NS rY P e FERA YN nw GRANADA

FACULTAD DE FILCSOFTA Y LETRAS

ST ST == ==
ST SE==E=S==E==

LA ASIGNATURA DE "LENGUA ESPANOLA"
EN EL BACHILLERATO DURANTE EL SIGLO XX

rsta tesis doctoral ha sido realizada
por MANUEL PEWALVER CASTILLO

bajo la direccidn del

prof. Dr. D. JUAN MARTINEZ MARIN

Granada, 1988




UNIVERSIDAD DE GRANADA

ACTA DEL GRADO DE DOCTOR EN A/ 0@Gc# aspmunch

Curso de 19.XZ..0 19{.?'._ Folio... ... Ndmero I 77 7

Reunido en el dia de la fecha el Tribunal nombrado para el Grado de Doctor ¢e D.. /qu/ﬂg

., el aspirante ley6é un discurso sobre el siguiente

tema, que hbx"c"r;;r;t; habfa elcgldo e Ca.. 2N m" «& 4@7@4_ % ;

Terminada la lectura y conlnsladas las objecciones formuladas por los Jueces del Tribunal, éste le
1

Granada.. de -

E Sjuelalt/‘::;mnl

El Voel, £l Voal, El Yoal,

—
'-’/’_-__F:mu de} Gradusadoe,
V'ﬂ

Yes

En el dia de la fecha se ha conferido a B i
el Grado de Doctor en la Facultad de. ...

MM,W.,? ((Hlidey O praumatfudeleting

INVESTIDURA ..
conforme a lo prevenido en las disposiciones vigentes.

Granada ... e
EL DECANO,

CERTIFICO: Que el Acta que antecede concuerda con la del expediente del interesado remitida a la

Secretaria de la Universidad.

Granada. ... A€ .. o
£1 Catadeitico Sacratario,

de g oo

1A Y LETRAS

Ve B a i i st e DL 0R1G:NAL
e ALY | Y

A0




Mi agradecimiento mids sincero

al Prof. Dr. D. Juan Martinez mMarin




A mis padres

A mi hermana Rosario.




INTRODUCCION




En primer lugar, y antes de entrar en cualquier con-
sideracidn sobre este trabajo, es intencidén nuestra acla-
rar que este estudio va a estar orientado sdlo y exclusi-
vamenta a la enserfianza de la materia de Lengua espanola
y no a la de Literatura espatnola.

Esto debe quedar muy claro, ya gque el estudio de la
Lengua y de la Literatura, como podremcs ver a traves de
los distintos planes de estudios, unas veces se ha laxho
en una misma asignatura, Lengua y Literatura espanolas,
y otras veces en dos asignaturas distintas, Lengua egpafio-
la y Literatura espafnola.

Por eso, vayan. 0 no unidas amhas materias en los planes de
estudios, nuestra tesis doctoral solamente hara referencia
a la ensefanza de la Lengua: programas, contenidos, méto-
dos, estudios e investigaciones.

. veces ocurre, como en el actual Plan de estudios
de BRachillerato (ROE, num. 1R-IV-75. Decreto 160/1975 de
23 de enero), que la asignatura recibhe el nombre de Lengua
espafiola y Literatura en los cursos primero, segundo Yy
tercero y en la practica se estudia Lengua espafiola en
el primer cursc y Literatura en los cursos segundo y ter-

cero.

Por consiguiente, y salvando la diferente denomina-
cién que puede haber recibido la ensefianza de la Lengua
espafiola en el Bachillerato, Lengua castellana, Castella-
no, framidtica espanola, Lengua espafiola y Literatura, este
trabajo, insistimos, sdlo tendri como objetivo analizar
y estudiar los dAistintos aspectos que ha presentado la
didictica de esta materia en el Bachillerato durante el
presente siglo, aunque, como es evidente, también estudia-

remos Ssu situacidn especifica en el COU, cursc en el que

e{ recibe el nombre de Lengua espafiola.




Dentro del esquema de nuestra introduccidn estudia-
remos, asimismo, la consideracidn tradicional y moderna
de la ensefanza de la lengua materna.

Fsta tesis doctoral sobre ".a ensefanza de la asigna-

tura Tl.engua espanola en el Rachillerato durante elsiglo

XX se ha llevado a cabo por muy diversas razones. Fn una
reunién con el profesor Martinez Marin llegamos a la con-

. .
clusion de gque era necesario hacer un trahajo de investi-
s -
gacién sobre la didactica de la lengua materna en este
ciclo 4~ la ensefianza.

Poderosos motivos lo aconsejaban y lo estimulaban.

ello, nuestra tesis doctoral pretende fundamentalmen-

gedalar la falta de auténticas investigaciones sobre
la ensefanza de la lengua materna en nuestro pais.
Resaltar la gran importancia que tiene la lengua ma-
terna en cualquier plan de estudios.

criticar los defectos que hemos encontrado en la en-
sefanza de la lengua espafola en el Bachillerato.
Tnsistir en la orientacién prdctica de la asignatura.
Conseguir gque los estudios de Linguistica aplicada
se extiendan mas en Fspafa.

prestar a los profesores de Lengua espafiola de Rachi-
llerato una obra de consulta que les pueda servir
para mejorar la ensefianza de la asignatura.

Recopilar los estudios que se hayan hecho sobre el
problema.

Apoyar las conclusiones que consideremos mas satis-
factorias y utiles para profesores y alumnos.
Tncorporar aguellas técnicas que sean mas eficientes
para el mejor desarrollo de la ensefianza de la len-

gua materna.

t.a ensefanza de la Lengua espafiola en el Bachillera-
durante el siglo XX ha seguido distintos Y diversos




caminos que han correspondido a las influencias que han

tenido las distintas teorias linguisticas sobre la pedago-
gia de la lengua.

El analisis de los planes de estudios nos permitira

conocer estas influencias y la huella que dejaron en la
, » »

concepcion de la asignatura y sus correspondiente repercu-

siones en la orientacidn tedrica y practica, asi como en
la metodologia.

Pero es conveniente que empecemos por ver la escasez
de estudios sobre la ensefianza de la lengua materna en
Tspania.

A. Medina ha estudiado las causas de esta falta de
preocupacidn sobre la didictica del idioma en nuestro pafs
y escribe: "Ni abundantes ni renovacdores son los estudios
que sobre didictica del idioma han surgido de los redago-
gos espafioles. Fstos han dedicado su atencién a posturas
doctrinales, distantes d2 imposiciones especulativas, Yy
los escasos trabajos que en el dominio del "cdmo hacer"
hayamos podido aportar no tuvieron nunca la consistente
regencia que alcanzaron las obras de otros pedagogos ex-
tranjercs... Rien es verdad que los doctrinarios pedagd-
gicos del idioma en nuestra patria se movieron al socaire
de los europeos de sus respectivas épocas, y que esto,
hasta la revolucién didactica que imprimen las obras de
Ratke y Comenio, en el siglo XVII, actlan hajo el signo
de los manes medievales, de mucho cuidado por la materia
a ensefiar, y poco o ninguno por la forma metodolégica de
proceder. VY esto, para todos, espafioles y no espafnoles,

fue nota comin encasillada" (1).

®1 trabajo de A. Medina refine tamhién algunas noti-
cias histéricas sobre nuestro campo: la primera ncticia
que tenemos sobre la preocupacién por la lengua materna
es la que nos da R. Lulio, que aconseja, ya en el siglo

XITII, el estudio de esta antes que el del latin. Después,




en el Renacimiento esta inquietud se acentuaria con 1la

aparicidn de la Gramidtica de la lengua castellana (1942)

de Nebrija. Desde aqui las concepciones logicistas y la
influencia de la filologia clisica van a conducir, durante
mucho tiempo, la metodologia de la lengua materna tanto
en la teorfa como en la prictica.

El siglo XVIII afianza la idea de la gramatica logi-
cista y la definicidn de que la gramitica es lo fundamen-
tal en la ensefianza de la lengua.

F. Lizaro Carretey en Las ideas linguisticas en Espa-
fia durante el siglo XVIII.(Z) trata en profundidad este
asunto. Pn la pagina 189 afirma que la enserianza de la
Lengua espafiola estuvo siempre limitada a la escuela,
siendo a lo largo de los siglos XVI, XVII y buena parte

del XVIII, eminentemente practica: los maestros se limitan
a ensefiar a los nifios a leer y a escribir.

Dice también que Carlos III, en 1780, ordenaba que
"en todas aquellas escuelas del reino" se ensefiase "a los
nifios su lengua nativa por la gramiatica que ha compuesto
y publicado la R.A. de la Lengua, previniendo que a ningu-
no se admita a estudiar latinidad sin que conste antes
estar bien instruido en la gramitica espafiola". Esta de-
claracién destaca la especial importancia de la gramatica
en la ensefianza de la lengua Yy la estrecha relacidn entre

el latfin y la lengua espafiola.

sobre el caracter normativo y logicista de la grami-
tica escribe: '"La gramatica espafiola muestra, pues, en
el siglo ilustrado un escasisimo relieve. Adopta una forma
normativa en los tratados de Gayoso y de la Academia, to-
talmente tradicional. Pero la incursidén de la 18gica en
el terreno de la gramdtica, totalmente rechazada en las

obra latinas, arraiga, aungue lewemente, en la gramatica

vulgar" (3).




A finales de siglo se produce el cambio de la ciencia
. bl 4 3
linguistica y es cuando el comparativismo, seglin Lazaro

carreter, "atesta sus mids rudos golpes a la concepcidn
logicista del lenguaje".

Durante el siglo XIX, *tras la aparicion de la Lin-
guistica, se van a producir importantes cambios en el es-
tudio del lenguaie, con las consiguientes repercusiones
en la didactica de la lengua mez-erna. Las investigaciones
de Grim (1819), Bopp (1833-1849), Dfez (1836-1838), Cur
tius (1852), Schleicher (1860) y, mas tarde, los de
Saussure son decisivas en el nuevo rumbo que toma el estu-
dio de la lengua.

Pero, comc vamos a ver, en Espafia no ha habido, en
relacidn con otros pafses como Francia e Italia, mucho
interds por los estudios sobre la ensefianza de la lengua.
E1 libro de J. de Caso, La ensefianza del idioma (Lib. de
J.A. Bastinos, BRarcelona, 1889, 225 pdgs) es la primera

sintesis que aparece en Espafia sobre el problema y reco-
mienda que la ensefianza del idioma ha de tener por hase
la préactica, debe fundarse en un sistema de ejercicios
gue adiestren al que aprende en el uso de la lengua, Y
sobre la teorfa indica que nace de la reflexién sobre ese
uso y en &l tiene su destino inmediato, puesto que a diri-

girlo se consagra.

Hasta el afo 1922 no aparecen mds trabajos sobre la
didictica de la lengua nacional que los de A, Castro. Sus

publicaciones, ,a ensenanza del espafiol en Espafia (Edit.

v. Sudrez, Madrid, 1922) y Lengua, ensefianza y literatura
(Edit. V. Sudrez, Madrid, 1924), constituyen una fuerte

posicién critica contra las aberraciones de una ensefianza
del idioma a través de un erréneo gramaticalismo. Por ello

afirma: "Instruid sobre el lenguaje antes de ensefar gra-

matica". Sus consideraciones sobre narraciones orales,




correccion de vulgarismos, sus opiniones ante el problema

del bilinguismo son, a pesar de la distancia del tiempo,
muy actuales,

Otros trabajos igualmente importantes han sido el de
L. Brackenbury, La ensefianza de la gramatica (Ediciones
de la Lectura, Madrid, 1922 ) y el de S. Fernidndez Rami-
rez, La ensefianza de la Gramatica y la Literatura (Edit.
Espasa Calpe, Madrid, 1941. De esta misma obra ha apareci-
do recientemente una edicién de J. Polo en Arco Libro,
S.A., Madrid, 1985).

Los estudios de A. Zamora Vicente: "Sobre la ensefian-
za de la Lengua y Literatura nacionales", Revista Nacional
de Fducacidn, nGm. 36, 1943; S. cili Gaya: "La ensefianza

de la Gramatica", Revista Macional de Educacién, nim. 2,

1952 y "La lengua nacional en la Ensefianza Media", Revista
Nacional de Fducacidn, ndm. 46, 1956; A. Mafllo: "La ense-

fanza de la Gramatica", Bordén, nim. 33, 1953; Lazaro Ca-
rreter: "La lengua y la literatura en la Ensefianza Media",
Revista de Pducacidn, I, 2, 1952; Gonzilez Nieto: La ense-

fianza de la Gramatica, Saiamanca, Anaya, 1980, entran den-

tro de la inquietud por aportar soluciones a la ensefanza

de nuestra lergua en el Bachillerato.

De todas formas, en el capitulo IIT de nuestra tesis
trataremos de analizar estos trabajos Yy otros mias recien-
tes para que asi se puedan valorar y comparar las distin-
tas conclusiones a las que han llegado los estudiosos de

la didictica de la lengua materna en nuestro pais.

Pero la escasez de estudios cienti{ficos sobre el tema
es un hecho incuestionable y ello nos lleva a sefalar la
necesidad de que estas investigaciones sobre la ensefanza
de la lengua Y, concretamente, en el Bachillerato se hagan
observando los problemas reales que surjan del aula y en
coordinacién con los otros ciclos de la ensefianza: la EGB




y la ensefanza superior. Si en Fspafia no ha existido una

sobre esta importante cuestidn si
ha habido personas que se han dado cuenta de su importan-

tradicién de estudios

cia. Por consigquiente, avanzar en este terreno y ponerse

a la altura de paises como Francia e Italia, que tanto
se preocupan por la ensefianza de la lengua nacional, es
algo urgente si queremos gque los jovenes de la Ensefianza
Media conozcan de la manera mas completa y apropiada su
lengua materna, ya que, como ha sefialado acertadamente
G. Rojo, "la lengua mater.aa es el circuito por donde cir-
culan todos los conocimientos" (4).

Un trabajo especialmente interesante es el articulo

de D. Alonso "Sobre la ensefianza de la Filologia espafio-

la", Revista Nacional de rducacién, 1941. Las conclusio-

nes de D. Alonso son bastante claras. Para él -en lo que
se refiere a la ensefianza de la lengua- ensefianza univer-
sitaria, segunda ensefianza y escuela nc son entes distin-
tos, sino partes de un mismo organismo. Las siguientes
palabras del eminente filélogo han de ser tenidas muy en
cuenta para mejorar en el presente la ensefianza de la len-
gua materna: "No hay triaca particularista para la educa-
cién nacional: basta ya de férmulas a base de Universidad
o a base de escuela. El mejoramiento de nuestra educacidn
exige el mejoramiento contemporaneo Yy conjunto de todos
sus miembros. 'Investigaci6n—Universidad-segunda Ensefian-
za-escuela' es una serie articulada, gque nutre con un mo=
vimiento linear de ida y vuelta: herid o mejorad cualquie-
ra de sus miembros, Y habréis herido o mejorado el conjun-
to; pero no salvaréis el todo sino salvando todas y cada

una de sus partes" (5).

Estas palabras son tan vilidas como practicas, ya
que consideramos que paragWa didictica de la Lengua espa-
fiola en el Bachillerato mejore es necesario que exista,

previamente, una estrecha colaboracién con la FGB, por un




lado, y la Universidad por otro.

fltimamente un gran nimero de profesores de Lengua

espafiola de los distintos niveles educativos nos venimos
quejando con razdén del progresivo empobrecimiento de los
recursos expresivos, tanto orales como escritos, del pro-
gresivo deterioro de la ortografia y de la falta de crea-

tividad. Este hecho estid ahi, es real y hay gque econo-
cerlo.

Pero, ¢ddénde estd la solucidn al problema? Esta tiene
que existir, porque la noble tarea de la ensefianza siempre
tiene abiertas las puertas a la esperanza y una parte de
esa esperanza hay que buscarla, precisamente, en la inten-
sificacién de la coordinacidn entre los diversos ciclos
educativos.

La aplicacién de los principios de la teorfa linguis-
tica en los cuestionarios oficiales es algo que se ha he-
cho desde la postura coherente que significa el proceso
de modernizacidn de las diversas disciplinas linguisticas:
fonética, fonologfa, morfosintaxis vy semintica y su co-
rrespondiente metodologia. Por consiguiente, la incorpora-
cién de tales principios de la lingﬁistica estructural,
funcional y generativista no puede ser un obstaculo para
la ensefianza de la lengua, sino, mas bien, un estimulo;
pero siempre recordando el axioma didictico: todo ejemplo

con su teorfa, toda teoria con su ejemplo.

por ello, deberia eliminarse el exceso de teoria para
que los alumnos realicen frecuentes ejercicios practicos
de ortografia, morfosintaxis Yy 1éxico tanto sobre textos

escritos como sobre textos orales.

c. Diaz Plaja en El lenguaie escribia: "Lo primero
el lenguaje: lo vivo. ¥ la teoria gramatical,reducida al

minimo"” (6).
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Hablar y expresarse no es algo que se nos da al na-
cer, es algo que debemos procurarnos con nuestro esfuer-

zo", ha escrito F. Lazaro Carreter (7).

La ensefianza de la l-~ngua requie.= gque profesores
y alumnos coordinemos el esfuerzo para :onseguir que su
conocimiento y perfeccionamiento constituyan no un esfuer-
zo desaprovechado y una tarea ingrata sino un modo de ha-
cer mas intima 11 vivencia que nos rodea.

Asi, G. Torrente Ballester manifestaba: "Lo que hace
falta es que la gente sepa la lengua, la sintaxis y scpa
la morfologia y sepa hablar, y esto que lo sepa a fondo.
Y luego la gramitica cientifica, la gramitica moderna,
los problemas dejarlos para la Universidad" (8). Por eso,
como dice F. Frangois: "Adquirir una lengua es adquirir
los habitos inconscientes de comunicacidén propios de una
comunidad dada. En esto estriba la diferencia entre saber

algo sobre una lengua y saber lengua® (9).

Desde hace ~afios el profescrado de Lengua espaf~la
de Bachillerato viene observandc que la ensefianza de l:
asignatura no ofrece buenos resultados y, en consecuencia,
ha empezado a preocuparse seriamente por el tema. Esto
lo demuestra la organizacidén de los Simposios anuales para

profesores de Lengua Yy Literatura de Bachillerato.

La blsqueda de una metodologia activa y realista pa-
rece ser gque es uno de los fines que persigue el profeso-
rado. Se ha tomado nota de los fallos que conllevaba la
ensefianza tradicional de la lengua materna, pero asimismo
también se han estudiado los defectos acumulados con la
puesta en funcionamiento de las nuevas orientaciones de
la linguistica. La aplicacidén de estas teorias a la ense-
fanza en el BUP no ha sido lo suficientemente pedagégica

y en lugar de aprovechar las acertadas innovaciones de

4
estas corrientes -por otra parte, tan necesarias-, Creo




un falso clima de optimismo y la nueva terminologia ni
s® adaptd ni se unificd de la forma debida, creando, entre
los alumnos y los propios profesores, el confusionismo,
en lugar de haber creade una metodologia coherente y orga-
nizada que resolviera las insuficiencias y fallos anterio-
res en la didictica de la asignatura.

Las siguientes palabras de Sidnchez Mirgquez son bien
elscuentes: "En el primarioc y secundario se impone unifor-
midad de criterios al elegir textos de gramdtica y al im-
ponerlos a los alumnos. Los prdfesores debemos pretender
sex}de utilidad a los alumnos y de ninguna manera farcleer
nosotros mismos de que sabemos y estamos al Qltimo grito
de la moda en gramatica, lo cual como ocurre en otros cam-
pos no es lo mejor" (10).

Sobre este problema de la terminologia ha escrito
G. Salvador: "Los lingtuistas, gque deberfamos dar -por
nuesitro oficio- ejemplo de buen sentido en las cuestiones
terninoldgicas, hemos conseguido crear el caos mds notaktle
en el panorama, de por s{ cadtico, que suelen ofrecer al
respecto las llamadas disciplinas humanfsticas y que tal
vez sea una de sus caracteristicas mas acusadas frente
a 'a precisidn terminoldgica de gque hacen gala las llama-
das; ciencias de la naturaleza o ciencias por antonoma-
sij“ (11).

Si con frecuencia nos hemos quejado de las lagunas
que presentaba la ensefianza tradicional de la asignatura
Le nqua espafiola en la Ensefianza Media, por haberse reducido
erita casi exclusivamente a la gramitica (morfologia y sin-
tixiz) y haberse olvidado o relegado aspectos tan impor-
tantes como la fonologfa, la semdntica y la consideracidn
sociolégica de la lengua, convendr{s g:e, ahora cque todos
~ ¢onocemos estos defectos, no cayéramos en otros parecidos.

Gcili Gaya argufa lo siguiente: "ra gramdtica como




disciplina docente ha sufrido profunda crisis en este si-
glo. Fue, en otro tieinpo, como es sabido, no sdlo el eje
de la ensefianza del idioma, sino también la base general
de la educacién. La gramidtica era, segin la venerable
definicidn académica, 'el arte de hablar y escribir co-
rrectamente'., La experiencia demostraba, sin embargo, que
el arte de la expresidn oral y escrita no siempre guarda-

ba relacién con el saber de las leyes morfoldgicas y sin-
tacticas del idioma" (12).

Por ello, si hemos aprendido los fallos de una ense-
flanza excesivamente gramatical y normativa hay gque conse-
guir que las nuevas aportaciones de la Linguistica vy,
concretamente, de la Linglufstica aplicada, consigan mejo-
rar con gran efectividad la ensefianza de la asignatura
Lengua espafiola, coordinando la teorfa y la practica, fo-
mentando esta Gltima.

Con esta orientacidén practica tendrdn razén de ser
en la ensefianza los principios bésicos de la linguistica
estructural y que, a continuacidn, recordamos:

La lingufstica es descriptiva

La lingufstica da prioridad a la descripcién sin-
crénica

El lenguaje se concibe como la conjuncién ue la
lengua (modelo general y constante para todos los
miembros de una colectividad linguistica) y el
hablar (materializacién de ese modelo en cada
miembro de la ~olectividad linguistica).

El lenguaje es ante todo un fendmeno oral.

El lenguaje es un fendmeno social.

El lenguaje es un sistema de signos.

La lengua es una forma, no una sustancia. _
La lengua es una estructura, de ahf que en ella
todo es funcidn




9. La lengua es un sistema de contraste-.
10. El lenguaje es un sistema de sistemas.

Estos principios, netamente diferenciadores de 1los
tradicionales, deben ser un instrumento vilido para la
consecucién de un método activo que, de verdad, ponga en
practica unos esquemas tanto tedricos como practicos que

permitan mejorar sustancialmente la ensefianza de la lengua
materna.

Una reflexidén ripida sobre estos postulados nos hace
ver que las ventajas de su aplicacidn son muchas. Conside-
rar la lengua como una estructura sistematizada y ordenada
en diversos planos: fonético-fonolégico, gramatical vy
léxico-semantico y hacernos ver la consideracidn del len-
guaje como fendmeno oral y social scn hechos favorables
y que han tenido una clara influencia en la ensefianza.
Gracias a estas aportaciones hemos podido superar las con-
cepciones logicistas y plenamente gramaticales de la gra-
matica tradicional, concediendo la importancia que tienen
a la fonética y a la fonologfa y al plano léxico-semanti-
co, tan olvidado anteriormente.

Pero, para que todo este planteamiento sea vdlido,
es fundamental que tengamos muy en cuenta y conozCamos
el medio sdciocultural y geografico del alumno y su propia
lengua.

Es necesario que es alumno conozca los diversos re-
gistros linguisticos y llegue, gradualmente, por propia
conviccién a la lengua estédndar o "ejemplar", como la lla-

ma E. Coseriu.

Y es que, como considera D. Frangois, "una buena par-
te de lo que se podrfa llamar cultura lingufstica se basa-
r{a en la habilidad para pasar de un nivel de lengti a
otro, segiin las situaciones, en la adaptabilidad linguis-




tica del hablante (13).

Por ello, podemos hacer ya una serie de reflexiones
que desarrollaremos, detenidamente, en esta tesis doctoral
para aplicarla a la ensefianza.

-Prestar una especial atencién a la lengua hablada y
profundizar en el estudio de los textos orales.

-Programar actividades y ejercicios sobre textos es-
critos no literarios.

-Estudiar con los alumnos la diversidad de los regis-
tros lingufsticos v las variedades sociales, geogra-
ficas y estilisticas de la lengua.

-Ordenar la metodologia de forma que cada una de las
partes de la lengua sea tratada con la misma aten-
cién y, de esta manera, no queden olvidadas partes
tan importantes como la fonologia y la semintica.

-Coordinar la teoria y la prictica de tal manera que
se elimine la excesiva teorizacidén y se potencie
la parte practica para que el alumno al terminar la
Ensefianza Media posea una correcta expresién tanto
oral como escrita.

Otros aspectos que deberiamos desarrollar son: llevar
a cabo una coordinacién interdisciplinar para que todos
los profesores colaboren en la noble tarea de mejorar la
expresidon de nuestros alumnos de primero de BUP y lcsmismos
alumesnsindiquen los principales defectos que tienen en
el uso de la lengua. Todas estas reflexiones e ideas son,
gin duda, el resultado de la investigacién de la Linguis-

tica aplicada.

Un estudioso de la metodologia de la asignatura de Lengua espa-
fola como P. Alvarez de Miranda (14) ha programado entre los alumnos
una encuesta gue responde a las siguientes preguntas: iComo crees
que es, en general, tu Aominio de la lengua espafiola? Z&Fncuentras
mayores Aificultades para la expresién oral o para la escrita? ¢tuiles




son los principales defectos o problemas de tu empleo de
la lengua por lo que se refiere a la expresion escrita?
éCudles son los principales defectos o problemas de tu

empleo de la lengua por lo que se refiere a la expresidn
oral?

LQué opinas sobre la acentuacidén? Consultas con fre-
cuencia un diccionario de la lengua espafiola para las du-
das que puedan surgirte? ICrees que estd bien adecuada
a tus necesidades la ensefianza que has recibido? ¢&¢Cémo
juzgarias el uso que hacen de 1la lengua tus profesores
(no s6lo los de lengua, sino los de cualquier asignatura)?

El profesor P. Alvarez de Miranda hizo esta encuesta
entre los alumnos de cuatro centros, seleccionando centros
piblicos y privados y distintas clases sociales, y sus
conclusiones fueron: un conocimiento claro de la realidad
lingufstica de nuestros alumnos nos ayudard al plantea-
miento efectivo de una programacidén itil y de una metodo-
logfa eficaz para la solucidn de los diferentes problemas
gque presenta la didactica de la asignatura de Lengua espa-
fiola.

Investigadores com J. Fernidndez-Sevilla consideran
fundamentales en la ensefianza de la Lengua los siguientes
factores: a) El objeto de ensefianza (la lengua) y sus ca-
racter{sticas internas y externas; b) El fin que la ense-
flanza se propone y el nivel en que la ensefianza haya de
llevarse a cabo; c) El material humano que ha de recibir
la ensefianza (los alumnos), en el que hay que valorar la
actividad hacia el aprendizaje, el nivel ¢ la calidad de
sus conocimientos, el medio cultural en que se desenvuel-

ven (15).

De esto podemos deducir que el conocimiento minucioso
del entorno socio-cultural del alumno es necesario para
el éxito de la programacién. Este factor sociocultural




es algo que no tuvo en cuenta la gramitica tradicional,
con el consiguiente perjuicio para la ensefianza de esta
asignatura, porque es obvio que no se puede explicar esta
disciplina lo mismo en el medio rural que en las ciudades
Y en un centro donde los alumnos posean un registro lin-
guistico elevado y culto. Hay que partir, en el medio ru-
ral, de las peculiaridades expresivas del =ntorno y hacer

que el alumno llegue a la lengua estindar progresivamente
y sin que vea menospreciadas las caracterfsticas linguis-
ticas de su habla. Hay gque tener en cuenta que muchos
alumnos de Bachillerato no tienen a su alcance las condi-
ciones idéneas para poderse dedicar plenamente al estudio
y a la lectura, y esto repercute en su competencia expre-
siva y lingufstica.

Por ello, es importante que el alumno conozca el fun-
cionamiento de la norma linguistica, y no para que siga
la rigidez de la gramdtica tradicional -en la que se han
basado muchos de los manuales de Lengua espafiola de Bachi-
llerato- sino para que partiendo de sus propias peculiari-
dades expresivas y de las que hay en su comarca, poblacién
o ciudad, sepa eliminar los posibles vulgarismos, las ma-
las construcciones sinticticas, los errores morfoldgicos,
la pobreza de vocabulario, la utilizacién de chichés o
muletillas y las diversas anomalfas gque puedan presentarse
en su registro.

Pero no por eso el profesor deberd caer en las in-
transigencias puristas de otro tiempo, menospreciando las
variedades y modalidades linguisticas tan claramente re-
flejadas en el articulo 32 de la Constitucidn, ya que,
como precisa M. Alvar (16), la existencia de variantes
es muestra de que la vida fluye, lo que conlleva una clara
referencia al hecho de la nyariacién linguistica" en la

lingufstica tedérica.




Siguiendo con el problema y con 1la necesidad de que
los alumnos conozcan la complejidad lingufstica de Espafia
-otro aspecto que ha pPasado desapercibido o, al menos,
no ha sido tratado con 1la profundidad que merece emlos
manuales tradicionales de Lengua espafiola para Bachillera-
to-, escribe G. Dfaz-Plaja: "Millones de espafioles -y de
hispancamericanos- desconocen la complejidad linguistica
de Espafia, por la sencilla razdén de que nadie se ha preo-
cupado de ensefidrsela. Los libros de Gramdtica, a los que
parece obligada la transmisién de este conocimiento, se
refieren no sélo a 1la lengua comiin, sin que haga apenas

mencién de otras lenguas que comparten con el castellano
el ambito peninsular" (17).

El alumno debe conocer la lengua como una estructura
en sus diversos planos y también debe conocer perfectamen-
te la realidad lingufstica de Espafia, tan ligeramente tra-

tada en muchos manuales emparentados con la gramatica tra-
dicional, y tener muy claros los conceptos de lengua, dia-
lecto y habla, para que no se dé el caso de las consabidas
confusiones.

Autoridades como F. Lizaro Carreter han escrito que
la finalidad de los esfuerzos que el sistema docente ha
de realizar para defender la unidad del espafiol, no debe
ponerse en un esfuerzo inutil de uniformar los usos lin-
gufsticos orales. Para &1 pretender unificar la lengua
oral serfa proceder contra natura, ya gque tan importantes
como los anhelos unitarios, mids fuertes aiin son los que
tienden a preservar lo individual, lo propio, aquello gue
nos vincula a la tierra y a nuestra gente, porque el obje-
tivo primero de la clase de lengua ha de ser dotar de re-
cursos a los escolares para la expresidn variada de cuan-
to quieran decir. Los profesores y alumnos -manifiesta
F. Lfzaro Carreter- han de estar menos sometidos a los
programas gramaticales, y mids libres para poner en prac-




tica una auténtica pedagogfa del idioma, de tal menera
que ensefiar y aprender espafiol no tenga que ser enseiiar
Y aprender cosas relativas al idioma, sino ensefiar y
aprender a servirse de la lengua espafiola (18).

Estas consideraciones nos sirven para que superemos,
una vez mas, los principios tradicionales, se le conceda
la importancia que realmente tiene al estudio de la lengua
oral en su diversidad de registros y ensefiemos a los alum-
nos la teorfa imprescindible para que esta se adapte y
sirva a la prictica, que es la que ciertamente ensefia a
los a’umnos a aprender a servirse de su lengqua.

Ez este un reto que tenemos que plantearnos y por
ello, al mismo tiempo, constituye uno de los objetivos
de esta tesis doctoral: criticar los programas y abrirlos
a una orientacidén mds pedagdégica y mds practica, sin que
ello vaya refiido con la explicacidén de una teoria sbélida
y asequible al alumno; pero en la asignatura de Lengua
espafisla ya hemos aprendido que la teorfa sin el apoyo
de la practica no conduce a nada y sobre todo sin el apoyo
de una practica variada, estructurada y adecuada.

Ademids, hay que conseguir, como se ha hecho taltima-
mente en algunos manuales, que la practica abarque tanto
a los textos orales como a los textos escritos y que estos
Gltimos no sean sélo literarios sino también juridicos,
administrativos, periodisticos, publicitarios, cient{fi-
cos, técnicos, etc.

Los profesores de Lengua espafiola tenemos la gran
responsabilidad de que 1la formacidn de los alumnos sea
cada vez mis completa a través de la ensefianza de esta
asignatura que indudablemente es la gue puede dejar en
ellos una huella indeleble para comprender mejor el mundo

que les rodea.




La dificultad que siempre conlleva la ensefianza de
la lengua materna -en cualquier nivel educativo- y el con-
siguiente deterioro que se observa tanto en la expresién
oral como escrita junto al uso descuidado de la lengua
como instrumento de comunicacidn nos ha llevado a pensar
en este trabajo de investigacién, que pretende recoger
las diversas orientaciones sobre ensefianza de la Lengua
espafiola en el Bachillerato durante el siglo XX.

Un defecto significativo que hemos tenido gque supe-
rar, con gran voluntad, casi todos los profesores de Len-
gua espafiola de Bachillerato, ha sido la falta de una mi-
nima preparacidén diddctica, ya que en las Facultades de
Letras antes y de Filologfa ahora no ha habido una asigna-
tura que nos proporcione esta preparacién, y, de easte mmdo,*vls
aprobar las oposiciones a cdtedra o agregaduria de Bachi-
llerato, hemos llegado al aula con una gran preparacidn
tefrica pero con muy poca prictica y con escasa formacidn
en la didictica del idioma.

El profesor ha de tener una gran preparacién cienti-
fica, pero esta debe ir acompafada de unos claros conoci-
mientos pedagbgicos que le permitan explicar la teorfa
y programar la priactica de la asignatura de la manera més
apropiada y beneficiosa para sus alumnos.

Las relaciones entre lenguaje y conocimiento han si-
do tratadas por A. Schaff. Estas opiniones resultan enor-
memente sugerentes para destacar la especial importancia
que tiene la ensefianza de la lengua. "El pensamiento y
el uso del lenguaje -dice A. Schaff- se deben concebir
como dos partes de un proceso finico del conocimiento de
s{ mismo, y la comunicacién de los resultados de este co-
nocimiento a los demds" (19).

Nada mads necesario, pues, Qque seqguir trabajando en
la investigacién de la didictica de la lengua materna,




en la hlsqueda de un método que permita a los profesores

Yy @ los alumnos disponer de las innovaciones mis actuales
para llevar a cabo su labor.

"El problema del papel activo del lenguaje en la ac-
tividad intelectual del hombre se puede concebir de dos
formas, segiin como se conciba esa actividad; como problema
del papel del lenguaje en el pensamiento, o como problema

del papel del lenguaje en el conocimiento humano" (20),
piensa A. Shaff.

Estas relaciones constituyen una forma de manifesta-
cién que debe ser encauzada en la ensefianza de la lengua
materna, como medio eficaz para llevar el conocimiento
del lenguaje a los alumrios de estos niveles medios.

Estas relaciones sirven, asimismo, para realzar 1la
funcién fundamental de la asignatura de Lengua en el sis-
tema educativo, ya que de nada servirfa el progreso en
otras materias si en la de lengua materna no se consiguen
resultados Sptimos.

J.L. Martin Nogales, catedritico de Bachillerato de
Lengua y Literatura espafiolas, considera que una programa-
cidn sistemdtica, por parte del seminario de Lengua y Li-
teratura exige: "Abarcar la practica de las diversas cla-

ses de escritos".

"ps preciso -manifiesta este profesor- que el alumno
se familiarice con el papel y el boligrafo, que adquiera
soltura para expresar por escrito sus ideas, que aprenda
a transformar, con rapidez y precisién, los pensamientos
en letra impresa. Y esto se consigue arraigando en él el

hibito de la escritura" (21).

Pero nosotros queremos insistir lo suficiente en que,
de una vez por todas y para siempre, debe superarse esa




etapa en la que los comentarios de textos y las explic.

ciones de las clases de Le'ngua espafiola se basaban sélo

en textos literarios, y aunque en los programas actuales
de Primero de BUP y de COU, sobre todo de COU, el cambio
ha sido un hecho, luego a la hora de la verdad no se pro-
fundiza todo lo que es necesario en esa variedad textual,
cuyo conocimiento resulta tan practico y tan Gtil a 1los
alumnos, y de esta manera hemos conocido casos de de Ins-
titutos de diversas provincias donde se elimina el estudio
de todos estos textos escritos no literarios y se dedica
el curso al estudio de la morfosintaxis, siendo aplicada
casi enteramente la teorfa a textos literarios. Fllo significa sequir.
un camino equivocado, porque no es esa la mejor manera de que el alum
no llegue a la Universidad dominando - el conocimiento de su pro-
pia lengua, ya que aprender a hablar, a leer y a escribir
es un objetivo de la ensefianza de la lengua en el Bachi-
llerato. Y ello para evitar lo que afirma M. Seco: "Seamos
realistas: é&para qué queremos que nuestros estudiantes
aprenian gramidtica, si vemos que nuestros bachilleres no
saben escuchar, ni hablar, ni leer, ni escribir? Defender
-como hacen algunos- el conocimiento de la gramdtica como
un saber necesario a teda persona culta no tiene senti-
do si ese conocimiento no estd apoyado sobre la base de
un dominio sdlido de la lengua" (22).

Otro aspecto que debe mejorarse en la ensefianza de
la lengua es el comentario de textos. Su presencia en
cualquier metodologfa y en cualquier programacién es in-
cuestionable, ya que una buena dididctica de esta discipli-
na en el Bachillerato debe partir del estudio comentado
de los textos, pero tanto escritos como orales, a diferen-
cia de la gramética tradicional en la que el comentario
de textos se basaba solamente en textos escritos y litera-
rios, salvo raras ocasiones. El comentario de textos debe
extenderse a cualquier manifestacidn escrita o hablada,

sea esta literaria o no, culta o no, porque s6lo de esta




manera el alumno podri identificar los diversos registros
Y aprenderd, sin imposiciones, a distinguir lo que en len-

gua es correcto de lo que no es correcto para llegar a
la norma general.

"La escuela ha terminado por conceder tal preeminen-
cia a lo escrito que ha olvidado totalmente que la lengua
es en primer lugar y ante todo un fendmeno orai", conside-
ra H., Huot (23). Por ello, los conocimientos de fon&tica
y de fonologia deben desempefiar un papel importante en

la técnica del comentario de textos, conjuntamente con
los cde morfosintaxis y 1é&xico. '

"Toda la enseflanza de la lengua y literatura debe
girar en torno a un texto", escribe L3zaro Carreter (24).
El comen’tario de textos para €l es una técnica integrado-
ra que permite sistematizar conocimientos en la aprehen-

sidén y en la exposicién. Permite engarzar los hechos lin-
guisticos con los literarios y los histérico-art{sticos
en general, ofreciendo un amplio panorama de la cultura
humana en relacidnu con el texto estudiado. El éxito de

su aplicacién a la enseflanza de la lengua estd fuera de
toda duda.

En Espafia la ensefianza, como sefiala A. Carballo Pica-
zo (25), salvo rarisimas ocasiones, ha descansado en la
memoria, en los datos o en la lectura impresionista de
los textos, y todos sabemos que lo esencial es la obra
en s{ misma y su lectura. Por eso, el comentario de textos
tiene que favorecer la lectura.

Hacia 1955 empieza a hablarse oficialmente del c?men-—
tario de textos, celebrindose, en el verano de ese afio,
en Madrid, Pamplona, Santander y Sevilla, organizadas por
el Centro de Orientacidén Didictica, las primeras reuniones
de Lengua y Literatura espafiolas, con la finalidad de es-
tudiar la metodologfia de dicha asignatura en el Bachille-




rato. Fruto de estas reuniones fue la publicacién de 1la

Gufa didictica de 1la Lengua y la Literatura espafiolas en
el BRachillerato (26), donde se analiza una metodologia
para el comentario de textos. Sin embargo, es el 1libro
de LAzaro Carreter Y Correa Calderdn COmo se comenta un

texto literario (27) el primer trabajo serio gue intenta

ofrecer un claro esquema de la técnica y la aplicacidn
didactica del comentario de textos.

Hay que inculcar a los alumnos que para cultivar su
propia sensibilidad y para dominar mejor su lengua mater-
na es necesario que lean, escriban y escuchen y comenten
las diversas clases de textos, tanto orales como escritos.
En este punto insistiremos hastante a lo largo de nuestro
trabajo porque creemos que una de las claves para que se
renueve la ensefianza de esta asignatura es precisamente
la de estudiar en las clases cualquier tipo de textos y
no sélc los literarios.

Asi, en 1la Gufa didictica... se afirma: "Explicar

un texto es, en cierto modo, rehacer con los alumnos el
proceso de creacidn seguido por el autor. Con este ejer-
cicio tratamos de mostrarles los sentimientos, la inten-
cidén, la idea del escritor, y dar razdén de como se ha ex-
presado formalmente" (28).,

Esto lo consideramos acertado, pero lo que constituye
y ha constituido mucho tiempo un error, como tendremos
ocasidén de ver en los propios manuales de Lengua espafiola,
es creer y hacer creer que el comentario de textos tiene
que basarse casi necesariamente en textos literarios, ol-
vidando, por consiguiente, el estudio de los textos orales
y de los textos escritos no literarios.

Por ello nuestro trabajo pretende poner remedio a
este planteamiento y aportar soluciones a la ensefianza
de la asignatura de Lengua espafiola en el BRachillerato.




Consideracidn tradicional v moderna

de la ensefianza de 1la lengua materna

Importantes diferencias separan el enfoque tradicio-
nal y moderno de la ensefianza de la lengua materna.

La gramatica tradicicnal tiene una clara influencia
filoldgica y su objetivo es el estudio de los textos es-
critos y muy particularmente los literarios, sin que tenga
ninguna preocupacidn por la lengua oral. Este es ya un
aspecto en el que la gramatica tradicional se diferencia
de la consideracidén moderna de la ensefianza de la lengua

materna, ya que esta si concede una gran importancia a
la lengua hablada.

Otra caracteristica que se refleja en la ensefianza
tradicional es la dimensidén normativa de 1la gramatica,
ya que esta se presenta como "el arte de hablar y escribir
correctamente una lengua”.

Las sigquientes definiciones de gramitica nos pueden
demostrar con claridad esta dimensidén normativa:

"ILa gramitica de la actual lengua castellana no es
otra cosa que el conjunto ordenadc de las reglas de
lenguaje que vemos observadas en los escritos o con-
versaciones de las personas doctas que hablan el cas-
teliano o espafiol” (29).

"ra gramdtica de una lengua es el arte de hablar co-
rrectamente, esto es, conforme al buen uso, que es
el que habla la gente educada" (30).

"cramitica es el arte de hablar y escribir correcta-
mente. Proponese, por tanto, ensefiar a conocer el
valor y oficio de las palabras, el modo de formar
con ellas oraciones y el de pronunciarlas o escribir-
las" (31).

"1a gramdtica, que se define como el arte de hablar
y escribir correctamente', tiene por objeto el cono-
cimiento de las relaciones que se establecen entre
los elementos del lenguaje jlas palabras) de forma
natural y sin la intervencion del raciocinio ni de




lag voluntades individuales, asi{ como de las reglas
gue el uso ha establecido" (32).

"Gramatica: Rama de la lingufstica que trata de las
clases de palabras, de sus accidentes o flexiones

y ‘de sus funciones o relaciones dentro de la ora-
cion (33).

Estas definiciones de gramdtica, gue J. Tusén recoge
en su libro Lingifstica, "na introduccidén al estudio del
lenquaje, con textos comentados y ejercicios (34), pueden

resultarnos muy esclarecedoras para saber cual ha sids
la linea que ha seguido la ensefianza de la lengua materna

en nuestro pais, durante bastante tiempo y hasta fechas
relativamente recientes.

v asi, la Lengua espafiola en el Bachillerato, como
tendremos ocasidén de ver en el andlisis de los manuales,
se ha estudiado bajo la irresistible influencia de esa
dimensién normativa, sin tener en cuenta los hechns lin-
gufsticos desde una consideracidn descriptiva, sin estu-
diar la lengua como un sistema y una estructura organiza-
da de signos, ni bajo el aspecto de la forma y la sustan-
cia.

por eso, no nos puede extrafnar nada que en esa consi-
deracién tradicional fuera la gramatica (morfobgia y sin-
taxis) el centro en tcrno al cual giraba la ensefianza.

Esto nos lleva a la conclusidén de que en esta ense-
Aanza tracdicional de la lengua no habfa un método, ni,
en consecuencia, unas minimas orientaciones metodoldgicas,

salvo las honrosas excepciones que se producen.

con el Curso de Lingﬁistica General de F. & Saussure

(35}, aparece el estructuralismo y empiezana reflejarse
en la ensefianza de la lengua materna los siguientes prin-

cipios:




-Prioridad de la lengua hablada sob
e g obre la lengua es-

-Distincidén entre lenyuaje, lengua y habla.

-La consideracidn de la lengua como un sistema orga-
nizado de signos.

-Diferencia entre sincronia y diacronia.

La aplicacién de estos principios resultd muy venta-
josa y condujo a la blisqueda de un método que no existia
para la ensefianza de la lengua materna y a la motivacidn
por la investigacidn en este campo.

La significacién de la ausencia de método en las gra-
miticas tradicionales es comentada asi por J. Tusén: "Las
gramaticas tradicionales no se autojustifican, por lo ge-
neral; establecen qué es la gramatica: 'arte de hablar
y escribir correctamente una lengua', y enuncian sus divi-
siones (ortografia, prosodia, morfoldgia y sintaxis) vy

en el apartado morfoldgico enumeran cuintas son las partes
de la oracidén. Pero lo que suele destacar como ausencia
es una declaracidn previa en la que se establezca el méto-
do que adoptan 'para la clasificacién de estas partes de
la oracidn'" (36).

Este espiritu y esta influencia se prolongamcasi has-
ta nuestros dfias en los libros de texto, y la redaccidn
de los manuales de lengua espafiola de Bachillerato ha es-
tado basada en esta orientacidén tradicional casi hasta
el Plan de estudios de 1975.

Esta tendencia de los manuales, basados en la tradi-
cidén, a sequir una estrecha concepcidn normativa de la
lengua que relegaba el estudio de la lengua oral. gue con-
fundfa los conceptos de fonética y de fonologia, que no
consideraba la influencia de los factores geograficos,
sociales y estilisticos en la lengua, que no aludia, en




lo mds minimo, al concepto de registro linguistico, que
no tenia en cuenta el entorno del alumno y su reflejo en

la ensefianza de la lengua, que no atendfa a la rica com-
plejidad linguistica de pafses como Espafia, que no mostra-
ba apenas preocupacidn pedagdgica y que se centraba funda-

mentalmente en la gramatica, no podia aportar muchos bene-
ficios a la didactica de nuestra lengua.

Pero estos defectos se acentian, primcrdialmente,
cuando nos referimos a la comparacién entre la atencién
que se presta a la lengua escrita y a la lengua oral.

"pretender regular el habla a partir de los textos
literarios se nos antoja hoy abusivo y radicalmente inade-
cuado. Ademds, los autores propuestos como modelos perte-
necian a etapas alejadas en el tiempo (Cervantes, Quevedo,
Géngora, etc.) y esto muy dudosamente podia servir para
los usos orales, ya que no es legitimo considerar las ma-
nifestaciones literarias como muestra genuina del lengua-
je, entre otras cosas porque las condiciones de elabora-
cidén y el grado de artificiosidad de la literatura no se
corresponde con la produccidn, generalmente espontanea,
del lenguaje hablado”, afirma J. Tusdén (37).

Esta insistencia en el abuso de los textos literarios
en los manuales que siguen los principios de la gramatica
tradicional se debe a que este factor y este hecho consti-
tuyen una de las mas claras diferencias entre lo que en-
tendemos por la concepcién tradicional y la concepcidn
moderna en la ensefianza de la lengua materna.

La confusién de los conceptos de fonética y de fono-
logfa o, en su caso, la no aplicacidn a la ensefianza de
los mismos es otro factor igualmente diferencial.

Empleados corrientemente en el siglo XIX para desig-
nar la ciencia de los sonidos del lenguaje, ambos términos




-fonética y fonologia- habfan sido aplicados por los neo-
gramaticos a dos objetivos diferentes: el primero al estu-

dio descriptivo, el segqundo al estudio histdrico de los
sonidos", escribe J.A. Collado en su Historia de la Lin-
gquistica (38).

En el Plan de estudios de 1975 es cuando empieza,
a través de la redaccidén de los nuevos manuales, a acla-
rarse la diferenciacién entre ambos conceptos y también
cuando el plano fonético-fonoldgico comienza a ser anali-
zado, en su relacidon con los otrms planos linguisticos,
en la ensefianza de la Lengua espafiola en el Bachillerato,
porque con la entrada del nuevo plan de estudios ya se
tiene bien claro que la fonética es el estudio de los ele-
mentos fdnicos en sf, en su realidad de fendmenos fisicos
y fisioldgicos, y puede definirse como la ciencia del pla-
no material de los sonidos del lenguaje humano, mientras
que la fonologia es la disciplina linguistica que se ocupa
del estudio de la funcidén de los elementos fénicos de las
lenguas, es decir, que estudia los sonidos desde el punto
de vista de su funcionamiento en el lenguaje y de su uti-
lizacidén para formar signos linguisticos (39). Definicic-
nes y diferencias gque, como es sabido, dejdé muy claras
Trubetzkoy y el profesor Alarcos aplicd al espafiol (40).

La consideracidén de los factores sociales y geogra-
ficos del entorno en el que vive el alumno es otro aspecC-
to gque estid empezando a tenerse en cuenta en la ensefianza
de la lengua materna y que éen el modelo tradicional se
ignoraba casi completamente.

v ello constituye, desde nuestro punto de vista, otra
de las diferencias actuales entre una y otra concepcion.

Sobre este particular, el profesor A. Quilis ha es-
crito: "En la programacién de la ensefanza de la lengua
materna se deber{an tener en cuenta determinados factores




que habitualmente no se consideran o se consideran sdlo
intuitivamente., Uno de ellos es el conocimiento de la len-
gua de los alumnos: la investigacidén y la accidn pedagdgi-
ca en la ensefianza de la lengua serdn eficaces sélo cuando
se haya acometido el estudio de la lengua de los alumnos

en los diferentes afios escolares y se haya profundizado
en su descripcidn" (41).

La importancia del medio socio-cultural y geogriafico
del alumno es un aspecto fundamental para la ensefianza
de la lengua materna, e ignorarlo durante tanto tiempo
ha constituido un grave error de grandes consecuencias
par . la didactica de nuestra asignatura.

Ootra diferencia importante entre ambas concepciones
en la ensefianza de la lengua materna puede ser la distinta
concepcidén de lo que debe ser la norma.

La gramitica tradicional era definida como "el arte
de hablar y escribir correctamente una lengua". Sobre ello
el profesor Quilis hace unas interesantes reflexiones que
van a servirnos para ver con claridad la distinta concep-
cién que tienen de la norma la gramdtica tradicional y
la lingufstica moderna: "Sobre esta definicidén que consi-
dera a la gramitica como el "arte de hablar y escribir
la lengua" escribe A, Quilis: "En realidad, ambos aspectos
estaban fntimamente unidos y al gramitico le corresponde-
ria decir lo que era lengua y lo que debia ser” (42).

A continuacidn A. Quilis reproduce estas afirmaciones
de 0. Ducrot y T. Todorov (43): "Se justifica la conjun-
cién de lo descriptivo y de lo normativo por medio de di-
versos argumentos. De diferentes giros posibles, el gire

correcto seria el que:

a) Concuerda con las costumbres generales de la len-
gua.

b) Es susceptible de una justificacidén ldégica.




c) Tiene las raices mds profundas en la historia de

la lengua (es necesario saber latin para hablar
bien el francés)".

La afirmacién de Quilis continla de la siguiente ma-
nera: "Hoy se intenta fijar esta norma o este conjunto

de reglass prescriptivas de un modo totalmente objetivo,
partiendo de la descripcidén de las estructuras linguisti-
cas de la lengua en cuestidon y tomando como tales las que
sean aceptadas por el uso o establecidas por los técnicos,
siempre que reposen sobre un c8digo lingufstico aceptado
socialmente como hueno. A esta norma asi establecida se
podran referir cuestiones de correccidn en todos los nive-
les de la lengua"” (44).

Y esto, aplicado a la ensefianza de nuestra lengua en
el Bachillerato, ha tenido consecuencias didicticas impor-
tantes, porque, hoy en dfa, a ninglin profesor se le ocurre
suspender a un alumno porque cecee o sesee O no pronuncie
la /d/ intervocdlica, ya que se conoce en la teorfa y en
la praictica el concepto de registro lingufstico y la im-
portancia de los diversos niveles del lenguaje en esa di-
dictica, y el profesor lo que hace -0 debe hacer- es con-
ducir al alumno a la lengua estindar, partiendo del cono-
cimiento de las peculiaridades lingﬁ{sticas del registro

de sus alumnos.

Luego, en el distinto concepto y aplicacién de la nor-
ma y en la consideracidén del factor socio-cultural, tenemos
ya otros elementos de clara diferencia entre la concepcidn
tradicional y moderna de la ensefianza de la lengua mater-
na, pues, como dice ch. Marsellesi : "Existe una unidad
profunda de lo lingufstico, es decir, de la actuacidn de
los nifios en situacién escolar, y de lo extralinguistico,
es decir, de la pertenencia de los ninos y de sus padres
a una clase social econdmicamente caracterizada, Yy Ppor
ello mismo, la mis frecuente culturalmente definida" (45).




En esta otra cita se insiste sobre la necesidad de re-

flexionar seriamente sobre la ensefianza de la lengua ma-
terna.

Es esta una insistencia en la necesidad de que los profe-
sores de lengua materna conozcamos, lo mejor posible, la
lengua de nuestros alumnos y sus caracteristicas.

En la concepcidn tracicional de la ensefianza de la
lengua la realidad y la complejidad linguistica de Espafia
se han estudiado poco y mal; sin embargo, en la concepcidn
moderna se esti prestando atencién a este aspecto y hoy
casi todos los manuales lo tratan con gran extensidn.

Podria ser, por consiquiente, el factor diatdpico
o geogrdfico otro de los elementos que sefialen una difeQ
renciacién entre la concepcién tradicional y moderna de
la ensefianza de la lengua materna.Su ausencia en la prime-
ra -0, al menos, su escasa consideracidén- y su presencia
en la segunda.

La influencia del factor sicoldgico es otro hecho
que ha pasado continuamente desapercibido: "Pertenece a
la sicologia y a la sociologia determinar las relaciones
del individuo-alumno con sus microsociedades: familia ¥y
escuela. Es el medio familiar donde el aprendizaje de la
lengua se efectdia", leemos en la Revue de lanque fran-

gaise (46).

Por tanto, para conoccer la lengua de nuestros alumnos
hay gque conocer el factor socio-cultural de su entorno,
el factor diatdpico y el factor sicolégico. Pues bien,
ha quedado demostrado que estos factores no eran conside-
rados en la concepcidn tradicional de la ensefianza de la

lengua materna, regida por una estrecha dimensidén norma-

tiva.

- rd
"pn la ensefianza secundaria, la iormacion de la mente




descansaba esencialmente en el estudio de las lenguas

muertas y sobre todo del latin. El acceso a la reflexién
gramatical pasaba por el estudio del latin, y el estudio
de la lengua materna se hacia de cierto modo "en negati-

vo", escribe Ch. Bouton en relacidén al francés-lengua ma-
terna (47).

Esto explicarfa, en gran parte, ese rigido concepto
de la norma en la gramdtica tradicional y esa defensa pri-
vilegiada de la lengua escrita frente a la lengua oral.

La distinta preocupacidn metodoldgica es otra carac-
teristica que puede diferenciar las concepciones tradicio-
nales y modernas en la ensefianza de la lengua materna.

"1a ensefianza tradicional -de la lengua- se caracte-
rizd, entre otras cosas, por la falta de métodos adecua-
dos. Casi todo se reducia al aprendizaje memoristico de
paradigmas Yy excepciones, de conceptos mis o menos vagos
y abstrusos. S6lo a partir de los movimientos estructura-
listas la preocupacién metodoldjica comienza a constituir
tema de investigacidn independientes Yy ello desemboca en
la creacidn de la Lingufstica aplicada", manifiesta J.
Fernindez-Sevilla (48).

Es cierto que en los momentos actuales, al contrario
que en el pasado, se trata de eliminar el absurdo memoris-
mo en la ensefianza de la lengua y se trata de crear y des-
pertar en los alumnos una actitud reflexiva sobre el hecho

del lenguaje.

Ademids, se trabaja en la consecucién de un método
activo que dé solucidén a los problemas que tiene plantea-

dos la ensefianza de nuestra lengua.

. #
Una de estas soluciones, como tendremos ocasion de
ver, se busca, concretamente, en la Linguistica aplicada.




Y en lo que se refiere a la cuestidn metodolégica
podemos ver como Giltimamente esta constituye un gran moti-

vo de preocupacién del profesorado de Lengua espafiola y
ello se demuestra en los Simposios, Congresos de Linguis-
tica aplicada y Seminarios permanentes en los que el as-
pecto metodoldgico se analiza siempre con gran atencidn.

En este sentido, presentan gran interés los Do-
cumentos de trabajo de la Inspeccidn de Bachillerato (49).

Queda claro, pues, que en el andlisis de la cuestién
metodoldgica existe una clara diferenciacidén entre ambas
concepciones: tradicional y moderna de la ensefianza de
la lengua materna.

Como creemos que ciertas diferencias entre estas dis-
tintas concepciones han sido muy bien analizadas por
J. Fernindez-Sevilla, seguimos por ello estas considera-
ciones suyas:

"La gramidtica tradicional se obstind en explicar las
lenguas desde la l4gica y en identificar estructuras 16-
gicas y estructuras linguisticas. Fs ah{ donde radica uno
de sus principales defectos. Por el contrario, el estruc-
turalismo vino a representar una nueva concepcidon de los
hechos linguisticos desde consideraciones inmanentes. En
el anilisis y en la determinacién de los fenémenos y de
las categorfias no se aceptan otras consideraciones Qque
las que parten de la lengua misma, entendida como un sis-
tema de elementos gue forman estructuras" (50). Es larga
la cita, pero también era conveniente reproducirla para
que se vea con claridad la profundidad de esta nueva dife-
rencia, diferencia que, comc es 16gico, se ha reflejado
también en la ensefianza y, PoOr ello, ahora la lengua se
explica de una manera mis ordenada y cientifica que antes.

Otra diferencia importante se puede descubrir en la




influencia de los conceptos de sincronia y diacronfa. "Los
manuales tradicionales dedicados a la ensefanza -dice

J. Fernandez-Sevilla (51), desconocen el nivel estricta-

4 (3 .
mente sincronico de la lengua, y las normas y reglas gue

proponen no siempre coinciden con la realizacién de la
lengua hablada o escrita realmente en uso".

Actualmente la ensefianza de la lengqua no s6lo no des-
conoce el nivel sincrénico, sino que es al que concede
mids importancia y al que se aplica mids la teorfa, en de-
trimento del nivel diacrodnico.

Esto se puede ver en cualquier manual actual de Len-
gua espafola de Bachillerato. Otra cosa, bien distinta,
es si esta aplicacidén al nivel sincrénico se hace de la
manera mas correcta.

La siguiente diferencia entre las concepciones tradi-
cional y moderna de la ensefianza de lengua materna se pue-
de desprender del anilisis de esta nueva consideracidn
de J. Fernindez-Sevilla (52): "La ensefianza tradicional
dedicaba excesiva atencidn a aspectos secundarios, descui-
dando a cambio cuestiones importantes. %n general, los
manuales tradicionales se orientan mas a evitar que se
cometan errores contra la norma que a construir enuncia-
dos; pretenden ensefar mids lo que se debe evitar que lo

que se debe hacer".

Hoy la ensefianza de la lengua describe los hechos
linguisticos y no los prescribe y se lleva a los alumnos
al registro culto mediante la reflexidn y no mediante la

imposicidén de la norma.

Ello no quiere decir que se atenta contra la norma,

sino, simplemente, que se interpreta de una manera menos

rigida.




En esto tiene mucho que ver la influencia en la ense-

fanza de la lengua materna de los métodos estructuraley

generativo, que se proponen describir los hechos idiomati-
cos y ahandonar la actitud normativa rigida.

Al alumno se le tienen que ensefiar las caracteristi-
cas de los diversos registres linguisticos, para que pue-
dan superarse, definitivamente, los defectos mas sefiala-
dos de la gramitica tradicional en su aplicacién a la en-
sefianza de la lengua, es decir, la presencia excesiva en

los programas de la gramidtica y el descuido o abandono
de la fonética y del léxico.

La fondtica y el léxico se estudian en la gramitica
tradicional, pero con una visidén pobre y reducida y sin
ninguna pretensién cientifica.

El cambio operado para que los distintcs planos lin-
guisticos sean estudiados de forma equilibrada se debe,
en gran parte, a la consideracion de la lengua como un
sistema y una estructura ordenada de signos, lo que, indu-
dablemente, redunda de forma positiva en la didactica de
la asignatura.

Otro defecto de estos manuales tradicionales, como
tendremos ocasidén de ver, es gue no favorecen la creativi-
dad, la construccidén de enunciados, oraciones y textos.

"los manuales suelen limitarse a presentar de manera
mis o menos sistemdtica los diferentes tipos de oraciones
principales Yy subordinadas, pero omiten las reglas que
permiten combinar estos tipos para construir oraciones
complejas", dice J. Fernandez-Sevilla (53).

Esto tiene mucho gue ver también co~ la poca atencion
que, en general, antes Yy ahora se le ha prestado y se le

sigue prestando a la parte practica de la asignatura.




En la gramdtica tradicional -cosa que han corregido

los modernos manuales- se descuida totalmente la estilis-
tica de las formas morfoldgicas y sintdcticas y estas no
se relacionan con la variedad textual, tanto escrita como

oral, con el consiquiente perjuicio a la orientacién pric-
tica de la asignatura.

"En cuanto a la presentacidén formal -afirma J. Fern—
nindez-Sevilla- los manuales tradicionales dejan mucho
que desear. Muchas de las definiciones, reglas y explica-
cicines de la gramatica tradicional son de caridcter ldgico-
semdntico y resultan poco explicitas, infitiles y equive-

cas, pues vienen expresadas en términos vagos, Aificilmen-
te precisables” (54).

Fsto -sin que suponga una defensa de los manuales
modernos, gue tampoco presentan mucha preocupacion pedago-
gica- se ha evitado o, al menos, se ha intentado evitar,
y va no es el memorismo el eje en torno al cual gira la
ensefianza de la lengua, y las definiciones aparecen mucho
mis resumidas y claras, desprovistas de tanto enrevesa-
miento como antes. Fsto, qu‘érase o no, significa una evi-

dente mejora en la ansefianza de la lengua materna.

Todo este enrevesamiento de estos manuales tradicio-
nales se debe, en gran parte, a que mezclan criterios de
érdenes muy diferentes: formales, funcionales, psicolédgi-
cos Yy 18gico-semanticos sin ningiin orden ni concierto.

Aunque de este desconcierto tampoco se salvan algunos
manuales actuales, lo cierto es que el desorden es menor

y la diferencia con aquellos es manifiesta.

Las definiciones que recogemos, a continuacidn, pue-
den servirnos para comprender el espiritu y la letra de

los manuales basados en la gramética tradicional:




|| [ L
La pglgbra o reunion de palabras con gque se expresa
un juicio, se llama en gramatica oracidén".

"Clasificando las palabras por las ideas gque repre-
sentan, o por el oficio que desempefian, se reducen
todas, para facilitar el analisis, a nueve clases,
llamadas partes de la oracién, a saber: nombre sus-
tantive, nombre adjetivo, pronombre, articulo, verbo,
adverbio, preposicidn, conjuncidén e interjeccidn".

"Las partes de la oracidén se dividen en variables e
invariables. Llamanse variables a aquellas que por
virtud de ciertos accidentes gramaticales admiten
en su estructura alguna alteracidn, y son el nombre,
el adjetivo, el pronombre, el articulo y el verbo.

Las invariables se llaman asi porgue no consienten
tales modificaciones, y son el adverbio, la preposi-
cidén, la conjuncidn y la interjeccidn”.

"Dos de estos accidentes gramaticales son el génmero
y el nlmero. Género es el accidente gramatical que
sirve para indicar el sexo de las personas y de los
animales y el que se atribuye a las cosas, O bien
para indicar que no se le atribuye ninguno" (55).

Estas definiciones son las que han aparecido, una
y otra vez, en los manuales tradicionales, y que los alum-
nos han tenido que memorizar sin que existiera ningin fun-
damento serio, desde una estricta consideracidn pedagdgi-
ca, que lo recomendara, ya que, éen absoluto, beneficiaba
a la didictica de la asignatura.

Este memorismo, que hoy se trata de evitar, lejos de
despertar en los alumnos inquietud e ilusidén por el cono-
cimiento de su propia lengua, lo que hacia era crear una
actitud de rechazo y de repudio hacia la misma.

La concepcidn tradicional de ia ensefianza de la len-
gua utilizaba, por llamarlo de algiin modo, un método emi-
nentemente pasivo, orientado a ccrregir las faltas contra
la norma literaria y escrita, sin que se planteara la ne-
cesidad de estudiar Yy analizar la lengua oral. Esto ya

ha quedado suficientemente expresado. Con relacion a.la
programacién, lo que hay que decir es que se reclama la necesidad




de un método activo que supere esos lastres tradicionales.

Pero para llegar al método activo en la ensefianza
de la lengua materna era necesario, en primer lugar, un
serio planteamiento de muchos puntos. Por esto J. Fernan-
dez-Sevilla ha considerado: "La concepcidn estrictural
vino a subsanar errores y a llenar lagunas de la gramatica
tradicional, sobre todo en el plano de la definicidn sin-
crénica. Al fundamentarse en criterios morfofuncionales
y distribucionales de manera coherente y sistematica, la
gramatica estructural llega a definiciones mas precisas
y siempre verificables, puesto que, ademids, renuncia de
manera expresa a la introspeccién y a cualguier tipo de
consideraciones 18gico-semanticas" (56).

La necesidad de utilizar un método activo se reco-
mienda en las bases de programacidn para Primero de Bachi-
llerato: "La metodologfa debe ser esencialmente activa,
de modo gue no exista nunca una separacién entre la consi-
deracidn de la lengua como sistcma, y la comprobacidn em-
pirica de los fendmenos descritos, en la realidad de la

comunicacidn linguistica" (57).

No hace falta rechazar todo lo anterior -por el mero
hecho de pertenecer a los principios de 1la gramatica
tradicional-, sino aprovechar todo lo que hubiera de posi-
tivo en aquella concepcidn e incorporarlo a la metodolcgia

de la asignatura.

De lo que hemos tratado es de diferenciar ambas con-
cepciones: tradicional y moderna de la ensefianza de la

lengua materna.

Ni todo lo tradicional fue malo, ni tod. lo moderno
es lo mejor, pcrque lo que realmente nos preocupa es sefa-
lar estos hechos y estas diferencias para que puedan ser-
vir como un camino para consegquir la adecuada metodologia




que resuelva los problemas que la ensefianza de esta asig-
natura, Lengua espanola, tiene planteados.

El presente momento es muy apropiado y muy oportu-
no, porque en puertas tenemos una Reforma de las Ensenan-

zas Medias, refcrma que afectara en profundidad a la ense-
fanza de la Lengua espafola.

Ya hemos tomado nota y resaltado algunos puntos de
las nuevas orientaciones metodoldgicas de la asignatura.

Lo que hace falta, pues, es que toda esta serie de buenos
propositos y ce proyectos se haga con un espiritu realis-
ta, para que el alumno, que es el factor fundamental de
la ensefanza, salga beneficiado y para que los lamentos
sobre las deficiencias metodoldgicas de nuestra asignatura

pasen a mejor vida.

"gin merma del rigor, debe tenderse a la simplifica-
cién contextual y terminoldgica, y que vale mds ensefiar
algo menos novedoso pero bien asimilado cue tratar de des-
lumbrar a los alumnos con fuegos de artificio, porque ese
deslumbramiento, a buen seguro, gue acahard por cegar-

les", dice Ferndndez-Sevilla (58).
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CAPITULO I

CONSIDERACIONES GENERALES SOBRE LA DIDXCTICA

DE LA ORTOGRAFIA, LENGUA ORAL, FONETICA
Y FONOLOGIA, GRAMKTICA Y LEXICO.
EL DICCIONARIO COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO




Este capitulo I hemos considerado conveniente dedi-
carlo a la estructura de unas caracteristicas generales,
de la fonética y fonologia, de la gramatica y del lé€xico.
El comentario de textos lo estudiaremos en otro capitulo.

Estas consideraciones o, al menos, algunas de ellas,
saldrin a relucir a lo largo del trabajo, sobre todo en
el capitulo sobre los estudios de 1la metodologfa de 1la
ensefianza de la Lengua espafiola en el Bachillerato.

El objetivo que perseguimos en este capitulo es el
de encauzar el problema de la didactica de esta asignatura
desde una perspectiva general para llegar a unas conclu-
siones especificas y satisfactorias.

Para terminar con este capitulo haremos referencia
a la importancia del diccionario como instrumento pedagé-
®
gico.

1. Sobre el primer apartado, en ia didictica de la ortogra-
fia, hemos consultado diversos trabajos y, como es eviden-

te, hemos tenido muy en consideracién nuestra propia expe-
riencia. Actualmente la mayorfa de los alumnos de Bachi-
llerato tiene: serios problemas con la ortografia y 1lo
mids grave es que no encontramos una solucién adecuada a

corto plazo para erradicar el problema.

precisamente, por este defecto, empieza el alumno
a tener dificultades con la asigratura. Su insequridad
en la ortografia le impide muchas veces hacer buenos ejer-

. .
cicios de redaccidn y de composicion.

F, Marcos Marin ha escrito: "1,as soluciones para vol-
ver a l.3 sanos cauces ortograficos del pasado (un pasado
de ayer, en todo caso) surgen inmediatamente, Y también
con rara unanimidad; aquel examen de ingreso en el Bachi-

llerato que hicimos a los diez afios, en el que la ortogra-




f{a era primordial; por partida doble: en dictado y en
redaccidén; la ensefianza de la lengua en EGB, actualmente,

una pura gramatiquerfa en la que no se ensefia a los nifios
a ser usuarios del idioma, y que habria que reformar; el
desinterés de los compafieros del Claustro, quienes no exi-
gen en los examenes pulcritud ortogrdfica equiparada a
conocimientos y habilidad en el desentrafiamiento de los
problemas de fisica, o, incluso, lo mds aberrante de los
temas de Historia o Filosoffa, y as{ podriamos seguir"(1).

Esta larga cita puede servirnos como testimonic claro
de lo que no se debe hacer y de lo que s deberfa hacerse
para atajar y solventar el problema ortogrifico de los
alumnos, y una de las cosas que deberia hacerse es fomen-
tar la coordinacidn interdisciplinar entre todos los pro-
fesores para que todos se preocupen de este problema, im-
partan la asignatura que sea, y, como indica Marcos Marin,
eliminar en la EGB tanta teorfa artificial y alejada de
lo que debe constituir una buena didictica de la lengua

materna en esa edad.

Por su especial interés vamos a reproducir otras con-
éideraciones del profesor F. Lizaro Carreter sobre la di-
dictica de la ortografia: "Una suerte de menosprecio rodea
hoy a la ortografia. El Jescrédito oficial que seguia en
tiempos no muy lejanos para quien cometfa falta, se ha
trocado en indiferencia. Se dice que todo el mundo comete,
y que, €en realidad, ninguna gravedad encierra. Hasta den-
tro del sistema educativo ha perdido valor; muc OS profe-
sores piensan -hay honrosas excepciones-, que la ensefan-
za de la ortografia y la sancidén de las faltas son de in-
cumbencia exclusiva del gque ensefia espafiol, y que las
equivocaciones cometidas en otras disciplinas no son valo-
rables. Es diffcil explicar las causas de esta situaciodn;
nos inclinamos a pensar que la ortografia acompafia en Ssu

descrédito a otras convenciones. El problema es grave.




Los profesores de Lengua de Bachillerato -y los de Univer-
sidad- se quejan de la desidia de sus alumnos, y se dan

perfecta cuenta de que el mal no puede atajarse con sus-
pensos” (2).

Por desgracia, estas palabras del profesor Lazaro
Carreter, lejos de estar apartadas de la realidad y de
ser catastrofistas, estan muy cerca de lo que realmente
ocurre. Por esto, una vez m&s le damos la razdn al citado
profesor cuando vuelve a afirmar: "Debemos persuadirnos
de que la exactitud grdfica no es una convencidén como
otras. Uno es duefio de vestir o peinarse como quiera, de
adoptar tales o cuales costumbres individuales, pero el
idioma es una propiedad comiin, que ni siquiera es exclusi-
va de los espafoles”" (3).

Y lo que no comprendemos es por qué esta situacion
ha llegado a este estado de deterioro cuando -como indica
también F, Lazaro Carreter-, la ortografia del espafiol
es tan simple que, si funcionase una pedagogfa consciente
de su importancia, podria darse por definitivamente apren-
dida hacia los catorce anos.

Pero no es asi y no sblo los alumnos de BUP y cou
cometen faltas de ortografia,sino también -y esto si que es
grave- los alumnos de Universidad e incluso los licencia-

dos universitarios.

El1 catedritico de Bachillerato J. rernindez Garcia
ha sefialado diversas conclusiones sobre la didictica de
la ortograffa en el Bachillerato (4).

Indica que este aspecto de la ensefianza lingﬁistica
es un verdadero problema para muchos profesores de Lengua

y Literatura espafiolas y que los origenes de la situacidn

podrian encontrarse en diversas circunstancias:




=Bl cembio de las orientaciones didacticas de la Fdu-
cacidn General Basica.

-La ausencia de controles de ingreso, en los que la
mala ortografia solia ser factor excluyente.

-F1 desinterés (incluso rechazo) de los alumnos hacia
este campo.

-Pa menor gravedad social de lo que hace afios era
'delito"” cultural.

-La menor presion del centro de Bachillerato ante
estos problemas, ya que algunos profesores de mate-
riés no linguisticas no colaboraban en la erradica-
cidén de los errores ortograficos.

Este profesor de Bachillerato propone los siguientes
principios metodolégicos generales gue pueden servir para
las actividades de recuperacién de la ortografia:

-Usar el sincretismo, es decir, el empleo de diver-
sas funciones en ei ejercicio ortogrifico (oir, ver,
pronunciar, escribir).

-Elegir vocablos con dificultad ortografica que ten-
gan una frecuencia de uso elevada en la lengua ac-
tual, cuando se confeccionen ejercicios.

-OQue el alumno adguiera un conjunto de reglas muy
sencillas, caracterizadas por su amplia cobertura
y por poseer pocas excepciones.

-Que exista una relacidén, siempre que esto sea posi-
ble, entre el dominio de la ortografia y la adquisi-
cién de otro tipo de contenidos y habilidades lin-
gufsticas: morfologia, paradigmas gramaticales,
ejercicios etimoldgicos, expresion escrita, lectu-
ra de obras.

-Fomentar la actitud favorable del alumno‘pacia la
escritura correcta por medio de la motivacion.

-Habituar al alumno al uso consciente del dicciona-
rio, incitdndole a él en caso de duda.

-Oue el alumno aprenda directamente, a través de
ejercicios programados, los vocablos con dificultad
ortogriafica que sean mas usuales.

-Acostumbrar a los alumnos a llevar un inventario
escrito de sus propios errores (pero copiados co-
rrectamente) y acudir a él para evitarlos.

-Resaltar la vertiente ortogrifica de las palabras
en las que el profesor sabe que existen errores or-
tograficos habituales, llamando la atencidén de los




alumnos sobre su escritura correcta siempre que apa-
rezcan,

Después de estos validos procedimientos, J. Fernan-
dez Garcia analiza el problema de la situacidn y sefiala
que la pauta didactica podria ser:

-Separacion sildbica. Fjercicios.

-F1 acento prosddico o carga acentual. Identificacidn
de su lugar en palabras con ejemplos tan pueriles
como decimos "mesa" y no "mesa", luego la carga
acentual recae en la primera silaba y no en la alti-
ma.

-Fjercicios que consisten en dibujar un pequefio cir-
culo sobre la sflaba ténica.

-Clasificacién de las sflabas segiin el nimero de or-
den de la silaba con acento prosédico.

-Identificacidén entre el lugar del acento progédico
y la correspondencia con el ortografico, segun las
terminaciones de la palabra.

-Situar la tilde dentro de los circulos del acenEo
prosddico en los casos en los que la terminacion
de la palabra lo exija.

Y hemos de reconocer que reflexionar sobre el proble-
ma de la didictica de la ortografia en la ensefanza de
la Lengua espafiola en el Rachillerato es algo necesario,
pues su mal uso es algo que estamos comprobando diariamen-

te en las aulas.

"para una persona que forma parte de una comunidad
linguistica es muy importante saber si una cosa es correc-
ta o incorrecta, porque un dia el alumno tendra que hacer
un informe: si es abogado tendra que hacer una defensa
en un juicio, o en el caso de un ingeniero dar unas ins-
trucciones por escrito, Y debiera ser mucho mas importante
para quienes se dedican al uso profesional de la lengua,

como los politicos o los periodistas”.

Estas palabras del profesor J.M. Blecua (hijo) apare-
cfan en El Prafs el martes, 24 de junio de 1986, en las

paginas de Pducacidn. Constituyen una reflexidén mas sobre




la urgente necesidad de que se soluciore: el problema or-

tografico y expresivo de nuestros alumnos.

S. Gili Gaya insiste, como el preocfesor F. Marcos Ma-
rin, en la necesidad de la colaboracion entre todos los
profesores para solucionar el problema de la ortografia:

"Nuestro objetivo es conseguir que la Enserianza Media sea

eficaz para ordenar las mentes y conducirlas a la expre-
sidn coherente y respetuosa con el idioma nacional. Aunque
ésta es una funcidn esencial del profesor de Lengua y Li-

teratura, la responsabilidad alcanza a todo el personal
docente: el profesor de Matemiticas o de Geografia que
deja pasar sin correccidén faltas de ortograffa o frases
incongruentes, por aquello de que son cosas que no le in-
cumben, no sdlo da muestra de insolidaridad, sino que in-
valida buena parte del trahajo de sus compafieros. Si el
alumno no se siente presionado por la accidén colectiva
de todos sus profesores, llegara a creer que el lenguaje
sdlo debe cuidarse en las clases de Lengua y Literatura,
y que fuera de ellas carece de importancia” (5).

L. Revuelta y Revuelta en un art{culo escribe: "Orto-
grafia es un aspecto del idioma escrito cuyo conocimiento
y dominio practico debe haberse incorpcrado al saber del
nifio, antes de su llegada a la Fnsefanza Media" (6).

M. Seco opina lo siguiente: "La ortografia, puede
objetarse, es algo puramente formal y mecanico. En efecto,
lo es; pero su importancia es granie porque revela una
de estas dos cosas: ©O un largo entrenamiento en el arte
de escribir y de leer, o un espiritu de observacidn bien
desarrollado. Tanto el uno como el otro figuran entre los

fines que la ensefianza de la lengua debe proponerse" (7).

Cualquier opinidén sensata concede a la ortografia
la importancia que realmente merece; Ppor ello mismo no
tiene mucho sentido que los alumnos de Rachillerato tengan




tan bajo nivel ortografico y, una vez que esto se ha com-

probado, debe constituir un punto fundamental en la ense-

flanza de la lengua la erradicacidn de este prohlema, asi

llegaremos mas fAacilmente a solucionar estos problemas de

, & o . s
expresioén escrita, igualmente importantes, como la redac-
cién,

M. Seco considera: "En la expresién escrita se mani-
fiesta de manera global la formacidn linguistica y litera-
ria de una persona. Segin el tema y el conocimiento del
mismo oscilan los resultados, pues mas facil es la expre-
sidn cuanto mis se domina lo expresado. Como la redaccidn
y la ortografia son, las dos, sintomas diversos de una
misma cosa, ya que una mala ortografia suele servir de
bastante fiel prondscico en cuanto a la calidad de la re-
daccion" (R).

Por consiguiente, los -jercicios de redaccidén y, en
general, de creatividad tienen que volver a ocupar un lu-
gar importarte en las programaciones de wuragua espafiola
en el BRachillerato, ultimamente demasiado sobrecargadas
de teoria lingliistica. Fl alumno necesita practicar conti-
nuamente la expresidn oral y escrita, y todos los ejerci-
cios que favorezcan este menester deben ser recogidcs en
las correspondientes programaciones A= los seminarios di-

dicticos de Lengua espafiola Yy Literatura.

"w] estudio de una lengua vernicula tiende mas que

nada a cultivar la capacidad expresiva del homhre, a enri-
L4 £

guecer sus posibilidades", manifiesta S. Fernandez Ramil-

r2z (9).

Fn relacidén con la didactica de 1a ortografia ha de
coordinarse la expresion escrita, ya que tanto esta como
la expresién oral son el fundamento principal de la Len-
gua espafiola en el Bachillerato; si fallan los alumnos

en la expresidén escrita o ! la expresidn oral se han ve-




nido abajo los cimiento~ en los que se basa el edificio

de la asignatura.

J.L. Martin Nogales ha estudiado en un articvlo los
problemas relacionados con la ensefianza de la expresidn
escrita en el Bachillerato. Fste profesor considera: "Fl
contac!n con la palabra escrita se produce necesariamente
a través de la lectura... Por eso, el desarrollo de la
aficién a la lectura ha de ser una de las metas que ha
de proponerse el profesor de cada curso. Los medios que
puede utilizar son muy diversos: desde la lectura en clase
de los textos mas significativos, hasta la exigencia de
unos libros de lectura chligatoria a lo largo del cur-
so" (10).

Y es quizd por la falta ac un habito de lectura por
lo que muchos alumnos presentan problemas graves en la
expresidn escrita. También es verdad que 'os programas
y los horarios -~ctuales en nada favorecen la aficidn a
la lectura, y asi los alumnos sobrecargados de horis lec-
tivas y de asignaturas, no tienen tiempo material que res-
catar para dedicarlo a -sta actividad. Por ello, habria
que idear la f5rmula mis idénea, sobre todo en las clases
de Lengua espafo’a y Literatura, para conseguir Jue los
alumnos lean, y dedicar her=s semanales de estas clases
a la lectura de obras y de textos. Ademis habrfa que faci-
litar a los alumnos, desde ei propio seminario didactico
de lLengua espafola, la posibilidad de que pudieran llevar-
se a casa para los fines de semana aquellos libros que

desearan leer y consultar.

Insistiendo sobre el tema el profesor J.L. Martin

.
Nogales sefiala: "La expresidén escrita abarca +ambién otro

-
aspecto importante al que atin no me he referido, que habzra

de tener en cuenta especialmente en los Ultimos cursos:

el desarrollo de la sensibilidad, fomentar la imaginacidn,




la iniciativa, el espiritu creador" (11).

La mayor parte de los alumnos de Bachillerato no se
sienten atraidos por una ensefanza tedrica de la Lengua

espafiola. Fste tipo de ensefianza produce en ellos rechaze
y generalmente, despierta antipatfa hacia la asignatura.
Por ello, el aparato educativo debe ser en la ensefanza
de la lengua materna, sobre todo en la Fnsefianza Media
y en la FGB, un medio efica. de acercamiento al conaoei-

miento prictico de la lengua, en este caso de la expresidn
escrita.

Procurar, por tanto, gque el alumno cuide con esmero
su expresion escrita, programando los ejercicios mas ade-
cuados, es un punto de partida imprescindible para que
llegue a preocuparse por el huen uso de su lengua.

Fn el libro Hacia la Reforma. Documentos de Trabajo

tConsejerfa de Fducacibén de la Junta de Andalucia, enero
1984), en las orientaciones metodoldgicas de la asignatura
de T.engua y Literatura espafiolas, en cuanto a la expresién

escrita se propone:

—Correccidn de vicios ortograficos.

-Redaccidén de cartas personales Yy comerciales, curri-
culum-vitae, estatutos.

-Flaboracidén de fichas de lectura.

-Distincién en un texto de planteamiento, arqgumenta-
(4 . . *

cién y conclusiones. redaccién de escritos con una

estructura similar.

-Subrayado y extraccidn de las ideas esenciales de
textos diversos (culturales, cientificos, tecnologi-
Cos.'-}.

-Flaboraridn de resumenes.

_Redaccién de criticas razonadas tras la lectura de
un texto.

. " . - 5
-Manejo del diccionario. Fl diccionario ideologico.
I} P .
-Redaccidén de las secciones de un periodico.

_Rea. .zacidn en equi o ue un informe.




-Redaccidn individual de una breve monografia.
-Imitacidn de algunos textos lefdos en clase.

-Préc“icas de cregcién literaria: descripcién,
cién, lirica, didlogo, dramitico.

Esté nuevo planteamiento supone un importante paso
adelante, ya que presenta un enfoque muy prictico y acerca
al alumno, a través de la lengua, al conocimiento de la
vida. Seglin esta nueva perspectiva la orientacidn préctica
de la asignatura y, en particular, de la expresion escrita
ha dejado de circunscribirse al texto literario para ex-
tenderse a una importante variedad textual, que es lo que
realmente deberia haberse hecho siempre, porque seamos
sinceros, ¢{cuintos alumnos, una vez superadas las pruebas
de selectividad, saben -y no por culpa suya- redactar do-
cumentos, instancias, elaborar resimenes?

Este ha sido, insistimos una vez mas, uno de los ma-
yores defectos de la ensefianza de la Lengua espafiola:
creer que la ensefianza de la lengua debe bhasarse solamente
en textos literarios.

Fste hecho ha sido analizado, entre otros, por el
profesor de Lengua espaiola de Bachillerato, F. Gallego
D{az. En su anilisis afirma: "El estudio efectuado sobre
diez libros de 12 de BUP me ha permitido comprobar las
sospechas gque sobre los mis.wios tenia y que podria resumir
sefialando que los textos seleccionados, casi todos, inclu-
yen textos literarios y casi con caricter de exclusividad.
En nuestra cpinién -sigue este profesor- los textos han
de servir para acercar al alumno a la realidad lingﬁisti-
ca que vive. Consecuentemente habrd que tratar con textos
de todas las modalidades, variantes y registros linguisti-

COS" (12).

Segiin este profesor, no hay que hacer equivalentes,

siempre, textos escritos y textos literarios, y asi, segun




él, podria establecerse una tipologia de textos escritos
para su estudio en la clase de Lengua espafiola:

a) Textosljiterarios'modelos de distintas formas de
expresion: narracion, descripcién, didloqo, etc.

b) Textos pgriodisticos, representatives de los dis-
tintos géneros: editorial, noticia, reportaje.

c) Textor literarics que reflejan la lengua hablada.
d) Textos pertenecientes a los lenguajes especificos.

e) Bl cémic, del que los alumnos son frecuentemente
lectores y que presenta la peculiaridad de incor-
porar los elementos icdnicos.

Esto se ha venido haciendo ya, como sabemos, en la
programacidén de la asignatura de Lengua espafiola en el
CcoU actual, y, en menor medida, en el curso de Primero
de BUP, pero no con el sentido préctico—didictico que de-
berfa haberse hecho.

F. Gallego Diaz argumenta en este sentido lo siguien-

te: "En la ensefianza de la Lengua espafiola en el Bachille-
rato se ha entendido muy restrictivamente la palabra tex-
€6 por tal se tenfan sdlo los textos escritos y litera-
rios. Nuestra propuesta parte de una consideracién mas
amplia del término: textos orales y escritos no exclusiva-

mente literarios" (13).

r. Marcos Marin ha escrito: "El alumno es, indiscuti-
blemente, el beneficiario o la victima de un sistema de
ensefianza, segin sea este bueno O malo, hereda los vicios
de un sistema imperfecto Yy parcialmente de la ensefianza
de la lengua, estid estudiando de modo predominantemente
tedrico, una asignatura que no forma parte de sus futuros
estudios" (14). Por eso, las argumentaciones del profesor
Gallego Diaz las consideramos muy validas, ya que conducen

a una orientacién mas pridctica y realista de la asignatu-

ra.




Didactica de la lengua oral

La gramiatica tradicional y, por consiguiente, la en-

sefianza de la lengua concedid, durante mucho tiempo, casi

toda la importancia a la l2ngua escrita, olvidando la len-
gua oral.

El reflejo de este defecto se puede apreciar con cla-
ridad en la redaccidn de los contenidos, ejercicios y ac-
tividades practicas de los programas de los libros de tex-

to de Lengua espafiola aprobados por el Ministerio de Edu-
cacidn.

M.D. Poch Olive en "Propuestas metodoldgicas para
la ensefanza de la lengua oral" manifiesta gque la labor
realizada en la clase de Lengua espafiola va encaminada
normalmente a la correccién de la expresidn escrita del
alumno v, en general, argumenta Qque los profesores solemos
quejarnos de que nuestros alumnos "egcriben muy mal", pero
casi nunca nos lamentamos de su pobre expresién oral, Y
en los libros de texto los ejercicios propuestos, normal-
mente, deben realizarse pcr escrito (15).

y, efectivamente, asi es: en la mayoria de los casos,
la casi totalidad de los ejercicios practicos se hacen
por escrito. Insertar una adecuada y estructurada progra-
macidén de ejercicios pridcticos que permitan al alumno el
uso de la lengua hablada es, pues, una necesidad apremian-

te.

Como indica el profesor Quilis en "r,a linguistica
y la ensefianza de la lengua materrna', uno de los princi-
pios bisicos de la linguistica estructural es la conside-
racién de gque "el lenguaje es ante todo un fendmeno
oral" (16). Hecho este perfectamente documentado en

saussure (17).




De este artfculo del profesor A. Quilis recogemos
las siguientes palabras: "Para los gramaticos tradiciona-

les, la forma oral, y la gramitica fundada sobre ella,
es también la mejor. Pero la linguistica descriptiva ha
puesto de relieve que en la complejidad del lenguaje la
vertiente literaria no lo es todo. La lingufstica actual
no desdefia la lengua escrita, como la tradicional arrinco-
naba la hablada, pero da mds importancia a esta ultima,
porque: a) genéticamente, la lengua hablada és anterior
a la escrita, b) la lengua escrita es una conformacién
de la lengua hablada, que se configura artisticamente en
la lengua escrita literaria, c) la lengua escrita pierde
elementos que posee la lengua hablada" (18).

Esta larga cita no tiene desperdicio alguno y es un
punto de apoyo incuestionable para la defensa de la lengua
oral en los ejercicios practicos de la asignatura de Len-
~gua espafiola en el Bachillerato, y una demostracidn clara,
al mismo tiempo, del abandono en el que ha estado durante
mucho tiempo, con el consabido dafio y perjuicio para la
buena formacidn linguistica del alumno.

El profesor F. Gallego Diaz apova estas consideracio-
nes de A, Quilis y escribe: "L,a expresién oral suele aban-
donarse en nuestra actividad docente, incluso somos mas
permisivos Yy tolerantes con las incorreccionec y defectos
cometidos en la expresién oral que en la escrita. Y en
este sentido el profesor de Lengua espaficla ha de cambiar
su actitud para con la lengua oral Yy, consecuen*emente,
su método de trabajo, incorporando a la actividad normal
de la clase un aparato comd el magnetdfono, sin renunciar,
por supuesto a otros medios audiovisuales como la radio,

la televisién y el video" (19).

Incorporar estos medios audiovisuales a la ensefianza
de la lengua materna debe constituir un verdadero objeti-




vo, ya que, como indica el profesor R. Almela, la finali-

dad de la ensefianza del espafiol consiste en gque los alum-

nos logren expresarse, escuchar, atender y responder ade-
cuadamente (20).

Si antes hemos afirmado que la expresidén escrita de
los jévenes bachilleres es defectuosa, lo mismc puede de-
cirse de su expresidon oral, con la diferencia ya sefialada
de que a esta Ultima le prestamos menor atencidn.

Pocos son los alumnos que tienen una expresidn oral
fluida y fadcil y, la mayor parte de las veces, se observa
la incapacidad que tienen para cambiar de registro lin-
guistico por su pobreza dJe vocabulario. FRsta pobreza de
vocabulario se manifiesta en la continua repeticidn de
clichés y muletillas, en anomalias sintacticas y en defec-
tos tangibles de pronunciacién.

La didictica cde la comunicacion oral debe, pues,
abandonar ese olvido en el que ha estado sumergida y co-
brar la importancia decisiva que tiene. Todos estamos de
acuerdo en reconocer su importancia, pero, por la huella
de la tradicidn, nos cuesta darle un planteamiento prac-
tico a ese reconocimiento, de aqui que nos parezca oportu-
no reproducir las siguientes palabras de H. Lopez Morales:
"pebe guedar muy claro que la comunicacién oral es no sélo
la mis comGin, sino también la basica y esencial. La mejor
prueba de que la comunicacidn oral es la basica la encon-
tramos en el hecho de gue todo el mundo habla (y escucha),
pero, lamentablemente no todos escriben y leen. Esta pers-
pectiva suele olvidarse con demasiada frecuencia. Y esto
pudiera ser muy perjudicial, sobre todo en el mundo de
hoy en el que la imagen parece ir invadiéndolo todo" (21).

Por su especial interés seguimos reproduciendo las
palabras de H. Lépez Morales: npodo esto tiene una impor-
tancia capital para la escuala y para el maestro espafiol.




Y es que el sistema comunicativo estd estrechamente unido
a clertas destrezas. Las destrezas hablar-entender corres-
ponden, naturalmente, a la comunicacidén oral; es, por una
parte, la accidn de codificar y emitir mensajes que
desarrolla el emisor, y por otra, la de recibirlos y deco-
dificarlos que realiza el receptor. Las destrezas parale-
las escribir-leer pertenecen a la comunicacidén escrita
y copian (o tratan de copiar) las funciones de hablar-en-
tender. Algunos creen que la escuela sdlo debe preocuparse
por las destrezas que integran la comunicacidén escrita.
Se trata de un grave error. La escuela ha de encargarse

de las cuatro destrezas, no sdélo de estas dos @lti-
mas" (22).

Pero en los manuales de lengua de Bachillerato del
actral plan de estudios, tanto de BUP como de COU, aunque
aparecen ya unidades didicticas dedicadas al estudio de
la lengua oral y a la diversidad de registros linquisti-
cos y hay ejercicios pridcticos sobre esta teorfa, a la
hora de la verdad no se llevan a cabo con la frecuencia
que serfia deseable, en la mayor parte de los casos por
falta de material didactico apropiado para la ensefianza
de esta forma de lengua.

Por ello, en la ensefianza de la lengua oral la foné-

tica y la fonologfa, como reconoce H. Huot (23), deben
desempefiar un papel fundamental orientindose hacia la
prictica y apartindose de esa infitil teorizacién que a
nada conduce, sino a crear confusiones entre los alumnos.
Como sefiala la misma autora, hay que buscar una colabora-
cién real entre fonetistas, fondlogos y enseflantes para

consequir una buena didactica.

Cemo queremos demostrar en nuestro trabaio, la ense-
fianza Jde la lengua debe ser cientifica, sistematizada Yy
estructurada en la biisqueda del orden de la exposicion




en la teorfa y de la aplicacién de la prictica, y ello
quiere decir que la fonética y la fonologia, la morfosin-

taxis y la semantica deben estar perfectamente interrela-
cionadas con una claros fines didacticos, por lo que esta-
mos de acuerdo con la teorfa de H. Hout.

Pero para conseguir esto, como tendremos ocasidn de
ver en nuestro trabajo, es conveniente y absolutamente
necesario que los profesores de Lengua espafiola de Bachi-
llerato poseamos una buena formacidn cientifica y pedagd-
gica. Por otro lado, también es conveniente que mejoren
los mancales y presten mayor atencién a la didactica y
no se hagan de forma tan ligera y desordenada.

Volviendo, otra vez, a recordar a H. Huot, es conve-
niente afiadir estas palabras suyas a lo ya escrito: "Sin
duda la ausencia de formacién linguistica de los maestros
no es la finica causa en esta ineficacia de la ensefianza
actual de la lengua materna, ya que entre las disciplinas
que son hoy objeto de una er.. »flanza especifica, no hay
ninguna gque sea ensefiada tan poco rigurosamente como la
de lengua materna" (24).

Nosotros concedemos a estas afirmaciones gran impor-
tancia, porque aungue estin hechas para la enseflanza del
francés, desde nuestro punto de vista son perfectamente
aplicables a la ensefianza del espafiol.

H. Huot insiste mucho en la necesidad de que la for-
macién del profesor sea lo mds completa posible; en su
opinidn, esta mala formacién ha sido la causa, entre
otras, de que un aspecto de la lengua tan importante como
la dimensidén oral haya estado descuidado durarce tanto

tiempo en la ensefianza de la lengua.

Muy probablemente sea la Lengua espafiola una de las
materias que ofrece mayores dificultades en la ensefianza,




pero en compensacidén, indudablemente es la que mayor hue-
lla puede dejar en la formacidn del alumno. A fin de cuen-
tas toda la cultura de una persona se decanta en la adqui-

sicidén de un adecuado instrumento y medio para compren-

der cuanto le rodea y para hacer comprender, para entender
a los hombres, dar un sentido a la vida e interpretar to-
dos los mensajes que le llegan, asi como transmitir sus

pensamientos, ideas y sentimientos, de manera que los de-
mds lo comprendan.

Pero por muchas citas que recojamos O resumamos nunca
se podra insistir lo suficiente en la importancia que tie-
ne esta disciplina en la ensefianza y, concretamente, la
lengua oral. Es ella un medio que puede asegurarle a cual-
quier persona el éxito en la vida, en el mundo del traba-
jo, en sus relaciones y, precisamente por esta razén hay
que fomentar de la manera mejor la orientacidn préctica
de esta asignatura que es, al fin y al cabo, lo que va
a quedar como elemento positivo para los alumnos. Hablar
bien abre las puertas a las personas.

?n Hacia la Reforma, entre las actividades sobre la

lengua oral aparecen las siguientes:

-Lectura de textos de diversa procedencia (coloquial,
culto, etc.) y distinta naturaleza (literaria, cien-
t{fica, tecnoldgica...). .

En este punto podemos ver una clara evoluciodon al
extenderse el estudio de la lengua a la diversidad
textual.

-Lectura, con la adecuara entonacién, de dos obras
dramiticas del siglo XX.

-Conocimiento del lenguaje de la radio. -
Aqui es fdcil observar, también, una clara evolucion
y progreso porque hace que el alugno conozca el len-
guaje de los medios de comunicacion.

_Tdentificacién vy reproduccidén de los distintos re-
istros del lenguaje. .

(gste aspecto lo vamos a estudiar mas detenidamente,

pero de momento, consideramos como un gran acierto

que en esta publicacién, Hacia la reforma, aparezca




ya reflejado)l

-Practicas de debata colectivo. Igualmente considera-
mos muy acertado este punto, pues es una de las for-

mulis mads apropiadas para la priactica de la lengua
oral.

-La norma culta. Las peculiaridades andaluza y ameri-
cana del espafiol culto.

-Ejercicios de pronunciacidén correcta; se evitardn
los‘hipercultismos y los vulgarismos, pero se respe-
tara la espontaneidad del hablante.

-Geograffa linguistica de Espafia. Lectura y/o audi-

gi?n de textos dialectales y en otras lenguas espa-
fnolas.

-Resumer. de un mensaje oral culto.

-La argumentacidén. Defensa de una postura determina-
da.

Igualmente este punto redundard en una gran utiliza-
cién de la lengua oral y exigird que el alumno se
prepare, lo mejor posible, en el uso de los diversos
recursos expresivos.

-Relato improvisado de una historia, situacién, vi-
vencia, cuento...

-Exposicién de un tema, con el apoyo de guiones Yy
otros medios.

-La entrevista: técnica y practica.

-Anilisis de emisiones radiofénicas y televisivas.
Como antes indicamos esto supone un gran avance en
en el estudio de la lengua, poryue en nuestro tiempo
es facil deducir la importancia de los medios de
comunicacidén y de su correspondiente lenguaje.

4
-Preparacidén en equipo de una breve emisién radiofo-
nica (unos gquince mirnutos).

®n resumen, consideramos gue estos objetivos y esta
nueva metodologfa de la asignatura de Lengua espafola en
el Documento Hacia la Reforma significa un importante paso
adelante y una incuestionable modernizacién en su ensefan-

za, y7 que se tienen en cuenta las aportaiones de la Lin-

guistica aplicada y las diversas consideraciones que sobre

las mismas hacen autores como T, Fbneter, Ch. Bouton Y
J. Martinez Marin (25), y Qque estudiaremos, por su espe-

cial interés para nuestro trabajo.




Un punto que es necesario tratar es el concepto y
el uso de los registros linguisticos.

A los alumnos hay que ensefiarles los diferentes re-
gistros y niveles de la lengua oral. Este hecho es correc-
tamente 1nalizado por H. Huot en el libro ya menciona-
do (26). Cada registro se caracteriza, segun esta autora,
por unas peculiares construcciones sinticticas, un léxico
también especifico y una pronunciacidn particular.

A continuacidn es necesaria, en opinidén de H. Huot,
una etapa practica para que todos los alumnos conozcan
el funcionamiento de los diversos factores constitutivos
de los diversos registros.

L.a necesidad del aprendizaje de la diversidad de re-
gistros y niveles la razona H. Huot por diversos motivos:

1.- Porqgue la diversidad de niveles es algo que estia pre-
sente en las propias relaciones sociales.

Porque la escuela ha reconocido, durante mucho tiem-
po, s6lo la lengua ejemplar o normativa, ignorando
los otros niveles del lenguaje Yy sancionando a todos
agquellos alumnos cuyo medio familiar de origen no
practica la lengua "correcta".

F1 estudio sistemidtico de los niveles del lenguaje
ruede, sin duda, dar confianza a los alumnos de medios
desfavorecidos Y enriquecer su competencia comunicativa.

En los manuales basados en la gramitica tradicional
no se tenia en cuenta para nada el concepto de registro
1ingﬁistico, y la concepcién de la norma era, ante todo,
una concepcidén purista y estrictamente academicista Yy
no se daba importancia al entorno en el que el alumno
vivia. Esta situacidn, afortunadamente, ha cambiado, Ya

que, como considera J.M. KXlvarez Méndez, "los estudios




provenientes del campo de la lingufstica han demostrado

que en materia de la lengua tal actitud academicista es

insostenible porque, en esencia, si bien es cierto que

la lengua hay que regularla, de ninguna manera se puede
desentender su ensefianza del contexto vital mas amplio
en el que se desempeita y en el que vive el discente" (27).
Esta consideracién, la de prestar la atencidn debida a
la lengua viva de la comunidad que la utiliza y en la que
el nifio estd sumergido, es de un gran valor para la ense-
fianza de la lengua materna.

Por ello, precisamente, hay que recordar las palabras
de M. Alvar: "La existencia de variantes es, justamente,
muestra de que la vida fluye. Si la lengua fuera un fosil
o un dogma, no serfa fdcil encontrar en ella estos princi-
pios de actividad" (28). '

H. Huot afirma que la necesidad de un aprendizaje
sistemdtico de los niveles del lenguaje no quiere decir,
en absoluto, que los alumnos no tengan que aprender la
lengua "correcta" o "agtindar", sino que la finalidad de
este aprendizaje es justamente para gque lleque al conoci-
miento de la lengua estdndar de una forma mucho mas didac-
tica y cientifica y no por una imposicién arbitraria que
Jesconocfa la complejidad de la comunidad linguistica y
que en nada favorecfa el conocimiento de esa lengua estan-

dar o ejemplar (29).

Todos sabemos que hay una serie de circunstancias
que aconsejan el empleo de un registro u otro, circuns-
tancias socioeconémicas, administrativas, profesionales,
etc. Si el alumno aprende que la lengua es un conjunto
estructurado Yy sistematizado y gque dispone de unas reglas
de funcionamiento tanto en el plano fonético-fonolégico

- ¢ rd - -» e i
como en el morfosintdcticoyenellexico podra mas facilmen

te pasar de un registrc a otro, ya que a través del estu-




dio de estos tres planos observara

mejor el funcio-
namiento de la lengua y podra adaptar su expresidn oral

y escrita a las circunstancias socioculturales del hablan-
te con el que tenga que comunicarse.

En los actuales manuales de Lengua espanola de Prime-
ro de BUP, al contrario de lo gue ocurrfa en otros ante-
riores, se trata con cierta profundidad el tema de la len-
gua estdndar y sus variedades. Estas variedades se clasi-
fican en variedades de origen regional, variedades prcdu-
cidas por la educacién y la situacidén social, variedades
producidas por la materia o tema, los lenguajes especifi-
cos, variedades dependientes del medio de comunicacién,
lengua oral y lengua escrita, variedades motivadas por
la actitud del hablante, variedades motivadas por la in-
terferencia de otras lenguas.

También se analiza el lenguaje de los medios de comu-
nicacidén y se programan ejercicios practicos sobre el te-
ma. Esto es algo que apenas habfa sido tenido en cuenta
en los planes de estudios anteriores al Plan de 1975.

pero de todos modos, es en el documento Hacia la Re-
forma, como ya hemos visto, donde con mas interés se in-
siste en el concepto de registro. Textualmente se alude
a "la identificacidn y reproduccién de los distintos re-

gistros del lenguaje" (30).

La prioridad de la lengna oral debe ser clara, pues,
como indica A.R. Luria, la oralizacién es un paso previo
al acto de la escritura: "para escribir una palabra, ante
todc hemos de destacar los sonidos que la componen o, en
otros términos, efectuar su andlisis actistico, descompo-
niendo el incesante raudal sénico en las unidades sdnicas
del lenguaje que lo integran. g8lo tras esta labor previa
acaba por definirse la estructura sdnica de la palabra,

y ésta se halla lista para ser escrita" (31).




Después de la reproduccién de estas palabras, una

primera conclusidon se impone: el desarrolloc de la lengua
oral y de la lengua escrita es algo que hay que practicar
hasta que el alumno llegue a su dominio.

Siguiendo con el andlisis de los registros, H. Lopez
Morales considera: "La lengua que debe ensefiar la escuela
es la de los sociolectos altos de la comunidad. Y no sélo
porque se trata de un instrumento expresivo mds rico, mas
variado, mds preciso, sino porque es también el vehiculo
de la cultura: es la lengua de los libros, de la prensa,
de la radio". Pero a continuacidén manifiesta: "Pero sucede
que la escuela, sobre todo, la escuela piblica, recibe
una gran cantidad de nifios que traen casi adquirida ya
una variedad del sociolecto bajo". Tras licerse una serie
de reflexiones H. Ldpez Morales afirma que "lo recomenda-
ble es ir superponiendo la lenqua ejemplar al habla del
nifio gque no la posea. No se trata de nada discutible, ni
tampoco imposible, pero hay que actuar adecuadamente Yy
a tiempo" (32)

Es algo gue coincide con lo gue nosotros hemos postu-
lado: en primer lugar, que no se puede ignorar la variedad
de niveles del lenguaje y de registros para la ensefianza
de la lengua er el Bacrillerato; en segundo lugar, que
no se puede ignorar la propia variedad del alumno para
de esta forma llegar de la manera mds facil a: conocimien-
to y al uso de la lengua estandar.

Fllo naturalmente aecesita la programacién de una
pedagogia adecuada que conozca el entorno social, geogra-

fico y educativo de nuestros alumnos.

A este respecto, Ch. Bouton ha opinado lo siguiente:
"muchas veces en la escuela ha existido un divorcic acen-
tuado entre la lengua del alumno, por una parte, Y la del

maestro y los manuales por otra; o mas hie~ entre dos ti-
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pos de discurso: el de la realidad cotidiana, de la vida,

Yy el de lo imaginario, del museo inmévil de la literatura
y a2 los edificios del espiritu"” (33).

Nosotros proponemos en nuestre trabajo, una vez reco-
gidas distintas opiniones y enfoques que coinciden en 1la
necesidad de tratar con profundidad la lengua oral y la
diversidad de registros, que los siguientes temas del
cuestionario de Primero de BUP, entretanto no se ponga
en practica la Reforma, sean ampliados y gocen de un tiem-
pe determinado en las explicaciones y que se disponga,

al mismo tiempo, de una programacidn especial en la teorfa
y en la practica:

-La lengua como sistema. La lingufstica.

-La lengua y su diversidad social. Norma y correccidn
linguistica.

-La lengua estdndar: unidad y variedad.

Naturalmente que no basta con detenerse mucho tiempo
en estos temas, sino que es necesario programar una serie d
ejercicios escritos y orales que sirvan para que el alumno
tome conciencia de esa realidad social, geogrdfica y esti-
listica de la lengua y de su diversidad y consiga no en
la teorfa sinc en la prictica ese buen conocimiento de la

lengua.

Los documentos de trabajo de la Inspeccidn de Bachi-
11 -.ato son muy aclaratorios en este sentido. Tras el es-
tudio de las programaciones de EGB y de Primero de BUP
en la asignatura de Lengua espafiola y una encuesta.
sondeo entre los profesor»s y alumnos de la asignatura,

estos piensan que deben tenerse en cuenta las siguientes

sugerencias:

, &
-Mayor atencién a la comprension y expresion.

-Aumento de la competencia lingiifstica. Los conoci-
mientos se repiten en distintos cursos, pero no se
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avanza en el dominio prdctico de la lengua.
‘r! &
‘na@ de las sugerencias de los profescras es:

-Especial observacidon de la realidad educativa Y pecu-

liaridad de cada una de las regiones que componen
el mosaico educativo.

Todas estas sugerencias, resultado de una reflexidn
critica y responsable, son la conclusidn de un perfodo
de observacidn de los defectos, sobre todo anteriores,
Y que inclinan la balanza hacia una metodologia mias acti-

va, menos tedrica y mds acorde con los problemas de expre-
sidn escrita y oral.

Por otra parte los alumnos, también encuestados,
insiste en:

-Correspondencia de la parte tedrica con la prictica.
-Mayor labor practica.

-Temas dedicados a la mejora de la expresidn oral.
-Técnicas de redacciones.

-EFjercicios de ortografia convenientemente corregidos

Quiere esto decir que, en cierta manera coinciden

los profesores con los alumnos en su aportacién de suge-
> rd

rencias y todos son unanimes en concederle mas atenciodn

a la expresidn oral.

Pero, como estos mismos documentos de trabajo sefia-
lan (34), para llevar a cabo estas sugerencias es necesa-
rio y primordial establecer wuna conexidon de niveles
EGB-BUP y asf{ la Inspeccidén de Mdlaga de EGB indica que
en la asignatura de Lengua espafiola hay "un descargamiento
de tesria, sobre todo de teoria lingufstica, en tanto que
los aspectos practicos gquedan muy reducidos y que las de-
ficiencias mds acusadas se dan en los niveles de expresidn

y comprensidén tanto orales como escritas" (35).

Esto es ya algo muy clarificador y todos lo recono-
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cemos. Ahora lo que hace falta es que estas sugerencias
se lleven a la practica con la colaboracidn ¥ la corres-
pondiente coordinacién de todo el profesorado de Lengua
espafiola de EGB y de Bachillerato, pues la opinién sobre

el tproblema de la expresidn tanto escrita como oral es preocu-
pante,

C. Galera Ramirez en un artfculo publicado en El Pafs
escribe: "El objetivo fundamental de la ensefianza de la
lenguaz en el Bachillerato debe ser que los alumnos vayan
adquiriendo un dominio de la lenqua materna adecuadc a
su nivel, edad y cultura; si ademds de ello conseguimos
que se sientan estimulados, la sensacidn de fracasc habrd
desaparecido por ambas partes. Ademds de corregir las fal-
tas podemos estudiar la lengua oral gue los alumnos em-
plean a diario, proporcionandoles los medios para que me-
joren su capacidad de expresidn y de comunicacién ora>men-
te y por escrito" (36). Hemos de aclarar que, en algunas
ocasiones, hemos consultado algin artfculo que sobre el tema
de nuestrc trabajo han aparecido en las piginas de Educa-
cién de ciertos periddicos.

Esta opinidn, que es reciente, va en la misma 1inea
de las anteriores y confirma esta coincidencia general
que existe sobre el claro deseo de solucionar los proble-
mas de expresidén y sobre la necesidad de que la ensefianza
de la lengua utilice un método mids activo.

También sefiala C. Galera la conveniencia de trabajar
con textos de todas las modalidades, variantes y registros
linguisticos, que vinculen al alumno social y culturalmen-
te, y al mismo tiempc puedan servir de base para una labor

creativa de la asignatura.

Por eso, si durante el siglo ¥X los programas Yy
orientaciones metodoldgicas de la asignatura de Lengua
espafiola en el Bachillerato han respondido a las teorias

linguisticas que imperan en el momento, ahora lo que im-
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porta es que, por encima de determinadas teorias, se ataje

el mal de la expresién oral y escrita, y se adopte un mé-
todo activo que conceda la suficiente importancia a 1la
parte practica de 1la asignatura, para que se manifieste
en la ensefianza, como ha indicado el »nrofesor R. Almela,

ese conjuntc estructurado de variedades, niveles y hablas
que es el espafiol.

En el libro de texto de J.M. Blecua, Lenqua Espafiola
(Segqundo curso., Librerfa General. Zaragoza, 1948), apare-
cen estas cuestiones de la siguiente manera:

1. Teoria sobre la lengua oral. Si examinamos el
cuestionario podremos comprobar cémo sélo en la introduc-
cién (leccidn 12) se alude ligeramente al lenguaje oral,
y textualmente dice: "La necesidad de que nuestros pensa-
mientos se expresen en forma permanente y duradera, ha
exigido junto al lenguaje hablado u oral, otro lenguaje,
el escrito", ya que antes se habfa dicho que "el medio
mas adecuado a la naturaleza humana es el lenguaje por
medio de palabras, entendiendo por palabra el conjunto
de sonidos articulados de la voz humana, que sirve de ex-

presidn a una idea".

2. Practica sobrc la lengua oral. En los ejercicios
que hay al final de cada leccidén encontramos un apartado
sobre andlisis y conversacidn, y dentro de él aparece una
cuestidén que consiste en hacer un resumen oral de la co-
rrespondiente lectura. En esto queda todo y en esto termi-
na la practica sobre la lengua oral. Como podemos ver,
no hay apenas preocupacidén didactica por este tema y sabe-
mos que esta escasa preocupacidn es debida a la influencia
en el manual de los principios de la Gramatica tradicio-

nal.

Se nos olvidaba decir que, como es légico, en este
tipo de manuales, si hay pricticas de lectura y declama-




Sobre las demas cuestiones: La lengua y su diversidad
social, teorfa y priactica sobre los niveles y registros
del lenguaje y teoria sobre las variedades sociales, geo-
graficas y estilisticas de la lengua sdlo existe un peque-

fo apartado: Fl lenguaje en el espacio y en el tiempo,
donde se afirma: "El lenguaje hablado presenta diferencias
en el espacio y en el tiempo. En el espacio, observamos
que hay paises que hablan de distinto modo, y se llaman
lenguas o idiomas. En el tiempo, las lenguas cambian de

un modo incesante"” (37). Esta es toda la teoria sobre es-
tas cuestiones. :

En el libro de texto de F. Lizaro y V. Tusén, Lenqua

Espanola, aparecen tratadas estas cuestiones de la forma
siguiente:

1. Teoria sobre la lengua oral. En el tema "La lengua
estindar: unidad y variedad. Variedades especificas", se
estudia tanto la lengua oral como la lengua escrita, ¥y
las consiquientes modalidades que se producen en ambas
se deben a diversos factores.

2. Practica sobre la lengua oral. Por el contrario,
la priactica sobre la lengua oral en los ejercicios que
se programan no existe apenas y casi toda se organiza so-

bre la lengua escrita.

3. Teoria sobre los niveles y registros del lenquaje.
Fn el tema 5, "La lengua y su diversidad social. Norma
y correccién lingufstica”, se estudian los niveles del
lenguaje: culto, familiar y vulgar y sus rasgos mis repre-
sentativos y se dice que "podemos denominar persona culta
a la que es capaz de cambiar de registro idiomatico" (38).

4, Prictica sobre los niveles y registros del lengua-




je. Existe tal préctica, pero los ejercicios, lejos de

estar orientados a que el alumno identifique a través de
diversos textos, tanto orales como escritos, la diversidad

de niveles y registros se recorta considerabhlemente y se

reduce a que el alumno identifique los vulgarismos de un
texto de C. Arniches. Fsto nos indica también que la pric-
tica sobre la lengua oral no existe en absoluto.

5. Teorfa sobre las variedades sociales, geogrificas
y estilisticas de la lenqua. Las variedades geograficas
Yy sociales de la lengua espafiola si son estudiadas de ma-
nera elemental, porgque el nivel de la ensefianza de la

asignatura de Primero de BUP tampoco exige profundidad
en este aspecto.

Lo que si es de lamentar, como en los apartados ante-
riores, es la poca exigencia didictica de la parte practi-
ca.

En el Jdocumento Hacia la Reforma de la Consejeria

de rFducacién de la Junta de Andalucia estas cuestiones
son tratadas, al menos en las orientaciones metodoldgicas,
ya gque no existen ain manuales sobre el nuevo Plan de es-
tudios, de manera mids profunda, y lo que es mids importan-
te: se reconoce claramente la importancia de la practica
y la necesidad de que se oriente asi la asignatura con
objeto de gque sea un instrumento valido para la propia

vida del alumno y no resorte tedrico sin validez alguna.

En la introduccién a los objetivos leemos: "Esta ma-
teria -la Lengua espafiola- tiene como fin Gltimo desarro-
llar la capacidad del alumno para expresar oralmente Yy
por escrito, Yy para comprender y analizar los mensajes

linglifsticos que le llegan del entorno.

Los conocimientos de fonologia, gramatica, semantica
sdlo se impartiradn en la medida en que contribuyan a faci-




~J
N
I

litar el dominio de la expresién y la comprensidn,

El hablante ha de manejar con correccidn y profundi-
dad los distintos registros del lenguaje"” (39).

Sobre la lengua oral se dice: "Ademids de los fines
generales de la asignatura, las actividades y contenidos
de esta parte tienen como fin revalorizar a los ojos del
alumno todas las formas de expresidn oral, vencer la inhi-

bicién linguistica y dotar de agilidad y soltura al ha-
blante" (40).

Y a continuacién se desarrollan una serie de objeti-
vos especificos scbre la lengua oral.

Esto es una muestra clara de que, por fin, se recono-
ce la importancia de la lengua oral y de que para su di-
dactica se sefialen una serie de objetivos que contribuyan,
de la mejor manera, a que la misma sea fructifera y eficaz
para los alumnos, ya gue en otros planes de estudios esta
preccupacidon por la lengua oral o no ha existido o ha sido
demasiado superflua.

Estos objetivos especificos que aparecen en el docu-
. -
mento Hacia la Reforma para el desarrollo de la expresion

oral son:

-Desarrollar la capacidad para exponer O narrar sin
guidn previo.

-Leer de forma expresiva obras en prosa y verso,
transmitiendo al oyente el sengido del te*to y mi-
rando alternativamente a las paginas escritas y al

auditorio.
-Intervenir en un debate como moderador, ponente o
contertulio.

-Exponer razones en torno a un tema, con independen-
cia del acuerdo o desacuerdo intimo del ponente.

-Exponer durante 15 minutos un tema, previagente ela-
borado. Fl1 alumno podrd disponer de un guion,

-Desarrollar la capacidad para la recepcién de mensa-
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jes orales,
~Analizar las emisiones televisivas, radiofénicas.
-Distingquir las variedades linguisticas diatégicas Y

diastrfticas (lengua culta, popular, vulgar, jer-
gas..‘ L ]

-Preparar una lectura dramiatica por curso, de modo

?ugdel alumno lleque a dominar la técnica del teatro
eido.

-Preparar en equipo una emisidn radiofénica de unos
quince minutos.

Una vez detallados estcs objetivos especificos, se
puede asegurar que en este nuevo plan de estudios, todavia
experimental, si existe una gran preocupacién por la len-
gua oral, tanto en la teoria como en la practica, y lo
mismo podemos decir de las otras cuestiones: la lengua
y su diversidad social, teoria y prictica sobre los nive-
les y registros del lenguaje, teoria y priactica sobre las
variedades geogrificas, sociales y estilisticas de la len-
gua. Lo que hace falta es que cuando aparezcan los prime-
ros libros de texto de Lengua espafiola, de este nuevo plan
de estudios de la Reforma, estosno contengan errores pasa-
dos, y su redaccidén y orientacién tedrica y practica sea
consecuente con estas innovaciones metodoldgicas y objeti-

vos esbozados.

Conclusiones. Como hemos tenido ocasidén de ver, la
orientacidn de estos dos libros de texto analizados y del
documento Hacia la Reforma presenta distintos enfoques

en la ensefianza de la Lengua espafiola en la Ensefianza Me-
dia, porque responden a distintos planes de estudios vy
a distintas corrientes linguisticas.

Lo que si estd claro es que hay una evolucidén y un
progreso en la concepcién didictica y en la preocupacion
por resolver los problemas de expresidén oral y escrita

del alumno.

gi en el libro de texto de J.M. Blecua, a pesar de




su linea claramente pedagégica, no hay todavia una cierta
preocupacidn por las cuestiones enumeradas (teoria y prac-
tica sobre la lengua oral, la lengua y su diversidad so-
cial, teoria y prictica sobre los niveles y registros del
lenguaje y teoria y practica sobre las variedades socia-
les, geograficas y estilisticas de 1la lengua), es porque
este manual estd influido por las ideas, todavia vigentes,
de la Gramatica tradicional, a pesar de que el autor in-
tenta superarlas cuande en la pig. 2 escribe: "Tradicio-
nalmente se venfa definiendo la Gramitica como la ciencia
que sirve para hablar y escribir correctamente un idioma;
pero actualmente no se emplea esta definicidén, pues es
insuficiente, ya que, aunque expresa la utilidad del estu-
dio gramatical, no indica qué es lo que va a estudiar" (41)

Por su parte en el libro de texto de F. Lazaro y
V. Tusdn estas cuestiones ya son tratadas tedricamente
y lo Gnico que falla, desde nuestra consideracidn, es la

programacién de ejercicios practicos adecuados a esta teo-
ria. :

Por tlitimo, en el documento Hacia la Reforma las

orientaciones metodoldgicas s{ conceden una gran importan-

cia a la parte practica.

Ello quiere decir que, bajo la influencia de los
principios de la Linguistica aplicada, se ha producido
una valoracién coherente de la importancia de la parte
prictica en la programacién de la asignatura en el futuro

plan de estudios, todavia experimental.

El apartado del capitulo II de nuestro trabajo: La
ensefianza de la asignatura de Lengqua espafiola a traves
de los libros de texto nos permitird ver con la suficiente

claridad todas estas cuestiones y, al mismo tiempo, podre-
mos ver la evolucidén que se ha dado en su tratamiento,
ya que diversos aspectos han sido olvidados durante mucho
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tiempo, tales como:

-Teorfa sobre la lengua oral.

-Practica sobre la lengua oral.

-La lengua y su diversidad.

-Teoria sobre los niveles y registros del lenguaje.
-Practica sobre l9s niveles Y registros del lenguaje.

En su momento, tendremos ocasién de hacer un andlisis
bastante detallado de estos apartados al realizar el estu-
dio de los diversos libros de texto seleccionados.

D! d3ctica de la fonética y fonologia

Nosotros creemos -y va a ser esa una de las conclu-
siones de nuestra tesis doctoral- que la ensefianza de la
lengua debe basarse en la estrecha relacidn entre los di-
versos planos que hay en su estructura, es decir, el plano
fonético-fonoldgico, el morfosintdctico y el léxico-semin-
tico.

3i hemos analizado previamente la importancia de una
huena didictica de la lengua escrita y de la lengua ha-
hlada, es obvio gque esa didictica debe empezar por el pla-
no fondtico-fonoldgico y, consiguientemente, por esas uni-
dades minimas que son el sonido y el fonema. Este seria
el primer paso y el primer recuerdo de la teorfia de la
doble articulacidn del lenguaje de A. Martinet (42).

La lengua es una estructura y debe estar organizada
tanto en la investigacién como en la ensefianza, ya que,
como acertadamente sostiene J. Tusén, "con una lengua
transmitimos significados por medio de cadenas de sonidos.
Estos dos niveles (el del sentido y el del sonido) eran
estudiados como independientes por el estructuralismo e

. . e o . -
incluso el primero fue marginado de la linguistica en mas




de una ocasidn. Es evidente que si una lengua se organiza

en estos dos niveles serd misién fundamental de la lin-
gufstica establecer qué relacidn necesaria existe entre
sentido y sonido, puesto que hablar una lengua no es ni
emitir sonidos que nada quieren decir, ni comunicarse de
mente a mente sin mediacidén alguna" (43).

Por ello, nosotros consideramos que desde la llegada
de las modernas orientaciones, la Linguistica se configura
como la <ciencia del lenguaje y una de las consecuencias
es su aplicacién a la ensefianza de las lenguas, ~n gene-
ral, y de la lengua materna, en particular.

Tras su argumentacidén ha quedado para nosotros sufi-
cientemente claro que todos los plancs de la lengua tienen
que estar plenamente coordinados, de manera que su apli-
cacién a la enseflanza de la lengua materna sea un éxito
pedagdgico.

Partiendo de esta manera de ver las cosas, estd claro
para nosotros que la didictica de la fonética y la fonolo-
gia en el BRachillerato ha de hacerse con realismo y con
una evidente orientacién pedagdgica.

El libro de E. Alarcos Fonologia Espafiola (4¢4) fue

un adecuado instrumento para diferenciar y para no confun-
dir los conceptos de fonética y fonologia, y si esto ha
quedado claro, también ha de gquedar clara su aplicacién
a la didictica de la lengua materna en el Bachillerato

por diversas razones que tratamos de explicar.

Su aplicacidén a la didictica no consiste en gque los
alumnos memoricen la primera articulacién del lenguaje
de Martinet y menos todavia en ~ue se les angustie con
la clasificacién de los sonidos por el punto de articula-
cién, modo de articulacidn, accién de las cuerdas vocales
y accién del velo del paladar también con la clasifica-
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cion de las oposiciones fonoldgicas, sino en darle al pla-

fonetico-fonoldgico una auténtica orientacidn pedagdgica.

B. Malmberg en su obra Les Domaines de 1la phonétique

(45) ha escrito: "Nadie podrid negar las aportaciones del
fonetista a la ensefianza de la lectura en los primeros
anios de la escuela". Tras esta cita H, Huot (46) afirma
que "hay que te er en cuenta la aportacidn cientifica de
esta rama d-= la lingﬁistica que es la fonética para dar
a los ensefiantes del francés como lengua materna la forma-
cidén necesaria". Si Malmberg aludfa a la primera ensefian-
za, las palabras de H. Huot deben ser consideradas como
un reconocimiento objetivo de la importancia de esta dis-
ciplina en la didactica de la lengua materna en la ense-
flanza secundaria y en la propia formacidn de los ensefian-
tes.

La fonética y la fonologia se pueden aplicar perfec-
tamente a la ensefianza de la lengua oral en el Bachillera-
to y, como consecuencia, a la misma diversidad de la comu-
nicacidn oral a través de textos diferentes que tengan en
cuenta las variantes sociales, geograficas y diatdépicas.

NDe esta manera, a través de la pronunciacién de de-
terminados sonidos, el alumno puede llegar a identificar
caracteristicas sociales, culturales y geograficas del
hablante. Por eso, estos estudios se podrian hacer en pri-
mer lugar en el mismo entorno del alumno, realizando en-
cuestas y grabaciones entre distintos hablantes, siguiendo

este esquema:

Hablante-texto oral para identificar:

-Caracteristicas diatdpicas.
Grabaciones en distintos lugares.

-Caracteristicas diastraticas.
Personas de diferente nivel cultural.

. * .
-Caracteristicas diafasicas. : : '
Una misma persona e.. diferentes situaciones comuni-

tivas.




Fstos textos pueden ampliarse a otras zonas espafiolas

para que a traves de la pronunciacidén el alumno reconozca

las peculiaridades linguisticas regionales en lo que con-

cierne a la fonética, y establezca una estrecha y estruc-

turada coordinacidn entre los diverscs planos de la len-
gua.

Gtro aspecto importante que debe ser incorporado a
la didactica de la fonética y la fonologia, como muy hien
seflala Y. Yuot en la ohra ya citada, es las implicaciones
fonolégicas de las diferencias de pronunciacidn. Fsto es
algo que debe ser seriamente analizado en una buena meto-
dologia de la asignatura.

Otra razdon importante: las connotaciones sociolégicas
que tiene la pronunciacidén en la propia consideracidn de
la persona, y no nos referimos con esto al rechazo de una
pronunciacién de un habla local, por ejemplo, y a la adap-
tacién de una pronunciacién de determinada zona, porque
creemos gue la pronunciacién y la expresidén, en general,
deben adaptarse a la Aiversidad comunicativa.

T.a relacién de la pronunciacién con lo morfosintac-
tico y con el léxico es tamhién -siguiendo a Y. Yuot- algo
que debe estar relacionado por esa necesidad de que la

lengua constituye una estructura organizada.

®n relacién con puntos anteriores, H. Huot considera
muy acertadamente que es importante distinguir entre fal-
tas de pronunciacidn o de lengua, por un lado, Yy "acentos"
regionales o sociales, por otro. Los primeros -seglin ella-
provienen de una falta de aptitud para adaptarse a las
normas linguisticas en uso, mientras los sequndos suponen
simplemente la eleccidn de una norma diferente. Por ello
precisamente creemos que no se puede obligar -de la noche
a la mafana- a un alumno de un medio rural a rechazar su

pronunciacién para gue adopte en su lugar otra diferente.




Una buena didactica de la fonética llerara,

sin duda,
al mejor conocimiento de los registros del lenguase y asi

se observaran y estudiaran mejor 'as diferentes situacio-
nes de la comunicacién oral.

Fn la introduccién de un libru de texto de francds.
lengua matarna (47), obsecrvamos con curiosidad cémo hay
un apartade ijimportante dirigido a las actividades orales
metédicas y se afirma en lo que se refiere a la expresidn
oral que no hay huena comunicacidén sin una buena elocu-
cién. Autenticidad fonética, limpieza Ae la articulacidn,
adaptacién de la voz en volumen Yy en altura, justeza de
la entonacidén y de las pausas son las cualidades que se
recomiendan al profesor para que las consiga poco a poco
con sus alumnos. Se indica también gue no se trata con
esto de eliminar las peculiaridades regionales, sino que
lo que se guiere es identificarlas para reducirlas, siem-

pre gue sean vulgarismos, con mesura.

Fsta introduccidén nos ha 1llamado poderosamente la
atencidn porgue contiene una adecuacidn pedagdgica muy
aceptabhle, gue debe constituir el runto de partida de la
ensefianza de la lengua, y unas recomendaciones muy prac-
ticas sohre la expresién oral y sobre la recomendacidn
al alumno para gue conozca mejor la diversidad de los re-

gistros.

De aqui se deduce que en la ensefanza de la lengua materna en
Francia se le concede una gran importancia a la parte
préctica, gue es lo que se pretende hacer en Espafa con

la Reforma e las FEnseranzas Medias.

Por otro lado, en esta introduccién se recomienda
que la claridad de la elocucidén debe ir acompafiada de la
exactitnd del vocabulario, de la correccidén de la sin-
taxis, lo que demuestra la preocupacién de los libros de

texto franceses de lengua materna por la relacion ordenada




entre los diversos planos de la lengua.

Todo ello demuestra la importancia de la fonologia
y la fonética en la ensefianza de la lengua materna, impor-

tancia que el profesor J. Martinez ™Marin subraya de esta
manera: '"Podemos afirmar que ignorar a la fonologia y a
la fonética en la ensefianza del espafiol, o de cualquier
lengua, como hasta hace poco tiempo se hacia en nuestro

pais, eguivale a ensefiar de forma muy incompleta y clara-
mente errada 21 idioma" (48).

Fsta innovacién viene dada, como también demuestra
este estudioso, "por el reconocimiento del caracter prima-
riamente oral de las lenguas, lo gque ha tenido como conse-
cuencia el que las manifestaciones escritas -lo que suele
llamarse corrientemente "lengua escrita"- hayan dejado
de tener caricter casi exclusivo, a diferencia de lo que
ocurria en la ensefanza de lengua tradicional antigua Yy

moderna'” (49),

nidic+ica de la gramatica (morfosintaxis)

Ps este punto un aspecto controvertido en la ensefan-
za de la asignatura, pues, como Yya hemos senalado, durante
mucho tiempo se ha confundido la ensefanza de la lengua
con la ensefanza de la gramatica y debe guedar claro que
no es lo mismo explicar lengua que explicar gramatica.
rxplicar la primera supone estudiar los hechos linguisti-
cos en su estructura, en su interrelacidén, mientras que
explicar la segunda supone centrar el estudio en un solo

plano linguistico.

Por todo ello, se han sucedido diversas ypolémicas
interpretaciones Y opiniones que analizaremos y recogere-
mos a lo largo de este trabajo y algunas de las cuales

citamos ahora.




Para comenzar hemos creido conveniente mencionar es-

tas del profesor R. Almela: "¢Lengua o gramdtica? Con la

bifurcacién en forma de interrogante pretendo evitar el

solapamiento existente entre ensefiar lengua y ensefiar gra-

matica. La respuesta no consiste en elegir una y descartar
otra. La realidad de la ensefanza, tal como la conocemos,
no destaca ni por el predominio de la lengua sobre la gra-
matica, ni por la equitativa importancia de una y otra,
sino, mas bien, por el excesivo peso de la gramidtica sobre
la lengua. Hay un gramaticalismo asfixiante" (50).

Este ha sido el estado de la cuestidon durante muchos
afios, el cual ahora pretendemos aclarar a través de la
reflexidén y la autocritica.

Quizd por eso creamos conveniente recordar algunas
de las consideraciones gque se han hecho para que vaya que-
dando claro el planteamiento del problema y también su
soluciodn.

En 1922, A. Castro en su ensayo escrihfa: "Una prime-
ra confusidn que conviene remover es la idea absurda de
que el idioma se ensefia estudiando gramatica... La grama-
tica no sirve para ensefiar a hablar y escribir correcta-
mente una lengua". Y después: "Wablar y escribir correc-
tamente es un problema de instinto, de practica, e gus*to
y de inteligencia. La gramatica no interviene en eso para
nada" (51).

La opinién de don Américo, por consiguiente, no es
nada gramaticalista, sino, mas bien, antigramaticalista,
y demuestra sus razones. Fstas razones suyas se fundamen-
tan en gue no es pedagdgico orientar la ensefianza del

jdioma a través de un errbneo gramaticalismo.

"ros argumentos antigramaticalistas no pudieron des-

terrar el privilegio de la gramatica verbalista y dogmati-




ca que se ha mantenido en nuestras escuelas como sustancial

L d -
via de acceso para la posesica del espafiol, y aunque se
presente disfrazada, o con abundancia de ejercicios, o
con expesiciones analiticas que empiezan por las oraciones

para desmenuzar luego los demas componentes de las mis-
mas", dice A. Medina (52).

A. Narbona ha dicho acertadamente: "No pareca que
haya ninguna ventaja en aprender gramiatica antes de los
doce afios. Sin embargo, se empieza tempranamente por ense-
flar gramidtica y esta teoria gramatical que ofrecemos a
los alumnos es escasamente atractiva" (53).

A. Quilis considera gque el nivel gramatical es el
mas importante, porque en &l confluyen, se articulan todos
los otros niveles de la lengua, pero reconoce gue la ense-
flanza de la gramatica sigue siendo en muchos casos cabti-
ca. Y ello es obvio si tenemos en cuenta que la lengua,
lejos de ser un fin en si misma, ha estado al servicio
de la gramatica en lugar de ser al contrario (54).

Basta ver cualquier tipo de texto de Bachillerato
de Lengua espafiola que pertenezca a un plan de estudios
anterior al 1975 para percatarse de todo esto.

Por eso, el profesor Quilis piensa que la ensefanza
de la gramdtica es una ensefianza llena de reglas que cir-
cunscriben la libertad del alumno, con una terminologia
y unas clasificaciones incoherentes, que tanto hacen refe-
rencia a la forma, como a la funcidn, como a la significa-

cidén, y es esencialmente prescriptiva.

si hemos insistido en que la ensefianza de la lengua
debe hasarse fundamentalmente en una correlacidn cohesio-
nada y ordenada entre el plano fonético-fonoldgico, el
gramatical o morfosintictico y el 1léxico-sematico, este
predominio en la ensefianza del nivel gramatical es, ante




todo, antipedagdgico Y contraproducente, por lo que hay
Jue evitar este desequilibrio.

Porque para nada serviria que los alumnos dominaran
Y memorizaran una serie interminable de reglas normativas

sobre cuestiones morfolégicas y sintacticas si luego no

saben expresarse o no hacen prictica de 1la lengua viva,
que es lo que realmente les interesa a su edad.

Quizd por todo este cimulo de confusiones,
H. LOpez Morales ha escrito: "Quien crea gue basta con
enseflar gramatica para que los alumnos incorporen a su
competencia linguistica las estructuras oracionales desea-
das estan dando las espaldas a la realidad. Porque ensefiar
gramitica no es ensefar la lengua, sino ensefiar cosas so-
bre la lengua. No hay que confundir, por lo tanto, la en-
seflanza de la lengua con la ensefianza de la gramatica.
Son cosas diferentes gue como tales persiguern diferentes
finalidades" (55).

Aungue vamos a seguir analizando otras opiniones,
ya podemos ir perfilando una conclusidn de nuestro traba-
jo: hoy tenemos muy claro, afortunadamente, que ensefar
lengua no es ensefar gramitica; lo que hace falta, enton-
ces, es que, al igual que hemos dicho en la introduccién
del apartado sobre la ensefianza de la lengua oral, esta
consideracidn se manifiesta en una metodologia activa.

Recientemente el profesor C. Herndndez Alonso ha di-
cho: "Ante todo el alumno debe encontrar un sentido al
ejercicio del andlisis y a la gramdtica; debe evitarse,
en consecuencia, toda rutina y mecanizacién y habra que
desterrar absolutamente el aprendizaje memoristico y eté-
reo de definiciones y términos que nada dicen al estudian-

te" (56).

Fstas afirmaciones nos sirven de apoyo para defender,




una vez mas, la importancia de que 1la metodologia de la
asignatura se hase en una adecuada distribucidn entre la
teorfa y la prictica y no 38 al memorismo esa exagerada
importancia que ha tenido en una asignatura tan propiamen-

te reflexiva como es la de Lengua espafiola.

Estd claramente demostrado que la gramatica en 1la
ensefianza secundaria debe hacerse en funcién de la lengqua,

para facilitar al alumno el conocimiento de esta y no al
contrario.

La teoria siempre tiene que estar en funcidén de la
practica y, como piensa el propio C., Herndndez, ni los
diagramas arhéreos, ni los indicadores sintagmaticos, ni
los casilleros pueden sustituir al comentario.

A la gramatica hay gue concederle la importancia que
tiene, pero lo que no se puede hacer es sacrificar la to-
talidad de la programacidén por un exceso de teoria grama-
tical. Fsto no seria cientifico, ni pedagdgico.

¥l no abusar de la ensefianza de la gramdtica es una
opinidén que comparten muchos estudiosos de nuestra lengua:
A. Castro, S. Gili Gaya, F. Lizaro Carreter, C. Hernandez,
H. LOpez Morales, J. Fernandez Sevilla, J.A. de Molina,
J. Martinez Marin, R. Almela, A. Narbona, G. Torrente Ba-
llester, ¢. Dfaz Plaja, A. OQuilis, etc. ©llo lo demuestran
en diversos articulos y publicaciones, como tendremos oca-

sidén de ver.

Los trabajos de M. Seco (57), L. Gonzdlez Nieto (58)
y L. Brackenbury (59) son muy sugerentes en este sentido.

Y no podemos olvidar el estimable libro de S. Fernan-

dez Ramirez sobre el mismo tema (60).

Podriamos preguntarnos: épor qué existe tanta biblio-
graffa sobre el nivel gramatical y su aplicacién a la di-




dactica de la lenqua Y tan exigua para los otros niveles:
el fonético-fonoldgico y el léxico-semantico?

La respuesta nuestra va orientada por el camino de

la realidad y esta nos demuestra que ha sido -y esto se

ha dicho repetidamente- 1la gramatica el eje y el centro
de la enseflanza de la lengua. Por eso no puede extrafiarnos
que el estudio del 1éxico, tan fundamental en la didactica
de esta asignatura, haya sido descuidado. Pero este aspec-
to tendremos ocasién de verlo mas adelante.

Un trabajo de A. Morales de Walters es bastante es-
clarecedor al respecto. Tras sefialar que la ensefianza del
espafiol-lengua materna es el tema de discusién en todos
los seminarios hispanicos de Linguistica aplicada y que
en todos ellos sale a relucir la misma situacidn, el esta-
do de descuido en que se encuentra, escribe: "Partiendo
de la base de que el medio ambiente familiar y social es
el que facilita al nifio sulabor de aprendizaje, bien sea
desarrollando sus capacidades innatas a la luz de la ejem-
plificacidén a la que estd expuesto o adgririendo los pa-
trones que se le presentan a base de un copiado de los
mismos, podemos concluir: si efectivamente el nifio que
viene de niveles menos dotados econdmicamente llega a la
escuela con una deficiencia en sus hdbitos linguisticos,
es en la escuela donde se le deben proporcionar los medios

necesarios para adgquilirlas" (61).

Y aungque la influencia del factor socio-econémico
y cultural del alumno en la ensefianza de la lengua lo es-
tudiaremos comc una conclusidn significativa de nuestro
trabajo, si lo relacionamos con el problema que estamos
tratando ahora, que es la didictica del nivel gramatical,
estas palabras podemos interpretarlas como la necesidad
de encontrar una explicacién de la asignatura que sea lo
mas asequible posible y que introduzca a los alumnos, so-




bre tode a los menos preparados, en el conocimiento prac-

tico de la lengua. Por ello la ensefanza de ia gramatica

no debe eliminarse, en absoluto, sino adaptarla a la rea-
lidad del alumno.

Oltimamente parece que hay un notable empefio por eli-
minar de la teoria todo agquello que resulte accidental
Y accesorio y centrarse en aquellas cuestiones gramatica-
les que realmente sirvan al alumno, y también existe la
conviccién de que si no explicamos la gramidtica en funcidén
de la lengua caeremos, como en el pasado, en la rutina,
en el doctrinalismo, y desaprovecharemos las consecuencias
pedagdgicas de esta reflexidén, gque dehe manifestarse en
transmitir a nuestros alumnos lo que realmente esperan

de esta asignatura: el conocimiento directo y vivo de la
lengua.

EFl remedio -como dice el profesor Almela (68)- no
estid en eliminar la teoria, sino en lo siguiente:

-Discutir entre comprender un concepto linguistico
y manejar la lengua.

-Hacer que el conocimiento de la primera y la prac-
tica de la sequnda tengan consecuencias formativas
para los alumnos.

Esto que dice el profesor de la "niversidad de Mur-
cia hay que llevarlo a la escuela y hay que incorporarlo,
si queremos, de verdad, que la didactica de la lengua ma-

terna en nuestro pais mejore.

M. Seco, en el articulo ya citado, ha escrito con
fundamento: "&Debemos, pues, suprimir la gramatica dentro
de la clase de lengua, dejando despejado todo el terreno
para dedicarlo en exclusiva al aprendizaje practico de
ésta? De ninguna maneraa precisamente para favorecer’ Yy
potenciar tal aprendizaje, la gramatica debe estar en el,

puesto que es capaz de actuar ccmo instrumento eficac{simo




en el desarrollo de la competencia linguistica del indi-

viduo. Bien aplicada, permite una comprensidén mis profun-

da de la expresidén ajena, y amplia y mejora las posibili-
dades de la expresidn propia" (63).

Esto. que dice el profesor M. Seco es, desde nuestro
punto de vista, bhastante coherente y estda de acuerdo con
lo que también afirma el profesor Almela sobre el equili-
brio entre la teoria y la practica y la explicacidon de
la gramatica en funcidén de la ensefianza de la lengua, por-
que si en esta todos reconocemos que ha habido un exceso
de teoria gramatical, lo que no se puede hacer tampoco
es pasar a todo lo contrario y eliminar la gramatica como
sucedid en 1926 con el Plan de Callejo, en que se suprime
totalmente. Por eso surgieron otras posiciones conciliado-
ras y eclécticas como los estudios de M. Torner, E. Ca-
rrasco, Tirado Beneti y los interesantes trabajos, que
tendremos ocasidén de analizar, de S. Fernandez Ramirez,
A. Zamora Vicente, F, Lazaro Carreter y el propio M. Seco,
junto con otros trabajos como los de A. Maillo sobre la
didactica del idioma.

Por ello, esta reflexién va encaminada a considerar
gue la gramidtica debe ocupar un lugar en la ensefianza de
la lengua, pero en un adecuado equilibrio con los otros
planos linguisticos y asi evitar tanto posturas excesiva-
mente gramaticalistas como antigramaticalistas.

F. Lizaro considera (64) que la reorganizacién de
las ensefianzas gramaticales ha de partir de estos supues-

tos:

a) Deben impartirse a los alumnos psicoldgicamente
maduros para recibirlas.

b) Deben estructurarse ciclicamente.

Y a continuacién argumenta que se debe tener muy en




cuenta que la gramidtica sdlo subsidiariamente contribuye
al aprendizaje del idioma. Por esto, segin F,

Lazaro ,
en la Guia diddctica del BRachillerato Laboral se afirma:

"La enseflanza gramatical debe constituir sélo una parte
de un campo docente mids amplio: la didactica de la lengua.
Aunque durante siglos haya acaparado de las escuelas su
insuficiencia estd hoy reconocida universalmente" (65).

Tanto la consideracidén de F. Lizaro Carreter como
la que aparece en la Gufa didictica coinciden esencialmen-

te con lo que nosotros queremos demostrar en nuestra te-
sis: para que la didactica Ae la Lengua espafiola en el
Bachillerato cambie de signo es necesa-
rio que en la programacidn haya una decidida coordinacién
entre los diversos niveles y planos lingufsticos.

Esto no significa ningin avance, ni ninguna evolu-
cién. Si se quiere que la gramidtica resultg eficaz para
la ensefianza de la lengua es absolutamente imprescindible
gque la apliquemos a la diversidad de textos tanto orales
como escritos y no sblo a los literarios. De esta manera
tendrd una innegable razdén de ser y serda un instrumento
valido para encauzar por el bhuen camino la ensefianza de

esta asignatura a los jovenes bhachilleres.

Por ello es conveniente que reflejemos en este apar-
tado la opinidén de S. Gili Gaya sobre la ensefianza de la
gramidtica: "Rl arte de la expresidén oral y escrita no
siempre guardaba relacién con el saber de las leyes morfo-
18gicas y sinticticas del idioma" (66). Y mas adelante:
"La gramitica suministrari a su tiempo una masa mayor O
menor de conocimientos tabulables, y en este sentido no
puede negarse gue es un poderoso educador de las faculta-
des analfticas. Perc el andlisis gramatical por si sélo,
aun siendo un valioso auxiliar de la expresién viva, no

puede suplantar al uso oral y escrito del idioma, que la




ensefianza debe practicar en todos sus grados" (67).

La opinién del ilustre profesor vuelve a coincidir

con otras anteriores y, a pesar de que aparece en 19582,

es lo suficientemente moderna y actual como para tenerla
en cuenta.

Recoger andlisis y estudios que defiendan esta postu-
ra es, en nuestra consideracicén, muy importante, pues para
llegar a consequir una metodologia activa y un método va-
lido en la ensefianza de la lengua materna da mucha con-
fianza el comprobar coémo, desde hace afios, distintos pro-
fesores y estudiosos de nuestra lengua venian defendiendo
ya un cambio en la orientacidn pedagdgica, aungque no se
les prestara la debida atenciédn.

La gramitica, volvemos a repetirlo, "debe
figurar -como bien dice Gili Gaya- en los programas esZo-
lares, a condicién de graduarla bien, de gque acompafie
siempre a la composicidén y a la lectura, y no pretenda
suplantarla" (68).

Todc ello puede relacionarse directamente con lo
gue mas recientemente afirmd J. Fernandez Sevilla: "En-
tiendo que la gramatica no debe convertirse en fin exclu-
sivo de la ensefianza. Fs un medio -y no el unico- para
el aprendizaje de la lengua. Por ello, mas que a las teo-
rias y a las reglas, la ensefanza deberia orientarse al
mejoramiento de la competencia idiomatica de los alumnos,

tanto oral como escrita" (69).

Pero las siguientes palabras de Fernandez-Sevilla
significan una clara advertencia: "A pesar de los esfuer-
z0s hasta ahora realizados, queda en pie el problema fun-
damental del gque nos hemos hecho eco: convertir la gramd-
tica tedrico-cientffica en gramitica pedagégica sigue
constituyendo un reto. Al abordarlo, habrd que calibrar




con detencidn hasta qué punto lo que habitualmente se en-
tiende por gramidtica puede resultar suficiente para una
ensefianza adecuada y eficaz de la lengua materna" (70).

Este es, ciertamente, como dice J. Ferndndez-Sevilla,
el verdadero reto: el adaptar la teoria linguistica a la
pedagogia del idioma. Si esto no se consigue, todos los

esfuerzos de la teoria linguistica se irdn por un lado
muy distinto al que tienen que ir, porque creemos que la
ensefianza de la lengua depende, en gran parte, de las
aportaciones de la teoria lingufstica, e ignorar esto su-

pondria un grave error, va gque sin investigacidn no puede
haber pedagogia.

De aqui que C. Hernindez Alonso si encuentre una ~lia-
ra finalidad a la ensefianza de la sintaxis en el Bachille-
rato y afirma: "Es un medio inigualable para lograr
el dominio de la lengua, su comprensidn y su adecuada ex-
presividad. Pero, indudablemente, ha de ser con el método
de ensefianza adecuada; es decir, con una ensefianza activa
y un método inductivo”.

"Porque se trata -sigue diciendo C. Hernandez- no de
estudiar la oracidén formada, sino la formacién de la ora-
cién: no sblo de segmentar los elementos enlazados, sino
de dominar los procedimientos, de enlazarlos y de componer
los mensajes; no sbélo de estudiar las relaciones de ora-
ciones entre si y su reconocimiento, sino de fijar el modo
de relacionarlos. As{ se favorecerd la redaccién y la de-
bida construccidn de enunciados" (71).

Si sequimos el objetivo de €. Hernindez de demostrar en la
teorfa y en la prictica que la diddctica de la sintaxis
en el Bachillerato presenta grandes ventajas para el domi-
nio de la lengua oral y escrita vy, consiguientemente, para
la mejora de la expresidén, habremos conseguido superar

ese prejuicio antigramatical que surge como respuesta al




predominio gramaticalista en los programas de ensefianza.

Otro punto que el articulo de C. Hernindez se ha en-

cergado de recordar es el referente a la terminologia.
Hoy todos estamos de acuerdo en la necesidad de simplifi-

car la terminologfa todo lo que sea posible.

Por ello también estamos todos de acuerdo en llegar
a un acuerdo, de forma que se evite que en diversos ma-
nuales aparezcan para un mismo concepto distintos térmi-
nos. ©sto es muy perjudicial para el alumno -y aunque el
caso ya lo hemos tratado al referirnos al articulo de G.
Salvador- no viene mal gque volvamos a recordarlo ahora
con el problema de la gramatica, que es, quizd, donde ese
caos terminoldgico mds se ha acentuado.

Por ello, C. Hernandez lleva hastante razén al decir:
"OQueremos precisar que en la ensefianza de la gramidtica
en el BRachillerato, al igual que en la EGB, el mayor pro-
blema nace de haber convertido esta materia, la gramitica,
en una serie de términos y definiciones mecanicas e insu-
fribles” (72}).

Ntras palabras que avalan la necesidad de que la gra-
mitica no se convierta en un fin en si misma son las de
S. Fernindez Ramirez: "F1 aprendizaje de una lengua no
implica necesariamente, si se mira de cerca, el conoci-
miento de la gramitica. Por lo pronto, ~s un hecho axioma-
tico que los estudios gramaticales, nacidos histbéricamente
en circunstancias precisas, ,caminan en una direccién
opuesta al sentido de una técnica adquisitiva del expre-

sarse" (73).

En conexidn con estas palabras A. Maillo escribe:
"No ensefiaremos solamente gramitica. Por el contrario,
ésta seri sblo la culminacidén de un proceso que tiene como

etapas previas enriquecer, depurar, proporcionar modelos




selectos y abrir cauces Y de expresidén a la lengua Adel

nino, bien entendido que en estas fases consiste el ochen-

ta por ciento del esfuerzo docente que en este campo ha
de realizar la escuela primaria" (74).

Aunque aplicada a la ensefianza primaria, esta cita

* -
de A. Maillo es un eslabdn mis en esa serie de opiniones

que se han vertido para intentar remediar que la gramatica

se convierta en el eje fundamental de la ensefianza de la
lengua materna.

Con el Plan de estudios de BUP de 1975 este abuso
de la gramidtica en la ensefanza de la Lengua espafiola que-
daba corregido. Al menos, asi se desprende de la lectura
atenta y objetiva de las orientaciones metodoldgicas. Ese
era realmente el objetivo y la finalidad del nuevo plan.
Se buscaba, ante todo, que la ensefianza de la asignatura
fuera practica y ordenada, y basada en una coherencia en-
tre la teoria y la practica y en la sistemidtica relacidn
entre las diversas partes de la lenqua.

Se queria atajar el problema y ademids, para atajarlo,
se confiaba en la aportacidn moderna de las nuevas coi—
rrientes linguisticas, pues se pensd que los principios
de la nueva teoria linguistica serian vdlidos para la di-

dactica de la lengua materna.

Por consiguiente, la esperanza y la ilusion eran los

fundamentos del nuevo plan de estudios.

Pero, como todo cambio requiere un cierto tiempo,
lo que falld en este plan de estudios -en sus comienzos-
fue la cuestién terminolégica. La prisa por olvidar la
gra-atica tradicional y por transmitir una nueva imagen
de la asignatura fueron aspectos que condujeron a cierta

confusidn.

Sin embargo, una vez que ha transcurrido el tiempo




Y que existe en perspectiva un nuevo Plan de estudios,

podemos decir gque, hoy dia, casi todo el profesorado de

esta asignatura en el Rachillerato ha aprendido esta expe-

riencia y las iniciativas para mejorar la Adidactica de

la Lengua espafiola son tan generosas como realistas.

Se trata, en definitiva, de aprender de los errores

anteriores y evitar lo que aparece en el documento Hacia
la Reforma: "Es de sobra sabido, ademids, que gran parte

del fracaso escolar se debe a deficiencias lingufsticas,
promovidas, para mas inri, por unos programas gque dan
prioridad a rociones tedricas y abstractas sobre la reali-
dad viva de la expresidn" (75).

Si la metodologia evita todo esto es entonces cuando
puede la gramatica ocupar el lugar importante que le co-
rresponde en la enseflanza de la lengua, sin suscitar re-

chazo ni posturas antigramaticalistas.

"Seria (til en el momento en que pueda poner orden
en los hechos adquiridos por la experiencia, no antes",
opina Ch. Bally (76).

Una vez resumidas estas opiniones, consideramos ya
oportuno establecer una serie de conclusiones sobre el
camino que debe sequir la ensefianza de la gramatica en

el bachillerato actual y el nue¥o, gque se avecina.

-
Estas conclusiones, gque después tendremos ocasion

de ampliar en el capitulo II, son las siguientes:

-No abusar en ningin momento de la teoria‘gramatical
por el peso y la influencia de la tradicion.

-Explicar y desarrollar una teorfa minima y que sea
asequible a la totalidad del alumno.

-Apoyar la explicacidn en un método activo que resul-
te prictico para los alumnos y no despierte en ellos
rechazo a la gramitica.




-Explicar siempre la gramdtica en funcidn de la len-
gua y no al contrario.

-No caer tampoco en posturas y en posiciones antigra-
maticalistas, pues si el exceso de la teoria grama-
tical no beneficia nada la ensefianza de la lengua,
su eliminacidn la perjudicaria.

-Conseguir una adecuada distribucidn entre la teoria
y la practica.

-Unificar la terminoleogia gramatical y establecer
para ello una coordinacidn entre los Seminarios Yy

Cepartamentos de Lengua espafiola de los diversos
niveles educativos.

-Coordinar la ensefianza de la gramatica con la ense-
- - - .
fanza de los planos fonético-fonoldgico y léxico-

semantico, insistiendo en la unidad de la lengua
como sistema.

-Aplicar la teoria gramatical tanto a textos escritos
como orales en su auténtica realidad expresiva, su-
perando definitivamente aquella etapa en la que la
teoria de la asignatura, en general, y de la grami-
tica, en pacticular, se basaba s6lo en los textos
literarios, ignorando la diversidad textual.

Por eso, como ya hemos sefialado al analizar la lengua
oral, proponemos que la gramatica tenga una evidente apli-

cacidn practica, como se ve en este esquema:

Variantes geograficas
Variantes sociales

Variantes estilisticas
Textos orales Culto

Gramatica
Morfosintaxis

Diversidad de registrosi Familiar
[ Coloquial

Textos juridicos
Administrativos
¥o literariss Periodisticos
Textos escritosy Publicitarios
Cientificos

| Humanisticos

L Literarios

{Esta ordenacidn de los textos no atiende a un criterio

valorativo).




3.

Si esto se lleva a cabo, es indudable que se amplia-

rd 3 * - . » -
ra la vision practica de 1la asignatura, ganara bastante

Ssu consideracidn ante los alumnos vy dejard, sin falsas
demagogias, de ser una frfa transmidn de conocimientos

tedricos.

Didactica del léxico

"Nadie podra negar la clara desproporcidn existente
en los manuales al uso en la Fnseflanza Media entre las
materias gramaticales y linguisticas y el lugar que dedi-
can al estudio del léxico, aspecto idiomdtico que sin nin-
gin género de duda sale malparado de la comparacién. Y
no es ldgico ni conveniente gque se exija a los escolares
tanto esfuerzo en la adquisicidon de conceptos abstrusos
-algunos de rigor o de utilidad mds dudosos-, ni en el
manejo de cambiantes y a menudo variopintas terminologias
linguisticas" (77). Estas palabras las pronunciaba el pro-
fesor J.A. Frago en el V Simposio de Lengua y Literatura
espafiolas para profesores de Bachillerato.

Nada mejor para iniciar la introduccién a la diddc-
tica del léxico en el Bachillerato que tan realistas pala-
bras. porque sefialan con absoluta claridad el estado del
problema, problema que dltimamente se intenta solucionar

y que, de hecho, se estd solucionando.

Ya es bastante significativo que en un Simposio pre-
cedente celebrado en Granada, parte de las comunicaciones
y ponencias estuvieran dedicadas a la ensefianza del léxi-

Co.

La cuestidn real es que la ensefianza del léxico ha
estado descuidada y marginada durante bastante tiempo Y
es ahora cuando nos hemos dado cuenta del grave error co-
metido. Para comprobarlo basta con examinar los manuales




de Lengua espafiola de Bachillerato Y comprobar a través

de los programas la escasa presencia en ellos de las uni-
dades didacticas sobre el 1éxico.

Si la escuela es un medio que tiene gran responsabi-
lidad en la adquisicién del 1léxico, icémo es posible que

haya pasado desapercibido tan importante aspecto de 1la
lengua materna?

Ello es inadmisible, sobre todo, si partimos de
la consideracidén de que la ensefianza del léxico requiere
una programacién plenamente ordenada y apropiada.

Asi no nos puede extrafiar nada que la profesora de
Lengua y Literatura de Bachillerato, D. Leal Carrillo di-
jera en el IV Simposio para profesores de Lengua y Litera-
tura de Bachillerato que "la ensefianza del léxico en el
Bachillerato debe ocupar niveles programaticos, sistemati-
cos y continuados" (78), y que N. Nebot Calpe, en el mismo
Simposio, afirmara que "en la adquisicidén del léxico estd
la base de todo aprendizaje linguistico y la ensefianza
debe prestar al alumno un gran servicio procurando intro-
ducir nuevos términos en su vocabulario base, de un modo
sistematico, organizado y regular” (79).

Una conclusién muy importante a la que llega esta
profesora, tras estudiar el vocabulario de los alumnos
de clases sociales acomodadas y el vocabulario de los
alumnos de clases populares, es que la riqueza o pobreza
del 1éxico es una de las adquisiciones del alumno que mis
depende de las condiciones del medio en que vive,

Esto tiene evidentemente unas consecuencias para la
ensefianza de la lengua, que deben manifestarse en la nece-
sidad de tener muy en cuenta en las programaciones el en-
torno social y cultural del alumno, como ha quedado ya sefialado.

El profesorado de Bachillerato, como puede verse,




ha empezado a trabajar seriamente en la diddctica del 1&-

xico y a ello encamina {iltimamente sus esfuerzos e inves-

tigaciones y que tienen una positiva repercusidon en Con-
gresos y Simposios.

El también profesor de Bachillerato I. Siez presentd
en este mismo Simposio el trabajo "La ensefianza del voca-

bularic. Nivel de 12 de BUP", Distingue el citado profesor
en su estudio:

a) Vocabulario activo o de expresidn. Constituido por

el conjunto de palabras queel alumno emplea cuando
habla o escribe.

b) Veocabulario pasivo o de comprension. Abarca las
palabras que el alumno comprende cuando las oye o

lee, perc que no las emplea cuando habla o escri-
be.

Vocabulario potencial. Estd compuesto por aquellos
vocablos que el alumno no comprende cuando 1los
oye o lee, pero que mediante el aprendizaje pueden
engrosar su caudal linguistico.

Las aplicaciones pricticas pueden resultar muy inte-
resantes para la ensefianza del léxico, y el alumno puede
ampliar mediante el aprendizaje su vocabulario activo o
de expresidn, que en muchos casos es muy pobre y reducido.

La ensefianza del 1léxico necesita, por consiguiente,
una gran atencidn y una actualizacidén pedagdgica dada su
decisiva importancia en el conocimiento de la lengua, por-
que si falla el nivel léxico, ¢para qué sirve que los
alumnos sepan los conceptos 1ing§isticos?

Por eso, lo importante serfa saber cémo reflejar,
de la manera mis acertada, todas estas reflexiones que
nos estamos haciendo sobre la ensefianza del 1éxico en los
programas de BUP, como organizar la metodologia para que
nuestros alumnos enriquezcan su vocabulario y perfeccionen
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En este sentido, hay que dejar claro que las unidades
didacticas que se dedican al léxico tanto en Primero de
BUP como en COU son insuficientes.

Pero siendo insuficientes, creemos que tampoco le
hemos sacado a estas unidades -hasta el momento- el rendi-
miento pedagdgico apropiado. Ello tiene una ficil expli-
cacidén: durante bastantes afios gran parte de los cursos

de Lengua espafiola se han basado en 1la gramiatica, y la

ensefianza del 1léxico ha quedado relegada unas veces y ol-
vidada otras.

De ahi que una de las conclusiones de nuestra tesis
que se impone sea la de llamar la atencidén sobre este he-
cho y centrar todo el interés posible en el léxico y su
didactica, seleccionando una metodologia apropiada y mo-
derna.

La opinidén de los estudiosos sobre este particular
no puede ser mias clara. H. Ldépez Morales, por ejemplo,
indica que el vocabulario de la lengua materna, una vez
llegado el nifio a la escuela, no ha de ensefiarse nunca
de manera fortuita, sino atendiendo a una programacidn
cuidadosa, ya que es asunto muy dicho y reconocido que
la lengua materna no se en:->%a de manera caprichosa (80).

La responsabilidad de la escuela en la adquisicidn
y enriquecimiento del 1éxico es, por tanto, de gran tras-
cendencia, pues es alli{ donde deben ponerse en funciona-
miento todos los mecanismos pedagégicos mas apropiados
para conseguirlo. Por ello LOopez Morales afirma:

"La escuela dedice todo lo relativo a la incorpora-
cidén de vocabulario. De esta manera se estd sequro de gque
el nifio o el joven que salga de los centros escolarses ma-
nejara el léxico adecuado, el vocabulario fundamental de
la lengua ejemplar, aunque ademis de éste, disponga tam-




bién de tecnicismos y de vocabulario culto" (81).

Por este motivo serfa conveniente que, cuando los
jévenes lleguen a los centros de Ensefianza Media desde
la EGB, se programen en el Seminario de Lengua espafiola
unas pruebas sobre léxico, para que as{ pueda existir un

pPunto de partida y una técnica sobre el conocimiento real
de la expresidn.

Si estas pruebas se hicieran con rigor, después se
podria trabajar mds ficilmente, y los errores y problemas

de 1éxico y de expresién, en general, se podrian solventar
mejor en la ensefianza de la asignatura.

Por esto, en nuestro trabajo vamos a insistir en la
necesidad de que se le preste gran atencidn a estas prue-
bas y se programen lo mejor posible, pues, como hemos se-
flalado, pueden servir de apoyo a la resolucidén de diversos
problemas expresivos.

A partir de ahi resultaria mucho mids cz6modo poner
en practica una metodologfa eficaz para la asignatura,
en donde el léxico ocupe un lugar importante en estrecha
coordinacién con el plano fonético-fcnolégico y el plano

gramatical.

H. Lopez Morales sefiala al respecto: "La ensefianza
del vocahulario de lengua materna exige tanta planifica-
cién como la adquisicidén del léxico de una sequnda lengua;
no puede actuarse de manera circunstancial, arbitraria
y sin programacién alguna' (82).

Esto cobra una especial importancia si el nivel
de ensefianza al que nos referimos es el Bachillerato.

Si vemos la programacidén para el primer curso de Ba-
chillerato (83), podremos comprobar cémo las unidades so-
bre el plano l1éxico no son tan reducidas:




-Fl 1éxico. Flementos constitutivos del espafiol.
-La formacién de palabras. Procedimientos.

-Niveles 1éxicos. Tecnicismos, cultismos, vulga-
rismos, eufemismos y tablies verbales.

-La significacién de las palabras. La polisemia, 1la
sinonimia, la antonimia, la homonimia.

-Los valores seminticos. Contexto y y situacidn.
Denotacién y connotaciédn.

-Fl1 cambio semantico. 3us causas.

Es fdcil deducir que 21 léxico, en esta programacidn,
recibe un tratamiento totalmente diferente al de otros
planes de estudios.

Ha Adesaparecido, pues, la Aiscriminacidén Ae tan im-
portante aspecto de la lengua. Lo gue ocurridé en un primer
momento es que a pesar del cambio operado en la programa-
cidén se siguid actuando como si esta no existiera por la
herencia de hahitos anteriores; pero no es éste, ni mucho
menos, el caso del momento presente, porque hay pruebas
suficientes de que el cambio experimentado en la metodolo-
gfa es una realidad. Lo unico que hace falta es que con
la Peforma todas estas sugerencias se lleven a la practica
con el realismo necesario; pero en definitiva, las lagunas
en la ensefanza Adel léxico parece que se han superado su-

ficientemente.

NDe todos modos en las encuestas que aparecen en los
Documentos de trabajo (84) de la Inspeccidén de Bachillera-
to, en la pregunta dirigida a los profesores: "Indique

con qué nivel de conocimientos hdsicos acceden los alumnos
al Rachillerato en las siguientes cuestiones" (adjuntare-
mos fotocopia del documento), en los conocimientos léxico-
semanticos el resultado es hastante deficiente. Asi, este
conocimiento se considera malo en los siguientes tantos
por ciento: en el distrito de Barcelona 1N0%, Granada 78%,
La Laguna 79%, Madrid 75%, Milaga 9N%, Nviedo 79%, Santia-




go 79%, Valencia 0%, 7aragoza A7%,

Fl resultado, pues, sobre los conocimientos léxico-
semanticos es causa suficiente de desanimo, pero, por otra

parte, es un testimonio directn de un problema que estaba
ahandonado, y la {nica manera de solucionar un problema
es sefalarlo, sin ningin complejo, para poder aplicar las
medidas, en este caso pedagdgicas, mas eficaces.

Esta encuesta ha sido dirigida en los respectivos
NDistritos universitarios por los Inspectores de Lengua
y Literatura, y ello es muy positivo para la ensefanza
de nuestra asignatura, porque nos muestra que todas estas
cuestiones que estamos tratando no pasan desapercihidas,
sino que constituyen un gran motivo de preocupacidon para
la propia Inspeccidén de Rachillerato, en nuestro caso de
Lengua y Literatura.

tlna reflexidn que debemos hacer del andlisis de esta
situacién es que en la FGB debe llevarse a caho, al igual
gue se va a hacer en el Rachillerato, una adecuada reforma
de la asignatura de Lengua espa®ola, y en la que se conce-
da primacfa, sobre cualquier otra cuestidn, a los ejerci-
cios y actividades practicas de expresidon oral y escrita,
dejando a un lado la profundizacién en ciertas cuestiones
de teoria lingufstica, que no hacen sino complicar y acre-

centar los problemas de los alumnos.

Pero, una vez mas, hay que reconocer que cierta res-
ponsahilidad de la mala ensefianza de la lengua recae, pre-
cisamente, en los profesores, porque, como bien afirma
J.A. Frago (R5), "mal que nos pese, alguna responsabilidad
nos toca a los docentes, sohre todo a los que nos ocupamos
de temas lingufsticos o literarios, en el mal trato que
nuestros alumnos puedan causar al idioma de todos,
sometido hoy a todo tipo de desmanes, Yy no pre-




Cisamente en el medio social que se ha dado en llamar el
pueblo llano".

Como ya hemos indicado anteriormente, estamos acos-
tumbrados a llamar la atencidén de nuestros alumnos cuando
cometen alguna falta de ortograffa o no puntiéan bhien al

redactar un ejercicio o un examen, pero, por el contrario,

no le decimos nada o, al menos no con el mismo intereés,
cuando se trata de un error cometido en la lengua hahlada:
repeticiones de vulgarismos, redundancias, empleo de mule-
tillas y construcciones andmalas, que tanto abundan en
el registro de ciertos alumnos.

M. Vélez Gonzdlez propone la ensefianza del 1léxico
a través de grupos reducidos, de forma que los trabajos
se estructuren en tres partes:

a) Recogida de datos tedricos sobre semintica.

b) Trahajo de seleccidn y ordenacién de un corpus
de datos.

c) Conclusidn (86).

Es esta una técnica que puede aplicarse, pero lo que
habria que exigir en primer lugar es que las clases no pasa-
ran de un determinado nimero de alumnos. Si las clases
no estuvieran tan masificadas, no seria siempre necesario
realizar estos trabajos de ensefianza del léxico en grupos
reducidos.

M. Garcia de la Torre, R. Martin Vicente y P. Tenorio
Matanzo proponen en la utilizacién de la palabra ejerci-
cios con vocabulario culto, popular, coleoquial, técnico
y cientifico, concrecién, abstraccién, definicibn..., ¥y
concluyen su comunicacidn sefialando realidades sobre la
ensefianza de la Lengua espafiola en el Bachillerato: "Quie-
nes hoy ensefiamos Lengua y Literatura espafiolas aprendimos
wistoria de la Literatura, Linguistica o rilosofia y
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siciones de cuantos conocimientos nos exigian, pero ahora

nos vemos obligados a cubrir un puesto, para el que no
fuimos formados" (87).

Aungque estamos analizando ahora los problemas de la
ensefianza del 1éxico, recordamos las afirmaciones de estos
profesores de Bachillerato, ya que una mala formacidn di-
dactica incide negativamente en todo aquello que concierne
a la metodologia de la asignatura,

Indudablemente no todo van a ser cantinelas pesimis-
tas, porque si estos profesores han sido sinceros al reco-
nocer nuestra mala formacidén diddctica, estd claro que
se trabaja cada dia con mds realismo en este ambito, ¥y
si nos referimos al léxico es muy complaciente comprobar
como en los recientes Simposios ha ocupado un destacado
lugar cualquier cuestidn que hacia referencia a este plano
lingufstico. Asi el progreso y la evolucidn se pueden ver
mejor si analizamos los contenidos de un libro de didacti-
ca de la lengua como Lengua y Fnsefianza (RR). Este traba-

jo tampoco muestra, salvo casos aislados, ninguna preocu-
pacién por la ensefanza del léxico y todo gira en torno
a cuestiones de ortograffa, lectura, escritura, gramitica
y ejercicio de composicidn. Aisladamente surge algiin arti-
culo sobre el vocabulario.

Rste cambio operado tiene que dar pronto un resultado
positivo en la diddctica de la lengua, porgque tal esfuerzo
pedagdgico y cienti{fico por mejorar su ensefanza se vera
reflejado en la aparicidén de nuestros libros de texto que,
sin duda, mejorarén los existentes y seran un instrumento

de ayuda y de eficacia para profesores y alumnos.

"La ensefianza presta un servicio precioso al indivi-
duo, haciendo que los nuevos términos de su vocabulario
no entren de modo incontrolado, sino organizado y regu-

lar", dice Marcos Marin (B9), y esto debe hacerse notar




en el nuevo Rachillerato y en los nuevos libros de texto
de Lengua espafiola que surjan de é1.

Es de esperar que esto sea asi, porque todos, de
alguna forma, nos hemos quejado de los libros de texto

que hemos utilizado con nuestros alumnos y algunos afios,

sin agotar el plazo previsto, hemos convocado una reunién
de Seminario para camhiar un libro de texto por otro que

quizd no nos ha convencido, pero que hemos considerado
mas pedagdgico y Gtil.

"La preparacidn y redaccidén de 1los textos escolares
ha de estar en manos Ae técnicos especialmente, pues se
trata de una labor llena de AdAificultades que exige una
formacidn profesional especifica", afirma H". Loépez Mora-
les (90), Por esto, aungque lo que ahora nos preocupa es
afianzar la ensefianza del léxico, no esta de mids una lige-
ra reflexidn sobre los libros de texto, pues no en vano han ol-
vidado, durante largo tiempo, la cuestién que nos preocu-
pa: el léxico.

"] aumento de vocabulario se reflejarda inmediata-
mente en la fluidez de la expresidn oral y escrita y ter-
minara con esas tristes expresiones de cliché que nos tor-
turan en todos los ejercicios que corregimos, esa penuria
1éxica que se resuelve en la vulgaridad. Tncidird, no lo
olvidemos, en un aspecto gque una ensefanza como la nuestra
jamids debe olvidar: el creador" (91). Fstas afirmaciones
del profesor F. Marcos Marin insisten en la consideracidn
tedrica y practica que debe tener el 1éxico en la estruc-
turacién y en el desarrollo de una metodologfa cientifica

de la asignatura Ade Lengua espafola.

Al hacer alusidén al libro Lengua_ y Fnsefanza dijimos

gue en esta obra apenas habia preocupacién por la ensefian-
sa del 1éxico, salvo excepciones. Una de ellas es el tra-
hajo de V. carcfa Hoz "mres estratos de vocabulario y su




significacidén didictica". Aqui afirma lo siguiente: "Te-

niendo en cuenta que la educacidn es prepvaracidon para la

vida, el criterio principal para seleccionar el vocabula-
rio es el de Adistinguir las palahras seglin su utilidad
Yy esta utilidad viene determinada por el uso. Fn la ense-
flanza del vocabulario se ha de tener en cuenta, en primer
término, las palabras usuales" (92).

V. Garcia Hoz distingue entre vocabulario usual vy
vocabulario fundamental. Pero otra consecuencia positiva
para la propia formacidén glogal del alumno que tiene el
léxico es la siquiente: la lengua materna, como bien ha
Aicho el profesor G. Rojo y ya hemos mencionado anterior-
mente (93), "es el medio por donde circulan todos los
conocimientos" y esto quiere decir que si el alumno desco-
noce los mecanismos de su propia lengua, bhien sea en el
planc fonético-fonoldgico, bien sea en el plano morfosin-
tidctico, o bien sea en el léxico-semdntico, las dificulta-
des para comprender el estudio de las otras asignaturas
seran mas elevadas.

8i la ensefianza del léxico esta directamente vincula-
da a los otros planos linguisticos como el fonético-fono-
l6gico y el morfosintactico, es evidente que su aplicacién
priactica debe llevarse también, como ya hemos indicado
al tratar la dididctica de la expresién oral y escrita,
a la diversidad textual tanto en la lengua oral como en

la lengua escrita.

Quiere esto decir que se debe operar en las clases
con la diversidad de registros y la diversidad de textos
escritos: juridicoes, administrativos, comerciales, perio-
dfsticos, publicitarios, literarios, y utilizar diversos
medios para gque el alumno pueda estudiar, de la manera
mis didictica, las peculiaridades lingufsticas de estos

textos orales y escritos.




.
De aqui se desprende que falta incorporar a la ense-
nanza de la lengua materna medios audiovisuales y técnicas

que ya se utilizan para el estudic de las sequndas len-
guas. Fllo no supone una identificacién de la metodologia
de la lengua materna con la de la segunda, sino resaltar

unas exigencias que se deben atender para mejorar sus di-
dactica.

Otro factor que hay que tener en cuenta, y que ten-
dremos ocasién de analizar al estudiar la Linguistica
aplicada y su influencia en la ensefianza de la lengua ma-
terna, es la importancia del entorno sociocultural del
alumno, aspecto gque tradicionalmente no se ha tenido en
cuenta.

EFn resumen, mejorar y actualizar la ensefianza del
léxico no es mads que resolver un problema que estaba pen-
diente, inexplicablemente, y gque supone mejorar la ense-
fanza de la lengua.

Como sefialamos al comienzo, consideramos oportuno
resaltar la importancia del diccionario como un eficaz
instrumento pedagdgico, insustituible e imprescindible,
en la ensefanza de la asignatura de Lengua espafiola en

el Bachillerato.

M. Alvar Fzquerra considera: "Como instrumento peda-
gogico que es, el diccionario habri de estar presente du-
rante todos los afos de escolarizacién del individuo Yy,
como lugar donde se encierra la sabiduria de nuestra civi-

lizacidn, a lo largo de su vida" (94).

Pero en la realidad no ocurre as{ y este instrumento
pedagégico es olvidado, y muchos alumnos, ni siquiera tie-
nen un diccionario apropiado; y es gque en Fspafia, como
recuerda M. Alvar Ezquerra, las normativas ministeriales

de la ensefianza no hacen referencia a la necesidad de la




3 . . & s . y -
utilizacion del diccionario en la ensenanza obligatoria,

e incluso las iniciativas particulares olvidan un aspecto
tan importante como es el del aprendizaje del vocabulario,

dando por supuesto que el individuo puede acrecentar por
s{ mismo su propio léxico (95).

Por ello el catedritico de Lengua Ae Rachillerato J.L.
Martin Nogales se queja de que "no es ficil encontrar
alumnos con el habito adquirido de consultar las palabras
cuyo significado desconocen". Por esta razdénaconseja que seo
insista en este aspecto a lo largo del curso, ya que "es
el vehiculo normal para el aumento del vocabulario" (96).

Las clases de Lengua espafiola en el Bachillerato Ade-
ben, por ccnsigquiente, fomentar constantemente el uso del
diccionario propramando lcs ejercicios adecuados.

El contacto con el diccionario repercutird favorable-
mente en la formacidn de los alumnos y en la riqueza de
su vocabhulario, y esto @s algo esencial en la didactica
de la asignatura, ya que de nada servira el esfuerzo por

conseguir una buena metodologia y una sistemidtica progra-
macidn si este instrumento pedagdgico es bien aprovechado.

Rl diccionaric se convierte, asi{, en un elemento cla-
ve en la ense’anza de la lengua en este nivel. Por esto,
es oportuno recordar estas palabras de M, Alvar Fzquerra:
"cada etapa de instruccidn del individuo requiere un dic-
cionario distinto, por lo cual las recomendaciones de los
profesores son de una importancia primordial. F-. este sen-
tido se plantean varias dificultades. Fl profesor del~
conocer seriamente cada una de las obras lexicograficas
existentes, o al menos las mds importantes para cada pe-
riodo de la educ&idn. Pero por desgracia esto no sucede

casi nunca" (97).




Ne aqui la especial responsahilidad del profesor en
la enseflanza de un tema tan importante en la lengua como
es el plano léxico, y que ha sido tan mal planificada tra-
dicionalmente, sin que ademds se le hayan dado, hasta el
momento, soluciones satisfactorias.

Como dice el profesor ", Alvar FRzquerra, "el diccio-

nario en la ensefanza de la lengua es algo mids qu2 un ob-

jeto que instruye de manera pasiva, por muchas Ordenes
que dicte™" (9R),
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1. PLANES DR ESTINING, TMTRANICATAN

A

lo largo de este siglo ¥¥ se han sucedido diversos
planes de estudios y Aiversas reformas educativas. Tales

planes de estudios y reformas han tenido una gran influen-
cia en los programas de la asignatura Ade lengua espafola
en el Rachillerato y constituyen una fuente fundamental
para poder analizar la evolucidn que ha sequido esta mate-

ria en sus diversos aspectos: metodologia, cuestionarios,
ohjetivos, etc.

Muestra finalidad, como ya ha quedado expuesto, es
precisamente esta: hacer un estudio general de la evolu-
cién que ha seguifo a lo largo Ael siglo la ensefanza de
la lengua materna en el Rachillerato.

?1 estudio y andlisis de los distintos planes de es-
tudios nos permitird ver cémo ha sido esta ensefanza y
como se han Aesarrollado las cuestiones concernientes a
la metodologfa, programacidén, estructurac:don de la parte
priactica, contenidos, etc.

™n otro aspecto, estudiaremos tamhién la influencia
en los programas Ae la gramdtica tradicional y logicista,
por un lado, y de las Aiversas corrientes Ae la linquisti-

ca moderna, por otro.

r.as caracteristicas de la gramidtica tradicional y
su repercusién en la ense”anza ~e la lengua materna en
el Rachillerato puede apreciarse profundamente a través
Ael estudio Ae los manuales y libros de texto pertenecien-

tes a estos planes de estudios.

Fllo nos darad la pauta apropiada para poder observar,
igualmente, la evolucidén gque ha seguido la gramatica tra-

dicional en su aplicacién a la ensefanza.

v1 andlisis Ae la historia Ae los planes Ae estudios




nos servira tamhién para analizar el momento en el que

Ccomienzan a reflejarse en la ense”anza en el Rachillerato

de la asignatura Ae lLengua espafola las influencias Ae
las corrientes de la lingifstica moderna.

La ausencia de las principales aportaciones de 1la
Linguistica aplicada seri otra e las conclusiones que
se derive de este estudio, quizd porque en Fspafia estas
aportaciones han llegado mis tarde que a otros pafises
europeos como, por ejemplo, Francia, Ttalia e Inglaterra.

Por tanto, podemos estahlecer que en el desarrollo
de la ensefanza de la lengua materna en Fspafa ha teniAdo
un peso fundamental la gramatica tradicional y sblo re-
cientemente la lingufstica moderna, sin que, hasta el mo-
mento, se hayan tenido muy en cuenta las principales apor-
taciones de la Linguistica aplicada.

Sin emhargo, el examen de los programas de la asigna-
tura en la Reforma Ae las Fnsefanzas “edias de nuestros

dfias parece indicar que si se tendrin en cuenta los prin-
cipios de la Lingufstica aplicada. Si esta aplicacién se
lleva a cabo, indudahlemente, la ensefanza de la lengua

materna en nuestro pais saldrda muy heneficiada.

Por consiguiente, el eshozo Ae la situacién de 1la
ensefanza de la Lengua espa®ola en el Rachillerato a tra-
vés Ae los planes de estudios, Adurante el presente siglo,
nos dard una visidén obhjetiva de cdmo se ha ensefiado esta
asignatura y nos indicara cudles han sido los errores mas
significativos en el desarrollo de esta ensefanza y cudles

han sido las causas mas relevantes de estos errores.

8in duda, y como ya hemos sefalado, la preocupacién
por la didictica Ade la lengua materna en Fspafia ha sido

escasa y, a todas luces, insuficiente.




Gili Caya escrihfa: "Pn lo que se refiere a la ense-

fanza de la lengua materna es Francia el puehlo que ofrece

un nivel mds elevado entre los paises modernos. “a creado
un verdadero culto a sus clasicos literarios y ha hecho
de la ensefianza de su lengua la preocupacidn mias exquisita
de todo el sistema educativo". "Nespués de la guerra de
1870 -contin@a Gili Gaya- la ense®anza del francés se con-
vierte en actividad fundamental de las escuelas. Todas
las reformas que se producen Aesde aquella fecha hasta
nuestros Adfas tienen como hase el predominio de la lengua
nacional en los planes de estudios (1).

Por lo que respecta a Fspa©a, Gili faya escribe: "fa-
recemos de una WYistoria de la Pducacidn en Fspa®a que nos
permita sequir al pormenor el largo proceso de diferencia-
cidén entre el Fspafol y el Latin en los planes escolares.
La separaidn clara entre ambas lenguas no se consuma hasta
la segunda mitad del siglo XIX; pero antes deben abundar
los tanteos, avances y retrocesos, cuyos pormenores se
nos escapan, a veces, porque no estan escritos, a veces
porque habria que buscarlos en cada una de las institucio-

nes Adocentes" (2).

¥n los planes Ade estudios Ae 2?6 de mayo de 1890 y
de 72N de julio de 190N, a pesar de lo que afirma S. Gili
taya, todavia se sigue estudiando en el Rachillerato una
misma asignatura con el nombre de Castellano y Latin. Por
otro lado, existe la asignatura de Preceptiva literaria.

s en el Plan de estudios de 6 de septiembre de 1903
donde aparecen separadas en dos asignaturas Castellano
y Latin. Asi, en el primer afo del Rachillerato, se estu-
Aia la asignatura de Lengua castellana, en el segqundo Yy
tercero la de lengua latina y en el cuarto afio la de Pre-

. 4
ceptiva literaria y composicion.




Antes, en el Plan Ade estudios de 17 de agosto Ae

1901, tamhién aparecen separadas Castellano y Latin de

la siguiente forma: en el primer afio la asignatura recibe
el nombre Ade Lengua castellana: Gramatica; en el segundo

afio: Lengua castellana: Preceptiva y composicidn; y en

los cursos tercero y cuarto se estudia 1la asignatura de
L.engua latina.

La diferencia entre los planes de estudios Ade 1901
y 1903 estd, por tanto, en que en el Plan de estudios de
1901 se estudia la asignatura de Preceptiva literaria den-
tro de la asignatura Ade Lenqua castellana.

"La multiplicacidén de las ediciones académicas y la
existencia de numerosos manuales inspirados en sus dostri-
nas, y siempre escritos con propdésitos docentes, dan fiso-
nomia propia a la ensefanza del espafol en la segunda mi-
tad del siglo, e indican que en los horarios escolares
se dedicaba a la Gramdtica castellana un lugar mds o menos
subordinado al latin, pero ya establecido con regulari-
dad", afirma Gili Ga?a (3).

Sique este estudioso sefalando que la ley de 1257, hase
Ae los actuales Institutos, une la ensefanza del Fspafol
a la del Latin, y estahlece el estudio de la Petérica y
poética. V escribe: '"No hay en esta ley ni una sola pala-
bra sohre Metodologfia, ni la ha habido en las Aisposicio-
nes legislativas posteriores hasta afos recientes", y cita
el libro Ae ™. de Castro, legislacién de Sequnda Fnsefan-

za (4).

®n este trahajo de Gili raya podemos ver cémo en el
proyecto de plan ciclico y especializado de 1894 se esta-
hlecen tres cursos de Latin y Castellano, y sobre el con-

L 4
tenido Jde estas ensefanza se dice: "mres cursos de Latin

y Castellano:




a) Flementos de Latin.

b) PNerivacidn del fastellano del Latf{n, traduccidn
de autores faciles.

c) Practica de composicién en prosa castellana, ejer-
cicios de traduccidén latina y Preceptiva elemental
literaria. Dehe estar constituida con el sentido
predominante de ejercicios practicos, yendo éstos
acompafiados por apuntes sumarios relativos a los
preceptos mds elementales y de aplicacién, ya para
la composicidén de las obras, ya para su clasifica-
cién en los principales géneros literarioss. Con
los ejercicios de composicidn en prosa castellana
alternardn los de traduccién de trozos latinos de

las obras que se analicen pertenecientes a dicho
idioma" (5).

2, fnili faya es, ademds, autor ~Ae una estimahle e
importante obra sobre la lengua materna (A).

Dor ceonsiguiente, de todo esto se deduce que la ense-
Aanza del espafiol ha estado directamente ligada y subordi-
nada a la ensefanza del latfn. Ya hemos visto cémo es en
el Plan de estudios de 1901 donde comienza la separacidn,
y las asignaturas de Latin y de Lengua _.astellana se estu-
dian en distintos cursos y separadamente. Fsto nos puede
mostrar también que, hasta este momento, en Fspafia la im-
portancia de la lengua materna andaba relegada respecto

31 lafin,

Gili faya analiza el Plan de estudios de 1903, que
estuvo vigente hasta la Dictadura de Primo de Rivera y

que restablecid el primer gobierno de la Repliblica.

En este plan de estudios se establece la asignatura de

Lengua castellana en el primer curso y preceptiva litera-

ria y composicién en el cuarto curso.

Esta asignatura de Preceptiva literaria esta ya pre-

~ente en el Plande estudios de 20 de julio de 1900,

cobre esta asignatura se dice: "La Preceptiva litera-




ria, tarea de caricter practico, desarrollada en Aos cur-

sos, 1a de ser un trabajo de andlisis y composicidn raste-
llana gque ponga a nuestros escolares en condiciones de
usar con correccidén el lengquaje, ~si{ hablado como escri-

to, de cuyo conocimiento y practica tan lastimosa falta
se nota en la mayoria de ellos" (7).

Fstas consideraciones resultan muy positivas, porque
en el espiritu de ellas, =in saberlo, se estaba defendien-
do la importancia “c la lengua hablada, “echo este, insis-
timos, bastante significativo. De este modo, la asignatura
de Preceptiva literaria tenfa un gran interés para el
alumno en lo que se referia a la priactica Ae la lengua
hablada y escrita.

Fn un tiempo en el ¢ : el predominio de la lengua
escrita, y mas concretamente la lengua escrita literaria,
era totil y pleno, resulta reconfortante comprobar cémo
a través de la asignatura de Preceptiva literaria se de-
fiende la importancia de la lengua habhlada, aunque eviden-
temente estuvieran ausentes planteamicontos sociales, geo-

graficos o estilisticos en su estudio y ensefanza.

*n la RPeforma de 7 de agostc de 1931, en la que se
restablece el Plai de estudios de 1903 con algunas adap-
taciones, entre las reco ndaciones a los profesores figqu-
ran: "A los Ae Preceptiva literaria, gque esta ensefianza
consiste sobre todo en la lectura de clasicos y en ejerci-

cios de redaccidn" (R).

mstas consideraciones chocan, en ciertos aspectos,
con las gque sobhre esta asignatura se habfan hecho en el
plan de estudios de 20 de julio de 1900, ya que se aludia
al lenguaje hahlado y no s6lo y exclusiv mente a la lec-
tura de escritores clisicos. ©s decir, gque en lo referente

a la lengua hablada parece mucho mas innovador el espiritu




que se desprende del Plan de estudios de 20 de julio de 1900

que el que se desprende Ae estc de la Peforma de 7 de
agosto de 1931,

S. Gili Gaya escrihia: "lLa publicaci®n de la Gramdtica
castellana de A. Bello (Primera edicidén de 1847) y sobre

todo la edicidn anotada por R.J. Cuervo (1874), influyen

s e g .
en la Linguistica, pero no llegan en Fspafa a los textos
escolares, Salvo en muy pocas excepciones.

Tn cambio, en los paises hispanoamericanos, especial-
mente Chile, Colombia y Veneruela, pasa a estudiarse en
las escuelas hien el texto de Rello, hien adaptaciones

abreviadas para los diversos grados de ensefianza" (9).

Fsta ausencia de influencia de la lingufstica moder-
na y de sus principales principios tedricos es lo que hace
gue en nuestro pais tarde hastante tiempo en llegar a re-

flejarse en los textos escolares el estudio de la lengua
hablada.

Por eso, como veremos, la lengua hablada comienza a ser
ohjeto de atencién, o, al menos de cierta atencidén, en
los libros de texto de Lengua espafola gue aparecen en

el Plan de estudios Ade '3 de enero de 1975.

2. PLANES DE ESTUDIOS DE BACHILLERATO EN EL SIGLO XXs
SITUACION EN LOS MISMOS DE LA ASIGNATURA DE LENGUA ESPANOLA

A lo largo del siglo ¥X se han sucedido diversos Yy
Aistintos planes de estudios y dentro de ellos ha ocupado,
como es obvio, un lugar importante la asignatura de Lengua
espafola, asignatura que, cComo hemos seralado en la intro-

Auccién, ha recibido distintos nombres (10).

Nuestra intencidn es, pues, la de enumerar e5tOS pla-




nes de estudios y ver cédmo ha sido orientada la metodolo-

gia de esta materia en objetivos, contenidos y aspectos

didacticos. Fs esta, creemos la mejor manera de estudiar

la evolucidn de la ensefianza de la asignatura desde co-
mienzos de =iglo hasta llegar a nuestros dfas.

A continuacién, por tanto, vamos a ordenar cronoldgi-
camente los mencionados planes de estudios y a extraer,

a través de su analisis, las conclusiones aoroniadas.

Plan de estudics de 20 de mayc de 1889

Fste plan de estudios esti dividido en siete cursos.
No existe la asignatura de Lengua espafiola como tal. Se
estudia una asignatura denominada Latin y Castellano du-

rante los seis primeros cursos. Se estudia Gramatica en
los Aos primeros cursos, gramdtica y literatura en el ter-
cer curso, literatura en cuarto y quinto, y literatura
y retdérica en el sexto curso.

Como especial novedad observamos la presencia de la

retdérica en el sexto curso.

La orientacidén metodoldgica Ae la asignatura se hasa

P4 . I3
fundamentalmente en la gramidtica, con lectura y analisis
gramatical de textos castellanos y latinos en prosa y ver-

SO.

plan de estudios de 20 de julio de 1900

En este plan de estudios se estudia durante los dos
primeros cursos Castellano y Latin, pero en los cursos
tercero y cuarto se estudia Preceptiva general literaria
y Preceptiva de los géneros literarios, y en quinto afio

Flementos de Historia general de la Literatura.




Anteriormente ya hemos comentado las peculiaridades

Y aspectos metodoldgicos de la asignatura de Preceptiva
literaria,

Fn los Institutos, al estar unidos en una misma asig-
natura Castellano y Latin, habfa dos catedriticos numera-
rios de Castellano y Latin que se alternaban en la expli-
cacidn de los cursos de esta asignatura.

Plan de estudios de 1?2 de abhril de 190

Fntre las orientaciones gue emanan de este plan de
estudios recogemos algunas: "Adolece tanto nuestra Segunda
ensefianza como la de Facultad de ser mas extensiva que
intensiva" (11). "La peor consecuencia que la ensefianza
sufre con los libros de texto no es la de que con ellos
casi se hayan desterrado de las aulas los grandes autores
sino que los llamados libros de texto no se escriban en
la generalidad de los casos con propdsito verdaderamente
didactico, sino para dar contestacidn a las preguntas en

los examenes" (12).

Plan de estudios de 17 de agosto de 19071

Se estudia la asignatura cen la denominacién de Len-
gua castellana en los dos primeros cursos y Latin en los
cursos tercero y cuarto, escindiéndose metodoldgicamente

ambas disciplinas.

Fn la asignatura de Lengua castellana se estudia gra-

matica en el primer curso y Preceptiva y composicion en

»
el segundo curso. Para que veamos CoOn claridad la relacion

entre la asignatura de Lengua castellana y la de Precepti-
va literaria, se dice sobre la plantilla del personal do-
cente de los Institutos: "wabri un Catedrdtico de Lengua




y Literatura castellana, que serd el actual de Preceptiva
e Historia literaria” (13).

Plan de estudios de 6 de septiembre de 1903

Entre las consideraciones de este plan de estudios
se seflala: "Como medida de mejor orden, se lleva también
la enseflanza del L.i:in al sequndo y tercer afio, en vez
de tercero y cuarto, para evitar su coincidencia con igual
ensefianza del Francés y las confusiones que esta simulta-
neidad produce, asi como se traslada al cuarto afo la en-
serianza de la precefitiva literaria, para que subsiga al
estudio del Castellano y del Latin" (14).

La separacidn del Castellano y el Latin y su configu-
racidn como dos asignaturas es ya un hecho en este plan
de estudios asi como la asignatura de Preceptiva litera-
ria.

Como dato significativo podemos observar que en los
planes de 1901 y 190. ya se han separado las ensefianzas
del Latfn y del Castellano, existiendo asimismo dos Cite-
dras diferentes.

Bl Plan de estudios Ae 1903 pervive hasta el de 25
de agosto de 1926. Este plan de estudios, conocido como

el Plan Callejo, divide los estudios de la Fnsefianza se-

cundaria en dos periodos: uno de cultura general, denomi-
nado BRachillerato Flemental, que serid conferido por los

. *
Institutos de Segunda Fnsefanza, y otro, como preparacion

para los estudios de Facultad, que se denominari Bachille-

>
rato universitario, cuya colacidn correspondera a la "Tni-

versidad.




Fn este plan de estudios se llega casi a eliminar

la gramatica, por el excesivo protagonismo que habfa teni-
do en los anteriores planes de estudios, protagonismo que
volverfa a tener en los afios siguientes. As{, en el primer

afio se estudia Terminologia cientffica, industrial y ar-
tistica. Fn el seqgundo afio del Bachillerato elemental se
estudia Historia de la Literatura espanola.

Entre los trabajos practicos se establecen:

a) Lectura de prosa y verso de autores castellanos,
. . - . s &
con ejercicios fonéticos o de pronunciaciodn.

b) Escritura al dictado con ejercicios de ortograffa
y andlisis graratical.

c) Redaccidn y composicidén sobre temas propuestos,
con manejo de diccionarios y obras de consulta,
guias, anuarios, etc.

En el Bachillerato universitario sdlo se estudia Li-
teratura espafiola comparada con la extranjera.

Nespués de la Real Orden que regula el horario de
las ¢nsefianzas en los Tnstitutos viene: una serie Ade

orisntaciones que, por su interés, vamos a resumir.

Entre los trabajos practicos que se organizan en la
Permanencia durante el primer afio de Bachillerato elemen-
tal se invierten tres horas semanales en la lectura de
clisicos castellanos, en prosa y verso, con ejercicios
fonéticos, y otras tres, también a la semana, para ejerci-

cios de caligrafia y ortografia.

En el segundo afio se invierten tres horas semanales
en ejercicios de escritura al dictado, con ejercicios de

anilisis gramatical y ortografia.

Pn el tercer afio se inverten tres horas semanales

en ejercicios de redaccidén y composicidn.




Durante el afio comin a las Secciones de Rachillerato uni-

versitario y los dos afios Ae cada una de las Secciones

de Ciencias y Letras, son obligatorios los ejercicios de

- .
extractos, resimenes, recensiones o notas de libros, dis-
cursos o conferencias.

Fn este plan de estudios hay aspectos, indudablemen-
te, positivos para la ensefianza de la lengua. Como nota
distintiva habria que sefialar el que, quizd por el e..cesi-
vo doctrinalismo anterior, se elimina a la gramatica, aun-
que luego se hacen ejercicios gramaticales y, ademids, con
la clara ventaja de que la practica como tal ocupa un lu-
gar importante dentro de la metodologia.

Por consiguiente, a la asignatura de Lengua espafiola
se le confiere una indudable orientacién practica, aunque
esta no exista como tal asignatura en los programas de
Bacuillerato de este plan de estudios.

En el BRachillerato Flemental existe una asignatura
con el nombre de Terminologia cientifica, industrial y
artisiica en el primer afio e Historia de la Literatura

espafiola en el segqundo aho.

Fn el Rachillerato universitario existe la asignatu-
ra de Literatura espafola comparada con la extranjera,
pero no la de Lengua espaficla. De todas formas, volvemos
a recordar, los trabajos conceden una importancia funda-

mental a los aspectos pricticos de la lengua.

El Plan de estudios de 1926 significa en sus plantea-
mientos una reaccidn contra el exceso de teoria gramatical
predominante en otros planes Ade estudios y consideramos
como un avance la presencia de la asignatura en Terminolo-
gfa cientifica, industrial y art{stica, ya que no se cen-
tra toda la teorfa y la practica de la lengua sélo en la




lengua literaria.

Hay que considerar que, durante bastante tiempo, el
estudio de la lengua se ha centrado casi exclusivamente
en la lengua escrita literaria, omitiéndose otros lengua-

jes como el cientifico, el periodfstico, el administrati-
vo, juridico, etc.

Asimismo es alentador comprobar que en las orienta-
ciones metodoldgicas y actividades pricticas de este plan
de estudios se le conceda gran importancia al manejo del
diccionario y a los ejercicios de redaccién y composicidn.

En la Reforma de 7 de agosto de 1931 aparece un de-
creto por el que se restablece el Plan de estudios de 1903
con algunas adaptaciones. La asignatura de Lengua caste-
llana vuelve a estar presente en los cursos primero y se-
gundo, y en cuarto curso se ensefla Preceptiva literaria
y composicién.

Entre las recomendaciones que se dan a los profesores
se indica: "Los profesores de Latin, Preceptiva literaria
e Historia general de la literatura Aeberdn tener en cuen-
ta que los alumnos que el curso préximo van a matricular-
se en los afios tercero, cuarto y gquinto no han estudiado
Lengua castellana, y convendria que, con motivo de la en-
sefianza de aquellas disciplinas, se tratase de remediar
esto hasta donde quepa hacerlo”" (15). A los profesores
de Preceptiva literaria se les recomienda que esta ense-
fianza consista, sobre todo, en la lectura de los cliasicos

3 y *
y en ejercicios de redaccion.

Esta preocupacidn insistente por la lengua literaria
y por los cldsicos acentia, atin mis, si cabe, su predomi-

nio en la ensefanza de esta asignatura en el ciclo medio,

relegandose u olvidindose otras manifestaciones de la len-




gua escrita y de la lengua hablada, ya que el estudio de
esta se reduce a resimenes orales. Fllo confirma la exce-
siva influencia de la gramatica tradicional y de la norma
purista en la ensefianza de la lengua materna. Esto sig-

nificé un gran error, porque como sefiala en nuestros dfas
J. Tusdn: "No es legitimo ceonsiderar las manifestaciones
literarias como muestra genuina del lenguaje, entre otras
cosas porque lcs condiciones de elaboracién y el grado
de artificiosidad de la literatura no se corresponden con

la produccidn, generalmente espontinea del lenguaje habla-
do" (16).

Los autores propuestos como modelos eran casi siempre
Cervantes, Ouevedo, Gbéngora, etc., y asi aparecfan en los
comentarios de texto que se publicaban para la realizacidn
de los ejercicios practicos en los libros de texto, ya
entrado y avanzado el siglo XX.

Las gramiaticas se considerz*an como "el arte de ha-
blar y escribir correctamente". No es extrafio, pues, que
autores como J. Tusdn consideren que "esta orientacidn
de los objetivos suponfa desconocer que las condiciones
del lenguaje oral y del escrito son distintas. De modo
que pretender regular el habla a partir de los textos 1li-
terarios se nos antoja hoy abusivo y radicalmente inade-
cuado" (17).

. #
Por todo ello, ~o puede extrafiarnos nada la dimension
normativa y purista gue sequfan los libros de texto y que,
en nada, servia para el conocimiento de los Adiversos re-

gistros linguisticos y de la competencia comunicativa.




¥l Plan de estudios de 29 de agosto de 1934 se divide en

siete cursos y la asignatura de Lengua espafiola y Litera-
tura se estudia durante todos los cursos.

El nuevo plan de BRachillerato tiene los siete cursos
estructurados en dos ciclos: uno, el primero, constituido
por los tres primeros cursos, otro, el segundo, constitui-
do por los cuatro restantes.

Mis tarde vendrfa el Plan Ade estudios de 20 de sep-

tiembre de 1238, Fl de 1932 estd basado en el de 1903 y
en el de 1931,

El Plan de estudios de 20 de septiemhre de 1938 con"-
tiene una serie de iniciativas cuya finalidad es la mejora
de la Fnsefianza Media. Algunas de éstas tienen una positi-
va aplicacién a la propia diddctica de la asignatura de
Lengua espafiola.

Entre estas iniciativas destacamos la siguiente:
"La técnica memoristica, producto del sistema imperante,
ha de ser sustituida por una accidén continuada y progre-
sista sobre la mentalidad del alumno, que dé por resulta-
do, no la prictica de recitaciones efimeras y pasajeras,
sino la asimilacidén definitiva de elementos hiasicos de

cultura y la formacidén de una personalidad completa" (18).

Rsta iniciativa es muy beneiiciosa para nuestra asig-
natura, pues es sabido que esta se ha basado en muchas
ocasiones en el memorismo, haciendo que los alumnos sim-
plemente retuvieran las diversas definiciones que sobre

las categorias gramaticales se daban.

Sobre este particular ha escrito J. rernandez-Sevilla
lo que sigue: "La ensefianza tradicional ha exigido la me-

morizacidn de las definiciones, reglas y explicaciones




de la gramatica tradicional sin ocuparse de que los alum-

nos comprendieran su contenido. Fstos, generalmente, se
limitaban a reproducirlos acompafiados de ejemplos, muchas

veces tépicos y elaborados ad hoc" (19).

Pero esta buena intencidn del mencionado plan de es-
tudios quedaba, en parte, cuestionada al bhasar el estudio
de la asignatura de Lengua espafiola en la lengua literaria
clasica, y de esta manera se afirma: "Fl1 estudio de nues-
tro idioma sobre sus textos clisicos..." (19). Por consi-
guiente, se tienen buenas intenciones, pero, a la hora

de la aplicacién practica siguen estando vigentes viejes
errores.

A continuacidén vamos a analizar la situacidén de la
asignatura Lengua espafiola en los planes de estudios de
12 de junio de 1953, 31 de mayo de 1957, 31 de mayo de
1967 y 2? de enero de 1975.

Fn el Plan de estudios de 12 de junio de 1953 1la
asignatura Lengua espafiola se estudia en los seis cursos
del Rachillerato, si bhien con el nombre de Gramdtica espa-
fiola en el primer curso y con el nombre de Lengua y Lite-

ratura espafiolas en los cinco cursos restantes.

1l primer curso se divide en Nociones preliminaces,
Fonética, Ortografia, Morfologfa, Sintaxis. Al final apa-
rece un indice de lecturas (adjuntamos fotocopia).

El segundo curso, con el nombre de Lengua y Literatu-
ra espafolas, nuestra asignatura se divide en Fonética,
ortografia, Morfologia, Sintaxis. Al final viene el indice

de lecturas.

L 4
El tercer curso se divide en Fonética, Ortografia,

Morfologfa, Sintaxis. La dltima parte se dedica a teoria




literaria y literatura. Al final vienen las lecturas.

El cuarto curso presenta ya una orientacién distinta.
Desaparecen los apartados dedicados a la fonética, orto-
grafia y morfologfa y el curso se divide en tres partes:
Sintaxis, Teorfa literaria, Literatura.

Curiosamente dentro del apartado de la teoria litera-
ria se estudian los siguientes temas: FEl vocabulario. Pa-
labras sindnimas. Homénimas. Fvolucidn semintica y plura-
lidad de significados.

E}ementos racionales y elementos afectivos en el
lexico.

Fuentes principales del vocabulario espafiol.
Causas de los cambios semiinticos.

Arcaismos y neologismos. Cultismos y vulgarismos.
Influjos reciprccos entre las lenguas.

Hasta este curso no se habfa estudiado ningiin tema
gue tuviera relacidn con el léxico; ahora se hace, pero
desordenadamente y dentro de la teoria literaria como si
el plano 1éxico-semiantico no fuera parte de la lengua.
Esto nos demuestra la poca importancia que ha tenido en
estos planes de estudios la enseflanza del léxico, y ello
en heneficio de la ortografia, la morfologfa y la sintaxis,

que .e estudian, estas dos Gltimas, separadas.

Tampoco se Adiferencia todavia en este plan de estu-
dios entre fonética y fonologia y, por consiguiente, tam-
poco se hace la distincidén entre sonido y fonema, y por
gramidtica se entiende el estudio de la fonética, la orto-
graffa, la morfologfia y la sintaxis. Como ya hemos indica-
do brilla por su ausencia el estudio de la semantica.

La orientacién de este plan de estudios, obviamente,
est3 basada en las directrices de la gramdtica tradicional
y el componente sociolingufstico, como otros componentes,

no es tenido en cuenta, por lo que la orientacion es ex-




clusivamente normativa.

El quinto curso se divide en dos partes: Yistoria

de la Lengua. Historia de 1la Literatura. Al final viene,
como en los cursos anteriores, el indice de lecturas.

El sexto curso se divide en dos partes, las mismas
que el curso anterior: Historia de 1la Lengua. Historia
de la Literatura. Termina con el fndice de lecturas. Se
estudia, por fin, la realidad lingufstica de Fspafia, pero
de forma muy elemental,

Tras el estudio de los contenidos, podemos extraer
una serie de conclusiones:

El estudio de la lengua no se considera como un hecho
cientifico y ordenado, como lo demuestra el hecho de que
el plano léxico-semantico, cuando se estudia, se haga de
forma bhreve y dentro de lo que en estos momentos se en-
tiende por teoria literaria.

Los cuestionarios estdn sobrecargados de morfologia
y sintaxis, sobre todo en los cuatro primeros cursos Yy
también de fonética y ortograffa. RBsto demuestra gue casi
todo el estudio de la lengua se centra en la lengua escri-
ta y se ignora el estudio de la lengua hablada.

No se distingue entre lengua y habla, y el concepto

de norma es totalmente academicista.

La morfologfia y la sintaxis se estudian por separado
v no unidas como en laactualidad. Los estudios de morfolo-
gfa estin considerados desde una &ptica nocional, lo que
no impide, por ejemplo, que el articulo y el adverbhio se
estudien tanto en morfologia como en sintaxis. Como es
evidente, las relaciones entre sintaxis Yy semantica no

se estudian, ya que la orientacién es plenamente gramati-

cal y normativa.




Al final de 1los Cuestionarios vienen las orientacio-
nes metodoldgicas.

Primero se presentan unas orientaciones
metodologicas generales y luego se presentan particulares,

unas para cada curso. De las orientaciones metodoldgicas
generales podemos sacar algunas conclusiones. FEn ellas
se indica: "El cardcter eminentemente practico que dehen
tener los estudios Je la propia L:ngua y los de Literatu-
ra, en la Fnseflanza Media, exige que la teorfa gramatical
y literaria se desarrolle sobre ejemplos concretos, esto
es, sobre textos literarios dehidamente seleccionados®
De ahi el sentido pragmitico del presente cuestionario,
que reduciendo al minimo ~1 acervo de nociones ahstractas
y de datos memoristicos, amplfa proporcionalmente sus exi-
gencias en cuanto a lecturas comentadas y ejercicios es-
critos de toda indole, siempre a la vista de textos cuida-
dosamente sacados de las obras maestr de la Literatura.

A este proposito obedece la insistencia en sefialar
ejemplns al final del cuestionario de cada curso...

Tarea comin para los alumnos de Gramatica espaficla
y de lengua y literatura serd el manejo del dicciona-

rio” (20]).

Un aspecto positivo es gue se insista en el caracter
prictico de la asignatura y que la teoria se exp'ique so-

hre ejemplos concretos.

También constituye un paso adelante e, igualmente,
un aspecto positivo que se intente reducir los datos memo-

risticos.

Pero los aspectos negativos son notorios. As{, se
insiste en la aplicacidn de la teorfia a la practica pero
a la prictica de "textos literarios debidamente seleccio-
nados", sin que se aluda a otro tipo de textos escritos,
y la alusidn a textos orales, en definitiva, a la lengua




~ral, no existe, lo que confirma, una vez mas, la orien:a-
c16n tradicional y normativa.

Otro aspecto positivo puede ser la especial mencidn
del diccionario, como instrumento de trabajo en las clases
de Gramatica y de Lengua y Literatura, ya quu se diferen-

cia entre Gramatica y Lengua y Literatura, sin que el mo-
tivo aparezca claro.

Nespués vienen unas orientaciones metodoldgicas par-

ticulares para cada curso, en todas las cuales se expone

con claridad el sentido en que debian interpretarse los
programas.

En el primer cursc se aconseja al profesor que divida
la clase en tres partes:

1. "In breve dictado (maximum seis lineas), con co-
rreccidon por el profesor, y comentario del dicta-
do anterior".

"mxplicacidn del programa tedrico, a ser posible
er didlogo con los alumnos”.

3. Lectura comentada.

n el segundo curso no se habla de la distribucidn
del tiempo de la clase y se sefalan los *“rabajcs que deben
hacerse sig.iendo los textos programados: lecturas en voz
alta por los alumnos, restimenes orales o escritos del coa-
tenido, explicacidén del 1éxico, recitadc de algunas compo-
siciones poéticas, frecuentes ejercicios de dictado y or-
tografia y ejercicios de redaccidén preferentemente narra-

tivos.

©n tercero y cuarto, "continuardn los ejercicios de
lectura, léxico, andlisis, recitacién, redaccion Yy dicta-

do, comd en Cursos anteriores".

fn quinto y sexto se recomienda: "Sin perjuicio de

no abandonar los ejercicios ue Aictado para asegurar pro-
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gresivamente la correccidn ortogrdfica, y de redaccidn

sobre temas diversos elegidos por el profesor el comenta-
rio de textos se hard con mds amplitud y profundidad que
en el machillerato elemental, abarcando sus diversos as-

pectos: estilistico, histérico, critico, etec." (21).

De las orientaciones metodoldgicas particulares para
cada curso podemos extraer otra serie de consecuencias
que coinciden plenamente con las anteriores.

La preocupccidn por la ortecgrafia es palpable en to-
dos los cursos del Bachillerato elemental y del BRachille-
rato suverior. También es evidente la preocupacidén por
los ejercicios Ae redaccidn. Pero insistimos en gue, apar-
te de esta preocupacién por la ortografia y la recitacién,
los comentarios de texto siquen basdndose casi Unicamente
en los textos literaries y no se hace siquiera mencidn
a otra clase Ade toxtos que no sean los literarios, lo que
lleva a conceder una prioridad absoluta a la lengua escri-

ta sobre la lengua hablada.

por ello, podemos argumentar que sigue estando vigen-

te en este plan Ade estudios la siguiente consideracidn
de J. Tyons: "Desde el principio los eruditos griegos e
la Tinglifstica se atuvieron principalmente al lenguaje

escrito... Yo se sentabha una Aistincidn consistente entre
los sonidos y las letras que se empleaban para represen-
tarlos. Fn la medida en gue se percibian diferencias entre
el lenguaje hablado y el escrito se tendia siempre a con-
siderar el primero como dependiente y como una derivacidn
del segqundo. La preocupacién alejandrina por la literatura

no hizo mas que robustecer esta tendencia" (22).

Esta orientacién en la ensefianza se va a prolongar

Aurante cierto tiempo, a pesar Ael declive de los princCi-

pios Je ia qramitica tradicional.
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En resumen, en el Plan de estudios de 12 de junio
de 1953 hay ciertos aspectos positives, como la insisten-
cia en el caracter practico que deben tener los estudios
de la lengua; pero estdn alin lejanas las orientaciones
de la linguistica moderna y de la propia linglifstica apli-
cada, por lo que los componentes de la gramatica tradicio-
nal siguen constituyendo en la ensefianza una carga. De
todas maneras, este peso excesivo de la gramatica tradi-
cional es lo que va a provocar la aparicidén de la lingufs-
tica moderna y, ldgicamente, el reflejo de esta en la en-
sefanza de la lengua.

Plan de estudios de 31 de mayo de 1957

En este plan de estudios la asignatura de Lengua es-
paficla se elimina totalmente en los cursos tercero y quin-
to, pero su ensefianza se intensifica en los restantes cur-
sos: primero y segundo. Fn el curso sexto la ensefianza

seri casi exclusivamente de literatura.

Se siqgue en este plan de estudios la orientacidn gr-
neral del anterior de '"descongestionar, en lo posible,
las ensefanzas tedricas, evitar en algunas materias la
excesiva reiteracién del método ciclico y garantizar, e
incluso acentuar, el cultivo de las asignaturas mas impor-

tantes y formativas" (23).

En io que a la asignatura de Lengua espafiola se re-
fiere, los contenidos siguen, en cierta manera, la misma

programacién del anterior plan de estudios.

Se suprime la historia de la lengua, pero los progra-

*
mas siguen concediendo gran importancia a la morfologia

y a la sintaxis, tamhién a la ortografia y a la fonética.
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1 primer curso se estructura de la siguiente forma:

El lenguaje y las lenguas. La lengua espafiola. Grami-
tica,

NMociones fonéticas
Ortolcgia
Ortografia
Morfologia

Sintaxis

El segundo curso tiene, como el anterior, seis unida-
des didacticas semanales y se dedica casi exclusivamente
por entero a morfologia y a sintaxis. Tan sdlo al final

se vuelve a estudiar la fonética y la ortografia.

¥n el curso tercero, como ya hemos indicado, se su-

prime la asignatura y ro se vuelve a estudiar hasta el
cuarto curso.

Aunque en este curso la asignatura se llama Lengua
espafiola, la verdad es que los contenidos son mas bhien
de teoria y técnica literaria y de nociones de Historia

elementales de la literatura por géneros.

n sexto curso, la programacidén responde a la Histo-
ria de la literatura y la clase wvuelve a contar con seis

unidades semanales.

Fn este plan de estudios la huella de la gramitica
tradicional sique siendo indelehle vy los cuestionarios
siguen sobrecargados de norfologfa y de sintaxis, aparte
de la fonética y la or:ograffa. ©n esto no hay grandes
camhios respecto al Plan de estudios de 1953. La iinica
variacién fundamental es gue se suprimen los temas dedica-

dos a la historia de la lengua.

r] estudio de la lengua hablada sigue sin llevarse




