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Resumen

La Evaluacion de los Aprendizajes Académicos es un deber y reto para todos los programas
de Educacién Superior, puesto que garantiza la calidad, pertinencia y actualidad de éstos.
Asi pues, la Licenciatura en Educacion Especial de la Universidad de Antioquia, compro-
metida no sélo con los sujetos implicados en el proceso de ensefianza y aprendizaje, sino
también con la institucién universitaria y la sociedad, esta llevando a cabo un proceso de
investigacion evaluativa, con el propdsito de mejorar la calidad de la propuesta formativa
de los maestros en Educacién Especial.

Palabras clave: evaluacién de los aprendizajes; educacion superior; investigacion evaluati-
va; metodologia mixta; modelo CIPP.

Abstract

Learning Assessment in Higher Education is a duty and a challenge for all higher educa-
tion programs, since it ensures their quality, relevance and pertinence as well. Thus, the
Bachelor in Special Education at the University of Antioquia, It is not only committed to the
people involved in the process of teaching and learning, but also with the University and
the society by carrying out a process of evaluative research, with the aim of improving the
quality of the training proposal for special education teachers.

Key words: learning assessment; higher education; evaluative research; mixed methods;
CIPP model.

Introduccion

La Evaluacion de los Aprendizajes Académicos es un proyecto de investigacion evalua-
tivo que tiene lugar en la Facultad de Educacion, especificamente en el programa de la
Licenciatura en Educacién Especial de la Universidad de Antioquia.

Los participantes de este estudio estan conformados por las coordinadoras del pro-
grama, los docentes de los diferentes espacios de formacién y los estudiantes matri-
culados que conforman los diferentes espacios de conceptualizacién de cada nivel.

Este proyecto se desarrolla debido a que en informes anteriores realizados por la Fa-
cultad y por la licenciatura se evidenciaron algunas limitaciones y debilidades con res-
pecto a las practicas de evaluacion de los aprendizajes.

Por ello, se estd llevando a cabo este proyecto de investigacién con el objetivo de eva-
luar las practicas de Evaluacién de los Aprendizajes implementadas por los docentes
de la licenciatura, y de este modo, contribuir al mejoramiento de la propuesta forma-
tiva de los maestros en Educacién Especial desde la evaluacion.

Para dar respuesta al problema y a los objetivos de esta investigacidn, se planteé un
disefio metodol6gico como ruta, en el cual se acoge el enfoque de Investigacién Eva-
luativa como proceso sistematico que permite valorar la calidad y logros de un progra-
ma, con el propdsito de tomar posteriormente decisiones de mejora.

Asimismo, la investigacién evaluativa tiene propésitos mdltiples que han de ser aten-
didos bajo las condiciones mas exigentes, por lo cual, se hace necesario emplear una
metodologia mixta (Cook y Reichardt, 1986).
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Y de acuerdo a la variedad de modelos que se implementan bajo este enfoque, se
encuentra el modelo CIPP de Stufflebeam, el cual permite llevar a cabo el proceso
evaluativo a través de cuatro variables: contexto, entrada, proceso y producto.

De este modo, para el disefio de los instrumentos (lista de chequeo, cuestionarios y
entrevistas semiestructuradas), las variables propuestas por el modelo CIPP, ofrecie-
ron la base para desarrollar las preguntas o items de cada instrumento y ubicarlas de
acuerdo a la variable.

A través de estos instrumentos, se recolect6 la informacion, y luego se procedi6 al
analisis de ésta. En relacién a los cuestionarios, se realizé un analisis cuantitativo-des-
criptivo por medio de Excel. Con respecto a las entrevistas, se llevd a cabo un andlisis
cualitativo-descriptivo de la informacion obtenida, a través de la matriz de analisis
propuesta por Varguillas (2006).

Después de analizar la informacion a través de las herramientas de Excel y la matriz de
andlisis, se procedié con la triangulacién de los datos cuantitativos y cualitativos, los
cuales se complementaron y fortalecieron, brindando una valiosa gama de informa-
cién que enriquecid la investigacion, ofreciendo asi resultados y conclusiones validas
y confiables.

Planteamiento del problema

Debido a las limitaciones y debilidades que se han encontrado en informes anteriores
llevados a cabo por la Facultad de Educacién y la Licenciatura en Educacién Especial,
acerca de la Evaluacién de los Aprendizajes, se estd llevando a cabo un proyecto in-
vestigativo, con el propdsito de evaluar dichas practicas evaluativas implementadas
por los docentes de este programa, y de este modo, contribuir al mejoramiento de la
propuesta formativa de los maestros de Educacion Especial desde la evaluacién.

En el contexto de la Facultad de Educacién de la Universidad de Antioquia, el trabajo
desarrollado por las docentes Henao y Villa (2008) manifiesta que:

La concepcién de evaluacion de los aprendizajes en los diferentes informes de autoe-
valuacién coinciden en una perspectiva formativa de la evaluacién, en tanto permite a
docentes y a estudiantes la revisién continua de los procesos y resultados logrados en
la mediacién ensefianza-aprendizaje con el propésito de detectar fortalezas, debilida-
des, habilidades, actitudes, que deban afianzarse o mejorarse (p.105).

Las autoras Henao y Villa (2008) en su indagacién, afirman que:

(...) un alto porcentaje de los programas de curso revisados registran procesos de au-
toevaluacion, coevaluacién y heteroevaluacion. No obstante, pocos dejan leer los crite-
rios que se tendran en cuenta por parte de cada agente del acto evaluativo. De forma
similar, tal situacion, no se fundamenta en una evaluacion centrada en el proceso y en
el estudiante como responsable de su aprendizaje, sino que se esta ante un instrumen-
to de autocalificacién que suma en porcentaje para la nota final y, en consecuencia,
descuida el andlisis de lo reportado en términos cualitativos por los estudiantes en
desmedro de acciones de mejora (p.106).

Particularmente en el programa de Licenciatura en Educacién Especial y en conside-
racién a algunos de los registros que se tienen del proceso de evaluacién de algunos
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espacios de formacion, las apreciaciones de los estudiantes valoran positivamente la
oferta y pertinencia de los productos destinados a la evaluacién de los aprendizajes.
No obstante, también sefialan una serie de limitaciones y debilidades que a futuro
deben mejorarse.

Estos estudiantes refieren que el nivel de trabajo no es el mismo en todos los casos, e
incluso, que algunos productos requieren de la consideracion de diferentes fuentes de
informacién, del andlisis o profundizacién de las mismas o, en el caso de las propues-
tas y los informes finales, de un mayor acompafiamiento de los asesores. Respecto a
éste, las apreciaciones no se centran tanto en el conocimiento puntual de la nota, sino
que hacen mayor énfasis en las limitaciones que puede provocar una falta de cono-
cimiento oportuno de la retroalimentacion frente a las fortalezas, de los elementos
que deberian considerar y los aspectos en los cuales deberian poner mayor atencion
0 mejorar.

Por lo anterior, y con el propdsito de contribuir a la cualificacién de la propuesta for-
mativa de la Licenciatura en Educacion Especial, y teniendo en cuenta las acciones de
optimizacién que se tienen contempladas en el Plan de Mejoramiento del programa
con miras a la reacreditacion y la transformacién curricular, esta investigaciéon permiti-
ra un acercamiento para dar respuesta a nuestra pregunta orientadora ¢ Cudles son las
formas de Evaluacién de los Aprendizajes Académicos empleadas por los docentes de
la Licenciatura en Educacion Especial de la Universidad de Antioquia, en relacién con
los propésitos de formacion contemplados en la propuesta curricular?

Objetivos

Objetivo general

Evaluar las practicas de Evaluacion de los Aprendizajes que implementan los profeso-
res de la Licenciatura en Educacién Especial de la Facultad de Educacién de la Univer-
sidad de Antioquia, para contribuir al mejoramiento de la propuesta curricular.

Objetivos especificos

* Describir la propuesta de Evaluacién de los Aprendizajes que contempla la pro-
puesta curricular de la Licenciatura en Educacién Especial desde sus componen-
tes académico y curricular.

« Caracterizar las practicas de Evaluacién de los Aprendizajes que implementan los
profesores del programa en los espacios de formacién.

* Develar las concepciones que profesores y estudiantes tienen sobre la Evalua-
cién de los Aprendizajes.

* Analizar la correspondencia entre las practicas de Evaluacién de los Aprendizajes
implementadas por los profesores con los propdsitos de formacion.
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Marco tedrico
Referencias tedricas y conceptuales

El marco tedrico que se presenta a continuacién, tiene como objetivo exponer de ma-
nera global los principales referentes conceptuales acerca de:

La evaluacién

La evaluacién se concibe como una actividad humana que requiere una adecuada comu-
nicacion e interaccion entre docentes y estudiantes (Pinilla, 2007, p.210).

Por lo anterior, autores como Sanchez, Gil y Martinez (1996), Brown y Glasner (2003)
y Alvarez (2001), contemplan que el fin principal de la evaluacién es favorecer los pro-
cesos de aprendizaje de los estudiantes, por esta razdn, la evaluacién debe tomarse
como un elemento que optimiza y potencia estos procesos, y no como una herramien-
ta que simplemente asigna una calificacién que reprueba o descalifica. De esta mane-
ra, el docente debe estar siempre dispuesto a realizar devoluciones significativas a los
trabajos realizados por sus estudiantes, ya que segin Moreno (2004), éstas estaran
contribuyendo a la formacién integral de los educandos, fin principal de la educacion.

Meta-evaluacion

Son diversos los tedricos que han llevado a cabo estudios acerca de la meta- evalua-
cién y la funcién que cumple en el proceso de evaluacion, por ello, se comparten al-
gunos aportes hallados en la literatura, que sustentan y refuerzan esta investigacion.

El término de meta-evaluacidn, fue introducido por Scriven (como se cité en “La eva-
luacion y la metaevaluacién”, 2005), quien la describe como /a evaluacion de las evalua-
ciones - indirectamente, la evaluacion de los evaluadores y representa una responsabilidad
ética y cientifica cuando estd de por medio el bienestar de otros, en este sentido Stuffle-
beam (1987), menciona que el objetivo de ésta es asegurar la calidad de los servicios
evaluativos, ademas pretende eliminar de la evaluacidn la parcialidad, el error técnico,
dificultades administrativas o el mal uso de la misma.

Por este motivo, Santos (1996) resalta, que un proceso riguroso de meta-evaluacién
permitird valorar de manera sistematica los resultados, asimismo contribuira a tomar
decisiones eficientes para mejorar el planteamiento, la dinamica y los modelos de eva-
luacion.

La Evaluacién de los Aprendizajes en Educacion Superior

Los estudios acerca de la Evaluacién de los Aprendizajes en Educacién Superior, se
convierten en un tema esencial para el mejoramiento de los procesos de aprendizaje
de los estudiantes. Por ello, a continuacién se comparten algunos conceptos de auto-
res que han estudiado este tema y que orientan esta investigacion.

Para Flores (2010) la evaluacién de los aprendizajes es la forma de estimar, apreciar y
calcular qué tanto y cémo ha aprendido el alumno o grupo de estudiantes del curso (p. 2).

Al respecto, autores como Gonzalez (2000), Escobar (2007), Fernandez (2006), Villa 'y
Henao (2009), sefialan que dentro de la finalidad de la Evaluacién de los Aprendizajes,
se encuentra: la evaluacion diagnostica, la evaluacién formativa y la evaluacién su-
mativa. En cuanto a las funciones pretendidas por la Evaluacién de los Aprendizajes,
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Gonzélez (2000) destaca las siguientes que trascienden el marco escolar y pedagdgico:
funcién social, funcién de control, y funcién pedagdgica.

Tedricos, como Escobar (2007) y Martinez (2013) reconocen diferentes modalidades
de la Evaluacion de los Aprendizaje: heteroevaluacién, autoevaluacién y coevaluacion.

Evaluacion de los Aprendizajes en la propuesta curricular del programa de Licenciados en
Educacion Especial

En este apartado se hace mencién a los estudios realizados por el Comité de la Li-
cenciatura en Educacién Especial, los cuales estan expresados en el Informe de Au-
toevaluacién, de tal forma que lo alli expuesto con referencia a la Evaluacion de los
Aprendizajes, sirva como insumo para mejorar la calidad educativa de los espacios de
conceptualizacién y de sus procesos de ensefianza y aprendizaje.

La concepcion de Evaluacién de los Aprendizajes que se tiene en las Licenciaturas de
la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia, coinciden en afirmar que: Se
centra en una concepcién formativa de la evaluacién, en tanto permite a docentesy a
estudiantes la revision continua de los procesos y resultados logrados en la mediacién
ensefianza-aprendizaje con el propésito de detectar fortalezas, debilidades, habilida-
des, actitudes, que deben afianzarse o mejorarse y, por tanto, la evaluacion de los
aprendizajes en las diferentes licenciaturas no se centra en la medicién de resultados
(Villay Henao, 2008, p.121).

Metodologia

Para dar cumplimiento a los objetivos, se establecié una ruta metodolégica. De esta
manera, se asume el enfoque de Investigacién Evaluativa en la medida que implica
un proceso riguroso, controlado y sistematico de recogida y analisis de informacién
valida, para tomar decisiones relacionadas con el componente de evaluacién de los
aprendizajes en el programa y en el marco de la transformacién curricular (Tejedor,
2000).

De acuerdo a Cook y Reichardt (1986) la investigacion evaluativa tiene propdsitos mul-
tiples que han de ser atendidos bajo las condiciones mas exigentes. Por lo tanto, se
hace necesario emplear una variedad de métodos. De esta manera, tanto los métodos
cualitativo como cuantitativo (mixto), se complementan y fortalecen, de modo que
brindan una valiosa gama de informacién que enriquecen la investigacion.

Dentro de la variedad de modelos que tiene la investigacion evaluativa, se acoge el
Modelo CIPP de Stufflebeam (como se citd en Alvarez, Garcia, Gil, Martinez, Rodriguez
y Romero, 2002) los cuales establecen cuatro &mbitos de evaluacion:

La evaluacién de contexto pretende definir el contexto institucional, identificar la po-
blacion objeto de estudio y valorar sus necesidades, identificar las oportunidades de
satisfacer las necesidades, diagnosticar los problemas que subyacen en las necesi-
dades y juzgar si los objetivos propuestos son lo suficientemente coherentes con las
necesidades valoradas. (Correa et al., 1996, p.98).
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La evaluacién de insumos busca identificar y valorar la capacidad del sistema, las estrate-
gias del programa y sus alternativas, la planificacion de procedimientos para llevar a cabo
las estrategias, los presupuestos y los programas (Correa et al., 1996).

La evaluacién de procesos procura identificar las falencias o defectos de la planifica-
cién del procedimiento o su realizacion, y descubrir y juzgar las actividades y aspectos del
procedimiento (Correa et al., 1996).

Y por ultimo, la evaluacién del producto busca recopilar descripciones y juicios acerca de
los resultados y relacionarlos con los objetivos y la informacién proporcionada por el con-
texto, los insumos y por los procesos e interpretar su valor y su mérito (Correa et al., 1996).

De esta manera, Escudero (2005-2006) afirma que:

Stufflebeam ofrece una perspectiva mas amplia de los contenidos a evaluar (...). Ade-
mas, se deja constancia de que el objetivo primordial de la investigacién evaluativa
es la mejora, la toma de decisiones para la mejora de todas y cada una de las cuatro
dimensiones antes citadas (p.186).

Contexto y participantes

El proyecto de Evaluacién de los Aprendizajes académicos se lleva a cabo en el pro-
grama de Licenciatura en Educacion Especial de la Universidad de Antioquia en su
version 02.

Los participantes de este estudio estdn conformados por las coordinadoras, los pro-
fesores de los diferentes espacios de formacién y los estudiantes matriculados que
conforman los diferentes grupos de clase en todos los niveles.

Se aplicaron dos instrumentos: cuestionario y entrevista semiestructurada tanto para
docentes como para estudiantes. El cuestionario dirigido a docentes, se realizé con
una muestra de 21 profesores. En cuanto al cuestionario para estudiantes, participa-
ron 81 educandos en formacién. La entrevista semiestructurada se efectué a 4 profe-
sores, a 2 coordinadoras del programa, y a 10 estudiantes de la licenciatura, matricu-
lados en diferentes niveles de formacion.

Instrumentos

Lista de chequeo

Se realiz6 con el fin de analizar los 36 espacios de conceptualizacion de la licenciatura,
y ademas, para verificar si cumplian o no con ciertas caracteristicas relacionadas con
la evaluacién de los aprendizajes, en relacién con el programa de la licenciatura y con
aspectos de la evaluacién en general.
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Tabla 1
Lista de chequeo

Preguntas Si No Algunas Observaciones
veces

Variables de contexto

1. La Evaluacion de los Aprendizaje propuesta
por el espacio de conceptualizacion, esta
teniendo en cuenta sus tres funciones (social, de
resultados y pedagdgica).

2. Estan establecidos los criterios y objetivos de
evaluacion, y existe una coherencia entre éstos.

3. El programa del espacio de conceptualizacion,
con respecto al programa de la licenciatura,
contempla una Evaluacion de los Aprendizajes
enfocada a la valoracién de la calidad de los
procesos educativos, facilitando la formacion
del estudiante en aspectos criticos y reflexivos.

4. La Evaluacién de los Aprendizajes acordada
en el curso, se acoge al concepto de evaluacién
determinada por la Facultad de Educacién.

5. La Evaluacién de los Aprendizajes es
coherente con los objetivos y metodologias del
programa.

6. Estd claramente definido el concepto de
evaluacién y es coherente con los fines del
programa, la didactica y la pedagogia a
desarrollar.

Variables de entrada o input

7. Los instrumentos de la Evaluacion de los
Aprendizajes, estan definidos en el programa
del curso, de manera clara y coherente con los
alcances de este.

8. Las modalidades de la Evaluacién de los
Aprendizajes, estan definidos en el programa
de curso, de manera clara y coherente con los
alcances de este.

9. Las estrategias de Evaluacién de los
Aprendizajes propuestas en el programa de
curso, guarda relacion con los propositos de
formacién contemplados en el programa de la
Licenciatura en Educacion Especial.

10. La Evaluacién de los Aprendizajes planteada
en el programa es continua.

11. La Evaluacién de los Aprendizajes planteada
en el programa es formativa.
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12. Los momentos de la Evaluacién de los
Aprendizajes, estan definidos en el programa
de curso, de manera clara y coherente con los
alcances de este.

13. Las técnicas de la Evaluacion de los
Aprendizajes, estan definidos en el programa
de curso, de manera clara y coherente con los
alcances de este.

Variables de proceso

14. Se evidencian estrategias de seguimiento en
el proceso de los aprendizajes.

15. Se evidencia en el programa diferentes
propuestas para la mejora de los resultados en
los procesos evaluativos.

16. Tiene en cuenta los resultados de las
evaluaciones que implementa, para mejorar:
la planificacién, metodologias y actividades
propuestas.

17. Se contempla dentro del programa,
alternativas de evaluacién, para incluir la
diversidad.

18. En el programa de curso,

la retroalimentacién va encaminada a optimizar
significativamente los procesos ensefianza-
aprendizaje.

19. Se construyen con los estudiantes los
criterios de evaluacion.

20. Se evidencia en el programa, cémo los
docentes evaltan las competencias adquiridas
por los estudiantes.

Variables de producto

21. Los resultados de la evaluacién de los
estudiantes son utilizados para poner en
marcha acciones de mejora continua.

22. La Evaluacién de los Aprendizajes propuesta
en el programa de curso, posibilita un proceso
de evaluacién formativa entre profesoresy
estudiantes, y ademads, la reconceptualizacién y
reconstruccién de los saberes, favoreciendo la
calidad y actualidad del mismo.

23. Se proveen espacios de socializacién de los
informes de evaluacién.

24. Dentro del programa, queda clara la
utilizacién de las horas de asesoria, para los
procesos formativos del estudiante.
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Cuestionarios

Se disefiaron dos cuestionarios virtuales a través de la plataforma de los formularios
de Google, uno estaba dirigido a estudiantes, y el otro a docentes, éstos se disefiaron
con el fin de recoger informacién acerca de las practicas evaluativas llevadas a cabo
por los docentes en sus respectivas aulas. En estos cuestionarios participaron 81 estu-
diantes y 21 docentes.

Para la validacién de los dos cuestionarios, en un primer momento, éstos se enviaron
a tres jueces, quienes evaluaron la pertinencia, relevancia y claridad de las preguntas,
con los resultados enviados por estos jueces, se procedié a realizar el anélisis kappa en
Excel, el cual dio como resultado 0.7, lo cual significé que si eran validos y pertinentes
para aplicar, ya que la escala de aprobacién estd entre -1y 1.

Tabla 2
Cuestionario para docentes

Escala 1 2 3 4 5
Pregunta

Variables de contexto

1. Facilita a los estudiantes el programa de la asignatura y les
informa sobre el mismo.

2. Acuerda o construye con los estudiantes los criterios de
evaluacion.

3. Informa a los estudiantes de los métodos de evaluacién que va a
utilizar.

4. Realiza una evaluacién inicial para precisar los conocimientos
previos de los estudiantes.

5. Evalda en diferentes momentos del curso para llevar un
seguimiento del aprendizaje de los estudiantes.

6. Planifica la evaluacién.

Variables de entrada

7. El mejor método para evaluar a los estudiantes es el examen.
8. Utiliza como método de evaluacién Unicamente los exdmenes.

9. Para evaluar a los estudiantes utiliza, como método, exdamenes
con formato de prueba objetiva.

10. Contempla el examen como método de evaluacién, y ademas, lo
complementa con otros métodos de orientacién formativa/continua
(p.ej. trabajos, ensayos, informes, etc.).

11. Utiliza la técnica del mapa conceptual como método de
evaluacion.

12. Aplica la técnica del portafolio como método de evaluacién.

13. Disefia estrategias evaluativas grupales.
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14. Solicita a terceros revisar la claridad y coherencia de un examen
parcial.

15. Evalda el desempefio del estudiante, a través de la observaciony
determinaciones de sus compafieros de clase.

16. Al momento de evaluar, considera la autoevaluacién como un
método para que el estudiante realice una reflexion critica acerca de
su proceso de aprendizaje.

17. Brinda pautas al estudiante para que evalle sus propias
actividades con seriedad y compromiso.

Variables de proceso

18. A partir de las modalidades de evaluacién (Heteroevaluacion,
Coevaluacién y Autoevaluacion), permite a los estudiantes realizar
aportes personales que permitan identificar la relacién entre lo
tedrico y lo practico.

19. Hace uso de la evaluacion formativa para movilizar el aprendizaje
activo del estudiante (a través del planteamiento y resolucién

de problemas, fomento de la participacion del estudiante, y el
establecimiento de conexiones con la realidad, etc.).

20. Implementa la pregunta en clase de forma sistematica para
ayudar a pensar a los estudiantes.

21. Utiliza como método evaluativo, los estudios de casos y/o
simulaciones en clase para potenciar la integracién de la teorfa y la
practica.

22. Utiliza e-evaluacién (nuevas tecnologias) para fomentar la
participacién de los estudiantes, la interactividad y la cooperacién.

23. Emplea procedimientos de evaluacién formativa/continua (p.ej.
preguntas de clase, trabajos, informes, pruebas, ensayos, etc.)
revisando y haciendo devoluciones de los trabajos escritos a los
estudiantes con instrucciones para la mejora.

24. Evalla no sélo para valorar los resultados del estudiante sino
para obtener informacién del proceso de aprendizaje e introducir las
mejoras necesarias.

25. Los estudiantes conocen los criterios de correccion de las
pruebas que utiliza.

26. Tiene en cuenta los resultados de la evaluacién para modificar
la planificacién, metodologia y actividad docente a corto o medio
plazo.

27. Utiliza la autoevaluacién para evaluar su practica evaluativa.
28. Durante el proceso de evaluacion, realiza acciones de mejora.

29. Permite a los estudiantes evaluar su propio desempefioy le da
sugerencias para mejorarlo.

30. Constantemente informa al estudiante sobre su proceso de
aprendizaje (fortalezas y dificultades), todo ello encaminado hacia la
mejora de éste.
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Variables de producto

31. La evaluacién que emplea se acoge sélo a la valoracién de los
conocimientos adquiridos.

32. Los conocimientos que los estudiantes logran les sirven no sélo
para aprobar la materia, sino también para interpretar la realidad en
que estan inmersos.

33. Utiliza instrumentos asociados al control y verificacion de
objetivos alcanzados.

Tabla 3
Cuestionario para estudiantes

Escala
Pregunta

Variables de contexto

1. El docente acuerda o construye con los estudiantes los criterios de
evaluacion.

2. Conocen los criterios de valoracién de las pruebas que utiliza el
docente.

3. Realiza el docente una evaluacién inicial o diagnéstica con el fin de
adaptar su programa.

4. Alinicio del curso, el docente deja claros los objetivos del curso.

5. Al comienzo del curso, se llega a un consenso entre el docente y los
estudiantes acerca de los porcentajes de evaluacion.

6. El docente permite construir en clase los criterios de evaluacién.

7. El docente acepta que los estudiantes propongan nuevas formas de
evaluar.

Variables de entrada

8. Hay cursos que comparten la misma metodologia de evaluacién.
9. El docente emplea como metodologia de evaluacién los informes.

10. El docente tiene estipulado los parciales como uno de sus
productos de evaluacién.

11. El docente utiliza el estudio de caso como método de evaluacion.

12. El docente disefia estrategias evaluativas grupales.
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13. El docente utiliza la e-evaluacién (nuevas tecnologias) para
fomentar la participacion de los estudiantes, la interactividad y la
cooperacion.

14. El docente favorece estrategias para que la autoevaluacion sea
tomada como proceso del aprendizaje de los estudiantes.

15. El docente hace uso de la coevaluacién, para propiciar una opinién
reflexiva y critica entre los mismos estudiantes acerca del proceso de
aprendizaje de sus compafieros.

Variables de proceso

16. El docente evalta en diferentes momentos del curso para llevar un
seguimiento del aprendizaje de los alumnos.

17. Se establece un proceso de evaluacién continua, es decir, se
realizan evaluaciones de actividades durante el desarrollo de la
asignatura.

18. El docente lleva a cabo una evaluacién formativa, es decir,

el docente acompafia al estudiante en la construccion del saber
disciplinar y pedagégico, permitiéndole establecer una relacién entre
lo tedrico y lo practico.

19. El docente propicia la retroalimentacién y ofrece la posibilidad de
corregir errores en las actividades.

20. Al momento de evaluar, el docente tiene en cuenta la valoracién
que realiza el estudiante de su propio trabajo (autoevaluacion).

Variables de producto

21. Estima que la autoevaluacién permite valorar sus procesos y
productos, lo cual contribuye a mejorar sus procesos educativos.

22. Considera que la Evaluacién de los Aprendizajes implementada por
el docente busca optimizar el proceso formativo del estudiante.

23. Los conocimientos que se logran como estudiante sirven no sélo
para aprobar la materia, sino también para interpretar la realidad
en que estan inmersos, y ademas, orientarlos para saber hacer en
contexto.

24. El docente realiza oportunas retroalimentaciones, con el fin de
mejorar tanto su proceso formativo como sumativo.

Entrevistas semiestructuradas

Se disefiaron tres tipos de ellas, una para estudiantes, otra para docentes y otra para
coordinadoras. Estas entrevistas se llevaron a cabo con el objetivo de complementar
la informacién recolectada en los cuestionarios. En estas entrevistas participaron: 10
estudiantes, 4 docentes y las dos coordinadoras del programa.
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Tabla 4
Entrevista semiestructurada para coordinadoras

Entrevista semiestructurada

Variables de contexto

1. De acuerdo con los objetivos del programa en Educacion Especial, ;cdmo considera usted
que la Evaluaciéon de los Aprendizajes contribuye al alcance de éstos?

2. La Evaluacién de los Aprendizajes propuesta por el programa de la Licenciatura en
Educacion Especial, esta teniendo en cuenta sus tres funciones (social, de resultados y
pedagdgica). ;De qué manera?

3. ¢El programa de Licenciatura en Educacién Especial contempla una Evaluacién de los
Aprendizajes enfocada a la valoracién de la calidad de los procesos educativos facilitando la
formacién del estudiante en aspectos criticos y reflexivos? ;Considera que los programas de
los docentes contemplan o se ajustan a estos aspectos?

Variables de entrada

4. ;Qué elementos o propuestas de Evaluacién de los Aprendizajes estipulados en el
programa de la Licenciatura en Educacién Especial, debe tener en cuenta el docente al
momento de evaluar a sus estudiantes? ;C6mo se evalua el resultado de este aspecto?

5. ¢Se capacita a los docentes en temas relacionados con la evaluacién formativa? ;De qué
forma? ;Qué acogida tiene para los docentes estas propuestas?

Variables de proceso

6. Desde el programa de la Licenciatura en Educacién Especial, ;se evidencia una Evaluacién
de los Aprendizajes encaminada a la mejora continua de los resultados en los procesos
evaluativos? ;De qué manera monitorean que esto se esté llevando a cabo por los docentes
en las aulas?

7. Desde el programa de la Licenciatura en Educacién Especial, ;se plantea una evaluacién
que esté en constante transformacién, de manera que mejore su planificacién, metodologia
y actividades propuestas, todo ello con el fin de optimizar y/o fortalecer el proceso formativo
del estudiante? ;:De qué forma se logra que esto se desarrolle en el proceso formativo?

8. Desde el programa de la Licenciatura en Educacién Especial, ;se aprecia una evaluacién
que incluya la diversidad en el proceso evaluativo?, ;se ha monitoreado que esto se dé por
parte de los docentes?

Variables de producto

9. ;Cudl considera usted que es el aporte de la evaluacién a la formacién de los educandos de
la licenciatura?

10. ¢Cémo son los resultados semestre a semestre de las aprobaciones, deserciones,
repitencia de los estudiantes del programa?, ;tendran estos datos relacién con la forma de
cémo evallan los docentes?, ;desde la coordinacién hay alguna propuesta para mejorar los
datos antes mencionados?
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Tabla 5
Entrevista semiestructurada para docentes

Entrevista semiestructurada

Variables de contexto

1. En términos generales, ;qué papel cumple la Evaluacion de los Aprendizajes en su practica
educativa?

2. ¢Concilia con los estudiantes los criterios de evaluacion?

Variables de entrada

3. (Qué elementos o propuestas de Evaluacion de los Aprendizajes estipulados en el
programa de la Licenciatura en Educacién Especial, tiene en cuenta al momento de evaluar a
los estudiantes del curso que orienta? ;Por qué?

4. ;Qué instrumentos de evaluacién utiliza con mayor frecuencia? ;Con qué propésito los
implementa?

5. ¢Qué estrategias de evaluacién utiliza con mayor frecuencia?
6. ;Qué técnicas de evaluacion utiliza con mayor frecuencia?

7. iCuéles modalidades de evaluacién son para usted las mas adecuadas a la hora de evaluar?

Variables de proceso

8. ¢(Qué orientacién evaluativa utiliza usted en los cursos?

Variables de producto

9. ;/Qué resultados espera obtener al implementar la evaluacién en la clase? ;Por qué?
10. ¢Para qué usa los resultados de la evaluacién realizada en el curso que orienta?

11. En términos generales, ;cual considera usted que es el aporte de la evaluacién a la
formacién de los educandos de la licenciatura?

Tabla 6
Entrevista semiestructurada para estudiantes

Entrevista semiestructurada

Variables de contexto

1. Alinicio del curso, ¢los docentes socializan los objetivos del programa, quedando claros
para el estudiante?

2. Antes de cada proceso evaluativo, ¢los docentes concilian con los estudiantes los criterios
de evaluacién?
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Variables de entrada

3. ¢Cuéles son las précticas de evaluacién utilizadas por los docentes en los cursos especificos
del programa?

4. Los docentes de los cursos especificos, ;qué técnicas e instrumentos utilizan para evaluar?
¢De éstos, cudles son empleados con mayor frecuencia?

5. ¢Participa el estudiante en el proceso evaluativo, a través de la autoevaluacién y
coevaluacién (evaluacion entre pares)?, y ;de qué forma?

Variables de proceso
6. ;Los docentes realizan una frecuente y oportuna retroalimentacién a los resultados
académicos de los estudiantes?

7. ;Los docentes realizan una frecuente y oportuna proalimentacion a los resultados
académicos de los estudiantes?

8. (Harias alguna sugerencia de mejora a la forma como se viene evaluando en los cursos del
programa? ;Cudl?

Variables de producto

9. En los cursos a los que usted ha asistido, ¢qué resultados han predominado (bajo, basico o
alto) en el proceso de evaluacion?

10. ¢Qué aportes considera hace la evaluacién a tu formacién profesional?

Analisis y resultados

En la variable de contexto, y respecto al andlisis cuantitativo y cualitativo, los docentes
y estudiantes coinciden en mencionar que durante las practicas de evaluacion, al inicio
del curso se comparte con los estudiantes el programa, y por lo tanto los objetivos, los
porcentajes de evaluacién, las metodologias y planificacién de la evaluacién, con res-
pecto al andlisis cualitativo se complementa esta informacién, ya que tanto docentes
como estudiantes concuerdan en afirmar que los criterios de evaluacién y los porcen-
tajes no se construyen con los estudiantes, pero si se concilian.

Ademas, los docentes expresan que la evaluacion desempefia un papel muy importan-
te en el espacio de conceptualizacién, puesto que les permite identificar necesidadesy
potencialidades durante el proceso de formacién, lo cual contribuye a valorar no solo
el proceso del estudiante, sino también sus propias practicas pedagdgicas.

Igualmente, las coordinadoras y docentes convienen en mencionar que la evaluacién
como proceso, permite evidenciar si se estan logrando los objetivos propuestos en el
programa, permitiéndole al estudiante llevar a otros contextos esos conocimientos.

No obstante, se observa falencias en la implementacién de la evaluacién diagnéstica
en las practicas evaluativas.

En la variable de entrada, y con relacion al analisis cuantitativo y cualitativo, los docen-
tes y estudiantes coinciden en afirmar que las practicas de evaluacién son de caracter
sumativo y formativo, ya que éstas se complementan garantizando un proceso forma-
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tivo mas completo, es decir, al momento de evaluar se tiene en cuenta aspectos cuan-
titativos y cualitativos, permitiéndole al estudiante su construccién como profesional
en el campo de la educacién especial.

De igual manera, docentes y estudiantes concuerdan en indicar que las modalidades
de evaluacion (heteroevaluacién y autoevaluacién) son tenidas en cuenta durante el
proceso evaluativo, sin embargo, segun lo manifiestan algunos docentes y estudian-
tes la coevaluacion y autoevaluacién son valoraciones que deben ser implementadas
con mayor frecuencia en los diferentes espacios de conceptualizacién, y ademas, és-
tas deben disefiarse de manera que tenga en cuenta diferentes aspectos del proceso
formativo.

Con respecto a las estrategias evaluativas, los docentes sefialan que las estrategias
utilizadas con mayor frecuencia son el trabajo individual y el trabajo en equipo, aun-
que uno de los docentes entrevistados menciona que entre sus pares académicos
existe una oposicion a la aplicacién de la estrategia ‘trabajo en equipo’, por dos ra-
zones: 1) pueden surgir dificultades comunicativas entre los integrantes del equipo,
obstaculizando asi el proceso de aprendizaje; 2) puede invisibilizar el proceso de cada
estudiante, dificultando apreciar las fortalezas y necesidades que se dan en el proceso
de ensefianza y aprendizaje.

De igual forma, docentes y estudiantes mencionan que las técnicas utilizadas con
mayor frecuencia son las formales, semiformales y no formales, entre las cuales se
encuentran los instrumentos mas implementados (parciales, pruebas escritas, analisis
de algun texto, andlisis de casos, exposiciones, debates, mesas redondas y material
did4ctico). Aunque, algunos docentes manifiestan dificultad en la aplicacién del porta-
folio, y algunos estudiantes expresan que el estudio de caso y la e-evaluacion (nuevas
tecnologias) no son utilizadas con frecuencia.

En esta misma linea, las coordinadoras del programa comentan que el proceso de eva-
luacion debe ser continuo y formativo durante las modalidades de evaluacién, de ma-
nera que se evalle al estudiante de forma individual y en equipo, estableciendo unos
criterios cualitativos y realizando devoluciones a tiempo (retroalimentacién). Ademas,
respecto a si se capacitan a los docentes en el tema de la evaluacién formativa, las
coordinadoras comentan que no se capacitan, pero en las reuniones o asesorias se
discuten temas relacionados con la evaluacién.

En la variable de proceso, tanto docentes como estudiantes declaran que durante el
proceso evaluativo, los docentes tienen en cuenta los momentos de la evaluacion (an-
tes, durante y después). Igualmente, los docentes mencionan que para la realizacién
de los productos, se proporciona una orientacién evaluativa, que en ocasiones puede
ser guiada a través de pautas o criterios de evaluacién, pero en otras el estudiante
tiene autonomia en la realizacién del producto. Como estrategia de valoracién de los
productos, algunos docentes realizan observaciones, resaltando aspectos positivos y
a mejorar, de esta manera, se observa una retroalimentacion. En otros momentos,
cuando asi lo amerita, algunos docentes realizan devoluciones del producto, solici-
tando realizar mejoras a éste, y asi el docente cambia la nota y el estudiante fortalece
su proceso no sélo sumativo sino también formativo (proalimentacién). Sin embargo,
algunos estudiantes sefialan que la retroalimentacién y proalimentacién no son fre-
cuentes.

De igual forma, las coordinadoras del programa expresan que no se realizan transfor-
maciones a las metodologias, sino que se realizan ajustes a las actividades y productos
de evaluacion cuando es necesario. También, manifiestan que los docentes deben rea-
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lizar adaptaciones en el proceso evaluativo, pero éstas no necesariamente se deben
incluir en los programas.

No obstante, algunos estudiantes proponen una serie de sugerencias a la forma de
evaluar: 1) mejorar la evaluacion a nivel de procesos y formativa, favoreciendo la re-
troalimentacion y la proalimentacidn; 2) disefiar una evaluacién que apunte a resolver
situaciones reales; y 3) que la forma de evaluar los cursos, se replanteen para que
exista una devolucién significativa por parte de los estudiantes con relacién a la eva-
luacion de los cursos.

En la variable de producto, y con relacién al analisis cuantitativo, tanto docentes como
estudiantes afirman que durante el proceso evaluativo, se tiene en cuenta las funcio-
nes de la evaluacion (social, de control y pedagdgica). En cuanto al andlisis cualitativo,
y de acuerdo a los docentes, se evidencia que los resultados de la evaluacién deben
dar cuenta de la claridad de los conocimientos adquiridos, ademas, estos resultados
permiten verificar si la ensefianza esta cumpliendo con los objetivos establecidos en el
programa del curso, para asi realizar los ajustes necesarios. De la misma manera, los
estudiantes expresan que los resultados que han predominado en el proceso evalua-
tivo son altos y basicos.

Con respecto al aporte de la evaluacién a la formacién del estudiante, los docentes
manifiestan que la evaluacién se convierte en un proceso esencial ya que permite
valorar con qué calidad estdn siendo formados los educandos (D2). Del mismo modo,
los estudiantes afirman que la evaluacion favorece el reconocimiento de los saberes 'y
mejora los procesos formativos.

Complementando la respuesta acerca del aporte de la evaluacién al proceso del edu-
cando, una docente menciona que durante el proceso evaluativo es necesario valorar
en el estudiante las siguientes competencias (ser, convivir, saber y hacer), de las cuales
el proceso evaluativo implementado por los docentes prioriza el saber y el hacer, de-
jando de lado el sery el convivir, aspectos fundamentales que contribuyen al desarro-
llo de habilidades sociales, habilidades comunicativas y habilidades instrumentales.

Igualmente, las coordinadoras del programa mencionan que durante el proceso de
evaluacidn, el estudiante debe ser responsable y auténomo de su propio aprendizaje,
ya que éste es quien asume su proceso de construccién y formacién a nivel humanoy
académico, con el fin de desempefiarse como profesional integro e idéneo capaz de
responder a las demandas de su contexto.

Conclusiones

De acuerdo a los objetivos planteados para esta investigacién La Evaluacién de los
Aprendizajes Académicos en la Licenciatura en Educacién Especial de la Universidad de An-
tioquia, y a partir del analisis de los resultados cuantitativos y cualitativos, se obtuvo
las siguientes conclusiones:

Con respecto al objetivo Identificar la propuesta de Evaluacién de los Aprendizajes que
contempla la oferta curricular de la Licenciatura en Educacion Especial desde sus compo-
nentes académico y curricular, se concluye que:

Desde la Facultad de Educacion se propone una Evaluacion de los Aprendizajes que:

Se centra en una concepcién formativa de la evaluacion, en tanto permite a docentes y
a estudiantes la revision continua de los procesos y resultados logrados en la mediacién
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ensefianza-aprendizaje con el propésito de detectar fortalezas, debilidades, habilida-
des, actitudes, que deben afianzarse o mejorarse (Villay Henao, 2008, p.121).

De igual forma, desde la coordinacidn de la licenciatura se expresa que la evaluacion
debe ser un proceso continuo y formativo, y de acuerdo a los resultados arrojados por
las listas de chequeo, se evidencié que los docentes disefian una evaluacion continua,
formativa y sumativa (expresada en los programa de los diferentes espacios de con-
ceptualizacién), sefialando asi que las practicas de evaluacion docente, se acogen a lo
que establece el programa de la licenciatura.

En cuanto al objetivo Caracterizar las prdcticas de Evaluacion de los Aprendizajes que im-
plementan los docentes del programa en los espacios de formacién, se concluye que:

* De acuerdo a los andlisis, se concluyé que los docentes y estudiantes concuerdan
en mencionar que la evaluacién diagnéstica no se lleva a cabo, sin embargo,
reconocen que ésta es esencial en el proceso evaluativo, puesto que identifica
debilidades, fortalezas y expectativas, contribuyendo asi a la planificacion del
proceso de ensefianza y aprendizaje.

Durante el proceso formativo, los docentes comparten caracteristicas similares
al momento de evaluar, puesto que implementan técnicas formales, semiforma-
lesy no formales, entre las cuales se encuentran los instrumentos mas utilizados
(parciales, pruebas escritas, andlisis de algln texto, analisis de casos, exposi-
ciones, debates, mesas redondas y material didactico). No obstante, algunos
docentes y estudiantes manifiestan que el portafolio como instrumento para
autoevaluar y evaluar procesos de aprendizaje del estudiante, y la e-evaluacién
(nuevas tecnologias) como medio de interaccion y participacién de los estudian-
tes en clase, no son empleados con frecuencia.

De acuerdo a los resultados del analisis cuantitativo y cualitativo, se concluye
que la autoevaluacion y la coevaluacién, son modalidades que deben ser utiliza-
das con mayor frecuencia, y ademads, éstas deben ser aplicadas con instrumen-
tos rigurosos como rubricas y listas de chequeo, las cuales permitan a los estu-
diantes de forma consciente auto-valorarse y valorar de acuerdo a los procesos
formativos.

Asimismo, se concluye que la retroalimentacion y la proalimentacién son accio-
nes que los docentes poco tienen en cuenta durante el proceso evaluativo, de
esta manera, se hace necesario que los docentes implementen este tipo de ac-
ciones, con el propdsito de mejorar el proceso de formacion del estudiante, y
ademas, fortalecer sus practicas de evaluacion.

En relacion al objetivo Develar las concepciones que docentes y estudiantes tienen sobre la
Evaluacién de los Aprendizajes, se concluye que:

+ De manera general, los participantes consideran que la evaluacién debe ser un
proceso formativo y continuo, en el que se evidencie la heteroevaluacién, coe-
valuacion y autoevaluacién, valorando al estudiante de manera individual y co-
lectiva, y en donde el docente realice devoluciones oportunas de los productos
y actividades. Igualmente, reconocen que la evaluacién permite estimar no solo
el proceso del estudiante, sino también las practicas evaluativas del docente,
y ademads, estiman que la intencién de ésta no debe ser para calcular, medir o
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castigar, por el contrario debe posibilitar el aprender, reaprender y desaprender
en el proceso de aprendizaje.

Asimismo, la coevaluacién no es tenida en cuenta por algunos docentes en sus
procesos evaluativos, puesto que el estudiante al momento de evaluar a su par,
no es consciente y neutral.

En cuanto a la implementacién de la estrategia de trabajo en equipo, algunos
docentes manifiestan tener dificultad con ésta, ya que consideran que esta es-
trategia no permite al estudiante dar cuenta de su propio aprendizaje, y ademas,
tiende a fomentar discordias entre los miembros del equipo. Es por ello, que se
hace necesario que los docentes de la licenciatura tengan en cuenta esta estrate-
gia en sus practicas evaluativas, ya que estan formando a un profesional que se
desempefiara en diferentes contextos que le requerirdn unas habilidades socia-
les, comunicativas e instrumentales para ejercer su rol profesional.

De acuerdo al objetivo Analizar la correspondencia entre las prdcticas de Evaluacion de los
Aprendizajes implementadas por los docentes con los propdsitos de formacién se concluye
que:

Desde los propésitos de la Licenciatura en Educacion Especial, se espera que el do-
cente desarrolle un proceso evaluativo formativo y continuo, que tenga en cuenta las
tres modalidades de la evaluacién, y que ademads se evalle a los estudiantes de forma
individual y colectiva, en donde el docente realice devoluciones a tiempo de los traba-
jos realizados.

Del mismo modo, los docentes se deben acoger a la idea de evaluacién que propone
la Facultad de Educacion:

Una evaluacion no fundamentada en productos terminales, ni en el énfasis en la canti-
dad sino en la calidad de los procesos, de tal manera que el propésito mas importante
de la ensefianzay por tanto de la evaluacién, sean los procesos cognitivos del estudian-
te, es decir los procesos de pensamiento de comprension, reflexividad, creatividad y
transformacién sobre los contenidos, no los contenidos en si mismos (Moreira, 2000,
como se cit6 en Documento Maestro, 2008, p.28).

Sin embargo, la Universidad establece un estatuto en el que menciona la libertad de
catedra, sefialando asi que los docentes pueden desarrollar una practica evaluativa de
acuerdo a sus concepciones. Es por lo anterior, que en el proceso evaluativo llevado a
cabo por los docentes, se observan practicas autbnomas que tienen en cuenta algu-
nos aspectos de la evaluacidn propuestos tanto por el programa como por la Facultad,
como por ejemplo: un proceso evaluativo formativo y continuo que tiene en cuenta:
las finalidades de la evaluacion (formativa y sumativa), las funciones de la evaluacién
(social, de control y pedagdgica), y las modalidades de la evaluacion (heteroevalua-
cion).

Referencias bibliograficas

Aguilar, S., & Barroso, J. (2015). La triangulaciéon de datos como estrategia en Inves-
tigacién educativa. Revista de Medios y Educacién, 47, 73-88. doi: http://dx.doi.
org/10.12795/pixelbit.2015.i47.05

Publicaciones 48(2), 149-172. doi:10.30827/publicaciones.v48i2.8338
Areiza, E. et al. (2018). La evaluacién de los aprendizajes académicos...


http://doi.org/10.30827/publicaciones.v48i2.8338
http://dx.doi.org/10.12795/pixelbit.2015.i47.05
http://dx.doi.org/10.12795/pixelbit.2015.i47.05

Alvarez, . M. (2001): Evaluar para conocer, examinar para excluir. Madrid: Morata.

Alvarez, V., Garcia. E., Gil, J., Martin, P., Romero, S., & Rodriguez, J. (2002). Disefio y eva-
luacién de programas. Madrid: EOS.

Amador, M. (1998). Redes telemdticas y educacion. Master en Multimedia y Educacion
(Documento policopiado).

Arias, N. C. (2009). Reflexiones para el debate en torno a la investigacion en evaluacion
de aprendizajes. Itinerario Educativo: revista de la Facultad de Educacién, 23(54),
73-96.

Bonil, J., & Pujol, R. M. (2008). El paradigma de la complejidad, un marco de referencia
para el disefio de un instrumento de evaluacién de programas en la formacién
inicial de profesorado. Ensefianza de las Ciencias, 26, 5-22.

Bonilla, E., & Rodriguez, P. (1997). Mds alld del dilema de los métodos. La investigacién en
ciencias sociales. Santafé de Bogota: Ediciones Uniandes.

Brown, S., & Glasner, A. (2003). Evaluar en la universidad: problemas y nuevos enfoques.
Madrid: Narcea Ediciones.

Bustelo, M. (2005). La evaluacién y la metaevaluacién: dos procesos de la estrategia de
gestion de la calidad de la educacién superior centroamericana. Recuperado de
https://gc21.giz.de/ibt/site/csuca/ibt/cat08/web/Ejes/Ejes%20Cultura/lametae-
valuaciondel_|%20SICEVAES.pdf

Caudillo, L., Segrera, A., & Lopez, R. (2012). La evaluacién de aprendizajes en la Univer-
sidad Iberoamericana Ciudad de México. Didac, 60, 56-60.

Cook, T. D., & Reichardt, C. S. (1986). Métodos cualitativos y cuantitativos en investiga-
cién evaluativa. Recuperado de http://www.fceia.unr.edu.ar/geii/maestria/2014/
DraSanjurjo/12de20/Cook_Reichardt.pdf

Comité de Carrera (2010). Documento Maestro de la Facultad de Educacién, Licencia-
tura en Educacion Especial, Universidad de Antioquia, Medellin, Colombia, 28-29.

Cérdoba, E. A, Yarza, V. A., Restrepo, A. E., Lopera, . D., Vélez, M. E., Echeverry, L. M.,...
& Villa, L. M. (2011). Informe de autoevaluacién 2006-2011. Licenciatura en Edu-
cacién Especial de la Universidad de Antioquia.

Correa Uribe, S., Puerta Zapata, A., & Restrepo Gémez, B. (1996). Investigacién Evalua-
tiva. Bogota: ICFES.

Escobar, J. V. (2007). Evaluacién de aprendizajes. Un asunto vital en la educacién su-
perior. Red, Revista lasallista de investigacion, 4(02), 50-58. Recuperado de http://
www.scielo.org.co/pdf/risi/vAn2/v4n2a08.pdf

Escobar, J., & Cuervo, A. (2008). Validez de contenido y juicio de expertos: Una aproxi-
macién a su utilizacién. Recuperado de http://www.humanas.unal.edu.co/psico-
metria/files/7113/8574/5708/Articulo3_Juicio_de_expertos_27-36.pdf

Escudero, T. (2005 - 2006). Claves identificativas de la investigacién evaluativa: analisis
desde la practica. Contextos Educativos, 8-9, 179-199. Recuperado de https://dial-
net.unirioja.es/descarga/articulo/2091397.pdf

Fernandez, A. (2006). La evaluacién de los aprendizajes en la universidad: nuevos enfo-
ques. Recuperado de http://web.ua.es/es/ice/documentos/recursos/materiales/
ev-aprendizajes.pdf

Figueroa, A. E., Gilio, M. C., & Gutiérrez, V. E. (2008). La funcién docente en la universi-
dad. Revista Electrénica de Investigacion Educativa, Especial. Recuperado de http://
www.redalyc.org/pdf/155/15511127008.pdf

Publicaciones 48(2), 149-172. doi:10.30827/publicaciones.v48i2.8338
Areiza, E. et al. (2018). La evaluacion de los aprendizajes académicos...

169


http://doi.org/10.30827/publicaciones.v48i2.8338
https://gc21.giz.de/ibt/site/csuca/ibt/cat08/web/Ejes/Ejes Cultura/lametaevaluaciondel_l SICEVAES.pdf
https://gc21.giz.de/ibt/site/csuca/ibt/cat08/web/Ejes/Ejes Cultura/lametaevaluaciondel_l SICEVAES.pdf
http://www.fceia.unr.edu.ar/geii/maestria/2014/DraSanjurjo/12de20/Cook_Reichardt.pdf
http://www.fceia.unr.edu.ar/geii/maestria/2014/DraSanjurjo/12de20/Cook_Reichardt.pdf
http://www.scielo.org.co/pdf/rlsi/v4n2/v4n2a08.pdf
http://www.scielo.org.co/pdf/rlsi/v4n2/v4n2a08.pdf
http://www.humanas.unal.edu.co/psicometria/files/7113/8574/5708/Articulo3_Juicio_de_expertos_27-36.pdf
http://www.humanas.unal.edu.co/psicometria/files/7113/8574/5708/Articulo3_Juicio_de_expertos_27-36.pdf
https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/2091397.pdf
https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/2091397.pdf
http://web.ua.es/es/ice/documentos/recursos/materiales/ev-aprendizajes.pdf
http://web.ua.es/es/ice/documentos/recursos/materiales/ev-aprendizajes.pdf
http://www.redalyc.org/pdf/155/15511127008.pdf
http://www.redalyc.org/pdf/155/15511127008.pdf

170

Flores, C. (2010). Evaluacién de los aprendizajes en la universidad. Blanco & Negro,
1(1), 1-6. Recuperado de http://webcache.googleusercontent.com/search?q=-
cache:_5G1TauOdo4J:revistas.pucp.edu.pe/index.php/enblancoynegro/article/
download/2189/2119+&cd=2&hl=es&ct=cInk&gl=co

Franco, L., & Paz, N. (2014). Ciclo de servicio en las tiendas de Comercial Reyes CA.,
ubicadas en el municipio Maracaibo (Tesis de pregrado). Recuperado de
http://200.35.84.131/portal/bases/marc/texto/3301-14-07768.pdf

Gairin, J. (2003): El Profesor universitario en el siglo XXI. En C. Monereo & J.I. Pozo
(Coords.), La universidad ante la nueva cultura educativa. Ensefiar y aprender para la
autonomia (pp. 119-140). Madrid: Sintesis.

Gargallo, B., Sudrez, J., Garfella, P. R., & Fernandez, A. (2011). El cuestionario CEMEDE-
PU. Uninstrumento para la evaluacion de la metodologia docente y evaluativa de
los profesores universitarios. Estudios sobre educacion, 21, 9-40. Recuperado de
https://www.unav.edu/publicaciones/revistas/index.php/estudios-sobre-educa-
cion/article/viewFile/4397/3783

Goémez, C., & Grau, S. (2010). Evaluacién de los aprendizajes en el espacio euro-
peo de educacion superior. Recuperado de https://rua.ua.es/dspace/bits-
tream/10045/20338/1/Evaluaci%C3%B3n%20de%20los%20aprendizajes.pdf

Gonzélez, M. (2000). La evaluacion del aprendizaje: tendencias y reflexion critica.
Revista cubana de educacion superior, 20(1), 47-62. Recuperado de http://www.
uvsfajardo.sld.cu/sites/uvsfajardo.sld.cu/files/2000_evaluac_tendencias_y_re-
flexion_res.pdf

Gonzalez, R., & Jimeno, J. (2012). Check list / Listas de chequeo: ;Qué es un checklist y
cémo usarlo? Recuperado de: http://www.pdcahome.com/check-list

Guzman, D. (2013). Tipos, fines e instrumentos. Evaluar para Aprender, 16-23. Recupe-
rado de http://reunir.unir.net/handle/123456789/1854

Hernandez, R., Fernandez, C., & Baptista, P. (2010). Metodologia de la investigacion.
Recuperado de https://www.esup.edu.pe/descargas/dep_investigacion/Meto-
dologia%20de%20la%20investigaci%C3%B3n%205ta%20Edici%C3%B3n.pdf

Ibarra, M. S., & Rodriguez, G. (2010). Aproximacién al discurso dominante sobre la
evaluacion del aprendizaje en la universidad. Revista de Educacion, 351, 385-407.
Recuperado de http://www.mecd.gob.es/revista-de-educacion/numeros-revis-
ta-educacion/numeros-anteriores/2010/re351/re351_16.html

Lara, D. (2012). Lineamientos y estandares curriculares. Dos elementos para evaluar.
Didac, 60, 9-14.

Martinez, D., & Torres, G. (2017). Coherencia entre los objetivos de aprendizaje y los
tipos de evaluacion utilizados en la maestria en profesionalizacién de la do-
cencia superior, generaciones 2014, 2015 y 2016 en la Universidad de El Sal-
vador, Facultad Multidisciplinaria de Occidente. Recuperado de http://ri.ues.
edu.sv/14143/1/TESIS%20COHERENCIA%20ENTRE%20L0S%200BJETIVOS%20
DE%20APRENDIZAJE%20Y%20LOS%20TIPOS%20DE%20EVALUACI%C3%93N%20
UTILIZADOS%20EN%20LA%20MA.pdf

McKernan, J. (1999). Técnicas no observacionales, de encuestas y de autoinforme. En J.
McKernan (Ed.), Investigacién-accién y curriculum (pp. 149-150). Madrid, Espafia:
Ediciones Morata.

Moreno, H. R. (2004). Evaluacién del aprendizaje. £/ hombre y la mdquina Actualidades
Investigativas en Educacién, 16(23), 8-17.

Publicaciones 48(2), 149-172. doi:10.30827/publicaciones.v48i2.8338
Areiza, E. et al. (2018). La evaluacién de los aprendizajes académicos...


http://doi.org/10.30827/publicaciones.v48i2.8338
http://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:_5G1TauOdo4J:revistas.pucp.edu.pe/index.php/enblancoynegro/article/download/2189/2119+&cd=2&hl=es&ct=clnk&gl=co
http://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:_5G1TauOdo4J:revistas.pucp.edu.pe/index.php/enblancoynegro/article/download/2189/2119+&cd=2&hl=es&ct=clnk&gl=co
http://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:_5G1TauOdo4J:revistas.pucp.edu.pe/index.php/enblancoynegro/article/download/2189/2119+&cd=2&hl=es&ct=clnk&gl=co
http://200.35.84.131/portal/bases/marc/texto/3301-14-07768.pdf
https://www.unav.edu/publicaciones/revistas/index.php/estudios-sobre-educacion/article/viewFile/4397/3783
https://www.unav.edu/publicaciones/revistas/index.php/estudios-sobre-educacion/article/viewFile/4397/3783
https://rua.ua.es/dspace/bitstream/10045/20338/1/Evaluaci%C3%B3n%20de%20los%20aprendizajes.pdf
https://rua.ua.es/dspace/bitstream/10045/20338/1/Evaluaci%C3%B3n%20de%20los%20aprendizajes.pdf
http://www.uvsfajardo.sld.cu/sites/uvsfajardo.sld.cu/files/2000_evaluac_tendencias_y_reflexion_res.pdf
http://www.uvsfajardo.sld.cu/sites/uvsfajardo.sld.cu/files/2000_evaluac_tendencias_y_reflexion_res.pdf
http://www.uvsfajardo.sld.cu/sites/uvsfajardo.sld.cu/files/2000_evaluac_tendencias_y_reflexion_res.pdf
http://reunir.unir.net/handle/123456789/1854
https://www.esup.edu.pe/descargas/dep_investigacion/Metodologia%20de%20la%20investigaci%C3%B3n%205ta%20Edici%C3%B3n.pdf
https://www.esup.edu.pe/descargas/dep_investigacion/Metodologia%20de%20la%20investigaci%C3%B3n%205ta%20Edici%C3%B3n.pdf
http://www.mecd.gob.es/revista-de-educacion/numeros-revista-educacion/numeros-anteriores/2010/re351/re351_16.html
http://www.mecd.gob.es/revista-de-educacion/numeros-revista-educacion/numeros-anteriores/2010/re351/re351_16.html
http://ri.ues.edu.sv/14143/1/TESIS%20COHERENCIA%20ENTRE%20LOS%20OBJETIVOS%20DE%20APRENDIZAJE%20Y%20LOS%20TIPOS%20DE%20EVALUACI%C3%93N%20UTILIZADOS%20EN%20LA%20MA.pdf
http://ri.ues.edu.sv/14143/1/TESIS%20COHERENCIA%20ENTRE%20LOS%20OBJETIVOS%20DE%20APRENDIZAJE%20Y%20LOS%20TIPOS%20DE%20EVALUACI%C3%93N%20UTILIZADOS%20EN%20LA%20MA.pdf
http://ri.ues.edu.sv/14143/1/TESIS%20COHERENCIA%20ENTRE%20LOS%20OBJETIVOS%20DE%20APRENDIZAJE%20Y%20LOS%20TIPOS%20DE%20EVALUACI%C3%93N%20UTILIZADOS%20EN%20LA%20MA.pdf
http://ri.ues.edu.sv/14143/1/TESIS%20COHERENCIA%20ENTRE%20LOS%20OBJETIVOS%20DE%20APRENDIZAJE%20Y%20LOS%20TIPOS%20DE%20EVALUACI%C3%93N%20UTILIZADOS%20EN%20LA%20MA.pdf

Parra, C., Ecima, ., Gébmez, M.P., & Aimenarez, F. (2010). La formacién de los profesores
universitarios: una asignatura pendiente de la universidad colombiana. Revista
Educ.Educ., 13(3), 421-452.

Pinilla, A. E., Barrera, M., Soto, H. A., Parra, M., Rojas, E., & Granados, L. A. (2007).
Cémo perciben los estudiantes de pregrado de la Facultad de Medicina de la Uni-
versidad Nacional de Colombia su proceso de evaluacién académica. Reflexiones
sobre Educacién Universitaria III (pp. 209-230). Medellin, Colombia: Universidad
Nacional de Colombia.

Pons, M. (2015). Tema 2: Andlisis descriptivo de una variable. Andlisis cuantitativo de la
actividad turistica: RPubs. Recuperado de https://rpubs.com/MartinPons/58701

Rué, ., Guillem, M. A., Gené, J., Rambla, F. X., Pividori, M. L., Torres-Hostench, O., ... &
Font, A. (2009). Evaluar la calidad del aprendizaje en educacién superior: el mo-
delo ECAO8 como base para el andlisis de evidencias sobre la calidad de la E-A en
ensefianza superior. REDU: Revista de Docencia Universitaria, (3), 4.

Saez. J., & Nieto, J. M. (1995). Evaluacion de programas y proyectos educativos o de
accion social: directrices para el disefio y ejecucién. Pedagogia Social. Revista In-
teruniversitaria, 10, 141-169. Recuperado de https://dialnet.unirioja.es/servlet/
articulo?codigo=2577

Salinas, M. (2001). La evaluacion de los aprendizajes en la universidad. Recuperado
de http://docencia.udea.edu.co/vicedocencia/documentos/pdf/evaluacion.pdf

Salinas, M., Isaza, L. S., Parra, C. A., & Monsalve, L. B. Proyecto de investigacién: Las
representaciones sociales sobre la evaluacién de los aprendizajes. Facultad de
Educacion. Universidad de Antioquia.

Sanchez, R. B. (2005). El Portafolio, metodologia de evaluacién y aprendizaje de cara
al nuevo Espacio Europeo de Educacién Superior. Una experiencia practica en la
Universidad de Sevilla. Revista Latinoamericana de Tecnologia Educativa-RELATEC,
4(1), 121-140.

Sanchez, M., Gil, D., & Martinez, J. (1996). Evaluar no es calificar. La evaluacién y la
calificacién en una ensefianza constructiva de la ciencia. Investigacién en el Aula,
30, 15-26.

Sandoval, C. (2002). Investigacion cualitativa. Bogota, Colombia: ARFO Editores e Im-
presores Ltda.

Santos, M. A. (1996). Evaluacién Educativa 1. En M. Santos (Ed.), Un proceso de didlogo,
comprension y mejora (pp. 53-55). Buenos Aires, Argentina: Magisterio del Rio de
la Plata.

Santos, M. A. (1998). Evaluar es comprender. Buenos Aires, Argentina: Magisterio del
Rio de la Plata.

Shablico, D. (2014). La evaluacion de los aprendizajes: un andlisis sobre las modali-
dades aplicadas en la formacién de profesores del Instituto de Profesores Arti-
gas. Cuadernos de Investigacion Educativa, 5(20), 157-177.

Smitter, Y. (2006). La evaluacion de los aprendizajes en una institucion formadora de
docentes. Revista Educacién y Pedagogia, 18(46), 153-165.

Stufflebeam, D. L., & Shinkfield, A. J. (1987). Evaluacion sistemdtica: guia tedrica y prdcti-
ca. Barcelona: Paidos.

Stufflebeam, D. L. (2003). The CIPP model for evaluation. En D. L. Stufflebeam, & T.

Kellaghan, (Eds.), The international handbook of educational evaluation (Chapter 2).
Boston: Kluwer Academic Publishers.

Publicaciones 48(2), 149-172. doi:10.30827/publicaciones.v48i2.8338
Areiza, E. et al. (2018). La evaluacion de los aprendizajes académicos...

171


http://doi.org/10.30827/publicaciones.v48i2.8338
https://rpubs.com/MartinPons/58701
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2577
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2577
http://docencia.udea.edu.co/vicedocencia/documentos/pdf/evaluacion.pdf

172

Tejedor, F.J. (2000). El disefio y los disefios en la evaluacién de programas. Revista de
Investigacion Educativa, 18(2), 319-339.

Torres, J. J., & Perera, V. H. (2010). La rubrica como instrumento pedagogico para la
tutorizacién y Evaluacién de los Aprendizajes en el foro online de Educacién Su-
perior. Pixel-Bit, Revista de Medios y Educacion, 36, 141-149. Recuperado de http://
www.sav.us.es/pixelbit/pixelbit/articulos/n36/11.pdf

Troncoso, C., & Daniele, E. (2004). Las entrevistas semiestructuradas como instrumentos
de recoleccion de datos: una aplicacion en el campo de las ciencias naturales. Ar-
gentina: Universidad Nacional del Comahue-Consejo Provincial de Educacion de
Neuquen.

Varguillas, C. (2006). El uso de atlas.ti y la creatividad del investigador en el anali-
sis cualitativo de contenido upel. Instituto Pedagégico Rural El Macaro. Laurus
Revista de Educacion, 12 (Ext), 73-87. Recuperado de http://www.redalyc.org/
pdf/761/76109905.pdf

Villa, A., & Henao, B. (2009). Aportes a la discusién sobre los procesos metodolégicos
y evaluativos en el ambito de la formacién de maestros de la Facultad de educa-
cion de la universidad de Antioquia. Revista Unipluriversidad, 9(2), 108.

Villa, A., & Henao, B. (2008). Aportes a la discusién sobre los procesos metodolégicos
y evaluativos en el ambito de la formacidn de maestros de la Facultad de Educa-
cion de la Universidad de Antioquia. En Comité de Curriculo (Ed.), Referentes con-
ceptuales para la transformacion curricular de las licenciaturas. Medellin, Colombia:
Facultad de Educacién, Universidad de Antioquia.

Yuste, R., Alonso, L., & Blazquez, F. (2012). La e-evaluacién de aprendizajes en educa-
cion superior a través de aulas virtuales sincronas. Comunicar: Revista Cientifica de
Comunicacién y Educacién, 20(39), 159-167.

Zabalza, M. (2006). El Practicum y la formacién del profesorado: balance y propuesta
para las nuevas titulaciones. En J. M. Escudero (Coord.), La mejora de la educacién
y la formacién del profesorado. Politicas y prdcticas (pp. 309-330). Barcelona: Oc-
taedro.

Zambrano, A. (2014). Cuestionario exploratorio para el docente sobre la evaluacion del
aprendizaje. En Zambrano, A. (Coord.), Prdcticas evaluativas para la mejora de la
calidad del aprendizaje: Un estudio contextualizado en La Unién-Chile. Recuperado
de http://www.tdx.cat/bitstream/handle/10803/284147/azd1de1.pdf;jsessioni-
d=3A5CF79AE3C81480E96A539C01FF0962?sequence=1

Publicaciones 48(2), 149-172. doi:10.30827/publicaciones.v48i2.8338
Areiza, E. et al. (2018). La evaluacién de los aprendizajes académicos...


http://doi.org/10.30827/publicaciones.v48i2.8338
http://www.sav.us.es/pixelbit/pixelbit/articulos/n36/11.pdf
http://www.sav.us.es/pixelbit/pixelbit/articulos/n36/11.pdf
http://www.redalyc.org/pdf/761/76109905.pdf
http://www.redalyc.org/pdf/761/76109905.pdf

	_o41f5k20i82l
	_GoBack

