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PRALOGO

Nuestra tesis intenta ser un
estudio cientffico-empiricc del aprendizaje de la ortografia
partiendo de un curso préctico-tebrico segin el sistema ECCA

confeccionado por quien ha realizado esta investigacion.

I
Evamos conscientes, desde el
principio d2 esta investigaci6on, de la grave dificultad que

encierra realizar un trabajo que parte , por un

lado de una metodologfa que incluye el ectudio de unidades

con las que se pueden realizar operaciones(grafemas que pueden

ser valorados cuantitativamente), y, por otro, que es  inter.

disciplinar !lengua, didéctica, sociologia, estadfstica y ciben

nética).
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Realizar un disefo experimental
con todo lo que elio conlleva en el &rea de la lingiifstica es
un reto en Espana donde nos parece que no existe mucha historia

en este sentido,

No nos hubiéramos atrevido a
emprencer este estudio si voces mas sabias no nos hubieran

trazado el camino.

Ya el primer Congreso interna-

cionel de lingiifstica de La Haya de 1928 consagra la necesi-

dad de que, a partir de unos priacipios metodolégicos y empiri-

cos, la ciencia lingiistica no difiera de las demds ciencias.

En esa misma linea se moverdn las escuelas fonol6gica de Praga
(1929), Glosematica de Copenhague (1943) y la Generativa de
Chomsky (desde 1957).

En cuanto a la interdiciplina-
riedad, debemos reconocer que desde nuestra integracitn en 1la
Asociacibn E. de Lingifstica Aplicada y la asistencia a sus

sucesivos Congresos, al encontrarnos en ese lugar comGn lin-




glistas, psicéloqos, pedagogos, sociflogos, etc., nos hemos
animedo a trabajar los diferentes aspectos del lenguaje salien-
do del laboratorio, y buscando, junto a otras ciencias, formas
vdlidas para que la lengua hermosa de Cervantes, que es la de
todo un mundo hispanohablante, sirva para eso: para hablarla

con precisibn y expresarse con ella igualmente por escrito.

En nuestra tarea docente apare-
cfa siempre el planteamiento: ensefiar ortografia, pero ;cémo?,
¢es posible por radio? conocfamos como método de ensefianza a

distancia el curso de ortograffa de la Academia CCC de San

Sebastién (‘?

Nos planteamos la tarea
de disefiar y programar un curso para poder emitirlo por radio,
Cuyd  ensefianza pueda ser "actualizada® usando los medics

de difusibn de masas.

(1) EL curnso se denomina: Culfuna, Lingiistica y ontoarafia
¢4vaiiola; consta de 21 fLecciones fodas estructfuradas de la
misma forma: a) pante tedérica que se desarrolla en 8 6 9
paginas, y b) pante prdctica o ejencicios que se desarrolla
en 3 6 4 paginas. Pensamos que e4s un curso por correspon-
dencia que,mds que crear conciencia, abunre.




Realizamos los pasos siguientes:

e RIRBOAT, Loken” 1o i

1% Consultar 1a bibliografia existente sobre el tema,

"

e
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Oisenc y preparacién del material Para la realizacién del

Curso, desde septiembre de {982 hasta ¢hril de 1983,

L
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32. Primer3 amisién en el verano de 1983. Efectuamos un segui-
miento de los alumnos de Tenerife y Fuerteventura y, ante
los resultados que ya nos parecieren interesantes, concebi-

mos 1a idea de realizar una investigacifn mis seria, cuyos

resultados presentamos aqu!.

409

«El cdrsa és presentado en la IV Convencidn Internacional

de Radio y T.V. en Sonimag (octubre 1983), en Barcelona(1).
Despierta un gran interés entre los docentes que participa-

ban en dicha convencién; éste es el espaldarazo definitivo

Para nuestra investigacion.

(1) Véanse archivos de FCCA en Las Palmas de G.C.
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- La segunda emisién se realiza de febrero a mayo de {984:
es 1a que nos proporciona todo el material (se matricularon
3.011 alumnos)s nosotros corregimos personalmente los
2.206 de Gran Canaria, y aquellos que mantuvieron un sequi-
miento constante son los que forman la poblacibn de nuestra

invetigacibn, como explicaremos en su momento.

- Recogida del material y correcci6n del mismo, de febrero a

junio de 1984.

. En el verano de {984 realizamos una doble tarea:

a) Seleccibn de la poblaci6n, y

b) Computabilizacién de 13s errcres cometidos por 1la

poblacién seleccionada.

- Disefio de nuestra investigacion y codificaciébn de los

datos (curso {984 - 85).

- Estudio de los datos y primera redaccién (curso 1985-86).




Resultados y redaccién definitiva (curso 1986-87).

Actualmente se sigue emitiendo el curso (ya en su 9¢

emisién) de la misma forma que lo presentamos en nuestra

investigacién(1). y esperamos que ,con los resultados

obtenidos, se puedan realizar las mejoras pertinentes.

Asf,en nuestra investigaci6n,
y motivados por loc éxitos y fracasos de nuestra experiencia
docentz, hemos optado por un disefo cientifico-experimental,
arriesgandonos a realizar una investigacién empirica que supone
pockr realizar cpeexnme;al minimo cen los grafemas, tratamientos
estadisticos muy precisos, y, en el siglo XX, dada la compleji-

dad de lo que se pretende, lz inclusién del ordenador.

Hemos planteado primero un
marco tedrico, incluidas unas constantes histéricas, que cons-
tituyen los conocimientos de un cuerpo de doctrina tanto lin-
gifstico como didactico, que son necesarios para poder analizar
bien los temas que se planteen una vez que se haya efectuado

la investigacion.

(1) Anejo 1 y Anejo I1.
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Para‘la investigacién propiamen-
tre dicha, seleccionamos la poblacién por muestreo aleatorio
estratificado de éntre los sujetos que tenfamos la garantfa de

que habfan sequido el curso en su totalidad.

Corregimos los ejercicios,
seleccionamos las palabras en las que cometfan error mis de un

10% de la poblacidn. Clasificamos minuciosamente los grafemas

seleccionados de las palabras arriba dichas. Codificamos los

datos de los alumnos (variables de sujeto) y cada uno de los

grafemas (variabies de respuesta).

Solicitamos del ordenador:
totales, porcentajes, interrelaciones, etc., de cada una de
las variables de respuesta, y con las variables de sujeto.
Organizamos en tablas y gréficas todos ios resultados e inten-

tamos encontrarle coherencia teérica.

Pero ;qué finalidad persegufamos
con esta investigaci6n? Cuando nos decidimos a comenzarla

tenfamos planteada una serie de interrogantes:




:Se puede ensefiar la ortografia sirviéndose ce los medios

de difusibn?

.Es preferible ensefarla o reformarla?

;Es demasiado costoso el aprender la ortografia? ;Com-

pensa hacerlo?

;Hay caracteristicas personales o sociales que facilitan

el aprendizaje de la ortografia?

;Qué grafemas se aprenden mds facilmente o son mas

faciles de corregir?

Estas y mil preguntas m&s nos
hemos hecho a lo largo de nuestra carrera docente y con esta
invetigaci6n hemos pretencido buscar la mejor respuesta para

caga una de ellas.

Queremos afirmar, desde el prin-
cipio,que nuestra hipbtesis iba en el siguiente sentido: la
ortografia no es dificil mejorarla, sélo es cuestién de encon-

trar la via didactica méas adecuada.
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Nuestra investigacidn incluye
b&sicamente dos vertientes: el aspecto ortografico y el aspectc
didactico, de ahf que antes de entrar en la investigacién propiamen-
te dicha consideremos necesario fundamentarla desarrollando ura
base teérica suficiente que sustente dicha investigacion y las

conclusiones que de ella podamos obtener.

En un primer capitulo desarrolla-

mos los aspectos ortograficos y en el segundo los didacticos,ya que

con nuestra investigaci6n buscamos, en Gltimo término, nuevas luces

para mejorar la ensefanza-aprendizaje de la ortografia.
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.- DEFINICION.

Son muchos los autores que,
al ocuparse del tema, han definido qué es Ortografia.
Nosotros nos vamos a limitar a exponer algunas de las
definiciones que se han dado en la historia de i1a Or-

tografia.

Ya en 1492, Antontio de

Nebrija, en su Gramitica de la lengua castellana, da la

siguiente definicibn:

"Orthographia es sciencia de bien y derecﬁa mente, escri-

H 1 (1).

vir

Pocos afios después explicita

y concreta algo mas Alejo Venegas en su tratado de

ortografia:

"La orthographfa es una sciencia: que ensefla con @ letras se

(1) Antonio de Nebrija, Gramitica de la lengua castellana (1492),
edicién preparada por Antonio Quilis, Madrid, Editora Nacio-
nal, 1980, 105.




ha de escreuir <ada parte".(z'

En 1609, es Mateo Alemén en su

Ortograffa castellana quien la define asi:

“La ortograffa castellana (la cual en razbn de ortegrafia
compete a todas las naciones en comin) es una ciencia de

(3)

bien escrevir".

Un siglo después, en un

momento crucial para la formacién y fijacion del caste-
lano., son los componentes de la Real Academia Espafno-
la, recién fundada, los que definen la ortograffa como
“una Facultad, 6 Arte de escribir rectamente las voces
conforme & su origen, significacidn y sentido de las
palabras, y de las sylabas” (4); y por esta misma

época (cuatro anos después) es Antonio Bordazar quien

dice:

(2) Alejo Venegas, Tratado de orthographia y accentos en las
tres lenjuas principales, (1531), estudio y edicion de
[7dio Nieto, Madrid, Arco libros, 1986, 79 (45 del facsimil).

Mateo Alemén, Ortograffa Castellana (1609), edicién de José
Rojas Garciduefias, con estudio preliminar de Tomds Navarro,
México, 1950, 31.

R.A.E., "Discurso proemial de la orthographia de la lengua
castellana”, en Diccionario de Autoridades,IMadrid, 1726,
LX1.




"Esta voz Ortografia, de origen griejo, vale lo
mismo, que modo recto de escrivir' (5); para
volver la R.A.E., adn en el siglo XVIII,a definir
la Ortograffa como “el arte de escribir rectamente
y con opropiedad" (6). definicién que mantiene
invariable en las Jiferentes ediciones y reimpre-

siones de su Ortograffa de 1la

hasta 1615, fecha en que, cOmoO veremos, queda
précticamente fijada la ortografia espaﬁola(z‘

Fhr Gltimo, superada esta primera etapa de varie-
dad ortografica, pero en la que se define dicho
aspecto del lenguaje con expresiones muy simila-
res, damos las definiciones mds recientes que de

esta materia ha dedo 1a R.A.E.: '"Ortografid

es el conjunto de normas que regulan la represen-

taci6n escrita de una lengua® (8) dice en 1959; ¥

Antonio Bordizar de Artazd, Ortografia espaiicla fijamente
ajustada a la naturaleza invariable ce cada una de las
Tetras, valencia, Imprenta del autor, 1730, A.

R.A.E., Ortografia de la lengua castellana, Madrid, Imprenta
de Antonio Perez de Soto, Impresor de la Academia, 1763, 1.

Cfr. Rafael Lapesa, Historia de la lengua espariola, 9!
ed. Madrid, Gredos, 1931, 423-424.

R.A.E., Ortograffa (1953), 2? edicion corregida y aumentada,
Madrid, Tmprenta Aguirre, 1974, 5.




en 1969: "La Ortografia ensefia a oscribir correctamente

las palabras" (9).

Distintas definiciones mds o
menos especificas, mis o menos normativas; formas diferen-
tes de expresar una misma realidad en épocas determin~das
y reflejo de diferentes concepciones de la materia que
nos ocupa. Son definiciones distintas, pero que vienen
todas a expresar lo que es el sentido etimolbgico de la

balabra ortograffa: del griego 0p0o( 'recto o derecho',

y ypaone ‘escribir’ Definici6bn etimoldégica que también

especifican en su obra algunos autores: "Dizese corthographia
de dos palabras grieges orthos y grapho: que quiere dezir recta
escriptura. De donde se saca: que no esta la recta escriptura en
gentileza y aparencia de letras. mis en el cuplimiento de letras

dispuestas en sus lugares: sin sobra de las que no se requieren”

(10)
: Y de forma mds sucinta 1o expresa Matec Alemén:

"La ortograffa caste!lana es una ciencia de bien escrevir. Esta

dici6n, ortografia, tenemos de los griegos, era suya, que la compuso

destas dos, orthos graphos, que quieren dezir lo dicho" (11).

(9) R.AE., Apindice, en Actuales normas ortogréficas prosGdicas de la Acadamia
Espaiola, de Angel Rosarblat, Barcelona, Ediciones de Promocin Cultural, 1974,
91.

(10) Alejc Venegas, Op. cit., 15 facsfmil.
(11) Mateo Alemin, Op. cit., 31.




Clara, pues, la definicibn,
cabe la precunta: .donde radica la importarcia de 1la

ortografia?

.- IMPORTANCIA DE LA ORTOGRAFIA

Son muchas v variadas las
existen 1l resnecto,sobre todo =2ntre aque-

nueven =n el campo de la ensedanza; algunos,

por la comodidad o la negligencia, han restado

imnortancis a este aspacto de! lenguaje, actitud que ya
fue criticada desde antiguo (12); otros, movidcs por afanes
renovadores , 0 considerando que hay otros aspectos mas
importantes del lenguaje, 1o hean relegado con frecuencia;
perc en los Gltimos afios ha vuelto a aparecer esa concien-
cia del valor del "recto escribir", sobre todo, entre
aquellos profasores dedicidos a la ensefianza de la lengua
materna eospzcialmente en los primeros estudios (EGB),
viniendc a ser refor§ada esta concienclia por unos progra-

mas oficiales que la respalden y obligan (13).

(12) Cfr. Matec Alemdn, Op. cit., 8-9.

(13) M.S.C., Programas renovadcs de Educacibn Preescolar y Ciclo
Inizial, Madrid, Tscuela tspanola, 1981, 38-39; Programas
reno/ados de la E.G.B. Cicio Medic , Madrid, Escuela Espanola,
1984, 20-22, 28-30, 38-41; Progiramas renovados de la €.G.B.

Ciclo Superior, Madrid, Escuela tspancla, 1964, 12-17.




2.1. Escribir es usar la lengua.

Logicamente, siempre que se habla
de la importancia del lenguaje, se estd afirmando i-plicitamente la

importancia de la ortograffa, aspecto relevante del lenguaje escrito.

Cuando Antonio de Nebrija

(14

) estd resaltando

habla de la lengua como "compafera del Imperio"
la importancia de la lengua en su totalidad. Y desde este gran grama-
tico hasta nueé:ros dias son muchos los estudiosos que, con Sus
tratados de gramitica, filologia y lingifstica han resaltado 1la
imﬁortar‘la del lenguaje, (e su aprendizaje y de su recio uso; pero
es un historiador de Indias, Gonzalo Fernédndez de Oviedo el que,
consciente del proceso de adaptaciénm lingifstica y comprendiendo el
papel de la lengua en este momento histérico, escribe, en el Pr6logo

Je su Historia General y Natural de las qujgs. las siguientes pala-

bras: “Las historias escritas en los Pasados siglos no deben

<olo considerarse como monumentos de civilizacion respecto de la po-

]itica, la toga o la milicia, sino también respecto de las letras,

cuyo més importante instrumento es la lengua de cada pueblo” (%5).

Se pone de relieve,en esta cita,la iaportancia de la

iengua escrita. Pero de jemos ese pasado y centrémonos

(14)  A. de Nebrija, Op. cit., 97.

{15) Citado por Marfa T. Vaquero de Ramirez en Fray Pedro de
Aguado: Lengua y etnograffa,pag. 54, El1 subrayado es nuestro .




en les orientaciones actuales que da el Ministerio para la

enseflanza de la lengua y en las que destaca la inaportancia

gque tiene: .
“La opinidn undnime de los responsables de

la educacibn en todos los pafses atribuyen al aprendizaje

del idioma., en los primeros niveles escolares la maxima
: w15
importancia"

Y también 1la Consejeria de
del Gobierno de Canarias en la adaptacibn que
ealiza de dicnos programas, resalt 1g:almente, la

importancia del lenguaje diciendo como "el lznguaje es un

(17F0 24

indicador de valoracién y de éxito social como

"dominar el lenguaje es facilitar el acceso del alumno a

w(18)

las distintas 4&reas del conocimiento... porque,

ademds "el lenguaje es el Factor mas directamente relacio-

nado con el éxito y el fracaso 2scolar” (19).

M.E.C., Programas renovados de 1la E.G.B. Ciclo Superior,
Madrid, Escuela Espanola, 1984, 5.

Consejerfa de Educacibn, Programas y orientaciones del Ciclo
Inicial de la E.G.B. en Canarias, 2% ed., Sta. Cruz de Tene-
Tife, Publicaciones de la Consejeria de Educaci6bn, 4986,
93.

Ibidem, 94.
Ibidem.
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2.2. Importancia explicita.

Desde la md&s remota antigie-

dado importancia a la escritura segln una

y era un aspecto del lenguaje que se estudiiaba en
lo. tratados o partes de la gramatica (20).D*' A

que se handedicadoe tantos estudioscs del len-
(graméticos, filologos, lingiistas),6 podemos afir -
A es importante. Asi lo expresd la

"Una de las principdles

que no solo adornan, sino compbnen qualquier
la Orthographia..." (21). y dlgunos afios
después: "Desde su sstablecimiento ha empleado la Academia
una gran parte de sus tareas en arreglar la Ortografia de
la Lengua Castellana, por haber considerado este asunto,

como uno de los mas principales de su instituto" (22). Y

%

fr. J. Roca-Pons, “"Las partes de la gramitica®, en Introduc-

&6n a la gramstica, 5* edicion, Barcelona, Teide, 1980, .
9-18.

R.A.E. “Discurso proemial de 1la Orthograffa de la lengua
castellana, en SQF.cit. LXI.

R.A.E., Ortografia de la Lengua Castellana, Madrid, Imprenta
de Antonio Pérez de Soto, 1763, s.p.
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es la misma Academia la que expresa la preocupacion
de muchos e importantes estudiosos por encontrar el
método m&s adecuado "para arreglar la escritura de

nuestra lengua" dada la importancia que conceden al

La importancia de la ortogra-

no nace solamente de la importancia del lenguaje
y como aspecto fundamental del lenguaje

sino que creemos que existen razones validas
justificar expifcitamente la importancia’ de la

ortografia en si misma.

Entre otras queremecs destacar
tres que de una u ctra forma estan presentes,en la

sociedad actual, en la vida de cualquier persona:

fundamental para el progreso académico,

sello de identidad socio-cultural, y

instrumento baisico en 1la comunicacibn escrita.

(23) Ibidem, X - XV.




Fundamental para el progreso académi-

co.

Resulta del todo evidente, ¥

de lo que todos tenemos experiencia, Si no pro-

ia, sf ai~na, el necho de que una buena ortografia
facilita el progreso en la escuela ya que "no hay

{24 )

ensefdanza que no pase por la palabra”®

Ya en el siglo XVIII escribfa
el Padre Isla: "La ortor-affa era la verdadera clavis

scientiarum, el fundamento de todo el buen saber, la
(25)

puerta principal del templo de Minerva" Pero es
en nuesfros dfas cuando més se ha insistido en esta
_idea,'y asi{ se expresa Adolfo Mafllo: "Hay que recono-
cer una situacion de hecho: la ortografia anda mal en
n&eséros centros de ensefianza. Al revisar los cuader-
nos de los <dalumnos de ensefianza primaria, es cOsa

corrisnte encontrar numerosas faltas de ortograffa

e a nivel de la ensefianza medie las cosas no

marchan mejor (...); a nivel universitario, son cono-

(24) Manuel Lorenzo Delgado, El vocabulario y la ortografia
' de nuestros alumnos, Madrid, Cincel-Kapelusz, 1980, 9.

(25) José Francisco de Isla, Fray Gerundio de Campazas,
Madrid, Espasa Calpe, 1960, 97.




cidas las quejas que formulan catedrdticos y profeso-
1} {26)

res Otros pedagogos sSe expresan ask: "l

jlumnos con retraso superior a un afo con respecto al

nivel medio de su grado, son ordinariamente considera-

dos posibles cascs de ineptitud ortogréfica, previa

la oportuna comprobacitn de s coeficiente intelec-
(27)

+ "
tual

orpe S lingliistas toos aid constatacibn del
deterioro rrtogréfico en todos los niveles - de 1la
educacisn institucionalizada (E.C.B., B.U.P., Univer-
sidad), piensan que habra que recuperar las meiores
tradiciones de la escuela primaria, entire las cuales
se halla la cabal ensefianza de la ortografia" {28).
Pero es el profesor José Polo quien ha expresado con
mayor nitidez toda la envergadura de este problema
que alcanze hasta lcs estratos o niveles culturalmente
superiores como son las ensefanzas universitarias
(29), siendo un problema que "necesariamente se retro-

trae a los cursos de la primera etapa Yy, posiblemente,

(26) Adolfo Mafllo, "La ortograffa“, en Didictica de la lengua
en la E.G.B., Madrid, Magisterio Espanol, 1971, 181.

(27) L.J. Brueckner y G.L. Bond, "Diagnbstico y tratamiento de
las dificultades ortograficas", en Diagnéstico y tratamiento
de las dificultades en el aprendizaje, Madrid, Rialp, 1974,
430. EI subrayado en nuestro.

(26) Jesis Pérez Gonzdlez, Ortografia. Libro del profesor,Valla-
dolid, Minbn, 1978, 3.

(29) Cfr, Jos¢ Polo, Urtograffa y ciencia del lenguaje, Madrid,
Paraninfo, 1974.




més en concreto, al ciclo inicial“(30).
Entre los avatares sufridos por la

ortografia del espafiol a lo largo de su historia, parece que ha
llegado el momento en que, cada vez mds, resulta un eslabbn

necesario en la larga cadena del progreso académico.
2.2.2. Sello de identidad socio-cultural.

No se puede negar Que una
ortografia 6ptima es la mejor carta de presentacioOn
en una sociedad culta; aunque algunos .linglistas
recoriocen la existencia de esta razon socio-cultural
con cierta velicencia escribe el profesor
Alarcos:”... el principio fonclégico se mantiene vivo

entre los usuarios de la escritura. Esto es lo que

explica el fen6meno de las "“faltas d2 ortograffa",

fracuentemente cometidas por personds poco "cultas"
(31)

(30) Dulce M!. Gunzdlez Arias y dJose A. Martinez Fernéndez,”la
ortograffa en primero de E.G.B.", Magister, ridmero 3, Oviedo,
£.U. de Magisterio, mayo, 1985, 229.

(31) Emilio Alarces Llorach, “Las representaciones graficas del
lenguaje’, en Tratzdo del lenguaje, nimero 3, tle, dirigido
por André Martinet, Buenos Aires, Nueva Yisi6n, 1976, 221.

1 ;"‘..?‘ “f '_‘.
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Y en el Homenaje 2

Andrés Bello podemos leer: "La escritura tradicional

ha generado diversas capas svciales entre las personas
alfabetizadas, a saber: los que conocen y usan el
laberinto de reglas en que se basa la artbgrafta; los
que algo conocen y usan de esas .reglas, y los que
escriben los sonidos que escuchan. Es decir, Sse ha
hechc de la ortograffa un elemento mas de discrimina-

(32). Y el

citn social sin justificacién alguna®
mismo autor insiste en esta idea: "En la segunda
mitad del siglo XIX, Salvd acepta fntegramente 1la
reforma académica y se limita a simplificar las re-
glas. De ahf en adelante hay que usar la ortografia
oficial cemo signo de cultura y buena educacion” (33l

Critica la actitud de algunos lingdistas para los

”"
que la ortografia es una marca de clase no un Gtil

(38)

para llegar a la cultura"

(32) Antonio Alcald Alba, "Lz reforme ortogrifica de Andrés
Bello” en Homenaje a Andrés Bello, México, U.N.A.M., Editor
Juan M. Lope Blanch, 1983, 106.

(33) Ibidem, 102.
(34) Ibidem, 85.




Asf escribfa también D.
Miguel de 'namuno en 1896, no sin una cierta dosis de
ironfa: "Si se adoptase una ortograffa fonética senci-
1la, que, aprendida por todos proito, hiciera imposi-
bles, o0 poco menos, las faltas ortograficas, ¢no
desaparecerfa uno de los modos de que nos distingamos
las personas de "buena educacidon" de aquellas otras
que no han podido recibirla tan "esmerada"? (35). No
cabe duda de que existe ironfa ante una rigidez orto-
grafica .que se venfa imponiendo, pero también ante
una realidad que es la razdén que presentamos en este
apartado de nuestra investigacién, y que ya "en 1634,
a1 licenciado Francisco Cascales nos da a entender
que los pecados ortograficos podrfan desvalorizar

(36) pues como dice: "no es cosa tan

~socialmente"
tenue y humilde la que es bastante a desa;;editar i
un médico, a un teblogo y a un jurisconsulto, padre

de la autoridad. Que un romancista, un idicta, un sin

letras peque contra la ortograffa, vaya; no me éspan-

to, no me encolerizo por ello; mas que los Hoibres

que ~han frecuestado universidades, han arrastrado

(35) Miguel de Unamuno, “Acerca de la reforma de la ortografia
castellana”, en Obras completas III, Ensayos, Madrid, A.
Aguadc, 1950, 194.

(36) Angel Rosenblat, "Prélogo sobre las ideas ortogréficas de

Bello” ,en Estudios gramaticales, V, Caracas, Ministerio de
Educacibn, 1951, X[Ii.

.




manteos. han recibido grados y l&ureas ccn genev:!
aclaracién y aplauso, tropiecen a menudo en esias

nifierfas, reputaci6n corre aquf; contaglo tan comin,

antes que se extienda mds, remedio presentdneo pide.

A los impresores, a los maestros de escueia, diran

que toca la noticia de este arte" (37).

Y lo que sf estd claro es
que la buena ortografia sigue siendo en nuestros cias
ese sello de identidad socio-cultural, y como tal lo

expresan algunos autores:

“La Ortografia puede consi-
derarse comc la piedra de togue que pone de manifiesto
el grado de instrucciébn de wuna persona. Quienes en
sus escritos descuidan los preceptos ortogréficos, no
esperen prosperar en ninguna parte, ni aspiren a
merecer el dictado de personas cultas. El conocimiento
de 1a Ortograffa satisface una conveniencia de 1la
vida préctica, a la vez que constituye un elemento
indispensable en el orden cultural. De ahf que insis-

tamos en recomendar el estudio de la Ortografia a

toda persona que desee salir de la vulgaridad, esto

(37) Francisco Cascales, (artas philolégicas, (1634), Madrid,
Clasicos Castellanos, 1940, 73- .
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es, a quien pretenda abrirse paso entre sus semejantes

y se proponga escalar en la sociedad moderna un puesto

M P AR, T T s s R

preferente y de pingiies rendimientos" (38) v mas

recientemente dice Angel Sabugo:

LR R

"Una perfecci6bn ortografica
s6lo es alcanzada por personas de gran cultura y

profundos conocimientos filolbgicos” (39).

2.2.3. Instrumento bésico en la comunicacibn

escrita.

Tan evidente como lo dicho
anteriormente es la necesidad de una ortograffa comdn
si queremos comunicarnos por escritd. Este es quizé
el aépecto fundamental, y que m&s debemdos resaltar;
para ello oigamos, ante todo, la voz autorizada de

Antonio de Nebrija: ..."la invencibn de las letras

fue para onuestra memo:ria, y después, para que por

ellas pudiesemos hablar con los ausentes Yy los que

(38) Luis Girau Iglesias, "Prefacio; en Ortograffa espafiola,
Barcelona, Magister, 1940, 5.

(39) A. Sabugo Pintor, Didictica de la ortograffa, Lebn, Everest,
1971, 6.




estén por venir” (40),fcrmula que "adquiere en labios

de Alemdn una modernizada redaccibn: "La letra tuvo
principio y se invent6 s6lo para conseguir un fin, de
dar noticia en presencia de las cosas en que inter-
viene ausencia". En otra ocasi6bn insiste en que "la
letra es entre los ausentes noticia de }a voz ¢2 10s

1}
presentes" £}

.Y D. Gregorio Maydns i Siscér llega a
expresarse asf: "Ai tal prodigio como declarar con
tanta facilidad los més ocultos persamientos? hablar
mudamente? llegar a pintar las palabms, i conversﬁr
con los o0jos? constituirnos presentes a los que estan.
distantes? cefiir a la combinaci6tn de tan pccas letras
quantas cosas ai en la Naturaleza, ha avido, i avra?
i por ultimo establecer un vivo comercio con los

(]
(42): y es Nebrija quien

mayores sabios ya muertos?
realiza una sintesis perfecta del papel que desempenhan
las letras y su valor en la comunicaci6n: "el primero
Inventor de las Lletras, quien quiera que fu2, mird
cuantas diferencias de boces avia en su Lengua i

tantas figucas de letras hizo, por las cuales puertas

(40) Antonio de Nebrija, Og.ci;_.. 111.

(41) Tomés Navarro Tomas, “Estudio preliminar” ,en Ortografia
castellana de Mateo Aleman, XX.

(82) Gregorio Maydns i Siscar, “"Reflexiones", en Regias de Orto-
graffa en la lengua castellana, compuestas por el Maestro
A. de Lebrija, reimpresion, Valencia, Benito Monfort, 1765,
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en cierta ordea representd todas las palabras que

quiso, assi para su memoria, como para hablar con los

(43)

ausentes, i los que estdn por venir " La R.A.E.,;

tiblando de la ortograffa,dice: "sin ella no se puede

comorender bien lo que se escribe ni se puede percibir

con la claridad conveniente lo que se quiere dar a

2" . :
{4 . Estas ideas expuestas en siglos pasa-

entender"
dos tienen hcy total vigencia, y hablando de la comu-
nicacién gréfica Emilio Alarcos dice asi: "Cada vez
que el destinatario del mensaje se Dha encontrado

fuera de las condiciones hic et aunc de la comunica-

cién oral, el hombre se ha visto obligado a valerse
de otros instrumentos de comunicaci6n, mds persisten-
tes y de un alcance mayor, ha debido remplazar los
signos vocales, gque son instaentanecs y ef imeros, por
otros signos mds duraderos" (45); y hablandofde los
diferentes sistemas de escritura dice: "poseég en

com@n la caracteristica de llevar a cabo la comunica-

(43) Antonio de Nebrija, Reglas de Ortograffa en la lengua caste-
11ana (1517) reimpresion de D. &egorlo Maydns 1 Siscar,
Valencia, Benito Monfort, 1765, 8.

(44) R.A.E.,“Discurso premial’, en OP' cit., LXI. El subrayado
es nuestro.

(45) Emilio Alarcos Llorach, Op.cit.. 179.
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(46)

,y termina escribiendo: "Las

cién por via visual"
finalidades del oprocedimiento grdfico son dobles:

sobrepasar los obstaculos de! espacio y del tiempo,

haciendo inmutable y fécil de transmitir la comunica-

cién, y servir de conmemoraci6bn de las experiencias

pasadas" (47L

Todo lo que hemos dicho ¥
documentado, destacando la importancia cxplicita de
la ortograffa, lo resume ¢l Ministerio de Educacibn y
Ciencia en sus Programas renovados para la E.é.B.
cuando afirma que "ensefiar lengua espafiola consiste .
en ensefiar a utilizar la lengua espafola, y asi, no
se sirven los intereses de la docencia idiomatica
cuando el objetivo de la clase se pone en que los
alumnos aprendan cosas acerca del idioma, y no el
idioma mismo (...) la informacién no constituye un
objetivo en s{ misma, sino s6lo una ensefianza comple-
mentaria y auxiliar de lo fundamental, que es saber

hablar, leer y escribir con fluidez y soltura"(48).

(46) Ibidem.
(47) Ibidem, 180. El subrayado es nuestro.

(48) M.E.C., Programas renovados, Ciclo Superior, 5. El subrayado
es nuestro.
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L6gicamente, al afirmar que

es un instrumento bdsico en la comunicacidn humana
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escrita, estamos insistiendo en la necesidad de 1la
existencia de un cbdigo Gnico para que podamos enten-
dernos los usuarios de un mismo idioma en su forma
grafica, y eso explica la preccupaci6bn que han tenido
fil6logos, linglistas y graméticos por la reforma de
la ortografia para simplificarla. y, de esta forma,

facilitar su empleo entre los usuarios del idioma.

JQuizd esto quede mds claro
si nos fijeamos brevemente en algunas constantes que
aparecen a lo largo de la historia de la ortografia

espafola.

3.- CLAVES HISTARICAS.

No vamos a hacer una;
Pl T S

historia propiamente dicha de la Ortograffa de fi§f“

lengua espaiola, que se puede encontrar suﬁcknteﬁéhte '
estudiada, a lo largo de toda su evolucibn, por ejem-

plo, en la Historia de la lengua espafiola de D. Rafael

Lapesa (49) 4 en el Pr6logo de Kngel Rosenblatalos

(49) Rafael Lapesa, Op.cit., 162-170, 186-187, 204-207, 239-
242, 286-290, 414-417 y 419-424.
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Estudios gramaticales (V) de Andrés Bello (50). sino

que més bien queremos sefalar algunos aspectos que
han preocupado a los linglistas a4 lo largo de la
historia. £llo nzs hard comprender mejor la importan-

cia y la esencia del tema.

(50) Angel Rosenblat,'PrOlogo"sobre las ideas ortogrificas de
Bello" en Estudios gramaticales, tomo V, Caracas, Ministerio
de EducaciBn, 1951. Véanse también las obras de: Abraham
Esteve Serrano, Estudios de tecria orto%gafica del espaiol,
Murcia, Universidad de Murcia, 1982; . B. Escudero de
Juana, la Ortigraffa de Lebrija comparada con la de los
siglos Xv, AVI y XVII, Madrid 1923; F. Tollis, “L'orthcgraphe
du castillan d'aprés Villena et Nebrijaj Revista de Filolo-
gia Espaiola, LIV, 1971, cuadernos 12 y 2%, Madrid, 197¢,
53-103; y no debemos olvidar la obra de D.R. Menéndez
Pidal, Manual de Gramitica histérica espaiola, Madrid, 24
ed., 19/3.




3.1. Unidad del idioma.

La primera y, tal vez, la

principal preocupaci6n de lcs linguistas, en el tema

de la ortograffa, ha sido conseguir esa wunidad que

necesita la lengua, en este caso escrita, para que
sea un medio valido y duradero de comunicacion. Recor-
demos, de_nuevo. la cita de Nebrija, en su Gramdtica,
donde ve "la invenciébn de las letras como sustanto
para nuestra memoria y para hablar con los ausentes y

‘ ]
los que estan por venir" (51'.

Para conseguir esta comunica-
cién escrita o como dice Nebrija tan bellamente:
“hablar con los ausentes y los que estan por

v (52)

venir es, sin duda, necesario un c6digo Gnico.

Esta preocupacion por unifi-
car y fijar un cbdigo nos la expresa la

R.A.E. en su prblogo a la Ortograffa de la lengua

castellana publicada en 1779, que dice asi:

(51) A. de Nebrija, @_cit., 111.
(52) Ibidem.




"Si se hubiese mirado este
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asunto con el aprecio que merece, estuviera mds; arre-
glado el uso, cuya variedad ocasiona una de las mayo-

res difibultades y nos ha privadd hasta ahora de lés X

grandes ventajas que se seguirfan de que estuviese

correcta.y uniforme la- ortograffa:porque. ella es la

que hejora las lenguas, cbnser#q su puréza{ seﬁalg lq
verdadera pronunciacién -y significado de las voces y
dec'ara el legitimo centido delio escrito, haciendd"
que la escritura sea un fiel y seguro depbsito de las
leyes, de las artes,-de las ciencias, y de todo cuanto
discurrieron los doctos y los sabios en todas profe-'
siones, y dejaron por este medio encomendado a 13_

posteridad para la universal instrucci6n y ensefanza”
(53) '

Y doscientos afos mds tarde

en 1973, Jean Dubois,en su Diccionario de lingiifstica,

en el artfculo sobre la ortograffa afirma que "El

concepto de ortograffa implica una norma escrita con

(53) R.A.E. Pr6logo”en Ortografia de la lengua castellana, 1779,
IV. El subrayado es nuestro.




relacién a la cual se juzga la adecuacion de 1las
formas que vrealizan- los sujetos que escriben una

(54}. Esta obra unificadora necesita un dardi-

lengua"
tro o control reconocido por todos, y,hablando de la
ortograffa, R. Bar6n Castro, Secretar.n General de la
OEl,se expresa asf: "Nadie pone en duda que la Real
Academia Espafiola ha realizado una obra imponderable,
legislando con discrecidn vy ting, sin prisa y sin
pausa. Pero con la nueva organizaci6n, las Academias

de todo e! orbe hispénico pueden, en .labor conjunta,

" defender .aGn mejor el idioma y mantener su unidad --

que es el mayor tesoro de nuestra cultura-- afrontando
los maltiples problemas que se le presentan en el dfa

y han de presentérsele er el futuro®; (55)

y,por otra
parte, es Angel Rosenblat el que subraya la unidad
alcanzada: "Como la ortograffa de nvestra lengua ha
ilegado a la unidad en todos los pafses de habla
espaiiola y hay cierto acuerdo tacito, por razones

precisamente de unidad, de acatar las normas académi -

(54) Jean Dubcis, Diccionario de lingifstica, Madrid, Alianza
Editorial, 1979, 460.

(55) Rodolfo EBar6n Castro,”Prélogo, en Actuales normas ogﬁggréfi-
cas y prosbdicas de la Academia Espanola, rid,
Promocion Cultural, 1574, 8.
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cas, conviene examinarlas con todo cuidado" (56).

La ortograffa establece, por
tanto, una distinci6n entre formas correctas y formas
incorrectas en una lengua escrita, y en esto se
distingue de la simple graffa qu. no implica es3

referencia a vna norma (57).

La ortografia, pues, nace de
la necesidad de unificacibn para representar el len-
guaje oral, y de ahf proviene precisamente su mayor
problema puesto que no existe coincidencia biunivoca
entre el sistema fonético y el sistema grafico, pro-
blema que veremos mas adelante. Pero de todas formas
"La unidad ortogrifica es hoy un hecho, y este hecho
es consecuencia de una unidad més amplia, la cultural

y lingifstica" (58).

(56) Angel Rosenblat, Actuales normas ort réficas rosddicas

de la Academia espanola, Madrid, UE;, Fromoc:%n Cultural,
1974, 20.

(57) Cfr. Jean Dubois, Q.cit.. 460-461.

(58) Kngel Rosenblat,”Pr6le3o; en Estudios gramaticales, CXXXI.
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3.2. Reformas para facilitar la ortografia.

Desde el siglo XV, Antonio
de Nebrija en su tratado de Ortografia ya expone de

forma explicita esta preccupacién por simplificar 13

ortografia para facilitar el Uso de la mismas

para ello estudia detenidamente las letras y pronun-
(59)

, propone las

cizciones de la lengua latine
simplificaciones que deben hacerse. segin la pronun-
ciacibn castellana (60}.para,finalmente.exponer seis
reglas generales de la ortografia del castellagno de
las cuales i1a primera es: "que debemos escribir como

(61)_ S

pronunciamos, y pronunciar comd escribimos” us

teorias tienen gran acogida en general. Pero a media-
dos del S. XVI serd la voz de Fray Miguel de Salinas
la que propong que se escriba anteponiendo el principio

(62}

de uso al de pronunciacioén Alguncs afios después,

(59) ¢fr. A. de Nebrija, Gramitica de la lenqua castellana,
113-115; y Angel Rosenblat,*Prblogo’ en tstidios gramatica-
les de Bello, XXI-XXX.

(60) Cfr. A. Nebrija, Gramifica de 1c lengua castellana, 116-130.

(61) Ibidem, 131. Cfr. Abraham Esteve Serrano, Cp.cit., 17.
(62) Cfr. A. Esteve Serrano, ()E.cit.. 34.

R E. | WL YR




G, LT R

S AT

RN 4 W N SEERT, T AW

weich

iGdlad e
"

el cronista mayor de indias y capelldn de Felipe i,
Juan Lépez de Velasco (1585), intent6é armonizar el
criterio de pronunciacién con el de uso, formulando
el triple principio: pronunciaci6n - wuso - razbn
(63). Trilogia de principins que supone un paso deci-
sivo, o sea un hito capital en la evolucibn y desarro-

(64)

llo de la ortograffa castellana Estas tecrfas

tienen gran influencia entre los ortégrafos del siglo
XVIII, y, concretamente, ccmo veremos més adelante,
sn el sens de la Real Academia Espafola, de forma que

serd el triple principio que en definitiva acep-

dicha inctituci6n, matizando razdn como etimolo-

Antes de ver la linea seguida

por la Real Academia, debemos aclarar como ei hecho

de que Gonzalo Correas (1620) llevara hasta sus

Gltimos limites el principio ortografico de la pronun-

ciacidn provoca una reaccién muy fuerte entre 1los

(63) Cfr. A. Esteve Serrano, Op. cit., 37-39.

(64) Aunque debemos dejar claro Jue “la ortograffa es en el
Siglo XVI - y lo seguird siendo hasta comienzos del XIX -
materia de opinion personal”. “Habfa amplia libertad orto-
gréfica". Citamos textualmente a fingel Rosenblat, “Prélogo,

en Estudios gramaticales, XXXI.




(65), y que llega a alcanzar

ortbgrafcs etimoiogistas,
gran éxito , sobre todo, en el siglo de la Ilustira-
ci6bn, gracias a la gran acogida qﬁe t.ene en la Real
Academia que, en su Discurso proemial al Dicciqqgggq

de autoridades publicado en 1726, antepone el princi-

pio etimolégicc al de pronunciacibn y uso.

En 1a Ortografia de la lengua

castellana publicada en 1741, .a Academia cambia de
criterio preferente determinando que la escritura

dehfa regirse en primer lugar por la pronunciacifn,

aunque, por supuesto,se tienen también presente 10§
principios etimolégico y de uso. Perdo, en su ¢onstante
preocupacibn por hacer la ortografia de facil =2jecu-
ci6n, la Academia, en su tratado de Ortograffa de la
lengua castellana de 1763, vielve a cambiar s. crite-
rio prioritario, y 1lo expresa asf: "“"para escribir
correctamente son muchas las dificultades aJque se
ofrecen porque no basta la pronunciacidn, ni saber la

etimologfa de las voces, habiendo uso comin y constan-

(65) Cfr. Angel Rosenblat, ‘Prologo] en Estudios gramaticales,
XLVII-LXII.




. (66)

te, ha de prevalecer como drbitro soberano

Es en su tratado de Ortogra-
ffa de 1779 donde la Academia expresa de forma
explfcita que uno de los primeros fines 'dé ié
Academia fue "hacer uniforme la escritufa caste-
llana y de fécil practica y ejeCUcicn“i(67). En
este mismo tratado insiste en que la Academiar“ha
procurado dar la perfeccibn posiblé a este trata-

'do, omitiendo alguna regla y variando levemente
alqunas advertencias de las anteriores, todo con
el fin de hacer més simple, expedita Yy uniforme

(68), y por altimo aclara la Real

la ortografia"
Academia Espafiola que los tres principios ©
fundamentos que sirven a la formacifn de la orto-
graffa: pronunciacibn, wuso constante y origen,
son"todos ellos necesarios, porque ninguno es general
de manera que pueda sefialarse por regla Onica e

invariable". (69).

(66) R.A.E., “Préiogo. en Ortograffa de la lengua castellana,
Madrid, 1763, V-VI.

(67) R.A.E., “Pr6logo’ en Ortograffa de la lengua castellana,
Madrid, 1779, VIII.

(68) Ibidem, XI-XII.
(69) R.A.E., Ortcgraffa de la lengua castellana, Madrid, 1779,




Vemcs, pues, claramente, que
al ser diferentes los principios en que se basaban
las reformas, no se acababa de llegar a una “unidad"
que facilitara la escritura, ya que unos ortografos
tcmaban como bdsico un principio y otros, otro; pero
al 1mponer la Real Academia los tres principios como
necesarios, también debe existir un largo camino,
para ir alcanzando poco a poco diversos .acuerdos
sobre la prioridad que un principio u otro dehe tcner
sobre esta palabra o esta ctra. Lo que sif debesmos
dejar claro es que la mayor parte de las veces que Se
ha intentado una reforma ortogrdfica, ha sido con el
snimo de facilitar la escritura a los usuarios del

espaﬁolf7°),

Y ask; basdndose en ese
triple criterio que defiende la Real Academia Espafio-
la, es en 1815 cuando" se consuma la modernizacibn y

(71)

quedé fijada la ortograffa hoy vigente" porque
las reformas posteriores han sido minimas y de casos

particulares.

(70) Cfr. J. Jimeno Agius, Reforma de la orto raffa castellana,
Madrid, H. de M.G. Herndndez, 1896 13_26. ET autor elogia

lo; esfuerzos de 1a Academia por 51éplificar la ortografia.

(71) Rafael Lapesa, Opcit., 423-424.
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Hay que tener presente Jque
la preocupaci6n por la reforma de la Ortograffa no es
un tema que preocupa solamente a la R.A. Espafiola,
ni tampoco a los ortégrafos y filblogos espafinles; en
toda la América de habla nispana existe esta misma
preocupacibn; asf{ Andrés Bello y Juan Garcia del Rio
proponen una reforma de la ortograffa que se lleve a
c-b0 de forma paulatina, gradualmente, noO de forma
viclenta, en un artfculo que publican en 1823, "Indica-
ciones sobre la conveniencia de simplificar y unificar

{72). Esta propuesta es

la ortografia en América”
plenamente aceptada en Chile donde se toma como base
para el sistema de escritura reformada que se adopta
en 1844 (73% que no se consigue imponer; el propio
éello, como rector, en 1851 se dirigid al Ministerio
de Instrucci6n Piblica para que no se siguiera insis-

tiendo en tal reforma.

En 1870 se crea la Asociacibn

de Academias de la lengua con el fin de unificar y

proteger del peligro de deszntegracién a 1ia len-

gua espafiola. Pero esta Asociaci6n de Academias

(72) Andrés Bello, Estudios gramaticales, V, Caracas, Ministerio
de Educacién, 1951, 68-8/.

(73) Andrés Bello, Op.cit., 97 - 115.




no renuncia a proseguir su labor comenzada en el
camino de las continuas reformas que faciliten, yasi,
en su I Congreso celebrado en México en 1951, se pide

exprasamente a la Academia espafiola que "prosiga la

reforma de la orteograffa y simplifique la escritura"
(74)

Los Congresos de las Acade-
mias se han preocupado en extremo por preservar de la
fragmentacibn ese tesoro comin que es el idioma espa-
iol, teniernin siempre presente, sin embargo, el faci-

litar su escritura.

(78) Adolfo Berro Garcfa (ponente de Uruguay),"lLa reforma orto-
gréfica de la lengua espafiola®, en Memoria del I Congreso
de las Academias, México, 1952, 138.

Este mismo autor, con ponencia del mismo nombre, insiste en
la idea de 1a reforma en el II Congreso Celebrado en Madrid
en 1956; y en este mismo II Congreso, el ponente argentino
Rodolfo M. Ragucci tamb’én aboga por la “Simplificacibn
ortogrifica®, en Memoria del I1 Congreso de las Academias
de la lengua espaiola, Madrid, s 130 - y 137 - 139.
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En la relaci6tn de filblogos
espafnoles preocupados por el tema merece una mend i dn

(75)

muy especial D. Julio C3asares va que en sus

intervenciones en los Congresos de las Academias y en
varias de sus obras expone la necesidad de continuar
sin prisa, pero sin pausa,la tarea de reforma'hasta
conseguir un sistema ortografico que esté caracteriza-
do por la sencillez y la eficacia. El mismo D. Julio

Casares propone en 1951 una serie de reformas que

entrardn en vigor en 1952,

ta @ltima reforma efectuads
por la Real Academia, exceptuando los casos muy parti-

culares, es la llevada a cabo en 1959 {76).

AGn asf, hoy dfa sigue ha-

biendo propuestas serias de reforma, como la de Jesds
(78)

1
r~1ost‘<zrin(7,.,=?7a que, al igual que?las de Escriche

(75) Obras suyas son: El fetichismo de la ortograffa (1941), ¥y
la reforma ortogréfica (1941).

(76) R.A.E., Ortcgraffa,2! ed. corregida y aumentada, Madrid,
Imprenta Aguirre, 1974.

(77) Jesis Mosterin Heras, Ortograffa fonémica del espafiol,
Madrid, Alianza Universidad, 1981.

(78) Tomis Escriche y Mieg, Reforma de la ortograffa castellana,
2% ed., Bilbao, C. Lucena y Companfa, 1890.




y Jimeno Agius (78)

a finales del siglo pasado, nos
atrevemos a calificer de serio intento de

buena voluntad, pero sin futuro ; quizas 1o vemocs

asi porgue es una propuesta. de reforma muy radical y,

pcr tanto, con pocas posibilidades.

A pesar de lo expuesto al
desarrollar esta idea, debemos aclarar que el espainol
(coms el aleman y el italiano) goza de un sistema

grafico bestante simpiificado o acurue con el sistema

fonético, Si se compara con otras lenguas de cultura

como el francés o el inglés; y que, por lo tanto,

aungque exista ciertis dificultad en la ortografia
espafiola (80).las continuas reformas la han llevado

a un estadio de relativa sencillez; aunque la opinibn
de algunos autores es que "la reforma de la Ortografia

i {
estd todavia por hacer" \81)

(79) José Jimeno Agius, Reforma de la ortograffa castellana, 4%
EG-. Hadrid' H- de ﬂa_ec Herl'laﬂdez. Ta_%- 5

(80) E. Alarcos Llorach, Op.cit., 220, dice asi: “El espafiol,
aGn cuando en el curso de su historia haya introducido en
su ortograffa modifiaciones que apuntan a aproximarlo a su
pronunciaci6n, aln conserva vestigios etimolégicos y grafe-
mas bivalentes heredados del latin (...). Pese a todo, los
ejemplos de referencias fonéticas equivocas son muy poco
frecuentes"”.

(81) Jesus Mosterin, C)P.cit.. 187.
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3.3.Investigaciones actuales

Es un especto que ,aunque

: : AR
muy importante, vamos a relerirndS prevemente.

En primer lugar, debemos

tener en cuenta que en los gramaticos,
filologos y lingiistas siempre ha estado presente la
investigacién sobre el tema debido fundamentalmente
al deseo de unificar para conseguir un medio eficaz
de comunicacién por escrito, y como consecuencia,
también, de la continua preocupacidn por reformar la
ortografia para simplificarla y asf facilitar a todos

sy uso y aprendizaje.

Pero en los aGltimos tiempos
(quizd los Gltimos treinta afios), ha habido
serios intentos investigadores por parte de psicdlo-
gos, pedagogos y, tambien, profesores de lengua espa-
fiola para mejorar la calidad en la ensefianza de este

aspecto del ianguaje.




- e NN

Aquf citaremcs algunas expe-

by e g

riencias que nos han resultado interesantes:

o S

La investigacion llevada a cabo por L.J. Brueckner
y s¢.L. Bond, y que exponen ampliamentc en su obra

Diagnéstico y tratamiento de 1as dificultades en
(82)

el aprendizaje

La investigaci6n realizada en el Grupo Escolar

Mixto "Patronato de la S.A. Hullera Vasco-Leonesa"

de Cifera de Gordon (Le6n) (83)’11evada a cabo

con nifos del Ciclo Medio de la E.G.B.

Con alumnos de Basica se lleva a cabo un gstudio

sobre "Niveles ortogrdficos" realizado por Jesis

Pérez, Inspector de E.G.B. (84[

L.J. Brueckner y 6.L. Bond, "Diagnbstico y tratamiento de
las dificultades ortogréficas", en Diagndstico tratamiento
de las dificultades en el aprendizaje, Madrid, Rialp, 1974,-
424 - 459. :

(83) Angel Sabugo Pintor, Didictica de la ortografia, Lebn,
Everest, 1971, 14-19; realiza, en estas paginas, un resumen
de 1o que fue su investigacibn.

(84) Jes(s Pérez Gonzdlez, Cp.cit., 4 y 5 ofrece, muy abrevia-
damente, los resultados obtenidos.




- La ortograffa en primero de E.G.B. (83)

es el
tfiulo de un artfculoenel que se resume la expe-

riencia realizada para comprobar la efeccvividad

de la ensefianza de la ortograffa con un método

ideogréfico.

- Y, por Gltimo, exponemos el estudio realizado por

(86) en el que se

el Pv‘oﬁf sof José Polo
analiza la situaciébn orcografica de nuestros

estudiantes universitarios.

Por el problema acuciante
que supone la enseianza-aprendizaje de la ortografia,
los mismos investigadores reafirman la gran necesicad,
que existe adn, de investigacitn sobre el tema para
que 'a soluciOn sea cientifica, y, en la medida de lo

posible, cada vez mas eficaz.

(85) Dulce M?. Gonzélez Arias et al., "La ortograffa en primero
de E.G.B.", Magister, ndmero 3, Oviedo, E.U. de magisterio,
mayo 1985, 229—%35.

(86) José Polo, Ortografia y ciencia del lenguaje, Madrid, Para-
ninfo, 1974.




4.- DIFICULTAD REAL.

A nadie se le oculta 1la
dificultad "de hecho" que existe en la ensefianza-
aprendizaje de la ortografia espafiola: como bien
sabemos a la desarmonfa, o mejor no coincidencia

entre lengua hablada y lengua escrita.

Tomamos aquf un texto que la

R.A.E. publica en 1779:

"Tres principios o fundamen-
tos pueden servir a la formacibn de las reglas de
Ortograffa. Estos son pronunciacion, uso constante'y
origan, y todos ellos necesarios, porque ninguno es
general de manera que pueda c~flalarse por regla dnica

e invariable" (87)

;1a adopcion de este triple crite-
rio ha contribuido sobremanera a acrecentar esta
dificultad, "el caos al que ha arrastrado a la orto-

grafia el hecho de tomar tres criterios fundamentales:

(87) R.A.E., Ortografia de la lengua castellana, 6! impresibn
corregida y aumentada, 1779, 2.




la etimologfa, el uso y la pronunciacion \88)

“
Sarmiento denomina "trinidad tirdnica" (8 ); pero nos

y Que

damos cuenta de gue ,efectivamente, "La Academia, de
nas¢ da algunas veces en.cada al cuarto criterio

"
prtografico, el de la diferenciacitn" (’0).

cste es el hechn radl: 18

lengua espafiola en su aspecto ortografico se ha conso-

lid74c bajo el triple criterio que con tanta c.aridad

(91)

expone y& =a el siglo XVIII la R.A.E. y se ha
fijado asf un a.pecto del lenguaje que es cons.derado
"vno de los grandes cshallos de batalla del maestro®
(92). P.ro nadie como Alcald Alba ha resumido esta

dificultad existente:

(88) A. Alcalé Alba. Oe.cit.. 87.

(89) Citado por Ancel Rosenblat en el Prblogo de los Estudios
gramaticales de A. Bello, CVII.

(90) Angel Rosenblat, Prélago en Estudios gramaticales, LXXIV.
(91) R.A.E., Ortograffa de la lengua castellana, 1779, 2.
(92) Manuel Lorenzo Delgado, OE.cit.. 47.
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“Cuando el investigador se asoma al fondo

histérico de la ortograffa espafola, se queda asombra-
do al contemplar la diversidad de criterios, a veces
opuestos, a veces absurdos, que han apartado la escri-
tura de la pronunciaci6ébn a partir del Renacimiento.
Cuatro son los principales quese han tratado de herma-
nar en nuestro sistema grdfico: la «iimologfa, el
uso, la pronunciacibn y la diferenciacibn de homdnimos.
Puade verse que el hecho mismo de atender a varios

principios a la vez trae la confusién” (93).

Veamos brevemente algo sobre

cada uno de ellos.
4.1.Criterio fonético.

Estd claro que el alfabeto
de cualquier langua es incapaz de reflejar la multitud
de sonidos y variantes de los mismos. Por tanto, podemos
afirmar, sin temor a equivocarnos, gJue el lenguaje

escrito no puede representar exactamente al lenguaje

(93) Antonio Alcalé Alba, “)a reforma ortografica de Bello", en
Homenaje a Andrés Bello, México, Y.N.A.™., 1983, 81.
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oral; o sea que 'a lengua escrita no representa al
lenguaje oral con una serie unfvoca de signos alfabé-
ticos ya que, en tal caso, dnicamente tendriamos
problemas de graffa, de transcripci6bn y no problemas
de ortograffa propiasente. El profesor Alarcos resume
el ~roblema de la siguiente forma: "un sistema de
escritura alfabética en estado puro deberfa estar
campuesto por tantos grafemas‘distintos cuantos fone-
mas hubiese en el sistema fonrologico de la lengua
representada. Semejante situaci6bn es rara; no vacile-
mos en repetirlo. La inadecuaciln parcial 2ntre 1los
dns niveles —grdfico y fénico— es corriente, a
causa de una simple falta de rigor en la representa-

ci8i.” (94).

Si ponemos algunos ejemples

concretos del castellano, lo veremos mejor a(n:

(94) E. Alarcos Llorach, iﬁe.cit.. 210.
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Un mismo signo gréfico puede responder y, de
hecho, responde a varios fonemas. Por ejemplo la
graffa ¢ (letra ce) puede represntar en espafnol

hasta tres fonemas diferentes:

- @l velar oclusivo sordo, [ki, @nte

.- ol interdental fricativo sordo, /8/,
Ly ¥
-- el alveolar fricativo sordo, /S/,

en zonas seseantes.

Por otra parte, un mismo fonema puede representar-
se por varios signos graficos; es el caso de la }

y la g (ante e, 1), que representan el fonema

velar fricativo sordo, /X/} o tambiéndelas

letras b y v, que representan el fonema

biiabiai ociusivo sonoro /b/.
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c) Otro problema evidente de la ortograffa espaiola
es el uso de la letra hache, cuya graffa no co-

rresponde a ningdn fonema.

Creemos significativo citar
aqui el tftulo que Tomds Navarro da a un pirrafo del
capftulo sobre la pronunciacién de las consonartes;

ice asf: "Otros sonidos espaioles que no tienen

representaci6rn en la crtografia corriante" (95).

Podrfiamos sequir paniendo

uno y mil ejesvios ya conocidos por todos.

Este criterio fonético o de
prenunciacién es el que han defendido, como norma
suprema que deberia gquiar la formacion de la ortogra-
fia espafiola, muchos gramaticos y lingiistas de gran
valia y renombtre; citemos por ejemplo al maestro

Nebrija en su gramatica (96), y después de é&laotros

{95) Tomgs Navarro Tomas, Manual de pronunciacibn espaiiola,
Madrid, C.S.I.C., 14% ed., 1968, 8i.

(96) A. de Nebrija, Gramatica, 131: “"assf tenemos de escrivir
Como pronunciamos z pronunciar comc escrivimos”.




muchos como el maestro Correas (S. XvII), ya

citado, y la propia Academia en 1la Ortograffa de la

lengua castellana que publica en 1741; y lo sintetiza-

remos as{: "puede resumirse la historia de la ortogra-
f{a castellana como la lucha por volver a la escritura

yonética" (97).

4.2.Criterio etimolbgico.

Las fijaciones ortograficas
definitivac fuercn tarea de organismos oficialec o
cun criterio de autoridad reconocide que, como la
Real Academia Espafiola, surgieron en época neocldsica,

conservadora y purista , por tanto etimologizante.

Este criterio para la forma-

ci6n de la crtograffa espafiola, ya antes del siglo

XVI11. habfa sido fuertemerte defendido por los orté-

grafos del sigl? XVII, como ya dijimos, que reacciond-,

ror contra las teorfas extremistas de Gonzalo Correas
(98)

(97) A. Alcaléa Alba, Og.cit., 80.

(98) Cfr. Angel Rosenblat, “Pr6logo; en Estudios gramaticales,
XLIX-LXII.




Es un principio, el etimolf-
gice o de origen, fundamenialmente defendido por
personés de vasta cultura y con una valoracibn indis-
cutible por lo clésico y originario; criterio que,
siendo de gran valcr, no es nada popular. Este es el
hecho. y de este hecho surge una de las grandes difi-

cultades de la ortograffa espafiole.

Sobre este tema es bastante
interesante tener en cuenta que 1la fundacibn de 1la
8 A.E. se fleva & cabo en el siglo de 13 Ilustracibn,
en la época del Neoclasicismo, y esa vuelta a 1lo
clésico deja su impronta en la infiuencia que para la

formacién del espafiol tiene el principio etimolégico

o de origen, del que queda claro su lugar e influencia

en la formaci6tn del espafioly pero también la dificul-
tad de hecho que esto supone para 1a ortograffa de

nuestro idioma.

4.3.Criterio de uso.

Este criterio, llamado tam-




bien de autoridad, es uno de les gque pr-mero defendid

la R.A.E., que ya en el prologo de su Ortografia de

la lengua casteliana, dice asi:

"para escrihir correctamente
son muchas las dificultades gue se cfrecen, porgue no
basta la pronunciacién, ni saber la atimologfa de las
voces, sino que es preciso también averigquar si bhay

contrarin uso comdn y constante; pues, habiéndolo,

prevalecar como 4drbitro soberano de las 1len-
(99)

Se cbserva, por la cita que
acabamos de h_car, que la Academia en este momento

(1763), otorga un lugar prioritario al uso comdn y

constante. Principio de uso, que también recibe el
nombre de “principio de autoridad", ya que no se

trata de la extensiébn que ha adquirido el uso, sinv

de lacalidad del usuaric, ¥, por tanto, no se trata de

uso cuantitativo, sino cualitativo, esto es: la orto-

(99) R.A.E. Prdlogo, en Ortograffa de 1a lengua castellana,Madrid,
Imprenta de Antonio Pérez de Soto, Impresor de Ia Academia,
1763, V-VI. El subrayado es nuestro.




graffa de un vocablo se consagra comc corrercta si es
o ha sido utilizada asi (con esa graffa) pcr autores-
escritores reconocidoy como de autoridad en el uso

que hacen de esa lengua.

Asi la paiabra pretenciosa,

r
ef su otra  lorma pretensiosa, es wusada por

Camilo José Cela en La Colmena (100), y anteriormen-

te, como cita Manuel Seco (101), habfa sido usada con

ja grafla L por ¥alera, la Pardo Bazédn, OQOirtega ¥

Gasset. Blasco Ibafez y Goémez de la Serna; y todos

(160) Camilo José Cela, La Colmena, Barcelona, Bruguera, 1980,
53.

(101) Manuel Seco, Diccionario de dudas y dificultades de la
lenqua espaiola, 87 ed., Madrid, Aguilar, 1979, 273. "Pre-
tencioso. Este adjetivo, que significa "el que tiene pre-
tensiones", no estd admitido por la Academia. No obstante
es necesario; 1o han usado muchos escritores (...), ¥
serfa irreprochable si en vez de pretencioso (tomado del
francés pretentieux) tuviese la forma pretensioso (...)
derivindolo dirctamente de pretensifn.

Aunque el mismo Manuel Seco, en su Diccionario breve de
dudas de la lengua espafiola publicado en Madrid por el
Ministerio de Cultura en 1979, en la pdgina 140, dice asfi:
"pretencioso. Presuntuoso o que pretende ser mds de lo que
es. La Academia registra también pretensioso. Aunque pre-
fiere la primera forma (pretencioso) (adaptacién del fran-
cés pretentieux), pretensioso s acomoda formalmente mejor
al término tradicional pretensi6n con el -que tiene relacion
semantica".
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ellos usan: pretencioso/a y pretensioso/s, sin que

estuviera admitida esta palabra por la Academia, que
no la incluye en el D.R.A.E. en su 19¢ edicion publi-
cada en 1973; mientras que en su doble forma

prefencioso,a y pretensioso,a, es incluida por la

R.A.E. en Ja vigésima edici6n del D.R.A.E. publicado

en 1984 (}02)_

Con este ejempio queda claro
cémo hay vocablos gue incluso en su doble grafia son
admitidos por la R.A.E. a partir del uso que de ellos

hacen autores eminentes en el empleo de ia lengua
(103)

(102) R.A.E., Diccionario de la lengua espaiiola, 20* ed., II (h
- zuz6n), Madrid, Espasa Calpe, 1984. 1107 - 1102.

(103) Cfr. Rodolfo M. Ragucci, Op.cit., 169-170, cita a Damaso
Alonso: "yo escribiré siempre, ya, sic6logo (..:)a 81
aficionado a antiguallas queda autorizado por el propio
dictamen a seguir escribiendo psic6logo”.
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Pongamos, para terminar,
también como ejemplo el caso de grafias no fonéticas,
incluso antietimol6gicas como es el caso de las

invierno y huevo; (inviernc < hibernus,

que por tradicién o, mejor dicho,» pos

4.4. Criterio de diferenciacion.

Este criterio realmente

tiene bastante menos relevancia que los anteriores ya

que afecta a un ndmero de palabras relativamente

reducido.

Es lo que Rosenblat denomina
"diferenciacibn ortogréfica de hombfonas” (104), esto
es,que los signos graficos, ademis de dar indicaciones
tonolbgicas, también confieren al mensaje escrito
otros vzlores. Por ejemplo de tipo semdntico: hecho y

cho son palabras con sentidos totalmente distintos;

(108) Angel Rosenblat,” Prologo en Estudios gramaticales, XLI.




asf como: hay, iay! y ah{; o también ha, verbo, frente

a a, preposicién. Szbemos bien que en nuestra lengua

espaiola abundan estas palabras homOnimas y hom6fonas.

Una simple tilde introduce
un cambic que puede llegar a ser sustancial. Asl, por
ejemplo, el acento ortogrdfico distingue el empleo

interrogativo del empleo relativo: guiénguien, gqué/-

que; el empleo advertial de su empleo adjetivo: s6la/-

solo: el empleo sustantivo del pronominal: té/te; el

pronominal del cdjetivo: mi/mi, td/tu; etcétera.
Debemos aclarar aquf, antes

de seguir, que el cambio fonético en una lengua tiene

un caracter general y populur, y, sobre todo, es

imperceptible; y quien lo experimenta en Su lenguaje,

sigue escribiendo correctame.te, 0 Sea, como si tal
cambio fonético no se diera. FEste no necesita un
acuerdo porque es inconsciente 0 por lo menos "natu-
ral", realizado sin premeditacibn; mientras que el

cambio gréfico o, mejor, ortogréfico necesita una
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fijacién convencional, un criterio de autoridad que
previamente lo acepte, de forma que los camoios "ofi-
ciales" en el lenguaje escrito siempre se realizardn
a posteriori respecto a los cambios fonéticos, y, por

supuesto, con muchfsima mas lentitud.

rResumiendo, podemos decir

~ye la ortografia del espafiol tiene una dificultad

intrinseca que es fruto del criterio ecléctico con el

se ha ido configurando: la fonética, la etimologfa

sl uso constante, "todos ellos necesarios, porque

ninguno es general de manera que pueda senalarse por
(105).

regla Gnica e invariable" ; criterios a los que

se afade el cuacto, ya citado, de diferenciacifn.

La misma Real Academi reco-
noce esta dificultad de hecho que a nadie se oculta,
y lo expresa asi: "Ei arreglar 1la ortografia por
estos tres principios es la mayor dificultad; pues
como obran parcialmente en Jos casos que admiten

variedad, segln se ha manifestado, es preciso atender

(105) R.A.E., Ortografia de 'a lengua castel' a, 1779, 2.




a todos ellos para saber cual prevalece y debe servir

de gobierno..." (106)

Algunos  autores,. ante la
dificultad ortografica, se expresan en tono casi
dramatico: "iCu&nto tiempc perdido en aprender futili-

ades y hasta desatinos (...) iQué martirio aquel a
ague se somete a los pobres nifios para que nJd sean

"grdinarios", sin que por eso, lleguen a "extraordina-

rios" jamds" (107)  y. aan, autores contemporaneos

hahlan con ese tono que raya en lo tragico: "Lo que
necesitamos no son mas héroes de la ortografia tradi-
cional, sino una nueva ortograffa que haga innecesa-
rios los héroes. La implantacién de 1la reforma orto-
grafica fonémica, que elimina de raiz la necesidad de
héroes de 1a escritura, constituye una politica cultu-
ral incomparablemente mas racional, filantrbpica,
barata v realista que la sadica y utépica politica

-

aiternativa, que pretende convertir a la totalidad dec

la poblacibn en héroes de la ortografia” (108).

(106) R.A.E., !bidem, 9.
(107) Miguel de Unamuno, Op.cit., 195.
(108) Jeslis Mosterin, ()E.cit., 184-185.
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Est. claro que, ante esta

dificultad real, las sucesivas reformas (dada la

PRI R &

variedad de criterios y opiniones) han de ser decidi-

por quienes mas cerca se encuentran del critrio

y deperén ser sumamente cautos aunque
5 sea por respcasabilidad unificadora antiandrqui-

peligrosamente revolucions:r1a que conduciria

Expuescas astas neciones

(revias, 1ececarlas pard comprencder mejor lo que

sigue, pasamos a estudiar d. 3'ladamente I diferen-

tes aspectns de la Didactica de la ortograffa.




BASES DIDACTICAS
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Llegados a este punto 10os ha

quedado claro:
la importancia del tema de ia ortografia;

> aln Juedan muchos aspectos del tem2 ortografico por investi-

la dificultad real que existe en la ensefianza de la ortografia;

la necesidad de una norma para dar unidad al idioma, y que asi

pueda, realmente, ser cauce de comunicacion.

Por todo lo dicho, intentaremos
ocuparnos ahora de los cuatro aspectos esenciales para un correcto

planteamiento didéctico de la ortografia:
-~ ;Qué objetivos debe perseguir la ensefianza de la ortograffa?

-- ;Qué contenidos didacticos deben aprenderse en la Ensefnanza

General Bésica?
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-~ ¢Con qué métodos debe ensefiarse este aspecto de nuestro idioma?

-- ;Como evaluar la ortograffa en la ensefanza basica?

1.- Objetivos.

ja hemos visto cémo desde el
siglo XV linglistas o gramaticos y pedagogos nan manifestado su

preocupacién por el tema de la ortografia.

Nosotros, en este momento, Vvamos
a destacar los objetivos que proponen diversos autores para la
consecuciobn o logro de esa “"disciplina que ensefia a escribir correc-

"(109); para ello,y en expresion

tamente las palabras de una lengua
de Nebrija, hay que "conocer el nimero y fusrza de las letras, y
por qué figuras se han de reorresentar las palabras y’partes de la
oracion” (110);pero en los tratados actuales se suelen especificar

mucho més estos objetivos.

(109) José Romera Castillo, Didactica de la lengua y la literatura,
Madrid, Playor, 1980, b1.

(110) Antonio de Nebrija, QE cit., 105.




1.1. Objetivos especificos.

Diferentes av*~res son los que se
preocupan por especificar de forma detallada los objetivos que debe
tener 11 ensefanza ortogréfica. Nosotros vamos a seleccionar varios
de entre los que consideramos més sigrificativos.

1.1.1. José Romera Castillo (‘1’1

Expone los siguientes objetivos

la didactica de la ortografia:

Desarrollar habitos de la correcta pronunciacién de las pala-

bras.

Ejercitar la reproducciébn de las palabras mas comunes de la

vida diaria sin incorrecciones ortograficas.

Practicar con destreza el uso del diccionario.

Despertar la conciencia de que es necesario escribir correcta-

mente todas las palabras del idioma.

(111)  José Romera Castillo, OUp, cit., 62.




e) Saber apreciar la belleza, expresividad y contenido de la

lectura de cualquier rfragmento en prosa o en poesfa.

f) Crear actitudes de preocupacién por la correcta escritura de

las voces.

Adiestrar la mente para que puedan analizarse operaciones
intelectuales complejas, y crearse tantas formas escritas como

ideas aparezcan.

Siete objetivos a cual més ambi-

cl10s0, pefo también dignos de tenerse en cuenta cada uno de ellos.
1.1.2. L.J. Brueckner y G.L. Bond.

Algunos afios antes de publicarse

la Didactica de lq_fL?QQU?_A¥, la literatura arriba citada, L.J.

Brueckner y f.L. Bond, en 1974, ya habian expresado los que ellos
consideraban que eran los objetivos de la ensefanza de la ortogra-

fia.

Los concretan en cu obra Diagnds-




(112)

tico y tratamiento de las dificultades en el aprendizaje

Facilitar al escolar el aprendizaje de la escritura correcta de
un nicleo de palabras de uso frecuente e indudable valor y

utilidad social.

Propor irle métodos y técnicas para el estudio de nuevas

palabras.
Habituarlo al uso del diccionario.

Desarrollar en &l una "conciencia ortografica", es decir, el
deseo de escribir correctamente, y el héabilo de comprobar sus

escritos.
Ampliar y enriquecer su vocabulario grafico.

Estos cinco objetivos selecciona-
dos son citados literalmente por Jesls Pérez Gonzdlez en su cumo de
Ortografia (113), que publica en doce cuadernillos, algunos afos

después.

(112) L.J. Brueckner y G.L. Bond,”Diagn6stico y tratamiento de
las dificultades ortogréficas’, en Diagnéstico y tratamien-
to de las dificulddes en el aprendizaje, 59 ed., Madrid,
Rialp, 1974, 425.

Jesis Pérez Gonzilez, Ortograffa . Libro del Profesor,
valladolid, Mii6n, 1978, 5.




1.1.3. A. Ferréndez, VY. Ferreres y J. Sarramona.

Para completar este aspecto vamos
a exponer también los objetivos que seleccionan estos tres pedagogos

catalanes, vy que, segln ellos,son “"objetivos generales inalienables
o (114)

del aprendizaje ortogréafico

Usar habitualmenie las formas escritas mas usuales.

Aplicar reglas ortogréficas con el fin de adquirir el nivel

dptimo de generalizacion.

Adquirir una actitud positiva hacia el uso correcto de la

ortografia tanto en su sentido epistemol6gico como de “delicade-

za social”.

Estar dispuesto a la autoevaluacibn en cualquier situacion

1

del proceso escritor.

Escribir con correccién ortogréfica, tanto el vocabulario usual

como el pasivo y técnico.

(:14) Adalberto Ferréndez, Vicente Ferreres y Jaume Sarramona,
Didéctica del lenguaje, Madrid, CEAC, 1982, 168-169.
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1.2. Objetivos que seleccionamos como prioritarios.

Después de reflexionar detenida-
mente sobre esta seleccidn de objetivos que establecen diferentes
autores sobre la ensefanza ortogréfica, queremos exponer nuestra

opini6n,fruto de! estudio y la experiencia.
1.2.1. Aclaracién previa.

No debemos confundir nunca los
objetivos de la Didactica de la ortografia, expuestos anteriormen*’ ,
con el objetivo de la crtografia, a saber: facilitar la comunicacién
escrita entre los usuarios de un mismo idioma; es decir, que escri-
bir "bien y derechamente" (115). como decfa Nebrija,no es un objeti-

vo en s{ mismo, sino en la medida en que sirve de comunicacion.

Teniendo presente este objetivo,
y conscientes de la dificultad que encierra la enseflanza de la
ortografia debido a su cardcter convencional y arbitrario; sabiendo
que puede carecer de interés el aprendizaje ortogréfico para el
nifio que no puede comprender la razdn por la que se le obliga a

escribir de una forma determinada ciertas palabras; y estando

(115) Antonio de Nebrija, O‘p_.cit., 105.




sequros de que los objetivos de la ensefianza de 13 ortograffa son
muy ambiciosos, creemos necesario establecer un orden de prioridades

y una minuciosa seleccién de entre ellos.

1.2.2. Orden de prioridades.

El primero y principal de entre

todos los objetivos creemds que debe ser el lograr que el discente

(normalmente el nifio) desarrclle una actitud positiva hacia la

escritura correcta. Una vez alcanzado este primero y mas dificil

cbjetfvo, que ccmo podemos ver €5 el de interesar al nifo por el
tema, motivarlo, los restantes se obtendrdn sin mayor esfuerzo. Y
este objetivo que hemos seleccionado en primer lugar serfa, dicho
con palabras de los autores antes citados: "Despertar la conciencia

de que es necesario escribir correctamente..." y "Crear actitudes
(116)

de preocupacién por la correcta escritura de 1las voces" ’

“Desarrollar una conciencia ortogréfica” (117).

El segundo objetivo que debemos

considerar por orden de importancia seria: Despertar el qusto por

la lectura, que José Romera Castillo expresa de la siguiente manera:

(116) José Romera Castillo, (72.cit.. 62.

(117) L.J. Brueckner y G.L. Bond, .cit., 425.
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"Saber apreciar la belieza, expresividad y contenido de la lectura

de cualquier fragmento en prosa o en poesfa" {118).

Podemos considerar que fodos los
demds objetivos  que epunciemos son consecuencia de estos dos

primeros seleccionados.

Asi, el proporcionarle métodos Yy
técnicas , crear el habito de co probar sus escritos vy habituar
al alumno a utilizar el diccionario pueden resultar ayudas eficaces

si se consiguen los dos primeros citados.

Y, por Cltimo, el uso adecuado y

aplicacién de reglas ortogréficas que por su sencillez y amplitud

sean realmente econbmicas.
1.2.3. Conciencia ortogrdfica del docente.
Antes de concluir este apartado,

queremos dejar claro que lo primero y principal en la ensenanza de

la ortograffa es que el docente tenga "conciencia lingiifstica, o

sea, convencimiento profundo de la importancia del tema para la

(118) José Romera Castillo, C7E‘cit., 62.
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comunicacién escrita (aqui debemos insistir en que la comunicacion

serd eficaz en la medida en que exista unidad en el idioma,ya que

s6lo asi podrd ser vehfculo de comunicacién).

Y alge que también pensamos que

es fundamental es que el docente, sobre todo si !o es de primaria,

y ensefa a leer y escribir, procure no dejar jamas incorrecciones
en los primeros escritos de 1os ninos (ni comas, ni acentos, de mas
0 de menos...); de esta forma crearé en el nifio esa actitud positiva
hacia la escritura, y el habito de comprobar sus escritos; y que
inicie el camino del "prevenir mas que corregir", fundamental en el
aprendizaje de la ortograffa o buen uso de la escritura como medio

de comunicacién.

Todas estas ideas que acabamos de

exponer ya las encontramos claramente expresadas en la Ortografia
AV

de la lengua castellana aue publica la R.A.E. en 1779, y dice asi:

" . .los mas con la variedad han sequido en lo escrito su parti-
cular opini6n, o su capricho, o la errada costumbre que adqui-
rieron cuando aprendieron a escribir: porque los maestros de
escuela, persuaaidos a que el fin de su oficio en esta parte es
sdlo la buena formacién de las letras, esto es lo que procuran,

y esto lo que ensefian, sin atender a que las palabras vayan




escritas ccn sus propias y precisas letras, ni que lleven los
espacios, puntos y notas convenientes: de que se originan en
los nifcs algunos vicios en la pronunciacién y en la escritura,
tan dificultosos de corrégir y enmendar, que suelen durar toda
la vida. Este es el motivo por que se hallan tan poco observadas
las reglas de la buena escritura, aln en obras de hombres
eruditos, que ellos mismos escribieron; pues no se puede creer
ignorasen la propiedad con que debian escribir: cuyos inconve-

nientes no llegardn a remediarse del todo, aunque sean muy

ace~tadas las reglas que se dieren, mientras no_fueren inteli-

gentes y capaces de ensefarlas los maestros de primeras letras"
(119)

Quedandcnos claro, con todo lo
dicho, la importancia que tiene para conseguir los objetivos
que el primer convencido sea el maestro que ha de ensefiar

las primeras letras.

Y visto toan esto, vamos a conti-
nuar con el esquema que plantedbamos al iniciar la Didactica de
la ortograffa, y exponemos & continuacitn el segundo aspecto

que apuntébamos: ¢Qué contenidos deben ensefarse en la E.G.B.?

(119) R.A.E.,"Prologo; en Ortografia de la lengua castellana,
1779, V-VI.




2.- CONTENIDOS.

Lo que expondremos en este aparta-
do sera todo lo que se debe incluir en la ensefariza de la ortogra-
fia, y que normalmente coincide con las exigencias del Ministerio
de Educaci6n y Ciencia y las respectivas Consejerfas de Educacibn,
pero que no siempre se explicitan de la misma forma, ni se exigen

en los mismos niveles de la E.G.B.
2.1. Nociones previas: El aprendizaje de "reglas"”, su critica.

El contenidc de la ensefianza de
la ortograffa ha estado constituido,desde antiguo, por "una serie"
de reglas ortograficas y,a partir de su aprendizaje memorfstico,

una serie de dictados.

En esta linea (reglas-dictados)
estin estructuradas obras tan conocidas como las de Bustos Sousa
(120) y Miranda Podadera (121’. ambas clé&sicas, hasta las obras o

(122) y José Escarpanter

cursos mas recientes de Jesds Pérez Gonzdlez
(123); fundament3ndose todos ellos, eso sf, en las normas J1ctadas

por la R.A.E.

(120) Manuel Bustos Sousa, Breve ortografia escolar.3%

(121) Luis Miranda Podadera, Ortograffa préctica de la lengua
castellana,24%ed .Madrid,hernando, 1952.

(122) Jests Pérez Gonzilez, Op. cit.

jSa-Coregap

(123) José Escarpanter, Como dominar la ortografia, Madrid,
Playor, 1981.




P YR

2 e

3

L

Aquf, una vez mas, debemos estar

'j_

atentos para no confundir la doble acepcibn de ‘regla ortografica':

La reqla ortografica o 'norma de! recto escribir', que es de lo

que se ocupa la Real Academia Espafiola, con

SR N AT R S

La regla ortogréfica o reglas ortograficas de las que se habla
~n las obras arriba citadas, y cuyo sentido es el de ser una
mera indicacidn; y que se han utilizado como técnica prioritaria

para aprender ortografia. Ahora,y a modo de ejemplo, citaremos

O e v B8 o AP

una de estas reglas de las que todos conocemos infinidades de
ejemplos a cual més desaforturado: "se escriben con g las

-_—

palabras que lleven el grupo gen no precedido de ia silaba au

o (ajenjo, ajeno, enajenar, 0jén), menos: comején, jején,
(124)

berenjena, Jenaro, Jenofonte, jengibre"

.
'L
A
3
5
3
¢
£
i
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Con lo que queda clarc gque asf
el nifio dificilmente va a asimilar la ‘regla ortografica', o sea la
norma establecida por el triple criterio que ya conocemos (fonético,
etimologico y de uso), y corroborado per las Academias, sino que se

carga con un bagaje de conocimientos tan excesivo como inGtil.

(124) José Escarpanter, Como dominar la ortograffa, Madrid,

Pl2ror, 1981, 89.
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Hoy se considera que (Gnicamente
un pequefto nGmero de reglas (en la segunda acepcibn explicada) ha
de ser objeto de ensefanza, y asi dice, al respectc, Samuel Gili

Gaya:

"So recogen las normas que por su cardcter mds o menos general
pueden ser de alguna utilidad. En los casos. particulares, es

més rapido aprender ' °r el uso la graffa de cada palabra, que

Estas reglas deben cumplir una
serie de requisitos: enunciado claro y sencillo, abarcar gran
nimero de casos o palabras, y poseer pocas 0 ninguna excepcion para
que realmente sean un instrumento Gtil en la ensefianza de la orto-

grafia.

2.2. Necesidad de una sistematizacifn.

Lo que si queremos dejar claro
aquf es que es necesario buscar una sistematizacidn para los

3 i . i L
contenidos que hay que ensefiar; pero esa sistematizacion no puede

(125) Samuel Gili Gaya, Ortograffa préctica espafola, Barcelona,

Bibliograf, 1981, 6.
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hacerse a base de reglas de ortografia, sino teniendo muy presente

una normativa didactica.

Para estructurar los contenidos
de 1a ortografia, podemos hacerlo en <ires campas perfectamente

definidos:

a) La ortografia de la palabra o uso correcto de las letras con

las que deben escribirse cada uno de los vocablos.

b) La ortografia de la frase,es dectr la adecuada utilizacién de

todos y cada uno de los signos de puntuacidn.

¢) La ortografia suprasegmental, © todo lo referente al correcto

uso de mayGsculas y de acenios.

Estos tres aspectos de nuestra
escritura deben estar presentes siempre Yy simultaneamente en 1la
ensefianza de lz ortografia, ya desde la edad preescolar, cuando el

nifio se inicia, aun de forma rudimentaria, en el proceso escritor.
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2.3. Sistematizaci6n en los Programas renovados para la E.G.B.

R PR S TRERe  D VEE

De hecho, asi{ se contempls en los

it

programas renovados para la E.G.B. y se establece una cierta

sistematizaci6n tanto en los publicados por el Ministeric de Educa-
A i . 1126 : i
cibn y Ciencia ° o) como en la adaptaci6én que de dichos programas

se lleva & cabc por la Consejerfa de Educacién de la Comunidad

PSR et e it T

autdnoma de Canarias, que exponemos a continuacidn:

‘Escritura”.

Dominio del cbdigo grafico.

Dominar la ortografia natural.

Escribir correctamente las palabras de su vocabulario

usual y del ciclo.

Utilizar las normas ortogréficas: m antesde p y b

mayGsculas en los nombres propios, al comienzo de frase y

después de punto.

Iniciar el uso del punto, la interrogacién y la exclama-

M.E.C.," Escritura. Ortograffa, en Programas de Educacién Preescolar y
Ciclo Inicial, Madrid, Escuela Esparola, 1951, 38-39.

“Lenguaje escrito. Ortograffa, en Programes renowados para la E.G.B.
Ciclo Medio, 22 edic., Madrid, Escuela Esparola, 1964, 40-41.

“Lengua escrita. Ortografia, en Programas renovados para la E.6.B. Ciclo
Superior, Madrid, Escuela Espaola, 1984, 12 - 1/.




Y paradCiclo Medio, la misma

Conseieria propone:

Area de lengua castellana y literatura .Comprension y

expresidn escrita.Fijar la ortografia.

Ir descubriendo los principics urtogréficos del vocabula-

ric propio del cicle, a partir de procescs que abarquen

la observacidn, la atencién, la concentracidn, el analisis

y 1a sintesis.

C WAL

. v B

Discriminar 7onéticamente y ver la relacién entre sonido

=

y grafema.

-

SV R B el P

Observar aspectos de homonimia y sinoninia en elementos de

™

vocabulario adecuado al cicle.

"

Consejerfa de Educaci6n de Gobierno de Canarias, Programas
y orientaciones del Ciclo Inicial de la E.G.B. en Cana-
rias, 2? ed., Sta. Cruz de Tenerife, Publicaciones de la
Consejeria de Educaci6n, 1986, 118 - 122.
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Descomponer cualquier palabra del vocabulario bdsico en

las sflabas que la integran.

Practicar cotidianamente la lectura y la escritura com-

prensivas para favorecer la memoria visual y motora y

v R e T b R

ayudar a fijar una ortografia correcta, asi como una

v .

v

escritura clara y legible.

522

R

P L

Mantener el ritmo propio.

al orden, limpieza y claridad en la presenta-

En el documento provisional (129}

la Consejeria del Gobierno Auténomo de Canarias es mucho menos
explicita en sus contenidos ortogréficos, y se iimita, mas bien, a
dar ynas orientaciones metodoldgicas para llevar a cabo el aprendiza-

je de los contenidos.

(128) Los hemos tomado del Documento fotocopiado que la Conseje-
rfa distribuy6 cntre los maestros del equipo de experimen-
tacion.

(129) Consejeria de Educaci6n, Guia didactica del Ciclo Medio
de la E.G.B. en Canarias, Sta. Cruz de Tenerife, Publica-
ciones de la Consejeria de Eduoci6n, 1987, 320 - 325.
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Como podemos observar, junto
normas muy concretas y precisas ( utilizar la m antes de p ¥y
b ), se utilizan formulas tan amplias como: "escribir correctamente
las palabras de su vocabulario usual", igual que en los programas
que propune el Ministerio aparece en les diferentes ciclos, incluso
cursos (ver 3%, 42 y 59): “escrioir correctamente, las palabras del

vocabulario basico del ciclo”.

Podemos, pues, asegurar que al

tarminar la E.G.B., el nifo debe dominar el uso correcto de la

escritura que quedarfa sistematizado del siguiente modo:

2.3.1. Ortografia de la palabra.

Lograda con correcci6n al terminar
el Ciclo Superior,donde se espera que el nifio "domine el uso correc-
to de la escritura del vocabulario bdsico en cualquier contexto que

este aparezca" (130).

(130) M.E.C. Programas renovados. Ciclo Superior.péﬁ. 14.
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2.3.2. Ortograffa de la frase.

Desde 59, o sea al final del
Ciclo Medio, debe saber hacer un uso correcto de los signos de
puntuacién: "Utilizar debidamente los signos de puntuacién: punto,
coma, dos puntos, puntos suspensivos, interrogacibén, admir3ciénm,

(131)

comillas, guibn, raya y paréntesis" . Como vemos se enumeran,

incluso de forma detallada cada uno de ellos.

2.3.3. Ortografia suprasegmental.

En este aspecto de la ortografia,
el Ministerio sistematiza que debe ser lograda a lo largo del ciclo
medic, ya que en 32 se pide que el nifo debe “conseguir en sus
escritos la correccién ortogréfica de cualquier vocablo que esté

regido por alguna de las siguientes reglas:

. (132)

“Uso de mayisculas

(131) M.E.C. Programas renovadns. Ciclo Superior, pag. 14.

(132) M.E.C., Programas renovados de la E.G.B. Ciclo Medio,
pag. 21.




Y sobre la acentuacibn, se especi-

fica en 5° que el nifio debe "conseguir en sus escritos la correccion
ortografica de cualquier vocablo que esté regido por alguna de las

reglas sefialadas para 32 y 49 cursos, y las siguientes:

scentuaci6n de interrogatives y exclamativos, de 1as
mayGsculas, diacritica, de las palabras agudas, llamas y

" \
esdriiulas (133’.

Lo que se concluye de todo esto
es .que nos dan una sistematizacién mas o menos completa de los

contenidos, y que lo Gnico que queda por parte del maestro es:
preparacion, y

sequimiento personal de cada nifio desde que aprende a
escribir las primeras palabras, para que en ningﬁn momento
en sus escritos, deje ninglin tipo de incorreccibn
ortogréfica, ya que es "una tarea escolar continua“
(134); y en cuanto a la distribucién de los contenidos,
Bfmknefj Bond se limitan a decir que es necesario esta-
blecer "un programa funcional de lenguaje, especialmente

en su faceta deexpresidn escrita” l135).

Ibidem, 40.

L.J. Brueckner y G.L. Bond, (Jp.cit., 425.
’ *-h‘—-

1bidem.




2.4. Algunos autores han sistematizado los contenidos del

aprendizaje ortografico.

hemos tomado de entre los diferen-

; ki
tes autores aquellos cuyos cursos SO0 - m&S Ll zacios .

Adalberto Ferrdndez y otrcs esta-
blecen, en su Didictica, una sistematizacién muy general de los
contenidos, distribuyéndolos por niveles (136); pero a continuacién
vamos a ocuparnos de aquellos que lo hacen de una forma mds detalla-

da.

2.4.1. Sistematizacibn por niveles.

Distribuyen 1los contenidos de
forma que se adec(an a los diferentes niveles de la E.G.B., distri-
buyéndolos en cuatro textos diferentes,ya que agrupan los cursos de
dos en dos (12 y 2¢9; 32 y 49; 52 y 62; 72 y 8?). Son dos los autores

(137)

que lo realizan de esta forma: José Escarpanter y Efrén Quinta-

(136) Cfr. A. Ferrdndez et ai. , Didactica del lenguaje, Barcelo-
na, CEAC, 1982, 169.

(137) José Escarpanter, ABC de la Ortograffa moderna, Madrid,
Playor, 1980.
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nilla Sainz (138).

~2.4.2. Sistematizaci6n por ciclos.

De esta forma, por ciclos, .esté
estructurada la obra de Ambrosio J. Pulpillo Ruiz, que hasta el

: . ; i 1
momento tiene publicado leo correspondiente al Ciclo Inicial ('39),

en un primer tomo; y lo referente al ciclo medio (140)' en un

segundo toma.

Esto no demuestra nada mas que

la preocupacién que existe por el tema, y el afédn de una sistemati-

zaci6én lo més adecuada posible para facilitar su ensefianza-aprendi-

zaje. Pero antes de terminar este apartado queremos dejar claro
como el tema de la ortograffa, como 'recto escribir',debe ser

'interdisciplinar', es decir, tema de atencién y preocupaciébn de
cualquier profesor del centro, sea cual sea la materia que imparta;
gnicamente de esta forma obtendremos un producto educativo satisfac-

torio.

(138) Efrén Quintanilla Sanz, Ortograffa Everest, Le6n, Everest,
1981.

(139) Ambro§io J. Pulpillo Ruiz, Programacién y realizacién del
aprendizaje ortogréfico. I E[ Elclo Inicial y Ia Ortogra-
fia fonética, Madrid, Escuela Espanola, 1984.

(140) Ambrosio J. Pulpillo Ruiz, Programacibr y realizaci6n del
aprendizaje ortogrifico. II. Ciclo Hedio y Ta Ortogra-
fia Empirica, Madrid, Escuela Espafola, 1985.
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Pero, ;con qué métodos debemos

5 PP T S

ensefiar estos contenidos que ya tenemos sistematizados?

- A

3.- METODOLOGIA.

¢Con qué método detemos ensefar
(141)

este "deracho escribir" de nuestro idioma?

.n este aspectv de Ila didactica
de la ortografia, junto con el de contenido§, es en el que las
diferencias son mayores en los diferentes tratados y manuales que
abordan el tema. De varios de ellos realiza una buena sintesis José
Romera Castiilo en su obra ya citada (142), y aquf no nos vamos a
detener en cada uno de ellos, sino que nos parece que la metuunlngfa

adecuada debe reunir estas carccteristicas:

motivadora,
dindmica: activa y participativa,

cientifica.

Antonio de Nebrija, gap,cit.. 105.
José Romera Castillo, % cit., 65-70.




3.1. Motivacibn.

Juan Iglesias Marcelo, en su

(143)

tratado sobre la expresion escrita , afirma que "La ortografia

carece de los atractivos intrinsecos de otras disciplinas” Lie%) ¥,
por tanto, mucho mdas que cualquier otra actividad escolar necesita
del arte del maestro para suscitar el interés de los nifos,es
decir, la motivacion.
Adalberto Ferrdndez y otros, en
su obra yz citada, expresan la importancia que tiene la motivacion,
en esta materia, de la forma siguiente: "el interés, siendo necesa-

rio en todo tipo de ensefianza, aquf es condicién indispensable”
(145)

Tradicionalmente, la ortografia

se ha venido ensefianza por medio de dos instrumentos bésicos:

Juan Iglesias Marcelo, "l3 expresi6n escrita. 2. lLa
Ortograffa", en Diddctica de la lengua en la E.G.B.,
Madrid, Magisterio Espanol, 1971, 181-205.

Ibidem, 196.
s

Adalberto Ferréndez et al., Cp. cit., 172, ..."condicio-
nes que nacen del principio ﬂg; interés: que todo lo que
el nifio escribe pertenezca a su mundo afectivo y cognitivo
y que el ‘vocabulario pertenezca a su mund) experiencial
que es su mundo de interés"”.
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a) EIl dictado, y

b) El aprendizaje de las reglas de ortografia.

A juicio de Manuel Lcorenzo Delgado
estos dos procedimientos (dictado y reglas) han solido contar cecn
un “aoravante seric: hacerlos con términos raros y alejados no ya
del ambiente del nifio, sino de la realidad cocial, por su escaso

(146)

nivel de uso” y como s l6gico, y todos sabemos bien, son dos

métodos muy poco o nada motivadores.

Nusotros aquf vamos a movernos con los datos existentes:

a) A partir de investigaciones psirco-pedagbgicas como las de
Brueckner y Bond, Ambrosio Pulpillo Ruiz o

Jes(is Pérez Gonzalez, queda claro que en el aorendizaje

ortogréfico las diferencias individuales son muy acusadas; por

tanto es preciso individualizar esta enseflanza en la medida de

(146) Manuel Lorenzo Delgado, El vocabulario y la ortograffa de
nuestros alumnos, Madrid, Cincel-Kapelusz, 1980, 4/.




lo posible si se desean obtener resultados satisfactorios,  si

se desea que cada nifo se interese por el tema; y

Por otra parte, la moderna didéctica de la ortograffa insiste
en la efectividad de la ercefianza preventiva, frente a un

aprendizaje de tipo correctivo.

Por tantec, para el desarrollo de

scritura ortograficamente perfecta o,dicho de otra Torma, que

a medio eficaz de comunicacidn escrita, debemos tener presentes

astos dos principios didécticns de méxima importancia: ®
a) Individualizacibn de la ensefarza, y
b} Prevenzibn de errores.

Teniendo presente la ineficacia y
el aburrimiento al gue han llevado 3 nuestros alumnos los tradicio-
nales dictados y la memorizaci6n de reglas de ortografia, y conven-

cidos de que el mejor camino en la ensefianza de la ortograffa es:

personalizar y

prevenir,
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nos atrevemos a afiymar ¢n Juan Iglesias Marcelo que la mejor

” 1
motivacién para el alumno es su propio EXITO ('47)3de ahi la impor-

tancia de la seleccibn y graduici6n adecuadas de los vocablos que

vaya aprendiendo el nific. Es importante, por tanto, para que el
nifio vaya deminando la escritura, dosificar bien el nimero de
palabras nuevas (sobre todo si tienen alguna dificultad especial);

hacer constentemente ej

ercicios de refuerzo con vocablos aprendi-
anteriormente. Todo esto con el fin de que el nifc vaya consi-
pequefios éxitos que 10 estimulen y despierten en &l ei

tema.

3.2. Metodologfa activa-participativa.

Siguiendo los principios dichos
anteriormente, el método de ensefianza de l!a ortograffa mds fiable
hasta el momento es habituar al alumno al estudio de las palabras
para evitar la formacién de falsas imagenes; por tanto damos por
buena la teoria sensorial del aprendizaje ortografico que, como
veremos, s muy activa y exige participacién. Un correcto aprendiza-
je nrtografico debe apoyarse (supuesta la madurez psico-fisiol6gica

del sujeto) en tres tipos de imagenes sobre todo:

(147) Cfr. Juan Iglesias Marcelo, OB,ciL., 196-197.




la imagen visual,
la imagen auditiva, y
- la imagen psicomotriz
o dicho de otra forma: la técnica mds aconsejéble, por el momento,
consiste en trabajar 'as palabras de forma visual, auditiva y
cinestésica . Sobre este orden enumerado, no existe
unanimidad ernire los diferentes autores; por ejemplo, Ambrosio

Pulpillo Ruiz '1%8)

antepone la imagen audio-oral a la visual o
glcbal, gque también la llama asi, y por Gltimo habla de dos momentos
en los que el alumno escribe: el dictado de frase similar (a la ya
ofda y vista) y la reproduccién, por parte del alumno, de la palabra

que estd estudiando, dentro de una frase compuesta por él.

Es preciso, pues, que cualquier

método cuente con esta triple dimensi6n de la imagen.

Especificando més todo 4o dicho,

(149)

y segtn lo plantea Ramén Esquer Torres , el estudio de cada

vocablo o texta debe ser realizado del siguiente modo, o efectuando

los pasos siguientes:

(148) Ambrosio J. Pulpilio Ruiz, Programaci6n y realizaci6n del
aprendizaje ortggrafico. 1. Ciclo Inicial y la Ortogra-
a fonética, rid, Escuela Espanola, 1984, 42 - 43. i
(149) Ramon Esquer Torres, Didictica de la lengua -espaiiola,
Madrid, Ed. Alcala, 1978, 360.
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Escribir la palabra de forma correcta en la pizarra, y de esta

manera el alumno se formard la imagen visual correcta.

El maestro lee con claridad de pronunciacién la palabra ante-

PR ATO (TE Y  S T AYN AT

riormente escrita para que de esta forma a la imagen visual se

asocie la imagen audio-oral.

Algunos autores, como por ejemplo

(150)

Juan Iglesias Marcelo , recomiendan que el término dudoso se

silabee y deletree también, ademés de haberlo lefdo normalmente, a

fin de insistir en el orden de disposici6n de las letras.

En este momento los nifios también deben leer o pronunciar en
voz alta l'a palabra o texto bien sea de forma colectiva o0
individualmente; haciendo esto con mayor insistencia con las

palabras mds dificiles.

El paso siguiente deberé ser copiar el texto para asf fijar la

ortograffa sirviéndose de la memoria cinestésica, o sea que a

la imagen visual y auditiva se incorpora la imagen psicomotriz.

(150) Cfr. Juan Iglesias Marcelo, Opcit., 191.
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En esta fase del aprendizaje, J. Iglesias Marcelo (151)

. Jgiere
que se borre el texto antes de que el nifio lo vaya a escribir

para que no se convieirta en un ejercicio de mera copia.

e) Comprcoacibn de la exactitud de la escritura.

Dictado del texto; aunque en este momento hay autores que

aconsejan la autocorreccibn (152).

Por Gltimo, es muy aconsejable la composicién de frases
donde aparezcan las palabras aprendidas o anteriormente

trabajadas.

Por otra parte, la presentacitn
de las palabras puede realizarse siguiendo dos procedimientos:

bien sea mostrandoselas a los alumnos en listas, y estudiando

cada vocablo aisladamente; o bien incluyéndolas en oraciones o

frases cortas, y para los mayores, en un texto. La mayoria de
los autores, actualmente, se inclina por esta segunda forma, ya
que de esta manera se logran asociaciones significativas que

facilitan la evocaci6n de la palabra con dificultad ortografica.

(151) Ibidem.

(152) Ibidem.
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Sin embargo, el méfodo de presentar las palabras en listas parece
mas econémico,ya que proporciona mejores resultados, por lo menos

de forma inmediata.

Para la consecucitn de la orto-

grafia de uso a la que el Ministerio de Educacién y Ciencia se
(153)

refiere en varias ocasiones, se pueden utilizar diversos

tipos de ejercicios como refierzo y fijacién del supuesto apren-

dizaje logrado.

Asi, por ejemplo, para el‘Ciclo

Inicial, algunos autores siguen recomendando la tan desacrediteda

(154). Y tanto para Ciclo Inicial como para Ciclo Medio, y

copia
teniendo presente la técnica anteriormente descrita, podemos
destacar los siguientes ejercicios: estudio de palabras, juegos
ortograficos, ejercicios de derivaci6n y dictado (si es auto-

dictado).

(153) M.E.C., .cit., Ciclo Inicial, pagina 38.
Ciclo Medio, pagina 40.
Cicle Superior, pdgina 14.

(154) Ambrosio J. Pulpillo Ruiz, Programaci6n y realizaci6n del
aprendizaje ortogrifico, I. El Ciclo Inicial y Ia Ortografia
Fonética, pdgina 43.




Vamos a explicar brevemente

algunos de ellos.

Estudio de palabras.Se siguen

los pasos de la teorfa sensorial del aprendizaje de la ortograffa.
Al final, cada nifio escribird 3 6 4 veces esas palabras, compro-
bando,después, la exactitud de la escritura. Al final de laclase .
pueden efectuarse ejercicios de composicién de frases con:_iaé

palabras estudiadas, a fin de automatizar su escritura.

Juegos ortogréficos (155l

Los hay de muy diferentes tipos. Todos ellos serdn (tiles en la
medida en que se adapten o sirvan los intereses del niflo segln

su diferente edad . Con el juego, compitiendo los escolares

entre si, podemos despertar en ellos un interés real por dominar

la materia. Aunque sf debemos advertir aqui como es necesario que
dichos juegos sean cuidadosamente preparados por parte del maestro
para que no se ccnviertan en arma arrojadiza, y por lo mismo que

sean antiproducentes en vez de medio de aprendizaje. Por lo

(155) Muy recomendados por Ambrosio Pulpillo Ruiz en su obra, ya
citada,para Ciclo Inicial, pagina 43.
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tanto, y antes de comenzar ningin tipo de competici6n, los alumnos
deben haber estudiado cuidadosamente la ortograffa de las palabras
Gue vayan a ser manejadas, porque en ningln mcmento podemos
olvidar el caracter praventivo que dehe tener el aprendizaje-ense-

fanza de la ortografia.

Un juego dividiendo la clase en

equipos, puede ser de)sguhﬁg tpc;el maestro pronuncia una palabra,
y los nifios de cada equipo, uno a uno, van a la pizarra y escriben
otra de la misma familia léxica. Juego denominado Competicibn

por Brueckner y Bond (156)

Otros juegos pueden ser los ya

conocidos:

“De La Habana viene un barco cargado de ... "(palabras que

empiecen por hache, o por be, 0 por uve, etc.)

"Veo, veo..."

Servirse de programas que los nifios conocen de la Televisidn

tales como:'Un, dos, tres, responda otra vez..." o "Todo

(156) L. J. Brueckner y 6.L. Bond, OF cit., 454.
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queda en casa..." para los que,previamente,b los propios

nifios por equipos han confeccionado las preguntas para sus

companeros.

P R e T T T

Crucigramas o palabras cruzadas en la pizarra para los de

DU R T

mas edad y crucigramas grdficos del estilo del que adjunta-

mos a continuacién para los més pequenos y Ciclo Medio.
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Leo J. Brueckner y Guy L. Bond

e

(157) proponen los siguientes tipos de juegos ortogréficos que

estimulan en gran manera el interés de los alumnos:

LTSI W T (L O

Anagramas. Consiste en presentar a los alumnos una serie de

letras aisladas, a fin de que las ordenen de tal manmera que

e R

formen con ellas palabras diferentes. Por ejemplo ddndole
las letras: a, a8, 0, s, d, se pueden formar las paleabras

siguientes: adcsa, asado. osada, soda, daos, asa, 0sa, aso,

das, dos, os, so, da, as, do (nota musical }.

Nombrar palabras. Cada alumno nombra primero, y a continua-

cibn deletrea,una de las palabras estudiadas en clase,
hasta que tcdos los vocablos de ia leccién hayan sido

repasados.

Adivinenzas. Un alumno escribe en un papel una de las
palabras estudiadas en clase. A continuacidn, los demés
alumnos van pregunténdose si es tal o cual palabra, pero
deletredndola: “;es elle - a - uve - e?; si no acierta se

pasa a otro alumno, y si acierta, el que la escribi6 le

(157) L. J. Brueckner y Guy L. Bond, Oe,cit., 454,
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contesta: "isf, es llave!", y pasa el turno al que acerté.
Para facilitar esta tarea se puede indicar la letra por la

que empieza la palabra elegida.

Nombrar letras.

Rimas.
Dibujos. Tanto este tipo de ejercicios como el de las
rimas son bastante adecuados para los nifos mds peque-

nos.

Hasta aquf los juegos ortografi-
cos propuestos por Brueckner y Bond, pero existen otros muchos,
como deciamos antes, siendo los mds usuales los ejercicios de
copia, ejercicios de derivacion o familias de palabras e incluso
el dictado, aunque como veremos mds adelante éste Gltimo no debe
utilizarse tanto come técnica c2 aprendizaje, sino como medio de

evaluacibn.

Todos éstos,y otros muchos ejer-

cicios, puede inventarse el maestro para que el alumno, normalmen-

te nifio, participe activamente en la adquisicion de esta triple

imagen: audio-oral, visuai-global y cinestésica de cada palabra
de nuestro idioma que requiere todo buen aprendizaje de la

ortografia.
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3.3. Cientffica.

Para todo lo dicho hasta aquf
es neceario que la metodologia empleada sea cientifica,crn lo que

queremos decir que sea estructurada, sistematizada, compribada.

£l maestro no puede vivir vendido
a la improvisacién, sino que debe tener programado minuciosamente
todg el trabajo que desea desarrollar, y, en ciertas ocasiones,
incluso teniendo previstos posibles ejercicios que se realizaran
en clase, entre otros motivos para no caer en la monotonfa o
dejarsa sin trabajar cierto tipo de vocablos con alguna dificultad

concreta.

Y, sobre todo, serd cientifica

la metodologfa, si se investiga teniendo serios controles sobre

el producto educativo. Este control es lo que en términos educati-

vo-escolares conocemos como evaluacibn.
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4.- EVALUACION.

Tomamos esta palabra en su senti-

do literal . com. "accién y efecto de evaluar" (158). 0 sea de

sefialar el valor de una cosa; o "estimar, apreciar, calcular el

valor de una cosa"(159). Asf, lo primero que vamos a ver es qué
caracterfsticas debe tener esta valoracion que deseamos hacer del
aprendizaje ortogréafico.

4.1. Caracteristicas.

Junto con Adalberto Ffeirandez Yy

otros, en su Didactica del lenquaje, pensamos que la evaluacidn

en el aprendizaje ortografico sera eficaz en la medida en la que

(160)

exista un control constante y una correctiva instantanea s ¥

nosotros afadimos que esa correctiva instantdnea debe ser hecha

con absoluto rigor (no se deben pasar ni acentos.ni puntos, por

(158) R.A.E., Diccionario de la lengua espafiola, 192 ed., Madrid,
Espasa Calpe, 1970, 592.

(159) Ibidem.

(160) Cfr. Adalberto Ferréndez et al., Opct.,174.
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sefialar los signos mé&s pequefios en cuanto a Ssu tamafio, que sean
absolutamente claros). Recordemos una vez més que la ensefanza

debr ser preventiva.

Otro dc 1ns principios didacticos
que hay que tener muy cliros en cuanto a la evaluacibn es el que
la dificultad tiene que aparecer de forma gradual y, por supuesto,

b
de lo facil g 1o dificil ‘161).

4.2. Formas mas adecuadas.

(162) o

Juan Iglesias Marcelo
su obra hecha en colaboracién, oropone tres tipos de pruebas que
él caiifica de necesarias para efectuar una evaluacion completa

de este aprendizaje:

a) el dictado puro,
b) el ejercicio de descubrimiento de errores,

c) el ejercicio de eleccién maltiple.

(161) Nieves Garcia Hoz en su obra La ensefianza sistemdtica de la
ortografia ha elaborado un listado de palabras del espafol
segln el

“orden de dificultad que comportan; y también
Villarejo Minguez ha trabajado lo que él1 llama escalas de
ortografia.

(162) Cfr. Juan Iglesias Marcelo, “La ortografia®, en Diddctica
de la lengua en la E.G.B., Madrid, Magisterio espanol,

1971, 198-199.
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Tres tipos de pruebas que son

retomadas textualmente por José Romera Castilio (1631

Pensamos que el ejercicio de
descubrimiento de errores yel ejercicio de elecci6n miltiple no
deben utilizarse ni siquiera comc medios para evaluar, ya que
irian contra la teorfia sensorial que hemos propugnado como la mds
adecuada porque se inicia fijando la imagen visual correctamente;
y también insistimos en el principio de la prevencién, que no
podemos olvidar en ningdn momento. También Rambn Esquer Torres, en

su Didactica, propugnando la ensefianza preventiva, insiste en el

cuidado de la percepcibn d= la imagen visual (164).

4.3. Nuestra opcion preferente.

Nosotros, con Villarejo Minguez

(’BSJ,proponemos como los medios mejores de evaluaciofn:

(.53) José Romera Castilio, Op. cit., 70-71.
(164) Rambn Esquer Torres, Op. cit., 359.

(165) Cfr. E. Villarejo Minguez, Escala de Ortograffa espafiola
para la escuela primaria, Madrid, 1946, 38.
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el dictado,
la composicidn escrita y

los ejercicios con textos incompletos.

Veamos, a continuacién, algo

sobre cada uno de ellos.

4.3.1. El dictado. Estamos de acuerdo en que como
método de ensefignza de la ortcaraffa s pobre, por no decir mas

bien dafiing b el

, aungue Ramén Esquer Torres dice del dictado
que-cigue siendo "el medio consicerado como tipico de la ensefianza
de la ortograffa. Ortograffe y dictado son cos palabras que
estamcs acostumbrados a verlas juntas. Pero...;es el dictado un

(167). Efectivamente

medio de adquisicién o de comprobacién?"
podemos responder; sf, es (til para la comprobacién, pero si se
hace de la forma que explicamos a: hablar de la metodologia,o

sea, después de que el texto o palabras hayan sido muy trabajadas

en c]asefa%ue los textos que se vayan a emplear en el dictado

esten compuestos por las paiabras que &n las clases anterio-

res hayan sido estudiadas previamente y por tanto aprendida su

(166) Cfr. Jesis Pérez Gonzdlez, Op.cit., 12.
(167) Rambn Esquer Torres, eit., 35/
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ortcgraffa. Esto ha de tenerse presente, sobre todo, con los mas

pequernios.

La correcci6bn de cada ejercicio

se pusde realizar de forma individual o colectivamente.

Se <cree conveniente que cada
alumno tenga su cuaderno para ir anotando, de form: correcta,

aquellas palabras en las que se confundib.

El mismo dictadv, si ha sido
cuidadosamente preparado, se repetird en sucesivas ocasiones
hasta que la mayoria domine ese vocabulario. Esta claro que entre

repeticién y repeticién hay que trabajar de diferentes formas con

las palabrasdﬁue los nifios todavia cometan errores.
4.3.2. La composicibn escrita.

Es otra de las formas con

que se puede controlar el aprendizaje ortografico.
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La evaluacién con este procedi-
miento resulta mucho m&s laboriosa para el profesor, pero también
mucho m&s personalizada,ya que cada unc de los alumnos utiliza su

vocabulario propio.

Tiene grandes ventajas para los
alumnos que tengan un alto nivei de “conciencia ortografica®, ya
que, ante una palabra de cuya ortografia duda, puede, por ejemplo,
cambiarla por uin sinbénimo y asf utilizar otra de cuya ortografia

estd seguro; y esto es algc que no le permite el dictado.

Es un tipo de ejercicio especial-

mente aconsejable para los mayores (Ciclos Medio y Superior),

ya que la tendencia general es que los alumnos tienden a cometer

en allos mayor nimero de errores que en los ejercicios de dictado.

En nuestra opini6n es el tipc de
ejercicio en el que mejor se percibe el dominio que tiene el

nifio de la ortcgraffa de la frase o signos de puntuacidn.
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4.3.3. Ejercicios con textos incompletos.

Se trata de presentar al nifio un
texto o palahras sueltas,en las que hemos omitido ciertas palabras
(si es un texto) o alguna letra, y se pide al alumno que lo

complete.

Por ejemplo, se selecciona una
serie de palabras que tengan cierta dificultad y que hayan sido
trabajadas en clases anteriores. Se suprime la letra que interese

controlar o evaluar y se pide al alumno que complete con: b/y,

g/j. y/11; o se suprime la palabra que se desee y se pide al

alumno que complete la oraciobn o el texto con: ‘ngllglhaya.

haber/ a ver, bota/vota.

Otra posible formula seria:
completar las siguientes palabras con las vocales que faltan,

afiadiendo acento ortografico si es que debenllevarlo.

Cualquiera que sea el tipo de
evaluaci6bn que se emplee es conveniente, al deber ser continua,

que se varie en la forma para no caer en la monotonia.




La experiencia nos dice que es
importante inciuso la forma de corregir el ejercicio: el profesor
no debe llenar de tachaduras o correcciones lo que el nifio ha
escrito, sino hacerlo de forma que no deje el escrito del nifo
ileno de tachones rojos: tal vez subrayar la palabra o letra
errbnea, para que el nifio la corrija &l mismo; creemos que la
autocorreccién ayuda mds a la correcta fijacibn. Pensamos que
esta autocorreccién con los nifies puede !ngrarse si se consigue

motivarlos.

Una vez que el prcfesor ha corre-

gido los errores:

el nifio puede buscar en el diccionario esa palabra; y

escribirla tres o cuatro veces (nunca 100, ni 1.000), ya

que a partir de ese momento parece que baja el nivel de

atencién e interés;

por Gltimo el nifio puede emplear esa palabra (ya corregida)

en otra frase o contexto.
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5.-  CONCLUSION.

Para concluir este capftulo
en el que hemos trabajado con los aspectcs didacticos de
la ortogra.'fa, o mejor la diddctica de la ortografia, vames a

repetir ciertas ideas que creemos fundamentales al respecto.
T Crear conciencia lingiiistica o.en nuestro caso,
“conciencia ortografica" en el alumno, lo cual

supone que, previamente, el docente la posee.

Hemos observado 12 mayorfa de

les veces,en los trabajos de los pedagogos que estan mas preochpa-

v

dos por las cifras que por los propios temas de lengua

que  estdn aparentemente explicanda -

Tenemos comprobado -que en los

alumnos existe una especie de contagio, si se les sabe vender

bien el producto; y ese interés que se despierta en ellos es la
tan deseada motivacion que les hace ver la importancia del tema
de modo que ellos mismos se preocupan por ir al diccionario 'y
autocorregirse: esto es 1o que llamamos "conciencia ortogréfi-

caﬂ




5.2. Tarea de prevencibn.

Corregir la ortograffa es mucho
més diffcil—y en algunos casos casi imposible.—que prevenirla
vigilando su correcto aprendizaje desde los inicios de !a ensefan-

za de la lecto-escritura.

Esta idea ya la exponfa la R.A.E.
en su tratado de ortografia publicado en 1763,

'oorque los Maestros de Escuela, (...) sin atender a que las
palabras vayan escritas con sus propias y precisas letras, ni que
lleven los espacios, puntos, y notas convenientes; de que originan
en los nifios alqunos vicios en la pronunciacion y en la escritura,

tan dificultosos de corregir y enmendar que Suelen durar toda la

vida (...), cuyos inconvenientes no llegardn a remediarse del

todo (...) mientras no fueran inteligentes y capaces de ensefiarlas

los Maestros de primeras letras” (168.)Aqm' queda patente que la

crtegrafia debe ser ensefiada desde que el nifio aprende a escribir.

(168) R.A.E., "Pr6logo’ n Ortograifa de la lengua castellana,
1763, VIII - X. El subrayado es nuestro.
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5.3. Labor del equipo docente.

Més que lamentar la ortografia
tan deficiente que tienen "los nifios de hoy", estd comprobado qug_'
el claustro de profesores que se plantea objetivos  y métodos

concretos en este terreno obtiene grandes logros y resul tados

satisfactorios.

Puesto que el lenguajé es un

"material” que se maneja en las diferentes dreas de conocimientos,
es realmente un “material-instrumento" que cada profesor debe

cuidar.

Para terminar de exponer todo lo .
referente 1 este capitulo, debemos dejar claro que lo importante

en tuda actividad didéctica es ensefar deleitando.

Y,por Gltimo, citﬁr una de . las . -
medidas que se deben tomar para velar por el idioma.rﬁrbﬁﬁesta
por el Il Congreso de las Academias: "Proporcionar a los alumnos
maestros de ias Escuelas Normales una preparaéibn adecuada a las

funciones de dispensadores de las normas del lenguaje entre el

pueblo y,sobre todo, infundirles la mistica de su misiobn de
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(169)

.

defensores de la persistencia del idioma"

Debemos tener presente que donde
més fielmente persiste el idioma es en la escritura, de ahf la

enorme importancia de que sea correcta.

(169) 11 Congreso de las Academias, Memoria..., Madrid, 1956,
pég. 267, El subrayado es nuestro .
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Ya existfan métodos de ortograffa
para la ensefianza a distancia (por correspondencia: de la Academia
CCC) y para el autoaprendizaje (carpeta Casals, editoriales:
Santillana, Anaya, etc.); pero es la primera vez que se plantea
un curso de ortograffa por radio para la ensefianza a distancia, y

valcrando el autcaprendizaje.

Las posibilidades del Sistema
ECCA (170) nos han permitido disefiar un curso que corresponde a
las exigencias de lo que debe ser, lé6gicamente, un curso de
ortografia en el que la lectura atenta proporciona al alumno, por
una parte, la imagen visual correcta, y por otra, la imagen
aclstica necesaria; y la practica constante de la escritura le

proporciona la imagen cinestéc.ca que necesita para afianzar y

reforzar, o bien recuperar, la ortograffa de ciertas palabras.

(170) Anejo IV, Tecnologfa educativa de ECCA, paginas 51-59.
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1.- HIPOTESIS.

Basdndonos en los conocimientos
que posefamos sobre el sistema ECCA de ensenanza, y conscientes
de !os_resultados muy positivos que ce estaban logrando en todos
los cursos que se imparten sirviéndose dé dicho sistema, nos
planteamos el reto de disefnar un curso para la ensefianza de aquel
aspecto de nuestro idioma que algunos autores han dado en 1lamar

el "“caballo de batalla"(171) de los ensefiantes: la ortografia.

Se establecen asi dos hipotesis

fundamentales:

Las personas con un aprendizaje ortografico deficiente
pueden correoir sus fallos si se las orienta a partir de un

aprendizaje basado en l2 cnsefianza radiofénica.

La eficicla del sistema ECCA para la ensefianza de la orto-
_ 1“ 5@ conSicue :
graffa; y la correcciébn ortograficalde modo especial con
los sujetos para los que se programa el curso (adultos que
posean un cierto nivel de estudios: graduado escolar), y

cuya motivacidn sea interna.

Manue! Lorenzo Delgado, El vocabulario y la ortografia de
nuestros alumnos, Madrid, Cincel, Dialogos en educacion,

namero 3, 1980, 47.




11.- METODO SEGUIDO EN LA INVESTIGACION.

En este capitulo exponcmos el

procedimiento general que hemos Seguido en nuestra investigacidn.

1.- Sujetos y determinacibn de la nuestra.

La muestra seleccionada para
nuestra investigacién la constituyen 145 alumnos que han seguido
¢l curso de forma completa, como veremos mé&s adelante; este
nimero supone un veinticinco por ciento de los quinientos ochenta
que realizaron un seguimiento completo del curso de Ortografia

emitido por radio.

La seleccidbn fue determinada por
muestreo aleatorio y estratii.c.do., basdndonos en los datos
obtenidos de lo que constituye,en nuestro caso,la poblacion que

nos interesa para nuestra experimentacion.

En la segunda emisi6bn del curso

que nos ocupa se matricularon 3.011 alumnos (172); de entre

(172) véase anejo IV, pag. 1% (cuadro con emisiones y alumnos
matriculados).
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éstos, seleccionamos para €! seguimiento s6le s matriculados en
la isla de Gran Canaria que eran 2.206, de los cuales hubo 1.817
cv> enviaron la evaluacidn inicial (1731; pero los que enviaron

con total reqularidad las diferentes evaluaciones, incluidas la
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inicial y final, fueron un total de 580 que supone la poblacibn
total de nuestra investigacibn; de esos quinientos cchenta, 408
son mujeres y 172 hombres; de procedencia urbana 436 y de proce-
de  zia rural 144; con edades comprendidas entre los cnce y los
cincuenta v ocho afios, de los cuales 206 tienen 18 afios o menos,
120 sujetos tier_.. entre 19 afos y 25, otros 126 sujetos tienen
entre 26 y 35, y 132 suietos tienen de 36 afos en adelante. De

toda 1~ poblacitn (580 sujetos) 328 tienen motivacidn externa o

deseu de rejorar los estudios, mientras que 252 tienen otros

motivos que hemns je~ minado wotivacién interna. Y, por dltimo,
un total de 372 suj3tds noseen estudios elementales, y 208 el

titulo de Graduads Escolar o algo més (B.U.P., F.P., C.0.U.).

Como dijimos arriba, por muesireo
aleatorio estratificado, la muestra de lcs 14 aiumnos quedd

distribuida de la siguiente manera:

(173) Anejo IV, pag. 119 (11stado de un grupo de esos aiumnos).




43 varones

102 hembras

| 52 con 18 afos @ menos
30 que tienen de 19 a 25 anos
30 que tienen de 26 a 35 anos

33 con 3o anos ¢ mas

externa
mot.ivacibn
interna

elementales.... 93
estudios

graduadc escolar 52

domicilio
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2.- Diseiio.

Se trata de wuna investigaci6n
experimental en la que estudiamos la eficacia de! curso radiofbni-
Co de ortograffa ideado "ad hoc" por la investigadora teniendo en

cuenta las siguientes variables:

a).- Variables seleccicnadas de sujetos en los que

se pretende verificar la eficacia del aprendizaje de 'la ortogra-

fia. tstas variables son:

1. sexo

2. edad

3. motivacibn
4. estudios

5. domicilio

Variables de respuesta, que son especificacicnes

del concept . general: aprendizaje de la ortogra-

ffa. que son los datos ortogréficos operaciona-
bles que nos dan de forma cientifica y fiable

los aspectos concretos del aprendizaje adquiri-




do; estos datos ortograficos son 58 grafias

y dos palabras que especificaremos en su momento
(174)

Estos datos ortogréficos han
sido seleccionados de entre las palabras del dictado inicial en
las que los alumnos han cumetido el mayor nimero de errores,
palabras que especificaremos en su debido momento, cuando hablemos

del procedimiento sequido en la investigacifn (175).

La situacion experimental ha
consistido en el curso de ortograffa segin el sistema ECCA de
ensefianza radiofénica con evalu:.-i6n o control pre y post-curso
del uso prictico o concreto de la ortograffa en las sesenta
grafias seleccionadas, en condiciones controladas donde se intenta
impedir la influencia del mayor nimero posible de variables

extranas, como se indicara en su momento.

(174) véase apartados 4.2.1. y 4.2.2..
(175) véase apartado 4.
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Los datos fueron tratados en un
HP-30C0 serie IIl mediante el paquete estadfstico SPSS. Los trata-
mientos cque se han utilizado son: andlisis de frecuencia y tablas

cruzadas entre las caracteristicas mas relevantes.

3.- Instrumento y medida.

En este aparfzdo vamos a descri-
bir el instrumento empleado -para nuestra investigacion, y 1la

medida ada en la misma.
3.1. Descripci6n del Instrumento.

Ya vimos la importancia que
tiene el tema de la ortograffa. no sélo por sef unobstéculo en el
progreso académico de muchos alumnos, Sino Porqvt,cada vez mas, se

ha convertido en un elemento de discriminacién social.

Radio ECCA, cuya finalidad prio-
ritaria es la elevac®n del nivel cultural por medio de la docen-
cia, pretende, con este curso de ortograffa, poner al alcance de

todos la posibilidad de mejorar su expresibén escrita, y evitar




P R e S -

as{ los pfoblcmﬂﬁ tanto académices como sociaks a los que conducen

las faltas de ortografia.

Para realizar nuesira investiga-
cién confeccionamos un curso de ortograffa que posibilitare su

emisifn radiofénica segin el sistema ECCA de ensenanza.

Veamos, pues, cada uno de 1los
elementos que componen este curso, y su utilizaci6n por el alumno

y/o profesores.

3.1.1. Programacion.

La programacién del curso esta
realizada de forma ciclico-concéntrica y con cardcter acumulativo
de los contenides; se va avanzando en profundidad, paso a paso,

de forma lenta y sucesiva; pero, como es natural, antes de reali-

zar la distribucién de los contenidos debemos plantearnos de

forma especifice ciertos objetivos que deseamos alcanzar.
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3.:.1.1. Objetivos.

El primero que formulamos result: obvio
y es de carécter general: elevar el nivel de calidad ortogréfica,
objetivo que especificamos mucho mds al plantearnos la realizacibn
concreta de dicho curso: crear conciencia de que es necesario
escribir bien si deseamos evitar la diferencidciph social y progre-
sar académicamente; aumentar el vocabulario promoviendo el uso
del diccionaric y el qusto por la lectura; crear conciencia de la
seguridad que da la escritura cerrecta en el uso del lenguaje.
Para conseguir todo lo dicho anteriormente, este curso va dirigido
a quienes estén ya iniciados en la escritura, pero ain no dominan
del todo la ortograffa. Las personas que aln no poseen este nivel
minimo de artocrafia, cue, incluso, tienen dificultades en la
misma lectura, si lo siguen serd con una cierta dificultad y

relativamente muy poco éxito.

Para la consecucion de dichos objetivos
se realiza la siguiente programacién de los contenidos que se van

a impartir.
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3.1.1.2. Contenidos.

El curso estd estructurado en dos

partes claramente diferenciadas: Ortograffa-1 y Ortograffa-2

R oL S > A o

aunque ambas forman un todo (nico como veremos a continuacibn.
Cada una de estas partes consta del material necesario para

impartir veintid6s clases radiof6nicas.

Los contenidos del curso, en su totali-
dad, estdn programados teniendo presente los tres aspectos de la

lengua escrita:

La ortograffa de la palabra (escritura correcta de cada una

de las voces de nuestro idioma).

La ortograffa de la frase (uso correcto de todos y cada uno

de los signos de puntuacifn).

La ortograffa suprasegmental (uso correcto de may(sculas y

acentos).

A continuacién vemos, de forma esquemd-

tica, dicha programacién de los contenidos:




5
la sifaba

Mayidsculas

B
La mlabuwa y
Aus denivados

&
Mayisculas

9
o/qu/k
z/c

10
May iscudzs

11
g/gu/gi

12
Acentuacion

Puntuacion.Co-
m (,)

13
Ale/z
Aesepn/cecen

14

14
20y com (;)

15
/wn

16
Puntuacion.bos
puntos {:)

18

P.Puntos sus-
pernsivos {...)
Intenno-(;?).
Admiracion(i!

20

P. Guidn(-)
Panéntesis ()
Comiflas (" ")

2
Evaluacion {i-

nat
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Como se puede observar, en este
cuadro sinéptico en el que se recogen todos los temas del curso, la
ortograffa de la palabra es tratada en todos los esquemas impares,
mientras que la ortograffa de la frase y suprasegmental se estudia,
alternando con la anterior, en todos los esquemas pares (ortografia
de la frase: esquemas: 10, 12, 14, 16, 18 y 20 de la segunda parte,
y ortografia suprasegmental: esquemas: 4, 6, 8 y 10 de la pr.mera

parte (mayGsculas), esquemas: 12, 14, 16, 18, 20, 22 de la primera

parte y 4, 6, 8 de la segunda parte (signos de puntuacibn)).’

En este mismo cuadro, podemos ver
que se ha realizado una programacién ciclico-concéntrica y de
caracter acumulativo de los contenidos; se va avanzando en profundi-
dad, paso a paso, de forma lenta y sucesiva; esto es algo que
podemos observar con mis detalle en el resumen, que presentamos a
continuacién, de todos los contenidos que se trabajan a lo largo
del curso, especificando los aspectos que se elaboran en cada una

de las clases.
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CONTENIDO DE CADA LECCION

ORTOGRAFTA 1

l.-

EL SIGND ¥ LA COMUNICA-
CION.

EC &igno nos commica wa
Adea.

1. Lla palabua es signo.

2. Unma parte de La palabu
contiene el signigicado.
EL signo Lingtiiatico Lo

usamos en un Aistem.

DOCLMENTO: EL signo y La <o

Pana escribir udamos pala-
buas y otws signos.

1. Marcamos {as pausas i
la entonacidn.

A veces indicamos la
fuenza de voz.

Cambiamos el tamaio y
La foma de una Letna.

Hablamos con sonidos peno
esenibimos con Letnas.

1. Letnas Ain grandes pro-
blems.
Letnas que suenan iguak.
Letnas que no suenan.
Letnas cgyos Aonidos
Agualamos.

DOCIMENTO: Elogio al estudio

(Bentolt Brecht).

EL Lenguage humarno es wn|’
conjundo de signos.

EL Lenguafe es medio de-
comunicaion 84 se afus-
o a unas nowmas.

La pante de {a palabra
que no cambia contiene
el significado.




1.

LA PALABRA ¥ SUS DERIVA
00s.

A veces debemos cambiar el
tamaiio y Lo foma de wa Le-
Lna.

1. "Perias aiba” (José M.
Peneda) .

2. Dictado.

Una 0 vanias Letras que se
dicen de una sola vez.

1. Frontera sildbica.
2. Diptongo, tuiplongo.
3. Wato.

4. Final de renglon.

DOCLMENTY): Cuento (Maniella
Righini).

A veces deboros cambian el
tamaio y §oom de La Letha.

1, Texto de La prensa (EL
Pais, viennes, 29 de oc
tubre de 1982).

Sonidos y confjuntos de sonl-
dos que expresan wwa idea.
1. Diccionanio.

2. EL aliobeto en La vida.

Unas palabuas originan
otnas.

3. Dictado.

DOCLMENTO: Pdgina del diccio
nardo.

A veces debemos cambian el
tamio y Lo joma de una Le-
.

1. Dineccidr postal.

Frontera silabica

. Diptongo y Lriptongo.

Fuul da renglon.
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3.

DOCLMENTO: Una neceia de
cocinma,

A veces debemos cambian la
fomma y el tamaio de uma
Letna.

1. Anticulo de fa Consti-

2. Canta.

. Somidos: ga, gue, gui,
%, g
&.

3. Denivados.

DOCLMENTY: Texdo de Aldan_
hul (Ragael Sin-
chez Fenlosio).

Casi todas las palabras tie

nen acento al decinlas; pe-

70 no todas Lo Tienen al es

1. Acento en la iltim &(-
Laba.

2. Acento en la peniltim
silaba.

3.- Acento n La antepenid-
Dictado .
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13. &/c/z

E2 uso y e dicedoario.
. No es fo mismo pozo que
podo.
Plunales.
Siempre: 5o, &u, 84, 4in,
asl, -isimo.
DUCUMENTO: Memond... e Ra -
fael Albenti.
Con acento en {a altim +la
ba se Uaman agudas.

1. No todas fo Llevan al &4
cubinlos.

Sf, {as que teumiunan-
mno 4.

. Diptongo en {a ultima
Allaba.
Dictado.
la Letra n Suave
la ~: fuente.
Denivadas y compuestas.
Dictado.

DOCUMENTO: Q404 de penro
azul (Ganeda Min
quez).

Con acento en fa altim Ai—
Iaba se Uaman agudas.

1. Lltevan acento al escni-
bikas.

. Con diptongo: a negla
genenal.

. Vocales en hiato: Leva
acenio sobre la L o
a u.




Sonidos: ca, que, qui

, M

Sonddos: za, ce, ;_é,

-—

20, 2.

3. Dendvados. Dictado.

DOCUMENTO: Una recetn de
cocdna.

A veres desemos cambian {2

fovma y of Lamaio de wu

Ledna.

1. Axticulo de La Consti-
tue .

Cania.

Sonddos:

a0, gu.

a, gue, gud,

a

Sonidos: gua, gle, giid,
guo. e

3. DernivadoA.

DUCLMENTO: Texto de Alfan
hul (Ragael Sin-
chez Fenlosio).

Casi {odas {as palabra: Tie
nen aconto al decinfas; pe-
no ny todas Lo Tienen al es
crnibirlas.

1. Acento en La iltim A{-
Laba.

2. Acento en {a pernddiima
3.- Acanto en Lu antepernid-
tim faba.
Dictado.

Soridos: ga, gue,
90 g 3
Sonidos: g4, 9_‘1‘*3‘;“:
guo.

a—




18.- ACENTUACTON

Antes de p y b, siem
pe m.
Delante de n se escni-
be m.
Dictado.

DOCUMENTO: Diccionario dek
pasata (Yale y
Julen Sondp) .

Con acento en {a peniltim

Ailaba se Lamn Llaas.

1. No todas Lo Llevan af es
cublLas.

S{, tas que tevminan en-
consonarde que no sea
nni 4.

Con diptongo.

EC uso y el diccionario.
No es Lo mismo beldo Gue
vello.

Seguida de consonante,
Aampre b.

Pasado impengecto de ver
bos en -an.

DOCUMENTO:
V Dios en La aliim playa.
(Cristobal laragozal.

Con acento en {a periltima
sllaba se Lanan Llanas.

1. Llevan acento al escni-
binlas. ..

Con diptongo: La regla--
genenal.

Vocales en hiaip se acen
Lian sobre la & o fa

b m ybn.

Delante de r y b,
siomre se escnibe m .
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. EL uso y el diccionanio.

No e4 &0 mismo jhola!
que ola. i

hues

Diciado.
DOCLMENTO: Versos pana fa on

togragia (Glonia
Fuentes).

Con azento en {a witeponidti~ 1,

mt Allaba se Llamn esduiju -
las.

1. Palabuas esduijulas.
2. Dictado.

Esduijulas y sobres-dui-
fudas.
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Las palabras son signojpana | 1. EL Lenguafe.

e e ER Lenguaje escnito.
Dictado.
DOOMENTD: AN

Viaje a La Aleawvia. (Camido | 4 18 $4A0%.

José Cela). . Llectuna, uso y diccioma-
10,

BT T e PR R o S

E/.scrui.bi@»s con palabras y . Mayisculas.

R Acentiacisn (tidde).
1. Cambiamos el tamwio y {a
{oum de alguna Lelra.

. A veces indicamos la fuen

za de voz.

Dictado.

. Estar, andar, Zener y . letas by v.

Aus compuestos. Conjugacidn de estan,

<l andan y tenen.
. Henvin, seavin, vivia y- | 3. Venbo i,
AuA CompueAtod.

. Venbos henuin, senvin
Dictado. Y vivin,
DOCUMENTO:

Alfanhul. (Ragael Sanchez
Ferlosio).
Palabras compuestas.

1. Se supuime el puimen
acendo.

. Se conserva.
. Se
Dictado.
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ajilo.
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DOCLMENTU):

Vasos commicantes, (Carilo
José Celal.

Palabras de una sola Allaba.

i.
Ze

3.

DOCLMENTO: Uma neceta de co--

Palabras con La misma fouma,
pero distinta categoria gha-
matical.

Dictado.

1.

2.

5

Dictado.
DOCLMENTO: Déecdonanio ideo-

EL wio y e diccionanio.
No es Lo mismo agilo que

Verbor en-ger, -gin.

Terminados en-aje, -efe,
- fernda.

Dictado.

No e acentian.

Morosilabos iguales en
Au donma.

EL wso y el diccionanio.
No es Lo mismo naldan
o

Terminados en-illo,-ikla.

cua.

Biplezan por: hidn; hi-
per, hipo; hists
Enpiezan por hun + vocals
Pregunias y exclamacio--
nes.

Lbgico. (Julio
Casanes).




AL escnibin debemos expresan
Las pausas y Loa cambios de-
lono.,
1. EL punto (.)
Pabelldn de neposo (Cami
Lo José Cela).
EL wso y el diccionario.

. Empiezan por: bus bus;
bun-

. Adjetivos que tenminan
en-aua,-ave,- avo, -e,
- ue, - o, ~ e, -4ug.

4. Dictado.

DOCUMENTO:

Pabellin de reposo. (Camilo
José Cela).

AL escnibin debemos expresar

las pausas y Los cambios de

Zono.

1. Lacom {,)

M{ primen viaje andaluz.

{Camilo Joaé Celal.

Dictado.

EL uso y el diccionanio.

. No es Lo mismo sexp que
4es0.

Emigzan pon: expl; Opr-

Ya no es: ex.

Fuena de: extras
DOCLMENTO: Reproduc: ion de

wa pagina de un
“!I .

Terminaciones qu!é Levan
la Letna v.

1. Lusodela x .

2. Algunas neglas que pue-
den ayudan a meforan La
ontogragia de Las pala-
buas que se escrniben
con X .




AL escnbin devenos expresan
024 pausas y Los cambios de
tono,

1. EL puito y com (;)
ML primen viafe andaluz.
(Camilo José Cela).

Dictado.

slempre con J’_ 5
2. BEmpiezan pon geo-.
3. Tenminan en:-gen, -gidn,
-gia,-g_,_ig. . T
Dictado .
DOCUMENTO: Museo de nepodic-
ciones. (Ramon Go-
mez de fa Sewval.-

\0as pausas y Los cambios de
[ono.

1. Dos puntos (:)
Dicitado.

Venbos en-bin.
Terminados en-bundo,-bun-
Dictado.

DOCLMENTO: EL bonito crimen
del carnabinero
(Camilo José Cela)

AL escnibin debemos expresan-
as pausas y Los cambios de
[ono.

boidiaily (00 L) 1+

Dije, traje, condufe, 1.

AL escnibin deberos expresan (1.

EL wso y el diccivnanio. |l.

Wodela g yla 4§ .

Los dos puntos (:)

Uso de Las Letnas b y v.




.+ Hoya, vaya, oyb, Leys,
slemne con y.

Lawaba:ggc_:

Enpiezan pon: fa; for fu:

Dictado.
DOCUMENTO:

Pabelion de xeposo. {Camilc
José Cela).

AL escruibin debemos expresan
fas pausas y Los canbios de-
Lono.
1. Paréndesls.
2. Comillas.

Dictado.

Siome el uso y oL dic-
L,
3k
4. ge/je g/ fi.
5 Hy.

DOCUMENTO: La hoja no4a.
(Miguel Delibes).

1. Usodelald ylay.

E2 panéntesis ()
EL guidn (-]
Las comillas (")




3.1.2. Metodologia.

Entendida la lengua fundamental-

Soda AT

mente como instrumento de comunicacién, y después de consultar
una amplia bibliografia , hemos propuesto un método eminentemen-
te activo, como veremos a continuacién; pero antes de describir

105 rasgos que tiene la metodologia que caracteriza
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la marcha de este curso, vamos a hablar brevemente de los recur-
sos fundamentales que en &l se emplean, con el objetivo siempre
presente de motivar e interesar al alumno.

3.1.2.1. Recursos.

Los recursos que se emplean

fundamentalmerite son:

a).- la lectura atenta, y

la practica constante y variada de la escritura.




Clegimos estos recursos porque
pensamos que as! como se aprende a hablar por dos vias fundamen-
tales:

a) oyendo hablar, y

b)  hablando, de la misma manera se aprende a escribir

también por medio de dos vias, fundamentalmente, que son:

a) Jeyendo aquello que otros han escrito; y

b) escribiendo constantemente de forma personal y reflexiva.

De manera que la lectura y la

escritura se convierten en los recursos metodolégicos esenciales.

3.1.2.2. Caracterfisticas.

Las caracteristicas que hemos

pretendido que tuviera la metodologfa empleada en este curso de

ortografia son las siguientes:




12,- Motivadora.

Se pretende despertar el interés,

en el alumnado, de diferentes formas. La primera,y quizds la

principal, ha sido por medio de la seleccibn de los textos que

aparecen en los diversos documentos y en algunos esquemas.

Otro recurso gque se wutiliza

para despertar el interés es la variedad de ejercicios que se

proponen, dentro incluso de los diferentes tipos de ejercicios

* que apnarecen en el curso, lo cual contribuye a superar la

monotonia que puede llevar consigo un curso radiofénico.

También creemos que es motivador el hecho de

que se persigue en todo momento que se aprenda la ortograffia
con la préctica, es decir escribiendo; y, aunque se le propor-
ciora una explicacibn tebrica, no se pretende que esta teorfia
se aprenda de memoria, sino que se aprenda a escribir correcta-

mente con la préactica.




29.- Dindmica, activa y partici-

pativa.

Se aplica, en este curso, la
teorfa sensorial del aprendizaje. Se fundamenta, pues, sobre la
triple imagen que la persona debe asimilar en el aprendizaje

ortografico para que dicho aprendizaje sea eficaz.

La imagen visual correcta se la

proporciona el curso en su material impreso: textos de los

documentos en los que aparecen lecturas, y en ellas se resaltan

en rojo ciertas palabras; en los impresos para las clases; y en

cada uno de los diferentes tipos de ejercicios.

La imagen auditiva la recibe el

alumno en su sequimierto radiofénico de las clases.

La imagen cinestésica y psicomo-
triz la asimilard el alumno en la "escritura" que debe realizar
en el sequimiento de ias clases, con su proceso mental de
asimilacién y reflexi6bn que debe también llevar a cabo cuando
escribe para completar y realizar los ejercicios. Proceso que
se completa con la autocorreccion, que debe efectuar, de los

dictados realizados en clase, y de los propios ejercicios.




OIS e 4 R T e

T

3°2.- Sistematizada.

Esta sistematizacién se consigue
fundamentalmente por la programaciébn que se realiza de los
diferentes temas que se tratan. Como se pudo apreciar cuando
presentamos la programacién de los contenidos del curso, exi<te:

una clara sistematizacibn de los temas: los primercs temas son

de introduccitn general (el signo y la comunicaci6n, la frase y

la comunicaci6n, etc.), los demds que componen todo el curso
aparecen alternando la ortograffa de la palabra (esquemas
impares) con la ortograffa de 1a frase y suprasegmental (esque-
mas pares). Y en cuanto a la sistematizaci6bn también conviene
resaltar que cada aspecto que se estudia se hace de forma muy
dosificada para que asf el alumno pueda tener lugar para la

reflexi6bn y asimilacion del mismo.

También resaltaremos en este
aspecto de la sistematizacién el que cada doce temas el alumno

debe efectuar una evaluacidn.




Esta evaluaci6bn, igual que la
ensefianza del curso, también es acumulativa, o sea, que en la
segunda evaluacién del curso se evalGa, no sblo lo estudiado en
los doce dltimos temas, sino también lo que ya se evalub en la’

primera evaluacibn, de esta forma se confirma y se conforma esa

programacién cfclico-concéntrica y de cardcter acumulativo de

la que hablamos en su momento.
3.1.3. Material impreso.

Uno de los tres grandes pilares
sobre los que se cimenta el Sistema ECCA es el material impreso

)

{se denomina esquema) (176 -

La finalidad del material impre-
so es miltiple, pero la primera, y quizds la principal, es
facilitar la comprensién y seguimiento de la explicaci6bn durante
la clase, y dar informaci6n tebrica; y, por otra parte, sirve
también para realizar los ejercicios précticos y favorecer el

estudio y el aprendizaje.

(176) Anejo IV, pdgina 55.




Para  comprender mejor este
Curso Qque nos ocupa, vamos a describir detalladamente cada uno
de los impresos que lo componen, y que se encuentran distribui-
dos de forma identica en dos carpetas: Ortografia.i y Ortogra-

A (}77).

Cada uno de los 1impresos que

vamos a describir lleva en el angulo superior derecho un logoti-

po que facilita su rdpida identificacién por parte del alumno.

A continuacién describimos cada uno de ellos.

3.1.3.1. Documento.

Su logotipo es: T:;l, un

folio, pergamino u hoja de papel donde se supone que se puede

contener un texto.

En estos impresos aparecen los textos
que servirdn de base a la lectura con la Jue se inicia cada
clase, y con la que se pretende motivar al alumno, aparte de
proporcionarle la adecuada imagen visual y auditiva de ciertas

palabras que se estudiardn en ese tema, y que aparecen impresas

(177) Anejo I, comrieto.




generalmente en rojo para fijar la atencién del alumno sobre

ellas.

Todos los textos tienen unas
caracteristicas comunes: son de gran actualidad; de una exten-
si6n lo suficientemente breve como para no cansar en su lectura
radiofonica; el vocabulario que se utiliza en ellos es rico y
variado, pero asequible, y seleccionado atentamente para intere-

ser al adulto.

Los documentos aparecen por el

anverso de una hoja y sb6lo con ndmeros impares: del 1 al 21,

(178) como en la segunda (179).

tanto en la carpeta primera
Nimeros que se corresponden, como veremos mas adelante, con los
esquemas que se emplean para la explicacién de la ortograffa de

la palabra.

El documento nimero 1 de la

1 (180) es, fundamentaimente, iconico, aunque también

Ortografia.
aparecen en él algunas palabras o frases breves muy significati-
vas con las que se pretende despertar el interés del alumno y

hacerle comprender que la ortografia es algo més que el abu -

(178) Anejo 1, pdgs. 5,15,25,35,45,55,65,75,85,95 y 105.
(179) Ibidem, pags.133,143,153,163,173,183,203,213,223 y 233.
(180) Ibidem, pdg. 5.
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rrimiento que recuerdan de su época escolar.

Los documentos n?. 3, con un

texto de Bertolt Brecnt ('8

(182)

, y el n® 5 con un texto de
Mariella Righini .son los Gnicos cuyos textos son traduc-
ciones, porque pensamos que merecia la pend sy inclusidn

ya que son sumamente sencillos de entender , y pueden ser

muy motivadores para los adultos Que, en cierto modo, deben

"recuperar" afios de infancia.

El documento namero 7 (183

es
und pégina de un diccionario escolar porque se pretende ensefar-
le o recordarle al alumno c6mo aparecen las palabras en el
diccionario, y, sobre todo, algo en lo que se va a incidir con
insistencia en muchas lecciones a lo largo del curso: cuando se
duda Je la ortografia de alguna palabra hay que recurrir al
diccionarid; esta 1dea aparece y se refuerza en nueve de las

lecciones del curso (184).

(181) Anejo I, pégina 15.

(182) Ibidem, pégina 25.

(183) Ibidem, pagina 35.

(184) Anejo I, pdgs. 67,97,107,155,165,185,195,215 y 235.




142

El documeiito nlimero 9 (185) es
una receta de cocina muy sencilla tomada de un recetario de una

(186) de la Ortogra-

revista, igual que el documento nimero 7
ffa.2. Se eligi6é una receta por dos motivos fundamentales:
romper la mcnotomia que puede producir la demasiada "intelectua-
lidad", y para que el alumno se conciencie de que es necesario

escribir bien siempre, aunque sea algo tan sencillo como una

receta de cocina; y algo que también pudo influir en esta
eleccién es el saber que mds de un 73% del alumnado de radio
ECCA es femerino. Todos los demds documentos, excepto el ndmero

13 (187)

¢e la Ortograffa.2,que simula una pégina de un periddi-
co, son textos seleccionados de escritores considerados de

autoridad en las letras espafolas.

Seleccionamos cinco textos del
académico Camilo José Cela (documentos ndmeros 1, 5, 11, 17 y
19 de la Ortograffa.2 (188); dos de Rafael Sdnchez Ferlosio
(documentos N2?. 11 de la Ortograffa.! y n? 3 de la Ortograffa.2

(189); otro del también académico Miguel Delibes (documento ne.

21 de la Ortograffa.2 (190); los demds textos son de autores

(185) Ibidem, pag. 45.

(186) Ibidem, pag. 163.

(187) Anejo I, 193.

(188) Ibidem, 133, 153, 183, 213 y 223.
(189) Ibidem, 55 y 143.

(190) Ibidem, 233.
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tan conocidos por diferentes motivos: Rafael Alberti,

premio Cervantes de las letras espafiolas (documento n?. 13 de

“9”. Gabriel Garcia Mirquez, premio Nobel de

Literatura (documento 7m%. 15 de la Ortograffa.fi “92). Ramén

la Ortograffa.il

Gémez de la Serna (documento 0%. 15 de la Ortograffa.2 (193)

Julio Casares, académico de la lengua (documento n® 9 de la

Ortografia.2 “94). Gloria Fuertes (documento n?. 21 de la

{195)
(196)

Ortograffa.! , Cristobal Zaragoza (documento n?. 19 de la

Ortografia.! y Yale y Julen 3crdo (documento 17 de la

Ortografia.t (197).

3.1.3.2. Esquemas.

Su logotipo % es

una antena desde donde se propagan las ondas radiofonicas que
permiten la emisi6bn de una clase, como es el caso que nos

ocupa.

Ibidem, 65.
Ibidem, 75.
Ibidem, 203.
Anejo I, 173.
Ibidem, 105.
Ibidem, 95.
Ibidem, 85.




