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0. Introduccion

Toda lengua cuenta con ejes de variacion diatdpica, diastratica y
diafasica. Distintas disciplinas como la Dialectologia, la Geografia
Lingiiistica o la Pragmatica se han ocupado de analizar dicha diversi-
dad con distintas perspectivas teéricas y metodologicas. Pero el
estudio sistematico de la variacion en las lenguas se inicia con la
Sociolingiiistica.

La diversidad del espaiiol esta presente en el programa de cursos de
lengua y cultura espafiolas que ofrece el Centro de Lenguas Modernas
de la Universidad de Granada. En dicho programa de cursos se incluye
la asignatura «Variedades del espafiol», que tiene como objetivo
principal iniciar a los alumnos de nivel intermedio en las distintas
modalidades' del espafiol. A este respecto, las escasas monografias
sobre la aplicacion de los enfoques sociolingiiisticos a la ensefianza de
lenguas® y la falta de materiales didacticos especificos, unidas a la
necesaria simplificacion de los contenidos relativos a la estratificacion
social de nuestra lengua y a la —a veces— insuficiente competencia
lingiiistica de los alumnos extranjeros, hacen realmente dificil la
consecucién del mencionado objetivo.

! Para los de dalidad o variedad lingiiistica, que, en el marco de la
Sociolingiiistica, superan la tradicional dicotomia lengua / dialecto, v. Francisco Moreno
Fernandez, Principios de sociolingiiistica y iologia del I je, Barcel Ariel,

1998, pag. 85-88.

? Véase un estado de la cuestion en Francisco Moreno Fernandez, «Aportes de la
iolingilistica a la i de | Revista de Estudios de Adquisicién de la

Lengua Espaiiola, 1 (1994), 107-136; cff. iolingiiistica aplicada a la de

Ienguasy, en F, Moreno Ferndndez, Principios de sociolingiiistica, cit., pag. 319-330.
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Este articulo se basa en la experiencia docente adquirida en el mar-
co descrito y persigue la presentacion de algunas unidades didécticas
disefiadas para la ensefianza de la variacion lingiiistica del espaiiol a
alumnos extranjeros. En concreto, me detendré en la ensefianza de
algunos registros del espafiol y en el analisis de determinadas actitudes
lingiifsticas sobre la modalidad idiomatica, en la que los estudiantes
desarrollan su aprendizaje del espafiol (las hablas andaluzas). En
definitiva, se trata de que el alumno sepa apreciar la distinta funciona-
lidad lingiiistica de las variantes formales e informales del espafiol e,
igualmente, sepa identificar las formas consideradas estigmatizadas, en
funcion de la variable social «nivel de instruccion».

1. Marco teérico

El estudio de la variacion lingiiistica en sociedades contemporaneas
ha desarrollado el herramental metodoldgico necesario para estudiar la
lengua como un sistema ordenadamente heterogéneo y variable. Los
patrones de variacion sincrénica existentes en una comunidad dan
cuenta de la estratificacion social del uso lingiiistico y de los meca-
nismos de un cambio en tiempo real.

La heterogeneidad lingiiistica es, en si misma, una fuente constante
de cambio. La mayor o menor frecuencia de uso de ciertas variantes
idiomaticas, correlacionadas con factores sociales y estilisticos,” cons-
tituye el motor del cambio lingiiistico, que refleja el triunfo o la
derrota de una de las formas, en competencia con las demads. Variacion
y cambio quedan vinculados en la teoria sociolingiiistica.

Con el nombre de Sociolingiiistica se conoce la disciplina, surgida
en los afios setenta, que estudia, sistematicamente, la influencia de los
factores sociales en los usos lingiiisticos. Esta disciplina persigue la
descripcion del uso de la lengua en sociedades contemporaneas, en
virtud de su estratificacion social. Para ello, se han elaborado distintos
modelos metodologicos: el primero fue el variacionista, propuesto por
Labov," y el mas reciente el de redes sociales, elaborado por el matri-
monio Milroy.?

* Sobre el analisis de las distintas variables sociales en la metodologia sociolingiiistica,
v. «La variacion sociolingilistica. Las variables sociales», en F. Moreno Fernandez, Prin-
cipios de sociolingiiistica, cit., pags. 33-70; Carmen Silva-Corvalan, Sociolingiiistica.
Teoria y andlisis, Madrid, Alhambra, 1989, pag. 68-96.

4 Labov, aplicando el concepto de «regla variable», estudié las realizaciones de -r
implosiva en Nueva York y llegé a la conclusion de que la estratificacion social se
reflejaba en el uso de la lengua. La investigacion laboviana reveld, igualmente, la
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1.1. Estereotipos y estig g

La consideracion social de determinados habitos idiomaticos deter-
mina, en buena medida, su suerte en el seno de la comunidad de
hablantes. Por este motivo, la sociolingiiistica analiza las actitudes
idiomaticas y los procesos de prestigio y de peyorizacion en el uso de
la lengua.®

El conocimiento de la estratificacion social del uso lingiiistico per-
mite a los sociolingiiistas dar una explicacién cabal de como se difun-
de un cambio y cuél es su direccionalidad. Weinrich, Labov y Herzog,
en un articulo considerado fundacional por los sociolingiiistas,” sostie-
nen que un cambio lingiiistico se inicia cuando una variante idiomatica
se generaliza en un subgrupo de una comunidad y adquiere una relati-
va significacion social. El avance de la innovacion puede ir acompa-
flado de unas actitudes lingiiisticas ameliorativas y de una toma de
conciencia del cambio por parte de los hablantes. En tal caso, la
innovacion alcanza el estatus de estereotipo lingiiistico y se habla de
un cambio desde arriba o cambio consciente; por el contrario, si los
cambios se difunden sin que la comunidad tenga conciencia de la

existencia de distintos estilos de habla y demostré que los tipos mis formales se
vinculaban con modelos prestigiosos (para una visidn general de las investigaciones
labovianas v. W. Labov, Principles of linguistic change: internal factors, Oxford, Black-
well, 1994, pag. 85-98).

* Los primeros estudios sociolingilisticos, basados en la division de clases sociales,
presuponian un comportami lingiiistico | é en los grupos blecidos, en
virtud de las variables externas. Esa homogeneidad fue cuestionada por otros sociolin-
gliistas, que defendian la variacién en el interior del grupo social y el abandono del
concepto de «clase» por ofra estructura mas dindmica: la red social (social network) (v.
Suzanne Romaine, «Patrones iolingilisti en El [ je en la iedad. Una
introduccion a la iolingiiistica, Ariel, Barcelona, 1996, pag. 87-122). Este concepto
tiene en cuenta los diferentes habitos de socializacioén de los individuos de una comuni-
dad y permite revelar diferencias dentro de las clases mismas, habida cuenta de que las
redes de interaccién superan los limites de las clases sociales. El matrimonio Milroy
aplicé este modelo sociolingiiistico, por primera vez, para investigar el habla de tres
comunidades obreras de Belfast (v. L. Milroy, Language and Social Networds, Oxford,

1980).
“ Sobre cstos conceptos v. F. Moreno Feréndez, Principios de sociolingiiistica, cit.,
pag. 179-194; cfr. Yolanda Lastra, Sociolingiiistica para hispanohabl. México, El

Colegio de México, 1997 (reimpresion de la 1.” ed., de 1992), pag. 371-432.

7 V. Uriel Weinrich, W. Labov y M. Herzog, «Empirical foundations for a theory of
language changen, en Directions for historical linguistics, Austin, University of Texas
Press, 1968, pag. 95-195; v., también, W. Labov, Principios del cambio lingiiistico,
Madrid, Gredos, 1996. En esta obra de madurez, Labov recoge sus investigaciones sobre
el cambio lingiiistico, que viene elaborando desde los afios 60.
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innovacion estamos ante un cambio desde abajo o cambio no-
consciente.

Asi pues, la conciencia y el prestigio lingiiisticos son elementos
clave para el que estudia la lengua en su contexto social.

2. La ensefianza de algunos aspectos relacionados con las mo-
dalidades del espaiiol

El profesor que explica variedades del espafiol a alumnos extranje-
ros de nivel intermedio tiene como objetivo principal transmitirle el
valor social de determinados hechos lingiiisticos y procurar que el
alumno no sélo siga aumentando su competencia idiomatica, sino
también que desarrolle su conciencia lingiiistica respecto de los ejes
diatopico, diastratico y diafasico. En este sentido, debe orientar sus
esfuerzos a presentar una seleccion representativa de usos socialmente
prestigiosos y de usos estigmatizados, pertenecientes a la variedad
subestandar.

Los escollos que debe salvar el profesor en esta tarea no son pocos,
como ya se ha sefialado. En primer lugar, tiene que prescindir de los
fundamentos tedricos y de la terminologia sociolingiiistica, puesto que
los alumnos no sélo no tienen formacion filologica ni lingiiistica, sino
que, todavia, no han completado el proceso de adquisicion del espafiol
(son alummnos de nivel intermedio). Ademas, no dispone de materiales
didacticos adecuados para presentar, de forma eficaz, la estratificacion
del uso lingiiistico en el contexto de metodologia comunicativa® en la
que los alumnos estan aprendiendo el espafiol. En consecuencia, el
profesor tiene que simplificar al maximo los contenidos relacionados
con la estratificacion idiomatica, seleccionar las variantes lingiiisticas
mis estandarizadas y representativas y, por ultimo, elaborar materiales
didacticos adecuados a esos fines que resulten atractivos a alumnos
que no dominan bien nuestra lengua. A continuacion, ofrezco algunas
actividades que he disefiado para cumplir tales objetivos didécticos, en
el marco de la asignatura «Variedades del espaiiol».

# Sobre los fund: de los enfoq icativos en la del espafiol v.
Peter J. Slagter, «Comunicacion ¢ interaccion: hacia una metodologia comunicativa,
especialmente para la enseiianza del espafiol como lengua extranjera», en Expolingua,
Madrid, 1989, pag. 21-50. Para las fases de aprendizaje en la ensefianza de corte
comunicativo v. M. T. Garcia Godoy, «La de las binaci Iéxicas
asistida por ordenador, Foro Hispdnico 1 (1993), pag. 88.
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2.1. La variacion diafdsica: acercamiento a los registros del es-
paiiol

Los estudiantes extranjeros intuyen que, tal y como ocurre en su
lengua materna, cn el espaifiol, los hablantes privilegian determinados
usos lingiiisticos y descartan otros, en virtud de los distintos contextos
comunicativos. Las nociones de formalidad e informalidad lingiiisticas
estan vinculadas al cje de variacion diafasica y al concepto de regis-
tro.” Segin Briz, «los registros vienen determinados por la situacion de
uso, por el contexto comunicativo [...] La falta de adecuacion entre el
uso y la situacion provoca desajustes no tanto informativos como de
conducta lingiiistica esperable. Es decir, rotas ciertas convenciones, el
acto comunicativo, desde la perspectiva del interlocutor, conlleva un
cierto fracason.'® Para ensefiar a los alumnos a no romper las conven-
ciones del acto comunicativo, el profesor tiene que demostrar, por una
parte, que las variantes formales poseen sélo un uso restringido y por
otra, que una variante informal no es una variante subestandar, es
decir, que la ecuacion espariol coloquial = espaiiol vulgar es falsa."

A estas necesidades intenta responder la mayoria de las secuencias
didécticas creadas. Me detendré en una de ellas, cuyo objetivo princi-
pal estriba en que el alumno aprenda las distintas variantes idiomaticas
que coexisten en nuestra lengua para expresar la funcién comunicativa
«dar conscjosy; también se persigue que el estudiante sepa discriminar
el grado de formalidad e informalidad lingiiisticas de cada una de ellas.
Para tales fines, se le ofrecen dos ejercicios (v. el apartado 3.1). En el
primero, se muestran siete estructuras distintas, destinadas a la expre-
sion del consejo. El alumno, con la contextualizacién que le ofrece el
profesor, tiene que clasificarlas en formales e informales. En este
punto, el docente debe transmitir al alumno el peso de la entonacién
interrogativa en las variantes informales o coloquiales. El segundo
ejercicio se basa en un video de una serie de la television publica
espafiola cuyo guidn se caracteriza por el predominio de los registros

° Véase F. Moreno Fernandez, Principios de sociolingiiistica, cit., pag. 92-102.

' Antonio Briz, £/ espaiiol coloquial: Situacién y uso, Madrid, Arco-Libros, 1996,
pag. 15-16. Cfr. Antonio Briz, «Notas de espaiiol coloquial para extranjeros», Actas del
simposio sobre «El espaiiol de Espaiia y el espafiol de América» (Virginia, 1991),
Valencia, Virginia UP, 1993,

' Sobre el arraigo de éste y otros errores comunes vinculados con el espaiiol coloquial,
v. A. Briz, El espaiiol cologuial, cit., pag. 12-18.
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coloquiales.' El fragmento seleccionado contextualiza muy bien la
funcién comunicativa que estamos abordando (dar consejos). En dicho
fragmento, aparecen nuevas variantes lingiiisticas que el alumno
deberd afiadir a las siete que ya le han sido presentadas. Tras la perti-
nente presentacion de los personajes que aparecen en el video y de los
vinculos que se establecen entre ellos, se procede a la comprension
auditiva del fragmento, para lo cual el alumno puede ayudarse de la
transcripcion de las distintas intervenciones; seguidamente, el alumno
debe resolver estas dos cuestiones: 1) determinar el grado de formali-
dad de estas nuevas muestras lingilisticas; 2) sustituirlas por otras
estructuras que resulten adecuadas a las exigencias contextuales ofre-
cidas en el video.

Finalmente, el profesor ofrecera distintas situaciones comunicativas
especificando las caracteristicas de los hablantes y las peculiaridades
del contexto. Los estudiantes deberan analizarlas y aplicar una de las
variantes lingiiisticas estudiadas, justificando la eleccion.

2.2, Variacion diastrdtica vs. variacion diatdpica. Sobre la ense-
Aanza de algunos prejuicios lingiiisticos: el andaluz no es fiol
vulgar

(Dénde se habla mejor espafiol? ;Qué acento es el mejor? (Es la
variedad meridional un espaifiol de segunda? ;El andaluz es un acento
folklérico y ristico? Estos y otros interrogantes similares plantean los
alumnos en las clases de «Variedades del espaiiol». Superada la frus-
tracion de no poder responder a ellos con argumentos intralingiiisticos,
que demostrarian, suficientemente, la naturaleza pseudocientifica de
todas esas preguntas, el profesor de variedades debe contentarse, en
este nivel de ensefianza, con mentalizar al alumno de que el mejor
hablante de espaiiol es el que domina mayor nimero de registros
idiomaticos y el que demuestra mejor conciencia lingiiistica sobre su
estratificacion social, independientemente del acento que revele.
Ninguna modalidad regional del espafiol, desde un punto de vista
intralingiiistico, es mds vulgar que otra: los conceptos de peyorizacion
y de estigmatizacion transcienden los limites dialectales de una lengua.
No significa esto negar la diferente estimacion social de determinados

12 Se trata de la serie 4 las 11, en casa. El fragmento seleccionado aparece transcrito en
el apartado 3.1.
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rasgos que identifican a una variedad concreta.”® Se trata de que el
alumno llegue a entender que cualquier modalidad geografica cuenta
con rasgos prestigiosos y con rasgos estigmatizados. Asi, las varieda-
des septentrionales del espafiol peninsular poseen rasgos prestigiosos,
como la pronunciacién de s implosiva, y rasgos estigmatizados, como
el laismo y el loismo. De manera analoga, el espafiol de Andalucia
presenta fenomenos de estimacion ameliorativa (seseo) y fendmenos
valorados peyorativamente (ceceo). En consecuencia, limitar los
fendémenos de estigmatizacion a una determinada modalidad geografi-
ca es falsear la realidad y aceptar un prejuicio lingiiistico que carece de
rigor cientifico.

La identificacion de los registros vulgares del andaluz con toda la
complejidad del espafiol meridional responde a una vision simplista y
deformada de dicha modalidad, que hunde sus raices en unas determi-
nadas motivaciones histéricas y politicas. Aunque las actitudes peyo-
rativas sobre el andaluz se producen en fecha temprana —recuérdense
las criticas de Valdés al andaluz Nebrija—,” el mito de que la manera
de hablar en Andalucia es imperfecta, pero graciosa, surge en el siglo
XVIIL y se generaliza a principios del XIx." Los autores de la literatura
costumbrista crearon y popularizaron el estereotipo de que hablar
andaluz producia un efecto cdmico. A poco que analicemos esta
literatura, comprobamos que lo que llama la atencion a los costum-
bristas no son las hablas meridionales, sino los registros vulgares de
las mismas. En boca de los personajes andaluces, casi simpre de baja
extraccion social, no solo se ponen rasgos del andaluz (seseo, ceceo,
aspiracion de f-), sino también vulgarismos del espafiol general (vaci-
lacién en el timbre de las vocales atonas, deformaciones de palabras
cultas, velarizacion del diptongo ue, apocope de silabas). Es decir, los

3 Sobre el peso de las actitudes lingiisticas en los analisis sociolingiisticos, v.
F. Moreno Fernandez, Principios de sociolingiiistica, cit., pag. 179-194.

' Una vision de la historia de las actitudes lingiiisticas sobre el andaluz, puede leerse en
tres trabajos de José Mondéjar: «En los origenes de la dialectologia andaluza: I. Etapa
testimonialy y «En los origenes de la dialectologia andaluza: II. Etapa precientifica»
(ofrece las obscrvaciones que hizo Davillier, en su Voyage en Espagne, de 1862), los
tres en Dialectologia andaluza, Granada, Don Quijote, 1991, pag. 29-52, 53-92 y 167-
212. Véase también Fernando Gonzélez Oll¢, «Primeras noticias y valoracion del anda-
luzy, Boletin de la Real Academia Espaiiola, 67 (1987), 347-387.

' Véase M* T. Garcia Godoy, «Valoraciones del andaluz en el Cadiz de las Cortesy, en
Antonio Narbona y Miguel Ropero (eds.), £/ habla andaluza (Actas del Congreso del
Habla Andaluza. Sevilla, 4-7 marzo 1997), Sevilla, Seminario Permanente del Habla
Andaluza, 1997, pag. 505-514.
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tipos costumbristas no hablan un andaluz real, sino un andaluz hiper-
caracterizado, en el que se privilegian los rasgos mas vulgares, para
provocar un efecto comico. Este artificio literario adquiere caracter
oficial con la politica cultural de la dictadura y, aun hoy, constituye un
prejuicio lingiiistico de cierto arraigo.

Insistiendo en este punto, los alumnos que aprenden espafiol en la
Universidad de Granada se enfrentan a una serie de actividades enca-
minadas a reflexionar sobre la falsa ecuacién «andaluz = espafiol
vulgar. La secuencia de actividades se basa en una guia de lectura de
la novela de Juan Marsé El hablante bilingiie,'® cuyos ejercicios se
centran en los registros coloquiales que emplean los personajes. La
eleccion de la novela esta motivada por la caracterizacion lingiiistica
del protagonista Juan Marés, un emigrante de origen andaluz, de nivel
sociocultural bajo, que habla, supuestamente, con acento del sur. El
autor intenta representar ortograficamente los fenémenos fonéticos que
caracterizan el habla del protagonista; ademas, esta novela cuenta con
una version cinematogrifica, cuyo guién es bastante fiel al texto
literario con lo que, en muchas ocasiones, el alumno cuenta con la
modalidad oral y escrita de un mismo texto. Aquellos pasajes de la
novela en los que el protagonista habla en andaluz y los fragmentos
cinematograficos que recogen esta realidad constituyen la materia de
las actividades de clase. Los objetivos que se persiguen con la lectura
de la novela son de distinta naturaleza; por una parte, existe un objeti-
vo primario de comprension lectora: el alumno debe entender la base
de la trama argumental y cudles son los vinculos que se establecen
entre los personajes; por otra, se formulan objetivos relacionados con
el andlisis del prejuicio lingiiistico del que venimos hablando: capitulo
a capitulo, el alumno analiza el habla del protagonista, con el apoyo de
la version cinematografica, ¢ intenta una reconstruccion de esas
muestras de habla en espafiol estandar; posteriormente, se analiza cada

' La novela describe, con ironfa, la si i0 iolingiiistica de los habl. de catalan
y de espaiiol, en la Cataluiia de la transicién democrética. Dentro de los hablantes de
espafiol, adquicren un estatus especial los que revelan acento meridional, modalidad
lingiiistica que se vincula con los emigrantes de baja extraccion social (charnegos). La
protagonista, Norma Valenti, es bilingile, procede de la alta burguesia catalana y trabaja
en un organismo oficial para la «normalizaciony lingiiistica del cataldn. Juan Marés es
hijo de emigrantes andaluces, nacido en Catalufia, pero no es bilingiie: habla espafiol con
acento septentrional y sabe imitar el habla andaluza. El catalizador de la accién es la
gran debilidad de Norma: siente una atraccién fatal por el acento meridional, de modo
que busca a sus amantes cn el grupo de fos chamegos y no en el de los burgueses
bilingiies.
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uno de los fendémenos lingiiisticos y, con las indicaciones del profesor,
se determina si ese fendémeno concreto pertenece al espafiol general o
al espaiiol de Andalucia; por tltimo, se clasifican los fendmenos desde
un punto de vista normativo, discriminando los rasgos cstigmatizados
del espafiol general, de las estigmatizaciones exclusivas del espaiiol de
Andalucia. Cabe recordar la nula formacion filolégica de los alumnos,
hecho que determina la catalogacion de los fenomenos lingiiisticos de
manera divulgativa y poco técnica. Por ejemplo, la pronunciacion
fricativa del fonema palatal africado sordo, que identifica a algunas
modalidades de habla andaluza, se presenta a los alumnos como
«pronunciacion especial de ¢/i». Antes de abordar estas actividades, los
alumnos disponen de unos cuadros sindpticos, en los que —de forma
muy divulgativa— se sintetizan los cinco fenémenos del andaluz y los
cinco del espaiiol vulgar que mas frecuentemente aparecen reflejados
en esta obra literaria (v. apartado 3.2).

Al final de la novela, el alumno debe entender que el habla de Juan
Marés no es prototipica del espaiiol estandar hablado en Andalucia,
sino sélo un ejemplo de cémo hablan los andaluces de nivel sociocul-
tural bajo.

Llegados a este punto, al alumno se le pide que relacione la infor-
macion sobre el espafiol subestandar presentada en las dos secuencias
de actividades descritas y que determine las estigmatizaciones lingiiis-
ticas que comparten el emigrante de acento andaluz (en la obra de Juan
Marsé) y el cocinero de acento madrilefio (en el fragmento de la serie
A las 11, en casa, estudiado con anterioridad). Ambos, por ejemplo,
emplean formas apocopadas como pa (en lugar de para), to (en lugar
de todo), etc. Seguidamente, se insta a los alumnos a que reflexionen
sobre los motivos de esa coincidencia (v. el ultimo ejercicio del
apartado 3.2).

El tltimo objetivo que se persigue con la lectura de la novela estd
relacionado con la historia cultural, con la politica lingiiistica y con el
contexto social de la comunidad bilinglie en la que transcurre la
accion. Se persigue que el alumno comprenda qué situacion lingiiistica
se genera en Catalufia durante la transicién democratica, periodo en el
que, cronoldgicamente, se enmarca la novela. Para ello, se le pide que
describa como se valora socialmente al hablante bilingiie (espaiiol-
cataldn) y qué estimacion tiene el habla de los charnegos (emigrantes
procedentes del sur de Espaiia).
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3. Propuestas didécticas
3.1. La expresion del consejo: recursos formales e informales

A continuacion, tienes una serie de expresiones que sirven para
darle un consejo a Paula, que acaba de discutir con su novio. Di cuales
te parecen formales y cuales informales:'

1. Habla con él.

2. Yo que tii hablaba (/hablaria) con él.
3. Te aconsejo que hables con él.

4. Te recomiendo que hables con él.

5. Podrias hablar con él, ;no crees?

6. ¢Por qué no hablas con él?

7. (Y si hablas con él?

FORMAL (ESTANDAR) INFORMAL (COLOQUIAL)

En las paginas siguientes se ofrece la transcripcion del fragmento de
video, que tienes que observar. En este fragmento, dos compafieros de
trabajo, que tienen mucha confianza, hablan sobre las caracteristicas
de un verdadero «macho ibéricon. En concreto, José Antonio, el
cocinero, le da consejos a «Poli» (chef francés) para no parecer afemi-
nado.

1. Observa dos estructuras que utiliza el cocinero para dar con-
sejos y clasificalas en el cuadro anterior.'®

2. De los dos personajes ;cual es el de menos nivel sociocultu-
ral? Como se refleja eso en el habla, sefiala algunos rasgos del
registro vulgar (sub-estandar)."”

"7 Las informales son lasn°2, 5,6y 7.
'® Solucién: «esa regla que usas, j[ueral»; «nada de usar palabras en francés, nada de...»
' Solucién: *o (todo), *mu (muy), *pos (pues).
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A las 11, en casa (serie de TVE, 1. 1999)

Informacién sobre los personajes:*

JOSE ANTONIO (CHACHI): cocinero de un bar de Madrid.
PoLl: chef afrancesado del mismo bar.

Deisi: duefia del bar y jefa de los dos personajes anteriores.
CHARO: novia de José Antonio (muy celosa).

—¢ Qué pasa, Poli?

—Nada.

—*Po, por qué me miras *to el rato.

—Ah... bueno... que estoy intentando aprender como se hace.

—Ah, no... es *mu facil... mira, bates los huevos...

—No, no, no... si no me refiero a eso.

—¢A qué te refieres, entonces?

—Pues a como te mueves.

—Por qué, me muevo raro o ¢qué?

—Qué val! al contrario, te mueves a las mil maravillas.

—Poli, ya estas tirdndome los tejos otra vez.

—Por Dios, que solo quiero observarte un momento, jmon Dieu!
—Ya, *pos es que no me gusta que me observes, Poli, mira... de ver-
dad... jno, chachi!

—José Antonio, por Dios, no te estoy molestando.

—Pues si me estas molestando, Poli, te lo estoy diciendo.

—NMira, necesito saber los gestos que hacéis los heterosexuales.
—Pues los mismos que tu... jqué chorrada!

—NMira no... perdona, yo hay ciertas vulgaridades que no hago ;eh?
—¢,Qué son vulgaridades?

—Pues mira, eso que ti acabas de hacer.

—¢El qué?

—jUhmm! A ver si me sale... ;jqué tal?

—Fatal, qué quieres, ¢hacerlo como lo he hecho yo?, Fatal; pero...
vamos a ver... se puede saber *pa qué quieres t(, de repente, cambiar
de como eres.

—Querido, si es por Deisi, que dice que su novio que ya no le hace el
mismo caso que antes y si piensa que ella y yo estamos enrollados
pues... que igual le vuelve a mirar con interés.

—Pues me lo podria haber dicho a mi jchachi! Ningin problema.
—Y... ,qué crees que pensaria Charo: «ningun problema, chachi»?
—No, no... mejor no.

2 La densidad de coloquialismos del texto, sefialados en cursiva, permite otras explota-
ciones didacticas vinculadas con la adquisicion del léxico, de las que vamos a prescindir
en esta ocasion. Las formas estigmatizadas se sefialan con un asterisco.
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—Bueno, ;me vas a ayudar o no?

—Venga, te voy a ayudar. A ver: lo primero, esa regla que usas, jfue-
ral, porque es una cursilada.

—iJo! Que sin la regla no soy nadie, me siento perdido.

—Poli, es lo que hay... si quieres aprender, es asi. Segundo: nada de
usar palabras en francés, ni hablar en franchute, ni nada... espafiol.
—Nada de francés, oui; perdona, digo, «si».

—iEso! A ver... janda! Que sl, que andes, que andes, *pa ver cémo
andas... jvenga!

— Es que... te das cuenta... es que andas pisando huevos.

— Yo no voy pisando huevos.

— Si, si vas pisando huevos, Poli. Hay que andar asi como un tio,
*pos eso... como un tio. jEructa!

— ¢ Eructar? Eso no es de hombres, eso es de cerdos por lo menos.
—Bueno, es que cuando mas macho, mas cerdo eres, Poli, es asi...
¢ Eso es un eructo? ; Te voy a tener que ensefiar a eructar también?
—Mira, da igual, porque eso no lo voy a poner en préctica, 0 sea que no.
—Bueno, pues chachi, pues tu veras... El potingue ese de colonia que
usas jfueral 4eh?, porque eso... jvamos! huele... jufff!

—Pero si es perfume francés, por favor.

—*Pos seré4 lo que quieras, pero es una mariconada, Poli, es asi... yo
te voy a dejar mi colonia, que es colonia de hombre.

—Me acabo de enterar que usas colonia.

—NMira, Poli, jno me vaciles, que te estoy ayudando! 4vale? Una cosa
importante: las palmadas... todo lo que sean palmadas: asi... fuerte...
dar la mano.

—iAayyy!

—Hijo, eres mds blando, Poli...

—Si es que... tU tienes que apretar. O sea, ti tienes que apretar...
nada de medias tintas, de como das la mano ti. Nada de beber los
anisetes esos que tu bebes, ni las colas lait.

—Es que a mi me gustan

—Pero es que se fe ve el plumero, Poli, cu.ando bebes eso ¢entien-
des? Hay que beber cofiac y ginebra a palo seco.

—¢A palo seco?

—Joder, Poli, si: jA palo seco, macho!

—ijVale!

—A ver, repite lo que te he dicho ¢vale?

—Vamos a ver: nada de perfume francés, nada de palabras en fran-
cés, ni acento en francés, ni nada de eso... nada de anisetes, ni colas
laits, ni infusiones: jginebra o cofiac, a palo seco!

—Mu bien, ¢qué mas?

—Ay, bueno, y eructar de vez en cuando.

—iEsol
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3.2. Estigmatizaciones del espaiiol general y del espaiiol de An-
dalucia

RASGOS DEL «<ANDALUZ»
FENOMENO VALORACION
1. Seseo (/s/ :: 18/ =/s/): grasias Estandar
2. Ceceo (/s/ :: 10/ = /0]): zuerte Vulgar
3. Pronunciacion especial de /: jacer Vulgar
4. Aspiracion de -s: lo' nifio’ Estandar
5. Pronunciacion especial de /&/: musho Vulgar

RASGOS DEL ESPANOL VULGAR

1. Pérdida de -d- en participios en -ido: *comio, *dormio

2. Pérdida de silabas: nada >*nd; todo >*t6; para >*pa

3. Pérdida de una de las dos vocales en contacto, cuando son
distintas: *m'han dicho

4. Cambio de orden en los pronombres: *me se ha olvidado

. Confundir /t/ con /I/: *orvidado, *clogqueta

%3

Ejercicio basado en el libro de Juan Marsé El amante bilingiie (Plane-
ta, Barcelona, 1991). Cuando el protagonista, Juan Marés, telefonea a
Norma habla, segiin el autor, «con un deje andaluz» (pag. 62). Observa
el habla de Marés y escribe, al lado, como se diria lo mismo en espa-
fiol estandar (la frase 10 sdlo figura en el libro):
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HABLA DE MARES

. ¢Oiga? Llamaba pa una consul-
ta. M'han dicho...

Verd u'ted yo tengo uno' almace-
ne'de...

N

w

. quiero ponel-lo to en cataldn

. Yo sélo queria saber una cosilla
de na

~

w

. no tengo dinero pa eso

E'u'ted mu amable

La e'toi  haciendo perder el
tienpo con mi' poblema

l'agradezco l'atencion que ha
tenio

e

o

=]

. pobre charnego qu'estd tan
agradecio a e'ta Cataluiia...
10. Como un zervié (pag. 65)

ESPANOL ESTANDAR

1. Clasifica los fenémenos del habla de Marés:

- z en lugar de s (ceceo)

- Pérdida de consonantes: a) finales, b) interiores

+ Pérdida de vocales
+ Pérdida de silabas
+ Aspiracion de -s

2. Di qué fenémenos pertenecen al «andaluz» y cuéles son tipicos

del espaiiol vulgar (general).

3. Observa que el cocinero madrilefio, «Chachi», (en la secuencia
didactica anterior) y el emigrante andaluz, Marés, coinciden en usar
algunos fendmenos que no se consideran prestigiosos (pa en lugar de

para, por ejemplo), ;por qué ocurre esto?

a) porque hablan en una misma modalidad geografica (tienen acento

andaluz)

b) porque ambos tienen un nivel socioeconémico bajo y un grado de

instruccion insuficiente
c) porque los dos son jovenes




