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PRESENTACION

El Seminario de “Curriculo e Investigacién en Educacién Matematica”
(CIEM), integrado por profesionales de la ensefianza preocupados por la
Educacién Matemitica, ha venido desarrollando una labor de investigacion en el
4rea de Diddctica de la Matemitica en los niveles escolares de la Educacion
Obligatoria fundamentalmente.

Este trabajo se ha centrado en cursos anteriores sobre algunos topicos de las
mateméticas escolares, en particular sobre ef campo de la resolucion de problemas
aritméticos y la iniciacién al concepto de funcion. El trabajo se ha abordado desde
una perpectiva de investigacion-accién, articulada en las cuatro fases ya conocidas
de planificacion, accién, observacion y reflexion.

En nuestro Seminario hemos dedicado un tiempo considerable a la
planificacién, disefiando situaciones de aprendizaje muy detalladas y planificando
secuencias de trabajo para el aula. De la fase de accién hemos obtenido
informacion valiosa sobre la viabilidad de los disefios y sobre el modo real en que
los profesores presentaban los conocimientos y los alumnos los trabajaban en el
aula. La fase de observacién tiene como finalidad analizar cuidadosa y
exhaustivamente las informaciones recogidas durante la fase anterior, con el fin de
sistematizarlas y destacar sus rasgos mds significativos. Finalmente, en la fase de
reflexion evaluamos los resultados ya organizados en relacion con la finalidades
inicialmente previstas. También hemps puesto el énfasis en valorar el grado en que
los Profesores del Seminario han encontrado respuestas adecuadas para los
problemas que les planteaba su prictica docente diaria en el aula de matematicas.

En las memorias publicadas por el Seminario correspondientes a los cursos
85-86. 86-87.87-88 y 89 hemos explicado con detalle la puesta en prictica de
nuestra metodologia de investigacion as{ como los resultados obtenidos en cada
caso.

A comienzos de la década de los 90, con la publicacién de la Ley de
Organizacién General del Sistema Educativo. se produce una modificacion
importante en el panorama educativo. La reflexion curricular y, en especial, la
consideracién de la evaluacion experimentan un incremento considerable.

Con la Reforma de la Ensefianza en la Escuela se produce un cambio
sustantivo: las cuestiones relativas a la evaluacién, que hasta entonces eran
consideradas de una forma un tanto secundaria o dificil de “reformar”, toman un

protagonismo relevante, lo que produce una demanda, por parte de los profesores.



de mayor informacion y asesoramiento acerca de este tema asi como de su puesta
en prictica.

El Seminario recoge estas inquietudes y en el curso 1990-91 se plantea
recoger, estudiar y sistematizar toda la informacién posible sobre Evaluacién en
Matemdticas. De esta forma en los cursos 90-91 y 91-92 los miembros del
Seminario se dedican a una labor eminentemente tedrica de recogida de datos y
puesta al dia de las diferentes concepciones que sobre esta cuestién estdn
establecidas en los campos cientificos refacionados con la Educacién, en general, y
con la Educacién Matemitica, en particular, asf como las creencias y la puesta en
préctica habitual de los profesores de matemdticas en sus respectivas aulas.

El presente trabajo muestra la labor de biisqueda emprendida, las opiniones
de profesores en ejercicio, Jos documentos oficiales y legales que enmarcan la
cuestién de la Evaluacioén en la Ensefianza Obligatoria y las conclusiones a que
han llegado los miembros del Seminario CIEM.

Agradecemos, la colaboracién que hemos recibido, tanto de profesores
como de alumnos, en la realizacidn de este trabajo.
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I - EVALUACION EN MATEMATICAS: CONCEPCIONES Y MODELOS

1.1 . Introduccion

La Evaluacién Educativa, en general, y més concretamente la Evaluacion en
Matemdticas. actnalmente es un tema de estudio y debate. Tanto en los distintos
encuentros y congresos de dmbito nacional e internacional, como en publicaciones
de libros y articulos en revistas especializadas, el tema de la Evaluacién es tratado
con profusién, produciéndose gran cantidad de manifestaciones cualificadas de esta

indole.

La Evaluacion en Matemdticas, como elemento del curriculo, no es un
elemento aislado y singular, sino que debe contempiarse en conexién con las
demas componentes y debe formar parte de todas las etapas que conforman el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Sin embargo se debe seiialar que la Evaluacion
es el elemento mds estable del curriculo de Matematicas en las distintas etapas de la
Ensefianza Obligatoria. es decir. el que menos modificaciones y progresos ha
sufrido. cuando otros elementos, como el contenido y la metodologia, han sufrido

cambios con mayor frecuencia y profundidad.

Si tenemos en cuenta que “la evaluacion es el enjuil-cia"miento sistemdtico de
la valia o el mérito de un objeto” (Stufﬂebeam y Shinkfied, 1987), es decir, la
Evaluacién como perfeccionamiento, podemos afirmar que la Evaluacién
Educativa en Matemiticas establece realmente los objetivos de la educacién
matemdtica y por lo tanto determina, en gran medida, las caracteristicas de la
ensefianza-aprendizaje. los contenidos y los métodos, porque éstos deberdn
ajustarse al resultado que se espera obtener de la educacién matemdtica de un
individuo. institucién u objeto en un determinado nivel y sobre €l que se va a emitir
un juicio que nos indique la valia de dicho proceso. Por lo tanto se puede afirmar
que la evaluacién es determinante en el proceso y en el producto de la educacion

matematica.

Lo Fraluacion en el Aula de Matematicas
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El reconocimiento de la importancia de esta componente del curriculo de
matematicas se refleja en los D.C.B. de la Ensefianza Obligatoria, segiin la Reforma
Educativa actualmente en marcha.

Por todas estas razones, el Seminario de Curriculo e Investigacién en
Educacion Matemdtica encuadrado en el Departamento de Didictica de la
Matemitica de la Universidad de Granada, en el curso 1990-91 se plantea estudiar
el tema de la Evaluacién en Maternaticas para conseguir una puesta al dfa:

- mediante revision bibliografica

- bisqueda de la sistematizacén y conceptos que distintos autores han

desarrollado

- indagacién sobre Ja concepcidn de los profesores de matemiticas sobre
lo que es la evaluacion en matemiticas y sobre lo que debe ser objeto de la

misma

- propuestas de los miembros del Seminario sobre lo que entendemos que
debe ser la evaluacion en matemdticas y qué elementos debe contener

1. 2. Etapas del trabajo

Para acometer cada una de las cuestiones anteriores, los miembros del

Seminario nos hemos planteado las siguientes actividades a desarrollar:
I.2.1. Primera etapa : Revisién Bibliografica
En esta etapa se buscé bibliografia relativa a temas genéricos y conceptuales

de Evaluacién Educativa, y especificos de Evaluacién en Matemiticas y, mads

concretamente, referidos a la Ensefianza Obligatoria (Primaria y Secundaria).

Departamento de Didictica de la Matematica. SAEM “Thales”. Granada
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a) Ficha de lectura. Para llevar a cabo esta tarea se confecciond una ficha
de lectura que contuviera la informacién escueta y necesaria que orientara acerca
del contenido de los articulos y libros revisados. La inclusion en la ficha de las
“palabras clave” y de un resiimen del contenido, ademds de otros datos
complementarios, aportaba informacién suficiente para conocer lo més destacable
de la lectura realizada. A continuacién se reproduce la ficha confeccionada:

FICHA DE LECTURA

L.- DATOS DE IDENTIDICACION
Autor
Ao de Edicidn
Tituto

Editorial Ciudad

IL.- ESTRUCTURA DEL LIBRO
Tipo de Publicacion
Niimero de Capitulos Proporcion de ellos relativos a Evaluacion

Términos claves

Marco en el que considera la Evaluacién

La Tvaluacion en el Aula de Matemdticas
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IIl.- CONCEPTO DE EVALUACION
( Responder brevemente a cémo plantea el autor las siguientes cuestiones )

1. Necesidad y justificacién de la Evaluacién

[\

. Qué entiende por Evaluacién

3. Fundamentacién de la Evaluacion

4. Desarrollo histérico de la Evaluacion
5. Funciones de la Evaluacién

6. Procesos para Evaluar

7. Tipo de Evaluacién qué promueve

. Otras ideas fundamentales

00

IV.- TECNICAS E INSTRUMENTOS
( Responder brevemente a cémo plantea el autor las siguientes cuestiones )

1. Tipo de Evaluacién y descripcidn téenica

2. Tipo de pruebas y empleo de las mismas

3. Otros instrumentos de evaluacién

4. Elaboracién de los instrumentos por el Profesor
5. Escala de evaluacién

6. Exdmenes y pruebas terminales

Departamento de Dididctica de (g Matemdsica. SAEM “IRales*. Granada
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V.- EVALUACION E INVESTIGACION
1. Relacion entre la evaluacién y la investigacién educativa
2. Datos y resultados
3. Tipo de competencias que se valoran
4. Forma de conocer el logro de competencias

5. Validez de la evaluacion

VL- CRITICA Y VALORACION PERSONAL
1. Destaque brevemente lo mas valioso del libro
2. Destaque el perfil de lector que puede encontrar mayor utilidad en este libro

3. Destaque otras lecturas o trabajos que conecten adecuadamente con este libro

b) Puesta en comin. Las fichas elaboradas por cada uno de los miembros
del Seminario se distribuian en sesiones conjuntas. se reflexionaba acerca de su
contenido, haciendo hincapié en los distintos conceptos que sobre evaluacion iban

apareciendo. asi como en los elementos propios a cada conceptualizacion y su

La Fvaluacion en ef Aula de Matemdticas
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interrelacién. En estas sesiones se destacan las coincidencias y discrepancias entre
las distintas tendencias, asi como la complementariedad de algunos tipos de
evaluacién. De alguna forma se van clasificando y ordenando los distintos
conceptos que, sobre evaluacién, aportan los autores consultados.

¢) Seleccion de conceptos sobre Evaluacién. Tras las sesiones de puesta en
comiin y con las razones que cada uno explicita y defiende, se elabora una
seleccién de los conceptos que sobre Evaluacion creemos mds interesantes, iitiles y
pricticos a la hora de llevar a cabo una evaluacién en matemdticas en Educacion

Primaria y Secundaria Obligatoria.

Los autores cuya lectura resumida fue presentada en el Seminario fueron
los siguientes:
- INFORME COKCROFT (1.985)
- GEORGIA SACHS ADAMS (1.983)
- ROSALES CARLQS (1.990)
- STUFFLEBEAM D.L. Y SKINFIELD A.l. (1.987)
- TYLER (1.973)
- SUCHMAN E.A. (1.987)
- HILLS J.R. (1.982)
- CRONBACH (1.987)
- STAKE (1.987)
- LAFOURCADE P. D. (1.977)
-OWENST.R. Y WOLFR.L. (1.987)
- HAMILTON Y MACDONALD (1.987)
- FORTUNY JM. Y [ZQUIERDO D. (1.989)
- SANZ ORO R. (1.990)
- GIRBAU VILA R.M. Y RODRIGUEZ GUTIERREZ A. (1.990)
- DOCUMENTO PARA LA REFORMA
- CUADERNOS DE PEDAGOGIA (1.990, Octubre n° 185).Varios autores:
- SANCHO GIL 1. M.
- HERNANDEZ F.
- CARBONELL L. Y MASES M.

Departamento de Diddctica de la Matemitica. SYEM “Thales’. Granada



Memoria Curse 90-91 4 91-92 13

- GOMEZ L., GONSALVEZ M.L. Y MARTINEZ A.
- SANTOS GUERRA M.A.

- WILSON J.
- CASCANTE FERNANDEZ C A.

- TIANA FERRER A.
- SANCHO I M. Y MESTRES J.

I.2.2. Segunda etapa: Clasificacién de las definiciones de Evaluacién

Conceptualizacion

Los miembros del Seminario como conclusion de ias lecturas de los textos
y documentos realizadas, con el denominador comuin de la Evaluacion, hemos

extraido a modo de sintesis el concepto de evaluacién que proponen cada uno de

los autores leidos.

Se obtiene asi una serie de definiciones. bastante extensa, que tras su

andlisis, podemos comprobar que presentan diversos rasgos en comin. Por ello
pasamos a elaborar una seleccion de definiciones que recojan todas las

aportaciones vertidas sobre el concepto evaluacion y que al mismo tiempo. se
transforme en un listado mds operativo para trabajar con él. De acuerdo con el
listado mencionado en el apartado anterior, el Seminario realizé la seleccion que a

continuacién se presenta.

Concepto 1
La tradicion Tyleriana. La Evaluacion centrada hacia los Objetivos

El Proceso de Evaluacion es esencialmente el proceso de determinar hasta
que punto los objetivos educativos han sido actualmente alcanzados mediante los

programas de ensefianza.

La Evaluacion en el Aula de Matemdticas
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Procedimiento de disefio evaluativo:

1.- Establecer las metas u objetivos.

2.- Ordenar los objetivos en amplias clasificaciones.

3.- Definir los objetivos en términos de comportamiento.

4.- Establecer situaciones y condiciones segiin las cuales puede ser
mostrada la consecuién de objetivos.

5.- Explicar los propésitos de la estrategia m4s importante en las situaciones
mds adecuadas.

6.- Escoger o desarrollar las medidas Iécnicas apropiadas.

7.- Recopilar los datos de trabajo (en el caso de los programas educativos
deben referirse al trabajo de los estudiantes).

8.- Comparar los datos con los objetivos de comportamiento.

Concepto 2

EDWUAR. A. SUCHMAN. El método cientifico de Evaluacién.
Proceso de emitir juicios de valor.

Suchman consideraba que la evaluacién es un proceso cientifico ¥ por tanto
crefa que la actividad evaluativa debia utilizar el método cientifico.

Propésitos y principios de evaluacién.

1.- Descubrir si los objetivos han sido alcanzados y de que manera.

Departamento de Diddctica de la Matemitice. SAEM “Thales”. Granade
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2.- Determinar las mzones de cada uno de los éxitos y fracasos,

3.- Descubrir los principios que subyacen en un programa que ha tenido
éxito.

4.- Dirigir el curso de los experimentos mediante técnicas que aumentan su

efectividad.
5.- Sentar las bases de una futura investigacién sobre las razones del

relativo éxito de técnicas alternativas.
6.- Redefinir los medios que hay que utilizar para alcanzar los objetivos, asi
como incluso las submetas, a ia luz de los descubrimientos de la

investigacion.
Conceplo 3
La Planificacién Evaluativa segiin L CRONBACH: una sinopsis

Debe ser contemplado como la manera de iluminar compiejos mecanismos,
como la valoracién de los tratamientos, como un estudio tanto del proceso como de

los resultados y como una informacién sobre un campo determinado que puede

utilizarse en las tomas de decisiones referentes a otros distintos.

- La responsabilidad de un evaluador (como educador) es ayudar a los
demas a saber solucionar los problemas y determinar las acciones mds apropiadas

para la consecucién de los objetivos.

Concepto 4

STUFFLEBEAM: La Evaluacién orientada hacia el perfeccionamiento

Proceso de identificar, obtener y proporcionar informacidn itil y
descriptiva acerca del valor y el mérito de las metas, la planificacién, la realizacién
y el impacto de un objeto determinado, con el fin de servir de guia para la toma de

decisiones. solucionar los problemas de responsabilidad y promover la

La Fvaluacion en ef Aule de Matemiticas
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comprensién de los fenémenos implicados.
- Evaluacién CIPP (contexto, imput, proceso y producto).

1.- La evaluacién del contexto como ayuda para la designacién de las

metas.

2.- La evaluacién de entrada como ayuda para dar forma a las propuestas.
3.- Evaluacién del proceso como guia de su realizacion.

4.- La evaluacién de) producto al servicio de las decisiones de reciclaje.

Concepto 5

STAKE: El método evaluativo centrado en el cliente
Es un valor observado comparado con alguna norma.

Toda la constelacién de valores de un programa, complejo de expectativas

y criterios que distintas personas tienen sobre el programa.

1.- Una evaluacidn no tiene sentido hasta que se emite un juicio.

2.- Es trabajo de equipo

3.- La observacién y la informacién continua son importantes a lo largo de
loda la evaluacién.

4.- Distingue dos tipos de evaluacion:

- Evaluacion respondente: su propdsito es ayudar al cliente a
comprender los problemas y a descubrir las virtudes y los defectos

de los programas.

- Evaluacion preordenada; su propésito es determinar hasta que

punto han sido alcanzadas las metas.

Deparcamento de Didictica de (o Matematica. SATM “Thales”. Granada
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Concepto 6

T R. OWENS Y R.L. WOLF: Un método contrapuesto de Evaluacién

Dos grupos de evaluadores investigan los pros y los contras de un
programa con el fin de clarificar honesta y abiertamente sus principales problemas,
proporcionando a quienes toman las decisiones evidencias sélidas para actuar en

consecuencia.

OWENS sugiere siete modos principales en los que puede llevarse a cabo el
modelo de la contraposicién para satisfacer los propésitos de una evaluacién

educacional:

1.- Explorar los valores de un curriculum nuevo ya existente.

2.- Seleccionar nuevos libros de texto.

3.- Estimar la congruencia entre una innovacién y ei sistema existente.

4.- Revelar las distintas interpretaciones hechas por distintos representantes
sobre los mismos datos.

5.- Informar a los profesores, directores y administradores.

6.- Resolver las disputas acerca de los constructos de trabajo.

7.- Llegar a la discusién que debe ponerse en prdctica.

Concepto 7

La Evaluacion Huminativa: El método Holistico. HAMILTON Y
MACDONALD.

Una investigacion de un programa adaptable y ecléctica en la que el
investigador. habiendose familiarizado con el marco. observa. investiga y luego

intenta explicar.

Hay que poner mis énfasis en los procesos de aprendizaje que en la

valoracién por si misma.

La Tvaluacion en el Aula de Matemiticas
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Concepto 8
El método evaluativo de SCRIVEN orientado hacia el consumidor

Actividad metodolégica que consiste simplemente en la recopilacién y
combinacion de datos de trabajos mediante la definicién de unas metas que
proporcionan escalas comparativas o numéricas con el fin de justificar:

1) los instrumentos de recopilacién de datos,
2} las valoraciones,
3) la seleccién de las metas.

a.- La meta de la evaluacién es juzgar el valor.

b.- La evaluacion esencialmente, es la determinacién sistemitica y objetiva

del valor o el mérito de algin objeto.

c.- Las evaluaciones se realizan mejor contratando a un evaluador
independiente para que emita un juicio sobre algun objeto basindose en
pruebas acumuladas procedentes de su comparaciéon con otros objetos
distintos a la hora de satisfacer las necesidades del consumidor.

Departamento de Diddctica de ln Matemitica. SATM “Thales”. Granada
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11 - ELABORACION DE UN CONCEPTO SOBRE EVALUACION

Cada uno de los miembros del Seminario, identificado por el nominativo
“sujeto” seguido de un ndmero, realiza un documento breve en donde se expresan
las concepciones personales y los elementos implicados que, sobre evaluacién en
matematicas, ha destacado los pasos de la etapa anterior:

I1. 1. Definiciones
Sujeto 1

Definicién. Su finalidad es mejorar la calidad de la ensefianza y supone una
valoracion del proceso educativo, de los cambios que se quieren producir  en el
alumno y de los factores que intervienen en el proceso.

Plan de trabajo que se sigue:

1.- Determinacion de los objetivos a conseguir. (Cambijo)
Estan en funcion de:
. Nivel de los alumnos. (Prueba inicial de diagnéstico)
Orientaciones Pedagdgicas. -
. Entorno social v proyeccion futura.
Posibilidad de continuar aprendiendo y continuar con éxito

estudios posteriores.

2.-Actividades a realizar, Método, material y recursos a emplear. etc.

Se determinan en funcion de los objetivos.

3.-Evaluacién dentro de la clase.
Se realiza dentro de la actividad normal de} aula.

LCualitativa:
Interés Atencion Participacién
Actitud Trabajo Rendimiento

La Evafuacion en el Aula de Matemidticas
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Cuantitativa:
Mediante:
Ejercicios en la pizarra.
Revision y correccion de cuadernos.
Preguntas orales
En funcién de los resultados observados, se sustituyen, incluyen o
modifican las actividades y se refuerzan aquellas que estin encaminadas a

conseguir los objetivos.

4.-Control.
Se realiza al terminar un tema, un bloque y al final del curso.

Se hace exclusivamente sobre los objetivos minimos.
El control se realiza por escrito: en clase o en la casa.

5.-Andlisis de los resultados.

Analisis de los objetivos.
. Objetivos superados,
. Objetivos que se deben reforzar.
. Objetivos no alcanzados.

Objetivos de ampliacién.

Definicion . Su finalidad es mejorar la calidad de la ensefianza y supone una
valoraci6n del proceso educativo, de los cambios que se quiere que se produzcan

en ¢l alumno y de los factores que intervienen en el proceso.

* Supone la emisién de juicios de valor respecto a:
. A los alumnos. Apto / No apto.
Promociona / No promociona
. Al método
. A los objetivo.
. A los recursos y material empleados.

. Al profesorado.

Departamento de Didictica de la Matematica. SATH “Thales”. Granada
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. A la escuela

*+Se enjuician todas las actividades realizadas dentro del aula y del colegio.

*Implica una toma de decisiones respecto a todos los factores que
intervienen en el proceso educativo.
. Respecto al alumno.:
Calificacion
Orientacién.
. Respecto a los objetivos:
Valoracién
Modificaccién
Sustitucién
.Respecto a los recursos, medios, métodos, etc. Adecuacion

o no a los alumnos y a la consecucién de los objetivos.

*Se deben emplear todos los instrumentos a nuestro alcance:
. Observacidn directa.
. Pruebas.

*Debe ser continua e implicar una revisién de los planteamientos. Las
pruebas deben servir para un enjuiciamiento del proceso. (Pruebas inicial,
al final del tema, al final de cada bloque, evaluacion final) Se debe
contemplar una evaluacion externa que evite los errores del sistema: Clase,

maestro, colegio)

*Se debe contemplar como parte integrante del proceso educativo aunque
debe perder su condicién de sancionadora.

En funcién del resultado se determinan actividades de “repaso” y de
ampliacién.

A lo largo de todo el curso se sigue insistiendo sobre los objetivos
considerados minimos.

Resultados no previstos.
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Si ponen de manifiesto la existencia de lagunas o deficiencias graves se
intentan corregir sobre la marcha o se programan actividades para paliarlas.

Sujeto 2

Para conceptualizar la evaluacién me voy a apoyar en las definiciones de
los autores siguientes: CRONBACH, STUFFLEBEAM, HAMILTON Y

MACDONAL.

Palabras clave:
-Mecanismos complejos
-Proceso sistemitico
-Toma de decisiones
-Procesos de aprendizaje
-M¢étodo cientifico
1. Concepto

La evaluacion es un proceso sistematico y continuo encaminado a aclarar
complejos mecanismos que se dan en los procesos de aprendizaje mediante la

utilizacién de técnicas y procedimientos cientificos con la intencion de facilitar 1a

toma de decisiones.

La toma de decisiones en el campo de la ensefianza considerada
globalmemte; en sus resultados, en sus procesos, en sus componentes y en las
interacciones que se dan entre ellas. seria el resultado final del proceso de
evaluacion en el sistema educativo.

II. Metodologia

11.1 Estudio previo.- Encaminado a conocer que se pretende evaluar, que
elementos intervienen, con que objetivos, de que instrumento se disponen, que

temporalizacion, eic.
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No podemos olvidar el marco conceptual en el que nos vamos a mover.
Este deberi ser consensuado, en un debate tedrico previo, redactando un concepto
con todas las aclaraciones que se consideran oportunas y ampliando el campo

conceptual si fuera necesario.
I1.2.- Programacion

Una vez que se ha concertado y delimitado lo que se pretende evaluar,
tendriamos que programar el trabajo. Para ello nos vamos a centrar en el estudio
de cuatro bloques:

. Las actividades

. Los instrumentos que vamos a utilizar
. El personal que interviene

. Los juicios que se van a emitir.

[1.2.1.- Las actividades

Deberiamos planteamos las siguientes cuestiones:
Son vilidas, es decir, representativas de su clase.
. Qué grado de dificultad presentan.
Cémo se van a desarrollar: Presentacion. Material, etc.
. Qué requieren del alumno para ser resuelta..
. Qué estrategias suponen su consecucion.
. Refleja la/as consecucion/es.
. Qué procesos mentales interioriza.
Sirve para detectar errores.
. Qué tipo de errores: comprension, procesos, etc.

11.2.2.- Los instrumentos
. Pruebas de papel y lipiz.

. Pruebas manipulativas.

. Razonamiento abstracto.
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. Observacion: directa e indirecta.

. Test estandarizados.
Se deberia realizar un barrido de los instrumentos més adecuado para la
actividad que se pretende evaluar, de cuales se dispone.

El aprendizaje adecuado del uso y manejo de los instrumentos

I1.2.3.- El perscnal que interviene:
Se divide en dos grupos:
Ei personal paciente y el personal agente.
Ante esta divisién segin el interrogante:
Quien debe evaluar:

. Los propios sujetos pacientes.

. El personal evaluador.

. Otro personal observador ajeno.

. Los responsables de los sujetos pacientes;
- padres-
-administracién

. Todos a la vez.

. Todos por facetas.

Mi opinién personal va encaminada a un reparto de competencias,

coordinadas entre si.

‘Con el objeto de que se evaluen todos los {elementos agentes) que
intervienen en la evaluacién, tanto personales como materiales.
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11.2.4.- Los juicios

Una vez realizado el proceso evaluativo tenemos que plasmar los resultados

del mismo.

El registro de los resultados deberia convertirse en un registro de logros,
que pudiera incluso ser rellenado por los alumnos, y siempre con el conocimiento

de los padres.

Este registro no deberia tener mas plazos fijos, pero si unas fechas de

consecucion. Esto dard al programa una mayor flexibilidad.

Los logros o metas terminales deberan separarse para pasar a etapas

superiores.

Las metas a conseguir deberdn ser las menos posibles, estar elaboradas de
forma clara y correcta y estar adaptadas a la edad y nivel de dificultad de los

alumnos.

Sujefo 3
I.- Concepto.
La evaluacion es la accion de evaluar:

a) La adaptacién al alumno de los contenidos, material, estrategias y
metodologia que se emplean en el desarrollo de un tema.

b) El grado de interiorizacién por parte del alumno de los contenidos

expuestos en clase tanto en su amplitud como en el tiempo de duracién.
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Para poder:

i) Desarrollar los errores de aprendizaje en el alumno.

ii) Detectar los errores de aprendizaje en el alumno.

iii) Informar a los alumnos sobre sus progresos y/o de los cambios de
actitud para mejorar su aprendizaje.

1v) Modificar la actuacién del profesor.

v} Proponer nuevos materiales.

vi) Sustituir las estrategias elegidas por otras mds idéneas.

vii) Informar a los padres y cumplimentar los aspectos burocriticos.

viii) Proponer actividades de recuperacién y proaccion.

ix) Comunicar a la administracion las necesidades de personal de apoyo y

de medios econémicos.

En el concepto de evaluacién expuesto, se observan dos partes, una primera
que responde a la pregunta: ; Qué debe ser la evaluacién para un profesor ? Y que
creo puede ser asumida a cualquier nivel de ensefianza y una segunda parte que
responde a la pregunta: ; Qué debe pretender un profesor con la evaluacién ? y

que debe estar presente como minimo en los niveles de primaria ¥ secundaria.

I1.- Algunas ideas para aplicar este concepto de evaluacion.

Para poder adaptar al alumno los contenidos que se desarrolian en un tema

es necesario por parte del profesor conocer y poner los medios necesarios para
que los alumnos dominen aquellos aspectos previos que deben tener asimilados

para poder conseguir los nuevos objetivos propuestos.

-En cuanto a la preparacién del material, estrategias y métodos debe tener
dos fases, una previa al desarrollo de los contenidos en clase en ia que se
debe decidir cual o cusles se van a emplear y la otra, posterior a su

utilizacioén, en la que se hari su valoracién .
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Estas dos fases son aconsejables realizarlas en equipo ya sea del
propio centro o con compaiieros del mismo nivel, o preparacion idénea.

- Los aspectos de! tema sobre los que se quieren detectar los errores que
puede cometer un alumno tienen que estar muy bien definidos y
delimitados.

- Las actividades a realizar por los alumnos deben presentar todas las
variantes que el tema posibilite asi como situarlos en todos los contextos
que permita el nivel sobre el que se aplica.

-Las actividades se deben realizar en clase sin Ia formalidad de un examen
permitiéndole al alumno que comente con el profesor o con sus
compafieros. También se pueden realizar en la pizarmra.

-Cuando se detecta que un alumno realiza deficientemente una actividad o
tiene algiin error en su realizacioén se le debe, en primer lugar, dar la

oportunidad para que descubra su error.

-Siempre que sea posibie se intercalarin en las actividades aspectos de
temas anteriores para ir interconcxionando los contenidos asi como
recordando y afianzando los objetivos ya superados de otros lemas.

-Las pruebas ( pruebas objetivas, exdmenes. controles....) s6lo abarcardn los

objetivos minimos propuestos y su mision principal sera detectar el tipo de
actividades de recuperacién que hay que realizar.

Sujeto 4

Concepto

Es el proceso técnico de obtencién de informacion (sobre la formacién

inicial de los alumnos, materiales a utilizar, actividades, destrezas, ambiente,
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realizaciones de tipo plédstico,...) para observar los logros obtenidos y poder

proponer alternativas.

Marco conceptual

Dentro del pensamiento y toma de decisiones reflexivas, con aporte técnico-
cientifico sobre la practica cotidiana del profesor en el proceso de ensefianza-

aprendizaje.
Condiciones

- Ambiente lo mds natural posible, en situaciones de aprendizaje natural y
no en situaciones artificiales, aunque no se descarten: si con ello se
proporciona informacién.

. Objetivos previos, pero no inmutables.

. Cientificidad {(con el maximo de rigor )

Temporalidad

Continua, mientras hay interrelacion o dura el proceso de ensefianza-

aprendizaje, ya que es imposible separar evaluacion de la educacion.

Instrumentos
Observaciones directas de :

- Forma de trabajar

- Puntualizaciones o aclaraciones que el alumno realiza

- Actividades que propone

- Actitud que presenta. ante la materia, el trabajo, el material....
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Observacion del material que produce:

- Cuaderno de trabajo

- Murales que realiza

- Proceso que sigue al hacer algo en la pizarra...

Constestacién a pruebas objetivas:
- Escritas
- Orales
- Con aporte de matenal grifico o no
- Estructuradas o no
- Ete.
Este tipo de pruebas no se potencian. aunque se admiten. como forma de

recabar informacién cuando la situacién lo requiera.

Personas que intervienen

- El profesor {como agente fundamental)
El alumno/os en actividades pensadas para elios. tales como:
. Realizaciones placticas
. Normas de conducta...

Resto de profesores:

a.-Como miembros del Departamento del drea correspondiente:
- Seleccionando objetivos
- Disefiando y adquiriendo material
- Proponiendo actividades y sugerencias metodolégicas, etc.

‘b.-Como miembros del Departamento de Orientacidn
-Contestando a cuestionarios
Completar escalas de observacion

- Realizando listas de seguimiento, etc
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Tipos de Juicios.

a.- Con respecto a los materiales
Seleccionando:
- Libro de texto,
- Tipo de actividades,
- Material a adquirir o disefiar,
(tanto por el alumne como por el centro...)

b.- Con respecto al propio profesor
Modificando las condiciones previas segiin se desarrolle el proceso

c.- Con respecto a los alumnos
Contratar grados de asimilacién, interiorizacién, realizacion, ete.,

muy relacionado con el anterior para poder introducir los cambios
precisos, a nivel de motivacién, actividades. entradas que se

producen...

Sujeto 5
La Evaluaciéon de mi entomo

El tipo de evaluacién que se realiza en mi entorno es esencialmente de tipo
sumativo y se evaluan principalmente el dominio y utilizacién de conocimientos y
destrezas; no obstante, a la hora de fijar criterios de correceidén no sélo se tienen en
cuenta los resultados sino que también se analizan los procedimientos de resolucion

empleados.

Habitualmente y de modo sistemdtico no se suele evaluar el desarrollo de
los programas, ni la efectividad de los recursos, ni la influencia de los contextos

organizativos; pero de hecho, cuando apreciamos algiin fallo y se lo atribuimos a
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alguno de estos componentes de la ensefianza, introducimos modificaciones en los
mismos, intentando resolver el problema planteado.

Este tipo de evaluacién podemos encuadrarlo esencialmente en la linea de
Tyler, pues pone su prioridad en comparar los resultados obtenidos con los
objetivos que se fijaron en la programacion. Después de analizar los resuliados de
la ensefianza se emiten juicios de valor sobre la misma y se toman decisiones sobre
la conveniencia de pasar a trabajar en otros t6picos distintos o, por el contrano,
continuar trabajando sobre los mismos hasta que puedan ser dominados por todos
los alumnos. En este uitimo aspecto podriamos decir que la evaluacién también
tiene algo de formativa en la medida que, una vez realizada la evaluacidn, se
valoran los resultados y se toman decisiones para perfeccionar la ensefianza.

Otro tipo de evaluacién que también se lleva a la practica es una evaluacién
inicial de cardcter diagnéstico y que da Jugar a la toma de decisiones sobre la

planificacién del proceso didactico.

Hasta el momento, respecto a la evaluacion del profesor, nada se ha hecho
desde fuera, 0 sea de heteroevaluaci6n; Gnicamente se da la autoevaluacién que €l

mismo se realiza para tomar decisiones sobre su manera de actuar.

En cuanto a las personas que intervienen en la evahiacién pricticamente se
Jimita a la actuacion del profesor individualmente, s6lo en casos poco numerosos la

evaluacién es organizada por los equipos docentes.
Sujeto 6

Evaluacién de los Alumnos de 2° curso en la asignatura de Didéctica de las
Matematicas. Especialidad de Ciencias de la Diplomatura de Profesor de Educacién
General Basica.

Los alumnos de esta asignatura serdn evaluados de dos formas diferentes (A

y B) segiin que asistan regularmente a clase o no.
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La evaluacién de tipo A es para aquellos alumnos que asistan a clase
regularmente (esta asistencia se cifra en un 80% aproximadamente de las horas

lectivas) consistira en:

1.-Examen final de toda la asignatura, tanto de contenidos teéricos como

pricticos. La nota no serd superior a 6.
2.-Valoracién de los trabajos realizados tanto a nivel individual como en

grupo. La nota en este apartado no serd superior a 3.
3.-El profesor calificard entre 0 y 1 la actitud y participacién de los

alumnos en clase.
La nota fina] de un alumno serd la suma de estas tres.

La evaluacién de tipo B es para los alumnos que no asistan a clase con
regularidad, consistird en un exdmen final de toda la asignatura, tanto de

contenidos tedricos como pricticos que se valorard de 0 a 10.

Sujeto 7
Evaluacion del curriculo de matemdticas

1.- Concepto de evaluacién

La tendencia general sefiala a identificar evaluacién con prueba escrita o
examen de papel y ldpiz. Evaluar significa calificar, en primer lugar diferenciando
entre Apto y No Apto, en segundo lugar diversificando la cualificacién en distintos
grados de excelencia dentro de ia Aptitud cualquier tipo de orientacién del
alumnado se considera meritorio pero diferente de la evaluacién.

Evaluar es comprobar el dominio que un sujeto tiene sobre el conocimiento

matemaético.
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Evaluar consiste en valorar la competencia matematica de una persona. La
visién general que hay sobre evaluacion en matemgticas es que incluye algin tipo
de control sobre los conocimientos que domina una persona. Ese control puede ser
mds explicito, delimitado y coercitivo o bien difuso, escalonado y negociado, pero
pasa por Ja emisién de un juicio que orienta y a la larga determina la actividad

posterior de los alumnos.

Hay mala conciencia por la disparidad que se presenta entre la rotundidad
y ejecutividad de los juicies que hay que emitir y la pobreza de los instrumentos de

valoracién que se emplean y del aparato conceptual en que se apoya.

Tareas que conviene realizar o puntos que hay que estudiar:
- Tipos de juicios
- Actividades que se enjuician
Implicaciones de Jos juicios/Decisiones que se toman
- Instrumentos que se emplean/personas que lo emiten
- Macroconceptual / Temporalidad / Condiciones institucionates y

de entorno que requiere la evaluacién

QOtras tareas:
- Accién en formacién. Profesorado

- Institucionalizacién administrativa.

2.- Creencias sobre Evaluacién

El profesor, como profesional intelectual, tiene que tomar decisiones en
varias facetas de su actividad y para elio debe claborar y emitir juicios sobre los

elementos implicados.
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Sujeto 8
La Evaluacién

Para Pariett y Hamilton (1.977), Parton (1.980) y Stake {1.975) en la
Evaluacién los datos significativos son s6lo posibles a través de descripciones en
profundidad del programa en el contexto en que se desarrolla y a través del
testimonio personal de los que participan en €l

Es un método descriptivo, cuya base filoséfica es la Fenomenologia y su
base disciplinaria la Sociologfa y la Antropologia. El centro de su metodologia es
“describir el programa globalmente y desde la perspectiva de los participantes”,
utiliza la etnografia, estudio de casos, observacién participante... Toma en cuenta
todas las variables que surjan en la evaluacién. El rol del evaluador es interactivo.

El objeto del informe de la evaluacién “es presentar una descripcién global

del programa en curso”

Sujeto 9
Distintas maneras de controlar el dominio de conceptos

1.- Definir el concepto

2.- Escribir un ejemplo y explicarlo

3.- Identificar entre varios ejemplos cual de ellos define el
concepto.

4.- Completar frases mutiladas

5.- Relacionar mediante flechas conceptos y ejemplos

6.- Clasificar ejemplos segiin correspondan o no a un concepto

7.- Representacion gﬁﬁca de un concepto
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Control de técnicas y destrezas
Distintas formas de controlar: “El cdlculo mecdnico”

1.- Mediante la realizacién de operaciones escritas

2.- Eleccién del resultado de una operacién de entre varias
soluciones propuestas

3.- Completando operaciones a las que faltan datos

4.- Expresando como producto de sumandos iguales o viceversa.

5.- Usando las relaciones entre los términos para resolver probiemas

6.- Completando las igualdades que representan las propiedades de
las operaciones

7.- Utilizacién de la operacién adecuada para la resolucién de

problemas

8.- Invencién de problemas que respondan a una operacién

propuesta

9.- Ciélculo mental. Destreza en el manejo de calculadora y

ordenador

Al ser medios cuyo uso no estd generalizado en el sistema escolar,
s6lo se usa para cosas puntuales (comprobacion de resultados, hacer operaciones,

etc.), no se suele controlar la destreza en su manejo.

Sujeto 10

La Evaluacién no es algo separado del resto del proceso de ensafianza-
aprendizaje, tendrd que pensarse globalmente en estos tres aspectos, y cada uno de
elios dependerd o estard en funcién de los otros, una especie de pescadilla que se
muerde la cola. Dependiendo de lo quiero ensefiar y como lo haga asi seréd lo que
he de evaluar, pero también ocurre que la evaluacion condiciona ¢l tipo de

ensefianza como vemos con ejemplos reales a diario.

Lo Tvaluecion en el Aufa de Matemdticas



Seminario CIEM

Pienso que la ensefianza deberia de ser personalizada, en donde los

individuos fuesen aprendiendo de forma natural y guiada por un esperto (o
profesor). La memoria debe tener un desarrollo a través de un tipo de trabajo
especifico que esté pensado para este fin, con lo que la ensefianza-aprendizaje de
estructuras de tipo cientifico no tendrian que ser de tipo memoristico y no tendrian
sentido por tanto las pruebas para ver y comprobar si el alumno recuerda tal o cual

cosa.
Asi, la evaluacién que mas me convence es “ la de tipo formativo™, aunque

podria haber u1na evaluacién externa e institucional.

El elemento para evaluar serd el individuo puesto ante una situacién y el
evaluador que comprueba como resuelve el alumno la situacién, creo que esto es
dificil y dado que las personas somos poco objetivas quizés esto s6lo podria hacerlo

una maquina.

‘II. 2. Anidlisis sobre las concepciones anteriores:
Con este andlisis se trata de conseguir una sintesis de las concepciones que
sobre Evaluacién en Matemdticas se han elaborado, tratando de estabiecer

coincidencias y disparidades asi como coherencia la intema, a la vez que resaltar las

ideas fundamentales que las apoyan.
Sujeto 2

Destaca tres definiciones: Crombach, Stufflebeam e lluminativa

Elabora su propia definicién sintesis de las tres anteriores.
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Hace una concreccién metodolégica, determinando los compiejos

mecanismos.

Sujeto 3

Un error grave es que diferencia entre las actividades de ensefianza-

aprendizaje y las actividades de evaluacion.

No entra en el control social e institucional del conocimiento.
Sujeto 4

Hace hincapié en lo educativo y el proceso.

Sujeto 5

Hace hincapié en fijar objetivos y controlar sus logros; hay otros aspectos

que no estdn sistematizados, pero que influyen en la evaluacion.
Sujeto 8

Se centra en lo educativo y en los procesos y la considera de tipo

formativo.
Sujeto 10
Evaluar: forma parte del proceso de ensefianza.
Ensefianza individualizada / no discursos a grandes grupos.

E! sujeto orienta a las personas, a cada uno individualmente, similar a la

orientacién que dd un profesor de muisica.
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La evaluacién no debe consistir en pruebas escritas, sino en situar a los
alumnos en su contexto y enfrentarlos a una situacion: el profesor conoce

como va el alumno.

Otros sujetos sefialan:

- La funcién principal de la evaluacion es la retroalimentacion.
Chocamos siempre con los instrumentos y la metodologia.

- La Evaluacion es un acto institucional

- Es un concepto inerte

- La Evaluacién supone beneficio o ventaja

A continuacién se hizé la siguiente clasificacién de términos claves

aparecidos en las definiciones que se han enunciado:

- Educativo / globalidad
- Educativo / proceso
Pedagogia / técnica.
- General / cliente.
- Educativo / logro de objetivos.
- Educativo / proceso / resolucién de problemas.
- Investigacién / adaptabilidad/procesos.
Metas / escalas / valoracién objetiva
- Educativa / adaptacién al alumno / interiorizacion.

- Formativa / variedad de rasgos.

II. 3. Mapas Conceptuales

Paralelamente se hicieron los siguientes mapas conceptuales de aquellos
autores mds representativos, asi como aquellos aspectos mas significativos de la
Evaluacién en el Area de Matemiticas

Departamento de Diddetica de (2 Matemitica. SATM “Thales”, Granada



Memoria Curso 90-91 y91-92

1.-COCKCROFT

TERMINOS CLAVES

QUEES

QUE DEBERIA SER

. Comprende actividades
. Profesor supervisa
. Desarrollo y progreso
de alumnos.
- Actividades/
desarrollo/

PIOEreso
L. Supervision/
profesor/

alumno
. Sistematica/
Informal
Valoracién

Actividades:: correccién

trabajos escritos/ datos

que obtiene el profesor

de comentarios y pregunias

en discusion con alumnes.

. Poner de manifiesto la
comprension

. Averiguar la superacion de
dificultades

. Observar el dominio de
destrezas

Valoracién

PROFESCR

supervisa

Progresc

compara

—

- /
rmite .
ESCLE — valoraciéa

emple:z
4 A
( Actividades }
son

Sistemdticas

Informales

‘I%E!!I!!!I"

Metas

Provoca

Modi

ficaciones
reajustes
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2.- Evaluacion Hluminativa. STAKE

TERMINOS CLAVES

QUE ES

QUE DEBERIA SER

Investigacién/programa

Observacion

Explicacion/metas/
técnicas

Aparcar realidad

compleja

Recoger informacion

Tomar decisiones

Investigacién de un
programa

Ecléctica, en la que se

observa, investiga y

luego se intenta
explicitar

Prestar atencién a
diversas propuestas
y juicios

Debe descubrir
dimensiones, metas y
técmcas de evaluacion

CRITERIO

Queticnde a

Comprende

Investigar
Programas

Dimensioneg

Técnicas

(OBSERVAR )(INVESTIGAR)( EXPLICAR )
L 1 H

Clasificar-

-Organizar Expresion
Organizacié accesible
-ensefianza

DECISIONES
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3. Dimensiones a evaluar en Matemdticas. Rico L.
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4.~ TYLER
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III - TRABAJO CONJUNTO SOBRE EVALUACION CON OTROS
EQUIPOS

II1 . 1. Sesién con el Equipo de Evaluacién de Milaga

A dicha sesi6n conjunta asistieron los miembros del Equipo de Evaluacién
de los Departamentos de Pedagogia de la Universidades de Granada y Malaga, que

participaron en la Evaluacion de la reforma en su fase experimental y el * Equipo
de Investigacion: Disefio, Desarrollo y Evaluacion del Curriculum de Matemdticas™

del Departamento de Didsctica de la Matemética de la Universidad de Granada,

compuesto por:

- Seccién Departamental de Almeria, formado por cuatro Profesores

Titulares de la E.U. y dos Profesores de EGB

- Seccién Departamental de Granada, formado por un Catedratico, cuatro
Profesores Titulares de E.U. y 8 Profesores de EGB (entre los que habia tres

pedagogos y un Psic6logo).

En dicha reunién se informé de! funcionamiento del Seminario (lineas de
trabajo, temas de interés, composicion, periodicidad de las sesiones, estudios

realizados ...).

Como objetivo fundamental se planted el interés del Seminario ante la
Innovacién del Curriculo de Matemiticas en la Ensefianza Obligatoria. La
consideracion e integracién de la Evaluacién como una de las fases de controi
terminal de los conocimientos es una deformacién muy extendida que conviene
superar, de ahi el interés por determinar cuiles son las funciones que debe

desempeiiar la Evaluacion.

Lo Evaluacion en ef Aula de Matenuiticas
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Esta cuestion nos plantea:

1.- Estudiar distintas conceptualizaciones de la Evaluacién y su campo de

trabajo.

2.- Clarificar cudl es el objeto de Evaluacién en Matematicas. ;Qué debe

evaluarse?

3.- Coémo debe llevarse a cabo la Evaluacién en Matematicas. Métodos e
instrumentos que permiten obtener informacién méds completa y realizar

una valoracién mas precisa del conocimiento de los alumnos.

De ahi que planteasemos que nuestro campo de investigacién era estudiar la
Evaluacién en el Curriculo de Mateméticas para la Ensefianza Obligatoria.

Los Miembros de Equipo de Evaluacién de las Facultades de Pedagogia
presentaron sus lineas de trabajo y plantearon las posibles colaboraciones futuras

entre ambos Equipos, aspecto que se considerd positivo.

III . 2. Proyecto de Investigacién

En noviembre de 1.989 el Seminario elabor6 un proyecto de investigacién
titulado “Métodos e Instrumentos de Evaluacién en el Curriculo de mateméticas™.

El proyecto fue elaborado conjuntamente con los profesores: Antonio Frias
Zorrilla, Francisco Gil Cuadra, Francisca Moreno Carretero y Angeles del Olmo
Romero, de la Seccién Departamental de Almeria del Departamento de didactica de
la Matemdtica de la Universidad de Granada, y se present6 en la convocatoria de la
Direccién General de Investigacién Cientifica y Técnica, Secretaria de Estado de

universidades e Investigacién. '
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El trabajo, en resumen, se planteaba en los siguientes términos:

“La innovacién del curriculo de Matemdticas en la Ensefianza Obligatoria ha sido
tema de debate e investigacion, desde comienzos de siglto.

El reto actual consiste en determinar que pueden y deben aprender los escolares
hasta los 16 afios y cudl el proceso que encauce su aprendizaje.

Las cuestiones que se plantedn en torno a la ensefianza y aprendizaje de las
Mateméticas son muy amplias y variadas. Entre las menos estudiadas estdn las
relativas a métodos e instrumentos para una mejor evaluacion del curriculo de
Mateméticas.

Nuestro propdsito es realizar un estudio sistemdtico que determine cual es el estado
actual de la evaluacién en Matemdticas y disefiar nuevos métodos e instrumentos
que permitan obtener una informacién més completa y realizar una valoracién mds
justa del conocimiento de los alumnos; en definitiva, mejorar la evaluacién actual.
Para realizar este trabajo nos concentraremos en el disefio y desarrollo curricular de
cuatro tépicos de Matematicas: Estimacién, Superficies y Volumenes, Funciones y
Gréficas, y Proporcionalidad de magnitudes, y trabajaremos con escolares de 12 a

14 afios”.
Los objetivos concretos del trabajo eran:

1) Recopilar, procesar y clasificar informacién sobre los t6picos matemiticos
elegidos y los métodos de evaluacién en matematicas.

2) Disefiar secuencias didadcticas que permitan trabajar topicos mateméticos
atendiendo a los contenidos v especialmente a los procedimientos y actitudes
implicados.

3) Elaborar materiales y recursos de apoyo para el desarrollo de las secuencias
didécticas y el trabajo escolar en el aula.

4) Establecer los rasgos principales de las creencias del profesor de matemiticas en
ia evaluacion de esta materia.

5) Describir y caracterizar los instrumentos usuales en el aula de la evaluacién en
matematicas.

6) Enumerar los aspectos fundamentales del conocimiento matemitico que se
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evalian con los instrumentos usuales.
7) Enumerar y describir qué aspectos del conocimiento matemitico no son

controlados mediante los procedimientos habituales de evaluacién.

8) Describir las implicaciones educativas que tiene el considerar en la evaluacién
matemitica sSlo algunos aspectos de su aprendizaje.

9) Elaborar instrumentos que permitan evaluar los aspectos del conocimiento

matemitico.
10) Desarrollar en el aula las secuencias didacticas y los métodos de evaluacién

elaborados.
11) Comprobar la utilidad de los nuevos instrumentos.
12) Describir los rasgos fundamentales que debe tener una evaiuacién de

matematicas.

La hipétesis, metodologfa y plan de trabajo elaborados fueron:

Hipétesis:

1 . a) Los instrumentos usuales de evaluacién (pruebas estandarizadas, tests,
examenes convencionales) no permiten valorar aspectos fundamentales del
coocimiento matemdtico como con sonel daminjo de estrategias y las actitudes;

1 . b) tampoco permiten estabiecer diferencias significativas entre alumnos que
reciben una ensefianza de cardcter conductista, y enfoque tecnolégico y aquellos
Otros que siguen una orientacién constructivista y un enfoque critico.

2.-Alternativamente, se pueden establecer métodos de evaluacién que valoren los
aspectos considerados y permitan reconocer diferencias debidas a la orientacién de

la ensefianza.

Metodologia:

1.-Realizar un barrido bibliogréfico que permita recopilar los procedimientos de
evaluacién empleados en matemdticas. Las fuentes documentales constan de los
fondos de revistas de 23 publicaciones de rango internacional, los fondos relativos
a Investigacién en Educacién Matemdtica del ERIC-SMEAC de Ohio, las bases
documentales accesibles desde las terminales de la Universidad de Granada, y las
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bibliotecas de los Centros y Departamentos de nuestra Universidad.

2.-Hecha una seleccion de métodos de evaluacion se tratard de verificar cuales son
las mas usuales en la prictica docente. Para ello se procederd a encuestar al
Profesorado, y asi establecer los medios e instrumentos usuales y la utilidad que se
les asigna. También una consulta a los archivos de centro permitird clasificar y

tipificar las evaluaciones realizadas en la préctica.

3.-Las creencias del Profesor respecto del conocimienio matemdtico y sus
expectativas en cuanto al método de actuacién y los resultados de su trabajo son
determinantes a Ia hora de valorar el aprendizaje de los alumnos. Establecer en qué
forma esas creencias condicionan los métodos e instrumentos de evaluacion
mediante el empleo de mapas cognitivos, parrillas de Kelly y otros. dan un soporte
metodolégico sélido para abordar los condicionantes de la elaboracién de pruebas

de evaluacion.

4.-También se quiere analizar qué aspectos del conocimiento matemidtico no
quedan evaluados sufientemente con los procedimientos usuales, en qué modo
dependen del método de ensefianza elegido y qué ocurre cuando se incluyen en la

evaluacion.

5.-Al no existir instrumentos que evaluen todos los aspectos referidos se hace
necesaria la elaboracién de nuevos instrumentos gque los contemplen; también
deberi establecerse la interpretacion y la validez, singular y global, de los nuevos

instrumentos. necesitando una metodologia de aplicacion e interpretacion.

6.-Una vez elaborados nuevos instrumentos es necesario incorporarlos al disefio y
desarrolio curricular de topicos matemdticos concretos. de forma que la evaluacion
se considere desde el inicio de Ia secuencia didéctica. De esta forma se elaborard y
experimentard una propuesta curricular que contemple la evaluacién desde el

comienzo.

7.-Finalmente, se deberd probar que los métodos e instrumentos de evaluacion
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aplicados ponen de manifiesto el dominio en el logro de nuevas capacidades
matemiticas; por otra parte, se debe establecer en qué modo las diferencias entre
los métodos de ensefianza seguidos por los alumnos inciden en los resultados de la

evaluactén.

Plan de Trabajo:
Primer curso. Recopilacién documental de procedimientos ¥ técnicas de evaluacién
conocidas, y estudio de su difusién. Descripcién de las creencias del Profesorado

respecto de la evaluacién.

Edicién de un documento sobre ambos aspectos.

Anilisis y clasificacién de las diferentes técnicas de evaluacién y descripcion de los
aspectos del conocimiento matemético que se controla con cada una de ellas.
Edicién de un documento sobre este estudio.

Estudio de las técnicas usuales de evaluacién aplicadas por el Profesorado en
ejercicio, determinacién de los aspectos del conocimiento matemético no evaluado.,
Elaboracién de instrumentos y métodos de evaluacién que contemplen la totalidad
del conocimiento matemdtico.

Edicién de un documento sobre ambos aspectos.

Segundo_Curso, Disefio curricular relativo a los t6picos de Estimacion, Funciones y
Grdéficas, Superficie y Volumen, y Proporcionalidad de magnitudes, que incluya las
secuencias diddcticas, el método, los materiales y recursos y los instrumentos de
evaluacion. Se hard un estudio exploratorio sobre la viabilidad de los materiales e
instumentos disefiados que permita una revisién previa de los mismos.

Al finalizar el curso los guiones de trabajo, el material para el alumno y los
métodos de evaluacion deben estar listos para su empleo.

Tercer Curso. Desarrollo del disefio y experimentacién de los instrumentos de
evaluacion. Andlisis de los resultados y obtencién de conclusiones.

El trabajo no fué finalmente aceptado por el DGICYT, siendo una de las causas
aducidas del rechazo la heterogeneidad de los miembros del equipo investigador y

la inclusion de diplomados universitarios.
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III . 3 . La encuesta de evaluacién

Durante los cursos 89-90 y 90-91 el Seminario estuvo trabajando sobre
evaluacién en matemiticas, integrado en el Equipo de Investigacion “Diseiio,
Desarrollo y Evaluacién de Matemdtias en la ensefianza Obligatoria” en este
periodo se inicia la primera version del cuestionario sobre “conocimiento y
creencias de los profesores de matemiticas sobre evaluacién™. Este primer ensayo
concluyé con la necesidad de hacer mds abiertas las cuestiones.

A partir de qui se toma la decisién de diferenciar los equipos de investigacion (Ver
apartado VII-Balance y Conclusiones).

Esta tarea la continiia el equipo “Evaluacién de conocimiento, proceso y actitudes
en matemdticas” que concluye en la publicaciéon “CONOCIMIENTO Y
CREENCIAS DE LOS PROFESORES DE MATEMATICAS SOBRE

EVALUACION” (Rico, L y otros 1995).
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IV - ELABORACION Y ANALISIS DE UNA ENCUESTA SOBRE
EVALUACION

El Seminaric se planteé hacer un sondeo de cual era el estado de la
cuestion, entre los miembros de la Comunidad Educativa Granadina. Pretendiamos
ver cuales eran las creencias predominantes con respecto a las précticas de
evaluacion mas extendidas y las posibles necesidades de cambio e innovacién entre:

- Los alumnos

- Los padres

- Los profesores

- Algunos directores y asesores

Para ello se eligieron a 57 personas, a los que se les pasé la siguiente

ENCUESTA, unos contestaron por escrilo y a otros se les grabd en video.

En los siguientes recuadros se presentan las preguntas planteadas, seguidas
de las respuestas obtenidas y su andlisis.

Pregunta n® 1

. QUE ENTIENDES POR EVALUACION ?

* 56 consideran que la evaluacion se hace al alumno; se refieren a una accion que

el profesor realiza al alumno.
* 1 considera que la evaluacién se hace sobre algo que se esté llevando a cabo, ya

sea aprendizaje o proceso, con el fin de tomar una decisién.

Diferencias en las respuestas del primer tipo:
* 16 hacen referencia a comprobar el rendimiento o conocimiento del

alumno.
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* 15 proponen que sc hace para comprobar el logro de los objetivos
propuestos.
* 4 se refieren al control dej aprendizaje.
* 5 se refieren a la asimilacién de contenidos
* 5 se refieren al modo en que el profesor puntua a los alumnos
* 12 no dan una definicién, utilizan valoraciones y calificativos del estilo:
- “no es un término que me guste”
- “una criba muy mal planteada”
- “no tiene nada que ver con la realidad”
- “algo horroroso”
- “una cosa muy mal hecha”
- “un contenido diddctico™

Pregunta n® 2

¢ IDENTIFICAS EVALUACION, EN EL SISTEMA ESCOLAR, CON
EXAMEN ?

* 9 de 57 han contestado NO
* 48 de 57 han contestado SI

Tanto los que responden SI como los que responden NO muestran su desacuerdo
con el procedimiento usual, que se pone de manifiesto en las siguientes

Jjustificaciones:

* 81 porque:
- No se utiliza otro sistema
- Es més comodo
- Es lo tinico que tienen en cuenta los Profesores
- Siempre ha sido asi, aunque no estoy de acuerdo
- Los exdmenes miden de forma objetiva
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* NO porque:
- No consiste sélo en hacer un examen

- No muestra las capacidades de los alumnos
- Sélo requiere memorizacién
- Es igual para todos

Pregunta n® 3

“DURANTE EL PERIODO ESCOLAR ; SE TE HA EVALUADO
UTILIZANDO SIEMPRE LOS MISMOS PROCEDIMIENTOS 7. EXPLICA
CUALES HAN SIDO”.

* 44 responden SI

* 10 responden NO
* 3 responden CASI SIEMPRE

La respuesta SI ha tenido las siguientes matizaciones:
- 12 afirman que siempre han hecho exdmenes
- 19 afirman que, en ocasiones, ademas del exdmen han hecho trabajos u
otras actividades
- 2 afirman que es el sistema mis comodo para €l Profesor
- 4 afirman que en la universidad han utilizado otros métodos de

evaluacion

Otras contestaciones han sido:
- El sistena escolar necesita los exdmenes
- Al estudiar hay que memorizar y luego repetirlo, aungue no se entienda
- Los trabajos sélo sirven para subir la nota del exdmen, pero cuando ya se
tiene aprobado de antemano
- A 1a hora de la verdad lo que cuenta es ¢l exdmen
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La respuesta NO ha tenido las siguientes matizaciones:
- 6 afirman que en su evaluacion se han tenido en cuenta trabajos y otras

actividades
- 2 afirman que, ocasilnalmente, han sido evaluados con trabajos de lectura,

exposicién en clase, etc.
- 2 afirman que es la técnica usual, aun cuando no comparte ia

identificacion

Pregunta n° 4

“;CONSIDERAS JUSTO EL SISTEMA DE EVALUACION QUE SE TE
APLICA?

* 32 responden NO o afirman que el sistema es INJUSTO
* 20 responden que DEPENDE DE LA ASIGNATURA

* 2 responden SI

* 1 responde que es POCO QOBJETIVA

* 4 no se definen, dan contestaciones ambiguas

Las explicaciones que acompaiian a las respuestas negativas son del tipo:
-~ No se valora e] trabajo diario del alumno
- No se valora el esfuerzo del alumno
Sélo se evaliia el conocimiento memoristico
Los exdmenes son decisivos
- No se tiene en cuenta los esfuerzos individuales
- La evaluacién global no se aplica
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Pregunta n’ 5

“:ES COHERENTE EL SISTEMA DE EVALUACION CON LA
METODOLOGIA SEGUIDA EN CADA CASO?”

* 38 responden Sl

* 9 responden NO
* 8 responden que DEPENDE DE LA ASIGNATURA

* 2 responden NO LO SE

En esta pregunta se dan pocas matizaciones, pero se dan algunas como las
siguientes:
* Los que responden SI:
- La mayoria de las clases son expositivas y se exige un examen
memoristico
* Los que responden NO:
-Hay profesores que exigen porque aportan; otros no dan nada y

exigen mucho

Pregunta n° 6

PROPON EN BREVES LINEAS UNA METODOLOGIA Y UN TIPO DE
EVALUACION CON EL QUE ESTES DE ACUERDO
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Listado de Propuesta de Metodologia que incluyen:
* Activa y por descubrimiento
* Trabajos en grupo
* Trabajos individuales
* Profesor orientador, no expositor
* Exposiciones en clase
* Trabajos opcionales
* Lectura de libros

Listado de Propuestas de Evaluacién, incluyen evaluar los siguientes aspectos;
* Participdéién en clase
* Interés y asistenéia_a clase
* Exposicion de temas
* De forma continua e individualizada

Se lleva a cabo:

* Conversaciones entre profesor y alumno
* Examenes
* Calificacion de los apartados anterjores
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Y - DIVULGACION DE TRABAJOS

Y . 1. Presentacién de una ponencia en las “V Jornadas de Apréndizaje Y
Ensefianza de las Matemdticas (JAEM)”. 20-23 de Marzo de 1.991.Castelién

Titulo de la Ponencia: “Bases tedricas y funciones de la evaluacién, el caso de las

matematicas”.
Ponentes: L. Rico, E. Gonzédlez, J. Gutiérrez

Durante el mes de marzo de 1991, en el marco de las V Jornadas sobre
Aprendizaje y Ensefianza de las Matematicas, organizadas por la Federacién
Espaiiola de Sociedades de Profesores de Mateméticas y celebradas en Castellon,
tuvo lugar un amplio debate y discusién sobre los problemas derivados de la
evaluacion de la asignatura de Matematicas en los periodos de la Educacién
Obligatoria. Este debate se prolongé a lo largo de los tres dias de las Jornadas y en
el mismo se emplearon seis horas de trabajo. Los asistentes a estas sesiones de
trabajo eran educadores matemdticos de todos los niveles docentes del Sistema
Educativo, desde Preescolar hasta Ia Universidad, e igualmente, asistieron asesores
de CEPs, inspectores e investigadores profesionales de temas educativos. La riqueza
y variedad de cuestiones abordadas, los planteamientos realizados, las discusiones
habidas y las tremendas lagunas detectadas dieron lugar a una reflexion global
sobre la evaluacion en matemdticas que, nos parece, describe con claridad la
situacion de perplejidad en la que se encuentra el profesorado actualmente. Por su
interés evidente, hemos realizado una transcripcion resumida de los aspectos mas

relevantes del mencionado debate.

En la Ponencia dedicada a la Evaluacion fueron invitados como ponentes
los miembros del Seminario. La planificacion de la Ponencia fue realizada en el
Seminario y se ajusté al esquema y apartados que se presentan a continuacion:

1.- Presentacion: los expertos opinan; opiniones de un experto
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2.- Documento “los expertos opinan”, que incluye los siguientes textos:
i) La obsesion de los exdmenes. Puig Adam (1957)
if} La evaluacién como medicién de objetivos conductuales. Tyler
(1973)
iii) La evaluacion en el Informe Cockcroft. Cockeroft (1985)
iv) La evaluacién orientada al perfeccionamiento. Stufflebeam
(1987)
v} La evaluacion iluminativa. Stake (1.987)

3.- Tercera interrogacién: “... y en la prictica, qué hacer?”

4.- Problema detectado: para evaluar es necesario disponer de un modelo

preciso

5.- Cuestiones a debatir:
i) Las nociones teéricas ponen de manifiesto la complejidad de

cuestiones implicadas en la evaluacién

ii) En cada nocién tedrica se destacan unas funciones determinadas
"para la evaluacién y unas prioridades

iii} ;Se puede evaluar sin seguir un modelo?

tv) ;Conviene que los modelos de evaluacién estén
institucionalizados?

v) {Qué marco conceptual ofrece la Administraciéon Educativa
sobre evaluacion?

vi} Parece necesario descender a aspectos concretos y

comprometerse

6.- Tareas 4 realizar:
1) {Cual es el concepto de evaluacién de cada uno de los
“expertos”?
Elaborar un esquema, diagrama o mapa conceptal sobre las ideas
de cada autor

ii) ¢(Cual es mi concepto de evaluacion?
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Exponer las ideas principales y las dificultades reales con que me
he encontrado al tratar de aplicarlo

iii) ;Cual seria mi concepto ideal sobre evaluacién?

Exponer los elementos que deberia contener y las posibilidades de

aplicacién en el contexto actual

Taodos estos puntos y el documento “los expertos opinan™ se distribuyen

entre los asistentes.

El desarrollo de las sesiones de discusion sobre las ideas de los profesores
en torno a la evaluacion comenzaron con una serie de consideraciones generales,

enunciadas del siguiente modo:

La calificacién es un acto administrativo del que somos participes y forma
parte de las funciones del profesorado, hasta tal punto que puede llegar a

distorsionar el aprendizaje de los alumnos-as, cuando se considera como ajeno al

propio proceso.

Al hablar de evaluacién hay que distinguir si el periodo de referencia que
se evalua es de ensefianza obligatoria o no obligatoria; la repercusién social es
distinta cuando se trata de evaluar un pericdo de educacidn obligatorio, general,
que sirve para crear unas referencias comunes a todos los ciudadanos de un pais,
que cuando se trata de evaluar unos estudios que son opcionales, que pueden dar
lugar a una cualificacién profesional, pero que tienen otro tipo de repercusion

social.

Entendemos que no es lo mismo evaluar el periodo de 6-1lafios, el de los
12-16 afios, que evaluar otro periodo en donde se trata de adquirir una cualifcacién
profesional y, por tanto, el dominio de determinadas destrezas, de determinados
procedimientos va a tener repercusién en la ejecucion de los distintos trabajos y

servicios prestados a la sociedad.
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Cuestiones a debate:

En negrita aparecen una serie de cuestiones y reflexiones relevantes para
los nuevos enfoques que sobre evaltuacién propugna el D.C.B. . Como ya se ha
indicado, estas cuestiones formaron parte del debate planificado en e} Seminario ¥y
realizado en Castellon; hemos seleccionado algunos de los planteamientos y

respuestas a estas cuestiones

i QUIE SE ENTIENDE POR EVALUACION 2
3 EYALTACION = EXAMEN = CONTROL P
¢ BL ALUMNO ES SU NOTA §

Ideas y concepciones de los profesores de matemdticas sobre la evaluacién! ...

* “Lamentablemente, los alumnos se identifican con sus notas ¥ se dice que un

alumno es bueno o malo en esto o en lo otro".

® “Un alumno no es su nota igual que una persona mayor no es el dinero que
tiene. Habria que desmitificar la nota, que es sélo un resultado”.

* “Los alumnos tienen muchas ideas de como ser evaluados. saben lo que es una

1 Los pérratos entrecomiiados y en letra cursiva, corresponden a respuestas dadas por los mds da 50
profesores-as de los distintos niveles de Ia ensefianza, tanio obligatoria comn opcional. de las diferantes
comumadasawdmmasdenuemopafsassmahssasbtmdemfo celebradas en Castelion durante
el VJAEM, en el Marco de ia Ponancia Global sobre “Evaluacion en el Sistema Educativo”, (Rico L., Marzo de
1991).
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evaluacién continua, aunque no saben expresarse ni darle nombre. Tienen
problemas de vocabulario y el concretar los sistemas de evaluacion les resulta mds

complicado que hablar sobre ellos.”

* “Segiin mi experiencia, evaluacion es igual a exdmen. Procurc no hacer
exdmenes y hago evaluacion continua mediante trabajos, aunque los alumnos
quieren ver una traduccion de una valoracién cualitativa a una cuantitativa. La

realidad es que en la prdctica un alumno es su nota”.

* “No he hecho exdmenes en algiin curso y sélo he prometido realizar trabajos.

En estas ocasiones, el alumno cree que por el simple hecho de hacer un trabajo
ya es suficiente y se le debe evaluar positivamente. Tras las explicaciones acerca de

su calificacion, los alumnos acaban pidiendo una prueba donde demostrar sus

conocimientos”.

% “No he analizado suficientemente la accién perturbadora de una actitud previa

del profesor respecto a la evaluacién. Para muchos profesores la evaluacidn es un
proceso con el cual se quiere dirigir el rendimiento del alumno. El profesor
pretende muchas veces hacer una valoracion subjetiva para, segiin su punto de
vista, estimular al alumno: por ejemplo poniendo una nota baja a aquel que se
sabe que debe rendir mds y que se va a esforiar en  superarse |y conseguir

mejores resultados.”

* “Ia evaluacion, si realmente estd bien hecha, debe servir para que el alumno
sepa el rendimiento que tiene en Matemdticas. Si las notas estdn bien puestas

deben servir para que sepa cudl es su nivel en Matemdticas.”

*  “Los responsables de identificar notas con evaluacion son los propios
profesores, pues siempre al final la informacién que uno tiene del alumno la

traduce en una nota.”

* “Es dificil que uno practique aquello de lo cual no tiene experiencia, porque el
método muchas veces es reproductivo y uno reproduce aquello que han hecho con
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€l. Se puede 1ener claro el “para qué” y “el qué” de la evaluacion, pero es dificil
el “ como evaluo” una serie de aspectos que no son ficilmente medibies, ¥y no

disponemos de herramientas. No hemos tenido la experiencia de otro tipo de

valoracién de un trabajo.”

* “Estamos mitificando exageradamente la dimension sancionadora de la
evaluacion, y confundiéndola con la misma evaluacion. La calificacion final es
necesaria; otra cosa es lo que se entiende por evaluacion, es decir, la componente
Jormativa, con lo cudl ya no tendria sentido la identificacion de evaluacién con
exdmen. Hay que tener en cuenta qué dimension se estd tratando de la

evaluacion.”

* “La calificacién es en realidad un acto administrativo. Hay que distinguir
distintos tipos de evaluacion. Se estd cayendo en la evaluacion sancionadora al
final de un proceso. La evaluacién que se hace es poco fina, pues el alummo
puede tener distintas capacidades de aprendizaje de diferentes aspectos y, al

final, sélo se refleja en una nota: tiene capacidad o no tiene capacidad.
La evaluacion en Matemdticas tiene muchas componentes. No debe de

identificarse con calificacion, ya sea mediante nota - nimero- o mediante una
expresion verbal, incluso aungue sea al final de un proceso. Hay una presion de la

Administracion y esto lleva a que, a veces, se haga algo que no se desea.”

La evaluacién interacciona necesariamente con el proceso de aprendizaje y no
s6lo con los procesos futuros, sino que los aprendizajes anteriores estan
condicionados por las formas de evaluar. La calificacion, en este caso, interacciona

negativamente en esos procesos.

El profesorado comienza a darse cuenta de la necesidad de una evaluacisn

distinta a la habitual empleada hasta ahora.

Cuando se califica, se estd trabajando en una dimension administrativa, que se
debe de cuidar sobre todo en el proceso de la ensefianza obligatoria pues, a veces,
se le da un peso tan excesivo que estropea el interés y el aprendizaje de los

Departamento de Diddctica de le Matemdtica. SAEM “Thales’. Granada



Memopria Curso 90-91 y 91-92 63

alumnos.

Hay que tener cuidado con la presién de los padres y del medio
social, pues estos demandan una calificacién. Uno de los enemigos de un nuevo
esquema de evaluacion es la propia sociedad, a la que se va a tener que convencer
de que la evaluaciéon que demanda no tiene que hacerse de una forma tan

jerarquizada simplificada y sistemdtica como se venia aplicando.

Puede que sea inevitable tener que utilizar un sistema de control, pero hay que
entender que ese sistema no deberia corresponder a la ensefianza obligatoria. Por

esta razén, en la Reforma, la evaluacion es un tema clave en la consolidacién de la

Reforma del sistema educativo.
La calificacion distorsiona el proceso de aprendizaje...

* “Lq calificacidn no sdlo distorsiona el proceso de aprendizaje, sino que puede
traumatizar profundamente al alumno. Hay casos en que calificaciones al
principio de un curso condicionan todo ese curso, bien por parte del propio
alumno, bien por parte del profesor o por ambos; y ésto se produce con
frecuencia. El profesor debe ejercer una autocritica en el planteamiento de las
pruebas vy de su actitud ante ellas. asi como ante las posibles respuestas de los
alumnos. que en gran parte son memoristicas. ain en Matemdticas, sin buscar el

razonamiento o las conteslaciones no convencionales.”

Esta admitido socialmente el que una persona diga: “soy de letras™, indicando
que no quiere saber nada de las Matemiticas; ello quiere decir que se ha
producido un fuerte rechazo hacia el aprendizaje de esta materia en los distintos
niveles de la ensefianza. De esta forma, se puede afirmar que la calificacion ha

provocado una distorsién en el aprendizaje.

Ideas que conviene desarrollar acerca de la evaluacion:

Métodos.....Funciones.......Procesos.......Como trabajar.
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* “Es necesario desarrollar métodos e instrumentos. Los exdmenes por si solos no
Sirven, son instrumentos subjetivos. Mi experiencia con el curso de Primero de
Reforma, curso conflictivo de alumnos de 14 afios que incluso no tenian el
Graduado Escolar, fue suprimir los exdmenes y decirle al comienzo del curso que
contaran con el aprobado final, la iinica condicién impuesta consistia en que
debian participar activamente en clase. Mi idea al darles una calificacion positiva
desde el principio era estimularles para que trabajaran las Matemdticas sin el
temor de suspender. Sin embargo, al final del curso académico, lo que se habia
conseguido es que considerasen la clase de Matemdticas como una “maria”, ya
que durante el proceso, los alumnos no mostraron motivacioén alguna, aprendieron
poco y sacaron poco partido a la asignatura. Lo dinico que se ha podido hacer, ha
sido una evaluacion global. La comunidad que te rodea. incluida. la docente,
quiere que haya suspensos y los propios profesores se plantean de antemano esta

cuestion”.

* “Antes de abordar los métodos e instrumentos es necesario definir qué se

entiende por evaluacion y para qué se va a utilizar.”

El concepto de evaluacién no soélo es aplicable al ambito de los alumnos.
También hay que pensar que el profesor es sujeto de evaluacién, que en algin
momento se estd evaluando al profesor y hay situaciones en las cuales e profesor

se siente enjuiciado.
La forma de calificar actual estd cadueca...

* “Da la sensacion de que la forma de calificar actual estd caduca y se busca una
nueva formula o receta moderna para llegar a la misma calificacion.

Da miedo el responder a cémo evaluar. El sistema actual permite hacer
todos esos cambios, y ya se han hecho algunos: se han introducido nuevos
término, como “controles”, pero al final todo es lo mismo. Evaluar sin exdmen es

complicado y el sistema de enseflanza se viene abajo.”

Departamento de Diddctica de la Matematica. SAEM “Thales’. Granada



Memoria Curso 90-91 y 91-92 65

* “Mi experiencia es la de trabajar en una escuela donde no se hacen exdmenes
ni controles. ni tampoco se dan notas, y la cosa funciona. No funciona cuando hay
promocion, al pasar a Primero de BUP, cuando deben hacer frente de nuevo al
sistema de exdmenes.

En mi escuela no se hacen exdmenes. ni controles y eso también hay que
aprenderlo, puesto que el aprobado no se da ya de principio. A los alumnos se les
involucra en su propio trabajo y en su propia autoevaluacion. Los controles no
sirven para nada mds que para ponerlos nerviosos y asustarlos pensando que
pueden suspenderlos.

Los alumnos viven el morbo del exdmen que han oido de otros amigos en
otras escuelas. y para que tengan esa experiencia se les hace uno en Quinto o
Sexto, con el propdsito de que vean lo que es un exdmen. y comprueben que no
sirve para nada.

La evaluacion en este case es muy dificil, se evaluan también otras muchas
cosas. como el esfuerco (aunque en un aula de 35 alumnos esto es algo
complicado). En clases poco numerosas se facilitan las cosas y se puede ir
siguiendo el aprendizaje del nifio.

Hay padres y familias que necesitan la noia para saber en qué situacion se
encuentra su hijo, pero es necesario hablar con ellos y hacerles ver que se puede
conocer el nivel alcanzado sin necesidad de hacer exdmenes ni controles.

La evaluacidn no debe abarcar solo los conocimientos. sino otra serie de

cosas” .
La Evaluacién es una actividad controvertida y a veces contradictoria...

“Si realmente analizdsemos lo que hace cada profesor dia a dia en su aula, se
podria afirmar que, en cierto modo. se contradice lo que en teoria deberia ser una
verdadera evaluacion: es decir. levando la cuestion a un polo extremo, la
evaluacion que se realiza en las aulas es contradictoria con las creencias de los
propios profesores sobre la evaluacion:

- No es un proceso constante: no se evalua a diario.
- No tiene un caracter formativo: no se sabe cudles son los conocimientos iniciales

de los alumnos. Con muchos alumnos va a resultar imposible. No hay técnicas en
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el mercado para saber los niveles minimos del alumno, y mucho menos, para
diagnosticar los conocimientos previos.

- 8i es una calificacion final.

- No afecta al profesorado, ni a otros elementos del sistema.

- Es un acto sancionador.
- No se realiza de forma personal e individualizada.
- No contempla aspectos actitudinales, destrezas, conocimientos y ni tan siquiera

procedimentales.

Hay estudios en €l mercado que nos hacen ver qué tipo de exdmenes realizan
los profesores de Matemdticas y se llega a la conclusién de que se usan mds como

arma contra los alumnos.

A partir de esta realidad que suele estar bastante extendida, ;qué ideas podrian

sugerir cambios o soluciones para mejorar el proceso de evaluacién?.

Buscando la esencia de la evaluacion...

* “Parece que la definicion de exdmen es lo contrario de lo que es en esencia la
evaluacion: el exdmen es una.calificacion final que se realiza en un acto aislado v
que sirve como proceso sancionador.. Pues, en definitiva, ;qué es una evaluacion

sino aguello que no es un exdmen?.”

* “Evaluar es valorar, y esto es necesario. Lo que no se puede es identificar
evaluacion con exdmen y menos ain con exdmen final dificil. absurdo, y
productor de suspensos.

Valorar se hace desde el primer dia de clase, desde que se necesita saber
qué alumnos son los que se tiene delante, con qué conocimientos, y en qué nivel se
encuentran, de donde hay que partir, es decir, una evaluacién inicial. Esto se

puede hacer con un exdmen o control nada traumdtico. que no estd encaminado a
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dar una nota, sino mds bien para saber el punto de partida inicial.

Durante el curso se va haciendo una evaluacion formativa y al final se
hace una evaluacion sumativa y sancionadora. Si se ha hecho bien la evaluacion
inicial y formativa a lo largo del curso, la final no debe ser traumdtica ni para el
alumno ni para el profesor. El exdmen bien usado puede ser un instrumento itil

para conocer los progresos y los fallos o carencias de los alumnos.”

* “Hay que distinguir la ensefanza obligatoria de la voluntaria.
¢ Para gué evaluar?.
Para ayudar al alumno, y para ello habrd que conocerlo mejor.
Dentro de la ensefianza obligatoria no debe de haber evaluacion
sancionadora. Si se sabe el “para qué”, ya ird surgiendo el “como”: los métodos e
instrumentos de la evaluacion.
La evaluacién hay que hacerla de una forma metédica y lo mds rigurosa
posible. Si el sistema impone un tipo de evaluacion adecuado y vdlido, el

profesorado se sentird obligado a trabajar para una ensefiania mds efectiva.”

* “La evaluacion debe ser un proceso continuo para ir conociendo el progreso
del alumno vy si estd alcanzando los objetivos previstos.
El fracaso del alumno que repite es debido a la metodologia, que no

funciona con ese alumno y hay que cambiaria.”

Hay instrumentos de evaluacién, y el examen utilizado racionalmente y de
forma sensata es un instrumento mds que puede dar su juego. Se trata, en primer
lugar de situarse en la ensefianza obligatoria, luego se verd si en la Primaria o

Secundaria.

Hay que recordar el_qué. cémo, y cudndo, que son las tres preguntas
principales formuladas en el DCB (Disefio Curricular Base). El Libro Blanco de la
Reforma, entre sus miiltiples carencias, tiene lo poco explicito que es sobre el tema
de la evaluacién y procura andar de puntillas y compremeterse lo menos posible,
dedicdndole poco espacio a esta cuestion. Esto es indicativo de que el tema de la

evaluacion no estd claro y que administrativamente, es una cuestién conflictiva.
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Se ha llegado a la conclusién de que la identificaciéon de exdamen con

evaluacion no es lo adecuado. En lugar de exdmen, llamémosle prueba de papel y
lapiz, que puede tener més variantes. Es un instrumento més de la evaluacién.

¢Se puede tratar al nific como una persona que estd aprendiendo a pensar, que
estd adquiriendo sus mecanismos de pensamiento, de dominio conceptual, de
dominioc de destrezas, que hace cosas y que va avanzando; de forma que unos io
van haciendo mejor o peor y que no es tonto ni listo, ni bien ni mal, sino que estd

en un momento de su aprendizaje?.

Evaluar seria establecer una forma de ayuda sistemdtica en donde al final de

un_proceso se podria decir de_una_ persona_qué nivel de destrezas, de
conocimientos ha adquirido y qué otros no ha adquirido.

Si nos vamos al terreno de la Psicologia, veremos que hay personas que no van
a lograr nunca determinados aprendizajes. Entonces una funcién primordial de la
evaluacién serd determinar las posibilidades profesionales de estas personas para
que puedan desempefiar una funcién socialmente dtil y profesionalmente
satisfactoria, sin que esta opcidn se les presente como una carencia, determinada

por una secuencia de juicios crecientemente negativos.

Evidentemente, todo esto hay que traducirio en instrumentos que permiten
valorar una mayor riqueza de competencias y actitudes. Uno de estos instrumentos
serd la prueba de papel y ldpiz. otro el trabajo diario desarrollado en el aula. Pero
quizds el problema no sea tanto el instrumento cuanto la metodologia que

acompafie al instrumento.

A continuacién presentamos un diagrama en el que se ponen de manifiesto las
interdependencias que existen entre las diversas componentes del curriculo a nivel

de desarrolio:
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OBJETIVOS CONTENIDOS
EVALUACION

METODOLOGIA

Este diagrama intenta representar las relaciones entre las cuatro componentes
del curriculum, tal y como aparecen en el DCB y en los desarrolios posteriores del
mismo que han realizado las distintas Comunidades Auténomas. Estas cuatro
componentes no son variables aisladas, sino que existen fuertes interacciones de

unos vértices con olros.

A nivel de profesor, a nivel de desarrollo, cualquier documento de los que se
han citado hasta ahora incluye estas cuatro componentes. Estas cuatro dimensiones
no se pueden considerar aisladas, aunque formalmente, a efectos metodolégicos,

para describirlas, para detallarias. cada componente tiene una identidad. unos
valores y unas referencias, péro se encuentra conectada e influye en el resto.

Quizis el planteamiento hasta este momento ha sido intentar modificar todas

las variables, excepto la evaluacion, para mejorar el rendimiento de la ensefianza sin
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entender que, manteniendo el esquema de evaluacién de control mediante
ejercicios o pruebas de papel y lapiz, lo que llamamos exdmen, gran parte de las
innovaciones metodoldgicas, una parte considerable de las innovaciones sobre
objetivos, y también, una gran parte de las innovaciones en cuanto a contenidos
quedaban limitadas, quedaban sesgadas o anuladas por mantener el mismo tipo de

evalucion.

En los cambios de las distintas reformas, el estilo y fondo de la evaluacién
ha sido el elemento mds intangible, el mds permanente de todo el desarrollo
curricular, y es por eso por lo que hoy esti en debate. La evaluacion debe tener
caracter formativo. La metodologia debe estar al servicio de los procesos de
aprendizaje. Hay una gran variedad de instrumentos, unos de caricter estable o
sistemdticos, como las pruebas de papel y lépiz que se han magnificado tanto y se
han considerado como el tinico instrumento. Pero también existen instrumentos de
caracter mds creativo, de uso mds esporadico, que pueden ser muy ttiles para
conocer en un determinado momento cuil es el tipo de pensamiento que han
desarrollade nuestros alumnos, cémo utilizan las Matematicas, qué saben en
situaciones no convencionales y quizis las distintas experiencias nos ayuden a

encentrar estos instrumentos.
Todos tenemos un modelo de evaluacién...

* “Si se quieren conseguir unos objetivos para todos han de ser independientes de
la metodologia. lo que nos lleva a una prueba mds o menos objetiva, pero que
serd una evaluacion final. sumativa v sancionadora.

Todos tenemos un modelo de evaluacion, lo que no tememos es el
vocabulario reconocido por los expertos; y este modelo tiene un tanto por ciento
variable de modelos de expertos. Si tuviera que definir ‘mi modelo’ de acuerdo a
los patrones establecidos, responderia: vo no soy de ningiin modelo oficial, me
gusta seleccionar de uno y de otro. No sé si es necesario apuntarse a uno

determinado.”

* “Es importante tener un esquema propio que nos permita conocer y definir en
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cada momento qué es lo que hacemos y por qué lo hacemos ast.”

Hasta ahora la evaluacion no habia sido un problema importante, habia un
consenso sobre evaluacion y habfa ‘gente rara’ que pretendia hacer ‘otras cosas’,
pero de un tiempo a esta parte, desde hace cuatro o cinco afios, desde que empezé
la Reforma, a evaluacién ha empezado a ser algo cuestionable. Entonces ha sido
necesario usar una cierta terminologia. expresarnos mejor, encontrar cierta
coherencia en ese tanto por ciento de los modelos de los expertos que compone el
nuestro y a explicitarlo; y por eso necesitamos buscar un modelo tanto més preciso
cuanto més conflictiva se nos vaya haciendo la evaluacién.

El peligro que esto puede acarrear, la cautela mental y la cautela de
independencia que hay que mantener, es que no vaya a ser una ‘venta’ de modelos,
donde uno se apunta a un modelo determinado y luego es catalogado por esta
decision. Hay unos investigadores en evaluacion que desarrolian sus modelos
tedricos, coherentes, que nos sirven para estudiar, para reflexionar, para conocer e
incluso para ensayar, para saber que hay algo nuevo y diferente. Pero no nos quita
la responsabilidad de que nosotros tengamos que seleccionar y decir cudles son
nuestras claves y reconocerlas en distintos tantos por ciento de los modelos. El
problema es salir del esquema tradicional del profesor meramente transmisor del
saber: El profesor posee el saber; el profesor ejecuta e} saber en la pizarra y en el
hecho de que el saber se explicita, el saber es; entonces, el alumno que vale, lo
absorbe, lo interioriza, y el que no vale no lo absorbe y no lo interioriza y luego el
profesor comprueba hasta qué grado cada uno ha interiorizado ese saber.

Yo evailuo, tu evaluas... nosotros evaluamos.

* “La experiencia que conozco en los Institutos es la de dos exdmenes por

trimestre, con una serie de preguntas y problemas v no conozco otra alternativa.”

* “La realidad que conozco en los Institutos de Baleares es de un exdmen al
trimestre y un exdmen final. El comentario de los profesores es de que ellos van por

una parte del temario y los alumnos por otra mds atrasada en sus conocimientos”,
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* “Mi experiencia en Primero de B.U.P., en un Instituto de Barcelona es la
siguiente:

Al principio, se les explica a los alumnos el programa, lo que van a hacer ¥
por qué se van a hacer tantas pruebas, la mayoria de ldpiz y papel, es decir,
exdmenes, y se empieza con un control para conocer su nivel de operaciones. Se
Jorman tres grupos: los ‘menos informados’, los normales, y los ‘mds informados’'.

Los dos primeros meses hay repaso de operaciones (fracciones, enteros,
potencias...) y el grupo de los ‘' menos informados’, que ellos se llaman el pelotén
de los torpes, comprenden que tienen que aprender las operaciones aritméticas
mds simples antes de continuar. Durante estos dos meses, se pretende gue los mds
atrasados consigan un minimo nivel de operatoria necesario en B.U.P. Los mds
adelantados hacen problemas de cdiculo mds complicados, v asi, cada uno
trabaja a su ritmo.

En este periodo se hacen tres pruebas, que pueden servir para una
nota mds adelante y para que el alumno sepa si progresa o no. La nota se
relativiza con el esfuerzo realizado para alcanzarla y el no aprobado significa que
ain no ha llegado al minimo de ios objetivos marcados en Primero de B.U.P.: la
nota es indicativa del nivel alcanzado, y ademds hay gue indicarle al alumno en
qué falla y cdmo se hace bien.

Otras veces se valora un tema por medio de un trabajo.Pero este
instrumento hay que saber usarlo bien. Si no se corrige el trabajo. resulta ser
antipedagdgico. En mi caso, el trabajo que se le manda al alumno se corrige y se
le hace repetir hasta que estd bien. Generalmente siempre hay que corregirlp una
vez y suele ser aceptado despues de dos correcciones, aunque hay casos en que
hay que reformarlo hasta cuatro veces, aunque son las menos. De esta Jorma. el
Irabajo se aprueba.

Las pruebas o exdmenes se los corrijo para el dia siguiente y ademds se les
da las soluciones correctas.

También hay autocorreccion , de forma que les digo a los alumnos que no
borren sus errores, sino que tachen, y al lado de la tachadura, expliquen por qué
se han equivocado. De esta forma, también se aprende del error-.

Al final del curso todos tienen que examinarse. En este caso. el cinco no es
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el aprobado. La media no quere decir nada: no se puede aprobar por saber la
mitad de la asignatura. Con el exdmen final se pretende que el alumno haga un
esquema de la asignatura de matemdticas que se ha desarrollado a lo largo de
todo un curso, y se le ayuda a preparario: al final. los alumnos deben saber
explicar lo que han aprendido y demostrarlo de una forma conjunta.

Los instrumentos no son malos en si, sino que depende de como se usan.
Fomentar todo esto es estar evaluando a los alumnos dia a dia. Al final

habrd que ponerles una nota y seguramente. en muchos casos, habrd
equivocaciones y se aprobard a personas que no saben, pues no creo que las

injusticias se hagan nunca al reveés.”

* “En mi centro se entiende por evaluacion la entrega de notas: primera
evaluacion. segunda evaluacion... En cada trimestre. se hacen dos pruebas por
escrito para dar una nota. Se mantienen notas globales. No se valoran los errores
ni las pregurntas en blanco. Se mantienen semanas sin clase sélo para
evaluaciones o recuperaciones. Se hacen pruebas finales de suficiencia por partes.
Las evaluaciones aprobadas no entran en ese exdmen. Se obliga al exdmen de
septiembre.

Hay inquietud por cambiar este estado de cosas. Algunos profesores

consideran que la evaluacién sistemdtica, formativa. etc... acarrea mucho

trabajo.”

¥ “Trabajando en equipo hemos intentado sustituir el exdmen por la observacion
directa y permanente. por una toma de datos sistemdlica. y pensamos que ésto
también puede ser vdlido. solo que exige un mayor esfuerZo por parte del profesor..
Siendo el exdmen un procedimiento utilizado, aplicado y aceptade por todos. no

es el idoneo, pues sélo mide aspectos parciales en circunstancias excepcionales.”

*  “Lo dificil es evaluar de forma sistemdtica. En mi clase de E.G.B.. por cada
tema, se elabora una lista de objetivos en una tira, expresados en infinitivos. Se
toma una hoja de papel por alumno y se pega la tira de objetivos en cada hoja en
el margen izquierdo. En la misma hoja se hacen cuatro, cinco o seis columnas en

las que se va a apuntar una nota sobre la observacién de un trabajo concreto con
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respecto a cada uno de estos objetivos.
En cada evaluacién, se hacen dos exdmenes que , muchas veces,

cuantifico a peticidn de los propios alumnos, pero procuro hacer un informe al
final de cada exdmen expresando lo que se domina y en lo que se falla, asi como
la parte de objetivos que no se ha conseguido, y eso se anota en la hoja de cada
alumno.

Cada semana se controlan los trabajos de algunos alumnos, de forma que
en cada evaluacion se hayan visto a todos los alumnos. Las observaciones pasan a

la hoja en la columna correspondiente.

Al final de cada tema el alumno hace un resumen o esquema de lo que se
ha hecho en clase, lo que también se valora.

Ademds. se les proponen trabajos mds dificiles, voluntarios, para los que
tienen mds capacidad o que les gustan mds las Matemdticas, y otros mds fdciles
para aquellos que les cuesta mds.

No obstante, con todos estos datos, al final, cuando hay que dar una
calificacion se producen muchas dudas y en algunos casos no se sabe si dar el

aprobado o el suspenso.
Otro problema que no sé resolver es el caso de las recuperaciones de los

insuficientes. No estoy totaimente satisfecha nunca de los resultados.”

No se trata de abolir las pruebas de papel y pdpiz, sino que ademds, es
interesante localizar en la realidad las nociones que vamos a impartir, saber aplicar
un concepto en una situacién concreta, es decir, hacer algo de fenomenologia de
ese concepto. Que el alumno participe en la biisqueda del material, que ese material
exprese un determinado concepto usado de una forma determinada, que sea capaz
de realizar una representacién gréfica de las ideas que ese material puede expresar;

todo ello son aportaciones importantes.

Hay una complejidad de proceso, una complejidad de procedimiento en el
momento en que se quiere afinar en evaluacion, pero no es necesario que todos los
trabajos se corrijan, ni que se corrijan con la misma escala; a veces los trabajos
diarios se pueden corregir sobre cuatro o cinco clases o categorias, y no

necesariamente nimericas (aceptable, bueno, deficiente,...), lo cual simplificarad el
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proceso enormemente.

* “He realizado una experiencia en Primero de Magisterio, dentro de las
especialidades de Filologia y Ciencias Humanas.

Intenté poner en marcha una nueva metodologia que desembocara en una
evaluacion sin exdmenes. El grupo de Filologia no acepté y el de C. Humanas si,
un grupo formado por 80-90 alumnos.

En cada tema se elaboraba un esquema previo: se dividia el tema por
grupos y cada grupo elaboraba su parte. Para ello debia manejar libros sobre la
materia.

En clase se exponia la parte que se habia trabajado. se debatia y se
calificaba con los alumnos. Ademds. cada alumno buscaba y proponia un
problema de la parte que le habia tocado. Se hacia una relacion de problemas
seleccionados que todos los grupos debian resolver..

Otros temas se ponian como trabajo a alumnos individualmente. Para la
evaluacion final se eligio en votacion secreta una Comision de alumnos que tenian
voz v voto para evaluar. Yo, como profesora pertenecia a dicha Comision. con los
mismos derechos v deberes que los demds. La Comision estaba formada por nueve
personas: ocho alumnos y la profesora. Los alumnos. al principio, fueron remisos
a esta experiencia, pero una ve: que se responsabilizaron fueron incluso mds

exigentes que la propia profesora.”

* “En Primero de F.P.. los alumnos ‘pasan’ de las Matemdticas. Hacemos exdmes
de tipo prdctico. es decir, de problemas. Se intentd la interdisciplinariedad entre
las asignaturas y para ello se les pidié que hicieran un dossier cientifico sobre los
temas de indole cientifica que salian digriamente en la prensa. y cada uno sobre
un tema que les interesara. De esta forma se les obligaba a que leyeran la prensa
digria. Ademds, debian recortar la noticia relacionada con la ciencia y comentarla
dando su opinién. Se encontraron, en algunos casos, respuestas muy disparatadas.

También tenian que leerse la biografia de un Matemdtico para que asi

tuvieran una idea mds real de estos famosos personajes que diariamente se

nombran en las clases.
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Es necesario motivar fuertemente el estudio de las Matemdticas en los
alumnos de F.P., pues no quieren esta asignatura, y trabajan muy poco en eila.”

* “A la hora de introducir cambios es importante distinguir si el profesor que los
lleva acabo lo hace de forma aislada o estd apoyado por el Seminario, y i éste
estd, a su vez, respaldado por el Claustro y por la Comunidad Educativa en
general. Entonces, los cambios son posibles. El profesor necesita romper con los
esquemas tradicionales y el Sistema Educativo debe impulsar este cambio. Aunque
en el fondo todo esto no es nada fdcil,”

El DCB manifiesta los deseos de innovacién, pero la aplicacién inmediata es
imposible hoy dfa. Es necesario que el profesor tenga formacion suficiente y
tiempo necesario para poder trabajar y llevar a cabo esos principios. Las
dificultades son obvias. No basta con buenas declaraciones, sino que la
infraestructura educativa del pais tiene que invertir mas Y considerar dentro de la
carga docente las actividades de este tipo, que no son actividades complementarias,
sino fundamentales, para que luego su puesta en prictica sea posible y real.

* “ Se ha hecho un estudio sobre la homogenidad en el criterio de correccicn de
efercicios de matemdticas entre profesores de Secundaria. Para ello. se pasaron
tres problemas a un grupo de doscientos cincuenta profesores: una ecuacion de
primer grado para primero de B.U.P.; un problema de trigonometria de segundo
de B.U.P.; y una representacion de un polinomio de tercer grado en tercero de
B.UP.

Los tres ejercicios estaban sacados de exdmenes que habian sido realizados
por alumnos.,

Se explicd a los profesores que iban a corregir los ejercicios que, ante
ellos tenian una muestra de algunos problemas propuestos a los alumnos dentro
de un exdmen mds amplio en el que el objetivo no era aprobar ni suspender.. La
sorpresa fue que estos efercicios fueron calificados con notas que en unos casos
oscilaban de 0 a 8 'y en otros de 0 a 10. No hubo forma posible de encontrar
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alguna correlacién entre los criterios de evaluacion y la nota emitida.

Esto plantea una preocupacién grave que se refiere a ;qué ocurrird en
aquellas situaciones en que el esdmen si que es decisivo y su resultado final sirvir
para aprobar o suspender, promocionar o repetir, conseguir trabajo o seguir sin

ér.”

Aprobar o suspender... jesa es la cuestién?
Recomendaciones, reflexiones y conclusiones de la ponencia

Al finalizar los tre dias de debate, la Ponencia elaboré las conclusiones

siguientes:

- La evaluacién no es un componente aislado. Dentro del Curricule, como
planificacion de una formacion, la evaluacién estd conectada permanentemente con

la metodologia, el contenido y los objetivos.

- No se puede identificar evaluacién con examen, prueba, etc. Emitir una

calificacién es un acto administrativo.

- La calificacién no debe contaminar la evaluacién durante el proceso de apredizaje

de los alumnos.

- Durante el periodo de la Ensefianza Obligatoria los alumnos necesitan un
enjuiciamiento que contribuya al logro de su aprendizaje, una revision de sus
actuaciones, una crifica de los aspectos deficientemente conseguidos.

- El alumne necesita del juicio orientador det profesor; la evaluacién debe guiar al

alumno en su apredizaje.

- el alumno estd acostumbrado -lo acostumbramos- a recibir la informacién de su
evaluacién mediante signos numeéricos o verbales codificados. Esto es debido a una

costumbre escolar y a una iniciacion sobre el sistema social de control de los
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conocimientos. La presién del medio escolar facilita que el profesor signifique su
evaluacion mediante estas técnicas, que los padres demandan/rechazan.

- Parece necesario avanzar en métodos e instrumentos de evaluacién.

- ¢{Debe hacerse un registro relativo a las evaluaciones? Los padres necesitan un

informe. La progresién del alumno en el centro necesita un informe.
- Parece necesario descender a aspectos concretos y comprometerse.
Algunas ideas claves para orientar el trabajo inmediato son:

Por una parte, considerar la Evaluacién como un proceso continuo e
interdependiente con las otras componentes del Curriculo; no pueden tratarse de
contenidos, objetivos y metodologia como cuestiones aisladas del proceso de
evaluacidn, sino que hay que contemplar estas componentes conectadas entre si. La
evaluacion no es un elemento aislado y singular sino que debe impregnar todas las

etapas que conforman la ensefianza y aprendizaje de las matematicas.

El caricter formativo y orientador de la evaluacién es otra idea que es
necesario desarroilar; contemplar la evaluacién como un enjuiciamiento critico que
estimula, orienta y promueve una mejor comprensién ¥ un mayor contrcl del
conocimiento por parte de los alumnos, que fes muestra los errores ¥ deficiencias
cometidos, que les marque vias de superacién y que les haga sentirse satisfechos del
esfuerzo realizado, debe ser un estilo de trabajo que el profesor estimule y

desarrolle de modo regular. -

Finalmente, la necesidad de emplear una variedad de métodos e
mmstrumentos, unos de carédcter sistemdtico y otros que favorezcan los aspectos
creativos de las matematicas, la capacidad para poner de manifiesto las miiltiples
facetas conectadas con la organizacién racional del conocimiento y también el
estimulo a la invencidén, junto con la capacidad para tomar decisiones, servirdn no

sélo a favorecer la promocidn de las potencialidades del alumno sino que esto se
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haga como consecuencia del esfuerzo, ayuda y valoracién del profesorado.

V . 2 . Presentacién de una Comunicacién en el ICMI STUDY: “Assessment in
mathematics education and its effects”. Abril 1.991. Calonge (Gerona).

Titulo: Assessment system in spanish mathematics education

Autor: Luis Rico

En el contexto de un encuentro internacional organizado por la
International Commission on Mathematics Instruction (1CMI) para estudiar con
cardcter monogrifico las cuestiones y problemas planteados en torno la evaluacién
desde la perpectiva de la Educacion Matematica, el profesor Rico fue invitado a
presentar una comunicacion relativa al estado de la evaluacién en matematicas

dentro del Sistema Educativo Espaiiol.

El documento presentado se organizaba en seis apartados. En el primer
apartado se precisaban algunos términos usuales en el Sistema Educativo Espafiol y
se marcaban jas semejanzas y diferencias mds destacables respecto a la terminologia
usual en el mundo anglosajon. El segundo apartado estaba dedicado a plantear las
modificaciones legales y prdcticas ocurridas en la Educacién en Espafia desde la
decada de los 60 hasta comienzos de los 90, asi como las consideraciones y
cambios mds significativos en el terreno de la evaluacion; se enfatizaba la
introduccién de las pruebas con relacién a criterio y las variaciones ocurridas con
la implatacién del curriculo de las Mateméticas Modernas. El tercer apartado
presentaba las modificaciones estructurales derivadas de la Ley de Ordenacién del
Sistema Educativo (LOGSE) y los supuestos bajo los que se organizan el Disefio y
Desarrollo del Curriculo para las distintas etapas y niveles; las implicaciones para la
evaluacion se mencionan explicita y detalladamente. El cuarto apartado presenta
detalladamente el marco tedrico para la evaluacién en matematicas derivado del
nuevo marco legal y orgamizativo, marcando las cuestiones de principio, los
criterios para la autoevaluacién del alumno y profesores y orientaciones para los

instrumentos de observacién y evaluacién. En el quinto apartado se hace una
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valoracién critica de las condiciones reales en las que el profesorado en ejercicio
tiene que aplicar los nuevos criterios y normativas relativos a la evaluacién y la
distancia real entre el marco tedrico y la préctica cotidiana. En el sexto apartado se
hace un balance, se marcan algunas propuestas para hacer viable la innovacién y se
denuncian algunas incoherencias. La presentacién fué seguida con interés y
plante6 numerosas cuestiones por parte de especilistas de otros paises. La
presentacion del estado de la evaluacién en matemiticas en otros paises permitié
ubicar el momento actual de los cambios educativos espaiioles y, en particular, los
relativos a la evaluacién en matemiticas dentro de un contexto mas amplio.

Hay version en espafiol de esta comusicacion en el n° 10 de la Revista
Suma (pgs 15-24) y versién en inglés en el libro Cases of Assessment in
Mathematics Education (1993), M. Niss (edt). Dordrecht:Kluwer.

V . 3 . Presentacién de una Ponencia enV Jornadas Andaluzas de Eduocacién
Matematica. Septiembre de 1.991. Granada

Titulo de la Ponencia: Evaluacion: Asignatura pendiente de! Sistema Educativo.

Ponentes: Encarnacién Castro y otros.

Estas Jornadas se celebraron en el mes de Septiembre de 1991. Durante
todo el curso anterior habiamos estado trabajando sobre el tépico “Evaluacion”.
Es por ello que nos parecia un foro interesante para dar a conocer nuestro trabajo
al resto de las personas interesadas en este tema.

Partimos del punto de vista siguiente: el término evaluacién estd

fuertemente contaminado -en nuestro sistema educativo y de aqui la necesidad de
presentar la situacién actual de la evaluacién, sin salirnos del Area de las

Matemiticas, que es el campo de estudio de nuestro grupo de trabajo.

El trabajo comienza con la revisién de los tedricos sobre el concepto de
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evaluacién y el contraste con la nocién, que tienen del mismo, los alumnos que
terminan los estudios de Magisterio. Para ello se hizo una revisién de la evolucién

de las dificultades y errores que se plantearon con la evaluacién de la Segunda
Etapa de ia E.G.B.

De otro lado la situacién actual de la evaluacién se presenta con una
enumeracién y clasificacion de los juicios que sobre los conceptos y funciones de
los exdmenes y la evaluacidn, realizaron los profesores participantes en un debate
celebrado unos meses antes en Castellén, en las Jornadas educativas anteriormente

mencionadas.

El trabajo concluye con un sumario de recomendaciones elaboradas por
expertos en Educacion Matematica y con la deteccion de algunos puntos criticos
que surgen al extender al extender la educacion obligatoria hasta los 16 afios.

La comunicacién estd publicada en las Actas de la V Jornadas Andaluzas de
Educacién Matemdtica. Granada. Septiembre 1.991. SAEM “THALES”(1.993).
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VI - SITUACION ACTUAL DE LA EVALUACION EN EL AREA DE
MATEMATICAS

Este estudio es solicitsdo como tarea de asesoramiento cientifico por los
investigadores del Proyecto de Investigacion “Disefio y estudio de un instrumento
de Evaluacion de los Curricula y Pensamiento de los Profesores en las Areas de
Matemdticas y Ciencias Experimentales de Nivel Obligatorio”. PB88-0230 de la
DGICYT.

V1. 1. Conceptualizacién Social y Epistemolégica

Desde que en Enero de 1.970 se constituy6 el equipo de Villar Palasi, han
sido muchos los cambios producidos en el ambito educativo espaiiol. Dicho equipo
sacé a la luz una de las leyes educativas de mayor transcendencia para nuestro
sistema escolar. Pero no menos aceleradas y copiosas han sido las transformaciones -
acaecidas en cualquiera de las facetas de lo social, lo econémico, lo cientifico y lo

tecnolégico, tanto dentro como fuera de nuestro pais durante las (iltimas décadas.

Debido al progreso permanente al que estdn sometidas las modemas
sociedades actuales se produce un desarrollo de mecanismos de adaptacién de las
personas ¢ instituciones a los nuevos cambios que acontecen a su alrededor. El
cambio se ha introducido en nuestras sociedades como un factor de necesidad y
consumo diario; y la escuela, como institucion formal estrechamente vinculada a las
necesidades sociales de cada momento, se ha visto en la necesidad de preparar
sistemdticamente a sus educandos para afrontar las situaciones venideras. También
los profesores, mediadores directos de los sistemas educativos, han debido de
acostumbrarse a las frecuentes reconversiones no s6lo de ‘su situacién
administrativa, laboral y profesional (en cuanto a las tareas. coatenidos y
herramientas de trabajo). sino también de su propia formacién académica y
culrural, sus propias costumbres, sus rutinas y hasta sus propias ideas y creencias.

En veinte afios, hemos asistido en nuestro pais a la presentacién pibiica de

tres grandes reformas educativas, construidas todas ellas como piezas de una
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arquitectura propia y ubicadas en contextos de cambio ¥ evolucién progresiva. Las
intenciones de cambio, al menos desde el punto de vista teérico, legislativo y
conceptual, han sido abundantes; sin embargo, los efectos reales que se han
obtenido, en cuanto a la transformacién de esa realidad educativa concreta se
refiere, no han sido todo Jo amplios y profundos que podia esperarse. Un ejemplo
altamente elocuente de ello, queda reflejado en el inmovilismo dominante en los
modelos de evaluacion desarrollados en la prictica escolar, durante este liltimo
cuarto de siglo, como veremos mads adelante.

Simultineamente, las Ciencias de Ia Educacién, han debido librar en su
seno importantes batallas conceptuales para- alcanzar el ritmo de los cambios y
situarse a la altura de las circunstancias. Especialmente significativo ha sido el
impacto epistemoldgico causado por la herencia de los movimientos racionalistas
hasta bien entrada la segunda mitad del siglo XX; impacto que se ha notado mis
intensamente en el modo de proceder y afrontar los problemas de conocimiento
teéricos que corresponden a este area del saber. También en el quehacer cotidiano
de los profesores, y en los mecanismos desarroliados para el control y seguimiento
de los aprendizajes y acontecimientos del aula, han dejado huellas visibles esta serie
de transformaciones. aunque no de una forma tan contundente como en la

mencionada vertiente tedrica.

Es a partir de los afios cincuenta, cuando los métodos y fundamentos del
positivismo légico son objeto de un sostenido ataque intelectual por parte de
autores con antecedentes filoséficos tan variados como Toulmin (1.961),
Feyerabend (1.962), Polanyi (1.967), Kuhn (1.975) o Hauson(1.977);1 quienes
desde distintas perspectivas conceptuales, se propusieron rebatir con argumentos
innovadores la plataforma del empirismo clasico Yy sus poderosas armas simbdlicas
Y conceptuales, construidas sobre los m4s s6lidos principios de los l6gica moderna.

La mayor aportacion de estos autores reside en contemplar los fenémenos

sociales, en general, y los educativos, en particular, desde una nueva 6ptica, que

1 BRONW, H. (1.977). La Nueva Filosolia de ia Ciencia.
Madrid: Ed. Tecnos, pag. 11.
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pone su énfasis en la multiplicidad de factores y significados que configuran las
complejas realidades educativas. A estas realidades el investigador se aproxima
cargado de creencias, juicios, valores personales y conocimientos, siendo éstos los
nuevos requisitos bdsicos de validez epistemolégica y de credibilidad cientifica.

Con el acercamiento progresivo al objeto de estudio, la dimensién
valorativa, y evaluadora desplaza el asepticismo de la objetividad y el exceso de
rigor postulados por el positivismo légico. A ello se une la gran insatisfaccién
existente ante los métodos cuantitativos, en su ambicién por simplificar
excesivamente las complejas realidades sociales,> y reducirlos a factores

presumiblemente modulables, parcelables y medibles.

Los cambios no sélo han afectado a la fundamentacién teérica y
epistemoldgica de una Teoria Educativa construida sobre criterios evaluativos, sino
que se manifiestan global y puntualmente en todas y cada una de las dimensiones
del hecho pedagégico; asi ocurre principalmente en:

}.- El cambio de rumbo de unos programas educativos que atienden mds a

los procesos en marcha que a los resultados obyenidos por los mismos;

2.- La revisién profunda de los roles asignados por tradicién a cada uno de

los agentes educativos

3.- Las estrategias y mecanismos de control de calidad y rendimiento de las

instituciones y actividades pedagdgicas;
4.- La democratizacién general de las estructuras y estamentos educativos.

El planteamiento epistemoi6gico, en cuanto mareo teérico conceptual que
orienta la produccion de conocimientos, clarifica la acepcion del objeto de estudio,

2 ALVAREZ MENDEZ, JM. (1.986). Introduccion, en COOK , T. & REICHARDT, CH.: Mélodos
cuantitativos y cualitativos en Investigacion Evaluativa. Madnid: Morata, pag. XiV.
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en cuanto realidad compleja marcada por los significados de los agentes
implicados, asi como valida la propuesta metodolégica, entendida como conjunto
de técnicas e instrumentos adecuados a los requerimientos de los dos elementos
anteriores. Estos serdn los tres pilares fundamentales de ia nueva Teoria Educativa,
que se pondrd de manifiesto a través de miiltiples manifestaciones en la prictica
educativa, de manera dispersa, asistemética, y con diferentes matices segun el
contexto de renovacion pedagdgica en que nos situemos.

Dignas de consideracién son las consecuencias derivadas de esta renovacion
conceptual al dmbito de la evaluacién (al menos en el plano tedrico), cuya esfera
de accion se ha diversificado hacia la totalidad de los compenentes educativos:
recursos, programas, centros, entomos,...

La produccién literaria sobre aspectos tedricos referidos al panorama
evaluativo, es un buen ejemplo para ilustrar este cambio conceptual en la
concepcién de los fendmenos educativos. No pocos han sido los intentos de
estructurar estas aportaciones en torno a algiin criterio de agrupamiento vilido y
eficaz. coincidiendo todas ellas en situar la discusién a un nivel de reflexién mas
amplio acerca de la naturaleza de las estructuras de conocimiento ¥y produccion
cientifica, buscando asesoramiento teSrico en areas de conocimiento propias de la
Filosofia, y més concretamente, de la Filosofia de la Ciencia. Esquemidticamente,
los Modelos Teéricos en torno a los cuales se ha venido apoyando la 'produccic‘m
literaria sobre la Evaluacién Educativa, se estructuran dentro de esas dos grandes
acepciones epistemolégicas que hemos mencionado anteriormente: el paradigma
positivista frente al fenomenolégico3. A continuacién, vamos a orgamizar las
acepciones que adquiere la Evaluacién en cada una de dichas coordenadas

epistemol6gicas. Para ello, tomaremos como criterios de referencia los siguientes:

i. La Utilidad de 1a evaluacion a nivel social, institucional e individual.

3 Entendemos aqui el término Paradigma en ia version empleada por T. 8. KUNH (1.977). La estruclura de
las Fevoluciones Cientificas. Mexico: Fondo de Cultura Econdmica, Segunda Edicion. En cuanto marco
tedrico en el que desarrofia su trabajo una comunidad cientifica, asi como el conjunto de supueslos y
procedimientos admitidos como validos para alcanzar sus fines.
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ii. Los Instrumentos m4s usuales para llevar a cabo los objetivos de la

evaluacion;

iii. El Tipo de Juicios que se promueven, a instancias de los responsables de

poner en marcha los procesos evaluativos.

iv. Las Decisiones que se adoptan por los responsables competentes.

v. Las Interacciones que prevalecen entre los agenies implicados en los
procesos educativos.

vi. Las Corrientes Tedricas representativas.

vii. El Modelo Epistemolégico implicito.

vii. Las Consecuencias que se derivan para los procesos educativos

L Fvaluacion en ef Auln de Matemdticas
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" EVALUACION COMO ACTIVIDAD TECNOLOGICA

UTILIDAD DE LA
EVALUACION

. Se evalua para seleccionar y verificar |
el logro de los objetivos. ;
. Modelo de beneficios tecnolégico, |
centrado en intereses supraindividuales

INSTRUMENTOS
MAS USUALES

. Exdmenes y pruebas estandar
. trabajos escritos programados de
antemano.

. Actividades orales previstas

.- JUICIOS QUE
SE PROMUEVEN

Calificaciones numéricas

. Juicios descriptivos sobre estados
supuestamente medibles. Se asigna un
valor numérico a cada tarea o
comportamiento esperado .

DECISIONES QUE

.Decisiones inerciales de
mantenimiento, permanencia y rutina.
. Decisiones de revision técnica de los

SE ADOPTAN cbjetivos propuestos inicialmente
. Esta relacionado con un modelo de
ensefianza poco participativa, en el que
INTERACCIONES el alumno progresa individualmente, a
QUE medida que supera las etapas
programadas.
PREVALECEN . Da poca opci6n a imprevistos,
MODELO - Positivismo légico i
EPISTEMOIOGICO . Paradigma cuantitativista

QUE LA SUSTENTA

. Control y Objetividad

. Tyler (1.950), Mayer (1.972), Pophan

(1.975).
CORRIENTES TEORICAS . Pedagogfa por Objetivos Operativos y
REPRESENTATIVAS Verbos de Conducta.
. Evaluacion centrada en la Puntuacién
. El aprendizaje se mide segtin normas
CONSECUENCIAS o criterios previos
QUE SE DERIVAN
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UTILIDAD DE LA
EVALUACION

B EVALUACI()N COM{) ACTIVIDAD CRITICA |

promover cambios interesa méds el
proceso que los resultados

. Modelo de beneficios personalizado,
centrado en intereses individuales y
contextuales,

. Se evalua para para promocmnar y ‘

INSTRUMENTOS
MAS USUALES

. Uso sistemético de técnicas variadas

. Discusi6n critica

. Correccién reflexiva y domumentada
de los trabajos personales y colectivos.

SE PROMUEVEN

. Valoraciones crfticas, reflexivas y
argumentadas,

Juicios provisionales de orden
prictico y con perpectivas de futuro.

DECISIONES QUE
SE ADOPTAN

.Decisiones de innovacién, mejora,
investigacién y progreso permanente,

. Decisiones de optimizacién

. Decisiones de documentacidén e
informacién permanente

INTERACCIONES
QUE
PREVALECEN

l JUICIOS QUE

. Estrechamente vinculado a un modelo
de ensefianza dindmico y cooperativo.

. Se ampara en una concepcion
horizontal de las relaciones entre
profesor y alumno.

MODELO . La fenomenologia
EPISTEMOIOGICO . Paradigma cualitativo
QUE LA SUSTENTA . Subjetivismo e interpretacién
' . Stake (1.975), MacDonald (1.976),
CORRIENTES TEORICAS Parlett y Hamilton (1.977), Stenhouse
REPRESENTATIVAS (1.985) y Elliot (1.990).

CONSECUENCIAS
QUE SE DERIVAN

didlogo y 1la flexibilidad del

planteamlentos

La Evaluacion en ef Aula de Matemivicas
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V1. 2. Acepciones de la Evaluacién desde Los Diferentes Paradigmas:

Han sido muchos los intentos realizados en los titimos tiempos por los
tedricos de Ja edcacién en orden a elaborar sintesis globales capaces de abarcar la
amplia produccién de literatura pedagdgica sobre el campo de la evaluacion. Entre

ellos, son de cita obligada los siguientes:
- PEREZ, A. (1.983): Modelos Contempordneos de Evaluacién, en

PEREZ, A. Y GIMENO, J. (1.983). La Ensefianza su Teoria y su
Prdctica. Madrid. Alkal
- NEVO, D. (1.983). The Concept of Evaluation Education.
Review of Educational Research, 53 (1) 117-128.
- HOUSE, E.R. (1.986).New Directions in Educational Evaluation
London: The Falmer Press.
- STUFFLEBEAM, D. & SHINKFIELD, A. (1.987). Evaluacicn
Sistemdtica. Guia Tedrica y Prdctica. Barcelona: Paidos-MEC.

Entre las ideas mds relevantes que se destacan en estos trabajos cabe resaltar
Ia vinculacién que mantienen los diferentes modelos tedricos sobre la evaluacién
con los dos grandes paradigmas tedricos de investigacion cientifica. Asi lo expresa
el profesor ROSALES, C. (1.990, psg.20):

“1. La Evaluacion convencional, hasta los afios sesenta, aparece

fuertemente vinculada con una forma de investigacién predominantemente

cuantitativa, dentro de un paradigma positivista.

2. Durante los afios sesenta, se hace ostensiblemente patente esta orientacién
investigadora en lineas de evaluacién vinculadas al movimiento de
responsabilidad social o ‘accountability’.

3. Con el desarrollo de nuevos paradigmas de investigacién van
apareciendo importantes aportaciones para la renovacién conceptual y
metodoldgica de la evaluacion, sin que esto quiera decir que se descarte

totalmente la metodologia convencional.™

4 ROSALES, C. (1.990). Evaluar es reflexionar sobre la ensefianza. Madrid.: Narcea.
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Un recorrido por las aportaciones tedricas méds influyentes en el terreno de
la evaluacién a lo largo de la segunda mitad del siglo, nos obliga a sefialar las

siguientes autoridades:

a) R. TYLER (1.949,1.975), considera los objetivos de la ensefianza como
el referente bdsico de la evaluacidn.

b) CRONBACH, L. (1.963, 1.980), incorpora la idea de evaluacién como
proceso de informacién encaminada a la adopcion racional de decisiones.
c) SCRIVEN, M. (1.967), amplia el ambito de la evaluacién incorporando
la atencién a los procesos como dimension bdsica para la estimacién del
valor de la ensefanza.

d) MACDONALD, B. (1.971). aporta la perspectiva naturalista y la
diversificacion metodolégica en los procesos de evaluacién.

e) STUFFLEBEAM, D.L. (1.971, 1.972, 1.985), atribuye a la evaluacion
una tarea de formacidén, perfeccionamiento y mejora de los procesos
educativos.

f) PARLETT, M. y HAMILTON, D. (1.972), discriminan la evaluacién
del contexto donde tiene lugar la evaluacion como un factor determinante.
2) STAKE, R.E. (1.975), incide en una evaluacién adaptada a las
necesidades y demandas de diferentes tipos de audiencias.

h) JOINT COMMITTE ON STANDARDS FOR EDUCATIONAL
EVALUATION (1.981)., destaca la componente valorativa y de
enjuiciamiento que encierran los actos de evaluacion.

i} ELLIOT, J. (1.981). asemeja la evaluacién a un proceso de
“action-research” sobre las miiltiples facetas de la educacion.

j) COCKCROFT, W, H. (1.985). concreta las competencias evaluadoras
en el ambito estrictamente matematico,

k) KEMMIS, S. (1.986). evaluar la propia evaluacion a través de ciclos de
participacién colecctiva y democrética.

1) EISNER, E. (1.985), profundiza en la dimensién artistica de toda

actividad evaluadora.

La Evaluacion en ef Aula de Matematicas
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Presentamos a continuacion una seleccién esquematizada - a modo de ficha
técnica - de aquellos rasgos mds relevantes de cada una de las corrientes

conceptuales influyentes en el dmbito de la evaluacién, destacando los siguientes
criterios: modelo al que se adscriben, objetivos que persigue, secuencia de acciones

a emprender y concepto de evaluacién en que se sustenta.

AUTOR
RALPH TYLER (1.975)

" MODELO
Evaluaci6n centrada en Objetivos Conductuales

_ OBJETIVOS DE LA EVALUACION
1 Determinar con precisi6n hasta qué punto los objetivos educativos, concebidos
en términos de modelo de comportamientos observables en los alumnos, han

‘ sido alcanzados tras la aplicacién de un programa de ensefianza

SECUENCIAS DE ACCIONES A EMPRENDER
1. Establecer y definir los objetivos en términos de los comportamientos :
iesperados en los alumnos.,

{2. Elegir las condiciones de comprobacién de los cambios conductuales.
i 3. Seleccionar los instrumentos de medida m4s oportunos.

|4. Recoger datos y obtener medidas objetivas.
| ‘
| 5.- Verificar los logros individualizadamente, y en orden a cada uno de los |

| objetivos previstos iniciatmente.

; CONCEPTO
{ L2 Evaluacién es el mecanismo que determina el nivel alcanzado realmente por
los alumnos en cada uno de los cambios-de comportamiento previstos antes de |
emprender un programa educativo, ‘
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AUTOR
COCKCROFT, W.H. (1.985)

MODELO
Evaluacién como Competencia Técnica del Profesor

OBJETIVOS DE LA EVALUACION
Supervisar el desarrollo y progreso de los alumnos en cada drea de aprendizaje -

SECUENCIA DE ACCIONES

A.- Acciones sisteméticas:
- Correcién de los trabajos escritos y las actividades diarias.
- Obtencion de datos multiples a través de:
a) Fichas de observacién sistem4tica de destrezas, estrategfas, aplicacién conceptual
y dominio de contenidos. :
b) Exdmenes orales y escritos
¢) Pruebas estandarizadas

B.- Acciones Asisteméticas o Informales:
- Preguntas formuladas en discusiones individuales y colectivas.
- Conversaciones breves para diagnosticar 1a comprensién conceptual.
- Revision de trabajos en curso de realizacién para detectar dificultades y |
observar aspectos concretos.

CONCEFPTO
La Evaluacién ¢s una competencia del profesor encaminada a poner en prictica un |
conjunto de técnicas de recogida de datos objetivos sobre el desarrollo y progreso E
de los alumnos.
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AUTOR

STUFFLEBEAM, D. (1.987)

MODELO
Evaluaci6n orientada al perfeccionamiento

OBJETIVOS
- Definir las necesidades de una poblacién y su contexto para preveer las
posibilidades de atenderlas
- Planificar procedimiento 4giles que resuelvan problemas reales
- Pronosticar durante el proceso de desarrollo de un programa de errores y
dificultades, ofreciendo informacin qtil para las decisiones posteriores.
- Recopilar juicios acerca de los resultados obtenidos tras una determinada
intervencidn.

SECUENCIA DE ACCIONES A EMPRENDER
1. Evaluacién de Contexto.- Formulacién de objetivos a partir del andlisis de
realidades.
2. Evaluacién de Entrada.- Encaminada al desarrollo de la planificacién de recursos
y procedimientos.
3. Evaluacién de Proceso.- Controla las limitaciones potenciales de los
procedimientos y alerta sobre los improvistos.
4. Evaluacién de Producto.- Conjuga los juicios de diferentes agentes y aporta
valoraciones objetivas sobre 1a calidad de las intervenciones.

CONCEPTO
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AUTOR:
STAKE, Robert (1.975)

MODELO
Evaluacién Centrada en el Cliente

OBJETIVOS DE LA EVALUACION;

- Responder a las necesidades y probleméticas de diferentes audiencias (alumnos,
i profesores, disefiadores de curriculum, administradores ... )
I- Analizar e informar de los cambios e innovaciones que se derivan de un |
determinado programa. |
Facmtar las decisiones de futuro en el orden individual e institucional. i

SECUENCIA DE ACCIONES A EMPRENDER:

- Recopilar y analizar informacion referida a los antecedentes del problema, a la luz
de 1a congruencia que aportan diferentes fuentes de informacién. [
{- Estudiar los efectos secundarios y efectos accidentales que se producen durante el
desarrollo de un programa.

- Identificar normas y criterios de comparacion y valoracion de los programas.

i- Recopilacién de juicios.

t- Elaboraci6n de informes desde la perpectiva de los implicados.

CONCEPTO:

\
{La evaluaci6n es un proceso holistico, orientado a la descripcién de la compleja y 1
ldindmica naturaleza de la educacién; y encaminada a atender las necesidades de |

| diferentes audiencias.

La Tvaluacion en ef Aula de Matermiticas
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AUTOR:
CARR. W. & KEMMIS. S.

MODELO
EVALUACION COMO CRITICA DEMOCRATICA

OBJETIVOS:

. Valora conjuntamente las necesidades de la realidad educativa

. Enjuiciar criticamente y sisteméiticamente los acontecimientos y problemas.
. Implica a todos los agentes de un mismo contexto en el control piblico de las \

decisiones
. Mejora la realidad social, fomentar l1a participacién y resolver dificultades de |

formacién, desarrollo y aprendizaje

SECUENCIA DE ACCIONES A EMPRENDER
Secuencia critica de investigacién-accién permanente sobre la base de:
1.- El andlisis critico de realidades problemdticas
2.- La planificacién y puesta en marcha de acciones de cambio e innovacién.
3.- La observacién y seguimiento conjunto de los acontecimientos
4.- La participacién activa de agentes externos en el control de los

acontecimientos

3.- La crftica y reformulacién de planes

CONCEPTO
La Evaluacién es una actividad de analisis y reflexion crftica, desarrollada \
democraticamente por todos los elementos implicados en el contexto; encaminada
a fomentar la innovacion, el cambio social, la emancipacién personal y ¢l

mejoramiento practico de realidades problemdticas

Departamento de Diddctica de (a Matematica. SAEM. “Thales”. Granada



Memoria Curso 90-91 y 91-92 97

VI. 3. Funciones de la Evaloacion:

Tres son las funciones que tradicionalmente se le han venido asignando a

la evaluacién en los 4mbitos tedricos:

a) Acopic de INFORMACION sobre alguno de los componentes y

actividades de la ensefianza.

b) Interpretacién, valoracién y ENJUICIAMIENTO de esa informacion de
acuerdo a los criterios marcados por una determinada corriente tedrica o

esquema conceptual.

¢) Toma de DECISIONES relativas al mejoramiento del sistema, ya sea en su

conjunto, o en alguna de sus componentes.

Esquematicamente, las funciones de la evaluacion se pueden expresar

del siguiente modo:

INFORMACION

DECISION : ENJUICIAMIENTO

La Evaluacion en ¢f Aula de Matemdticas
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En funcién del marco teérico en que nos movamos el peso de la evaluacién
recaera sobre uno u otro vértice de la trilogia, de igual modo que cada componente
asumird matices diferentes. También es cierto, que estas funciones aparecerin més
0 menos entrelazadas seglin la amplitud que le otorguemos al término evaluacién,
y el nivel de actuacién al que nos situemos: en un nivel de aula, los vinculos serdn
mucho mds estrechos que cuando la evaluacién se proyecte sobre aspectos
institucionales o administrativos, donde las competencias pueden estar mas

divididas.

En cualquier caso, de lo que no cabe duda es que estas funciones estin
ampliamente reconocidas en los mas diversos circulos teéricos sobre aspectos

evaluativos:
Para CRONBACH, L. (1.980, pdg.45), son funciones de la evaluacién:

1. Informar al alumno de sus progresos ¥ sus deficiencias.
2. Juzgar la calidad del sistema escolar, de los centros educativos, de

los profesores...
3. Decidir qué materiales y métodos son satisfactorios o necesitan ser

revisados.

Asi expresa ROSALES, C. (1.989, pig.32) su vision sobre las funciones de la

evaluacién:

En el estudio de las funciones de la evaluacién se puede observar la
existencia de diverdidad de posturas. En sentido amplio, la evaluacién
se inscribird en una secuencia de actividad compuesta de tres

funciones:

a) Recogida de informacion.
b) Interpretacién de esa informacién.

¢) Adopcidn de decisiones.
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Identicos argumentos encontramos en RICO L. (1.990, pag. 164), al
contemplar la evaluacién en mateméticas desde una perspectiva de futuro:

Por lo que respecta al campo de la evaluacién debe quedar claro que las
actuaciones que se realicen deben afectar, principalmente, a tres cuestiones:

i. Mejorar el curriculo; la evaluacion informa sobre qué métodos y
qué medios son satisfactorios y en cudles es necesario realizar

cambios.

ii. Juzgar la calidad del sistema escolar, de los profesores, de la
administracion de la planificacién y coordinacion de funciones, de

los medios econémicos empleados y del rendimiento obtenido.

iii. Tomar decisiones acerca de los alumnos; si se identifican las
necesidades especificas de los alumnos se puede planificar la ayuda
a sus aprendizajes: también se pueden valorar sus logros,
familiarizarlos con sus progresos y deficiencias, y estimularios en

su autovaloracién.

En estrecha correspondencia con estas tres dimensiones se encuentran las
muiltiples definiciones que a lo largo de los tltimos afios se han venido elaborando

en tomo al concepto de evaluacién:

CRONBACH, L. J. (1.963).

“La evaluacién consiste fundamentalmente en la biisqueda de
informacién y en su comunicacién a quienes han de tomar decisiones
sobre la ensefianza.”

(“Course improvement through evaluation” )

La Evafuacion en ef Aule de Matemdticas
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SCRIVEN, M. (1.967).

“La evaluacién constituye una constatacién o estimacién del valor de
la ensefianza, considerada no séio en sus resultados, sino también en su
proceso de desarrollo...y contiene en si el importante valor de poder
servir para su perfeccionamiento, al facilitar la toma de decisiones

durante el proceso didactico”.
(“The Methodology of Evaluation™)

ESCUDERO, T. (1.980).

“La evaluacion es el proceso de identificacion, recoleccion y
tratamiento de datos, seguido para obtener una informacién que
justifique una determinada decisién”

(“¢Se pueden evaluar los centros educativos y sus profesores™)

JOINT COMMITTEE ON STANDARDS FOR EDUCATIONAL
EVALUATION ( 1.981 )

“La evaluacién es el enjuiciamiento sistematico del valor o mérito de
un objeto.... y ha de servir para un mejor conocimiento de las
caracteristicas de la ensefianza y una consiguiente adopcion de
decisiones de perfeccionamiento sélidamente fundamentadas.”
(“Standards for Evaluations of Educational Programs, Projects

and Materials™)
KEMMIS, S. (1.986).

“La evaluacién es el proceso de proyectar, obtener, proveer y
organizar informaciones y argumentos que permitan a las personasy
grupos interesados participar en el debate critico sobre un programa
especifico.”

(“Seven Principles for Programme Evaluation in Curriculum™)
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STTUFFLEBEAM, D. (1.987).

“La evalucion es el proceso de identificar, obtener y proporcionar
informacion til acerca del valor o mérito de las metas, la
planificacién...con el fin de servir de guia para la toma de decisiones”.

(“Evaluacién Sistemdtica. Guia tedrica y préctica™)
ROMBERG, T.A. (1.989).

“La evaluacion en educacién ha evolucionado desde una
concentracién inicial y singular sobre la medida de los logros para
hacer juicios sobre los estudiantes, al actual interés en proporcionar
informacién para apoyar una determinada politica y un programa de
toma de decisiones”.

(“Evaluation: a coat of many colors™)

SANTOS GUERRA M. A. (1.990).

“Evaluar tiene como finalidad comprender y valorar pricticas,
relaciones, y un discurso pedagogico, facilitar la toma de decisiones y,
también formular y reformular teorias sobre la escuela.”
(“Hacer visible lo cotidiano. Teoria y Préctica de la Evaluacién
cualitativa de los Centros Escolares)

CHADWICK, C.B. & RIVERA, I (1.991).

“La evaluacién es la reunién sistemdtica de evidencia, a fin de
determinar si en realidad se producen ciertos cambios (aprendizajes)
en los alumnos, y controlar, también, el estadio del aprendizaje en cada
estudiante.”

{“Evaluacion formativa para el docente™)
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No cabe duda, que la clave principal de un concepto de evaluacién
solidamente fundamentado y construido, esti sustentada en el “para qué” de esa
evaluacion, en la finalidad a la que sirven los juicios que promueve, y en la forma
en que estos son utilizados con posterioridad a su ejecucion para tomar decisiones

de cambio, mejora o innovaci6n sobre la realidad.

El “para qué” de la evaluacién, constituye el conjunto de principios o
intenciones de orden explicito o ticito que orientan una tarea y permiten con
posterioridad desarroliar acciones organizadas de caracter correctivo o informativo
en torno de su actuacién. Una evaluacién que no tenga claras sus intenciones sers
una evaluacién confusa sobre la que dificilmente se podrdn aportar informaciones
valiosas o mostrar la direcién de los cambios. ni siquiera servird para elaborar una
valoracion adecuada de sus consecuencias. Prescindir de la utilidad de una
evaluacién es como renunciar a su propia esencia: cuando evaluamos siempre

tenemos razones suficientes para hacerlo.

La evaluacion es ante todo un acto intencional promovido por parte de alguien
con un propdsito definido. La persona u organismo que decide el “para qué” de
una evaluacién se supone que obtiene algun tipo de mejora o beneficio con esta
actividad; o bien, en €l recae la responsabilidad de determinar al menos los criterios
generales que documentarin y ayudardn a aquellas personas responsables de llevar

a la pracfica actuaciones derivadas de dichas evaiuaciones.

En nuestro pais, es la Administracién Educativa quien determina las lineas
generales de ese “para qué”, a través de una legislacion bdsica central y
autondmica. En un segundo plano, los profesores son los responsables directos de
llevar a la préctica esas decisiones. barajando un margen de libertad personal a la
hora de establecer esas valoraciones que le son encomendadas; a la hora de
plasmar y transmitir la informacion a otros agentes de la comunidad educativa; ya
la hora de poner en marcha las decisiones oportunas. El mayor o menor grado de
centralizacion con que un determinado gobierno ejerza sus funciones en la politica
educativa dard lugar a diferentes modeios de intervencién evaluadora, con mayor

O menor competencia para el profesor.
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Si se supone que la evaluacién aporta mejoras y beneficios, ;cuales son los

beneficios que se obtienen segiin se ponga en marcha unc u otro tipo de
evaluaciones?, ;de qué forma le afectan en la practica esos beneficios a cada

individuo en particular?, y ;en qué medida toma partido de ellos la estructura

dominante?.

Situémonos en un plano meramente hipotético, que nos permita comparar dos
casos extremos y opuestos de evaluacién, uno de ellos, centrado en intereses
extraindividuales propio de una estructura altamente centralizada y totalitaria,

frente a ofro mds abierto, propio de una estructura politica moderna, participativa y
democratica, en cuya base se asientan los intereses individuales de progreso y

superacién personal, por encima de cualquier interés estatal (Ver cuadros en las
péginas siguientes referentes a las implicaciones educativas de dos modelos de

evaluacién diferentes).

Segiin el modelo teérico al que nos adscribamos, las funciones de la evaluacién
adquieren rumbos diferentes. Serdin funciones de una evaluacion concebida bajo

un modelo teenolégico y cuantitativista las siguientes:

1. Ejercer el CONTROL INDIVIDUALIZADO de la cantidad de
aprendizajes alcanzados por los alumnos durante su proceso de aprendizaje.

2. Mantener tareas de CLASIFICACION Y ETIQUETADO de los alumnos
segin los grados de excelencia alcanzados en un comjunto de tareas
estructuradas segin normas y criterios predefinidos.

3. Potenciar la SELECCION de los sujetos en orden al cumplimiento de los
objetivos.

4. Establecer TAREAS DE RECUPERACION, encaminadas a cubrir las
necesidades de aquellos alumnos mas lentos en superar las metas,
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5. REVISAR LOS OBJETIVOS para adaptarlos mis concretamente a las
realidades educativas sobre las que actuan.

o " MODELO DE CALIFICACIONES ‘

Es una EVALUACION basada:
.Escalas de puntuacién numérica
.Categorias Jerarquicas, segdn grados de
FUNDAMENTOS excelencia :
.Criterios normalizado
.Listas de Control Tautolégico

.El EXAMEN es el ritual m4s extendido,
legitimado por una serie de normas y
prohibiciones.

.Se valora solamente el RENDIMIENTO
DEL ALUMNO, y nunca las tareas del
profesor, los recursos ...

MODALIDAD TECNICA

DIMENSIONES EVALUABLES

.Con este modelo se limita
ostensiblemente la CREACION
PERSONAL y se estrechan ampliamente
LIMITES Y POSIBILIDADES los mérgenes de libertad individuoal.

.Existe un aplazamiento permanente del
aprendizaje para antes de los exdmenes,
con atracones de estudio,
CONSECUENCIAS EDUCATIVAS | MEMORIZACION de contenidos,
férmulas y definiciones

Se inhiben los procesos de aprendizaje
comprensivo, habituando
psicologicamente a los alumnos a
buscar una serie de RECOMPENSAS

: EXTERNAS al propio proceso de
IMPLICACIONES COGNITIVAS aprendizaje |

r' ~ ENSENANZA MEMORISTICA o J
Implicaciones Educativas del Modelo de Evaluacién
Centrado en las Calificaciones
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Serin funciones de una evaluacién enmarcada en un modelo de enseiianza

reflexivo y critico las siguientes:

1. La PROMOCION de los alumnos en su acepcién de progreso y
maduracién personal de estructuras mentales, hdbitos y comportamientos.

2. La FORMACION para afrontar un aprendizaje basado en la comprension
y en la construccion significativa de los conceptos, tomando como referencia

las ideas previas y los errores conceptuales de cada cual.

3. La ATENCION INDIVIDUALIZADA de las necesidades personales, sin
ningiin tipo de criterios uniformes y normas prefijadas.

4. Desarrollar FUNCIONES ORIENTADORAS y de pronéstico futuro.

L Fvaluacidn en el Auia de Matemdticas
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FUNDAMENTOS

— ’ MODELO CRITICO S ]

.El aprendiz se debe enfrentar ante la |
OPINION SUBJETIVA de un
profesional dispuesto a dialogar y
ofrecer argumentos documentados,
puntos de vista amplios y consejos
pricticos que permitan al alumno
reconsiderar los planteamientos y
revisar sus tareas a la luz de las
evidencias obtenidas

MODALIDAD TECNICA

.El DIALOGO permanente constituye
un ejercicio continuado de revisi6n
comiin y comprensién colectiva

DIMENSIONES EVALUABLES

También el PROFESOR debe
mantener una actitud abierta y flexible
que le permita reconsiderar las
valoraciones iniciales ante las réplicas
de los alumnos

LIMITES Y POSIBILIDADES

de cada cudl, el esfuerzo personal, la
pluralidad de visiones y la riqueza

. Se reconoce la INDIVIDUALIDAD
creativa

CONSECUENCIAS EDUCATIVAS

. Se sobrepone la CALIDAD DEL
PENSAMIENTO Y ACCION ante la
cantidad de contenido y la velocidad |
de resolucién. Interesa el aprendizaje |
comprensivo construido significati-
vamente

IMPLICACIONES COGNITIVAS

. Se activan mecanismos de}
MOTIVACION INTRINSECA, se
refuerzan los procesos de exigencia |
personal y se desarrolla la tolerancia
hacia el error.

ENSIVA

Implicaciones Educativas del modelo
Critico de Evaluaci6n
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Independientemente de las cuestiones de orden epistemolédgico o de los
matices politicos, con que se sustantive un determinado tipo de evaluacién, entre
otras muchas funciones, la evaluacion puede servir para (RICO,L. 1.990, pig.
161)5:

1. Conocer si un alumno tiene un nivel adecuado para seguir un
curso con aprovechamiento.

2. Seleccionar los aspirantes més adecuados para ser admitidos en un
curso de especializacién con muchos solicitanates.

3. Informar a los estudiantes respecto de cémo han comprendido
una materia ya desarrollada y concluida.

4.Valorar 1a adecuacién de un texto para adquirir determinados
conceptos.

5. Informar a un comité educativo de cudl es el rendimiento de los
escolares en matemadticas.

6. Valorar, en el desarrollo de una investigacién sobre cogniciones
iniciales, la habilidad de los nifios de preescolar para captar
determinadas relaciones matemadticas.

7. Conocer la capacidad matemdtica de la persona o personas a las
que se les va a ofrecer un empleo.

8. Decidir qué estudiantes van a ir a los cursos preuniversitarios y
cudles a la ensefianza profesioal.

9. Asesorar a un estudiante sobre la comprensiéon que manifiesta en
un determinado concepto, planteindole nuevas situaciones sobre las
que trabajar.

10. Incentivar el avance de un grupo de alumnos en el dominio de
un determinado tipo de estrategias, planteando problemas en los que
sea coherente su empleo.

11. Hacer una valoracién global sobre el grado de madurez
conseguido en el dominio de unos determinados hechos, destrezas,
conceptos © estrategias de una parcela de las matemadticas, al concluir

un periodo de formacion.

5 RICO, L.{1.990). Diseiio curricular en Educacion Matemdlica: Elementos y Evaluacion, en LLINARES, S.;
SANCHEZ, M® V. (Ed). Teoria y Practica en Educacion Matemética. Sevilla: Alfar, 117-170.
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12. Informar a los padres sobre cusl es el trabajo realizado por sus
hijos y en qué aspectos necesitan de una determinada ayuda.

Todas estas situaciones, y muchas otras més (tales como el control y mejora de
la calidad de los centros, el seguimiento de programas, la valoracién de la eficacia
de los profesores, el control democritico de los organos de decisién o la
elaboracién de teoria sobre la escuela), reflejan la variedad de juicios que pueden
hacerse en los entornos educativo: calificar, seleccionar, emplear, diagnosticar,

graduar, caracterizar, investigar, asesorar, incentivar, informar, etc,

lgualmente, expresan la gran variedad de personas que aparecen implicadas en
estas decisiones: estudiantes, administrativos, profesores, disefiadores de curriculos,
cargos directivos, empresarios, investigadores, y hasta padres. Se puede afirmar que,
incluso en un supuesto proceso extremadamente aséptico de recogida de
informacion para poder lievar a término una evaluacién, es preciso emprender no
pocas valoraciones o juicios en torno a esa informacién recogida. Por ello no
podemos dudar de que la elaboracién de juicios de valor es necesaria y
consustancial al proceso de evaluacion. tanto antes como durante y después de la

recogida de datos.
¥V . 4. Consecuencias de la Evaluacion:

La puesta en marcha de uno u otro modelo de evaluacién genera en la prictica
consecuencias de distinto orden, tanto para los alumnos, como para los profesores y
demds estructuras del sistema educativo.

En un interesante proyecto de investigacién dirigido por el Profesor Elliot, J.
(Proyect Teacher-Pupil Interaction and the Quality of Learning, 1.981-83)6 |
fueron cuestionadas las consecuencias que provoca un determinado tipo de opcién
evaluadora. Su idea global era determinar hasta qué punto, ios procedimientos de
examen que utilizaban una amplia muestra de profesores, constituia una limitacién
para ¢l desarrollo de estructuras de ensefianza y aprendizaje basadas en la

B ELLIOTT, J. (1.990). La Investigacion -Accion en Educacion. Madrid: Morata, 212-233.
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comprensién y el aprendizaje significativo. Dentro de un esquema de investigacion
en la accién, donde el profesor se concebia como un investigador de su propia aula,
se trataba de ofrecerles apoyo tedrico y técnico para que pudiesen resolver los
problemas planteados en su tarea de evaluacion y ensefianza diaria. Las

conclusiones finales se resumen en lo siguiente:

* En un sistema de ensefianza y evaluacion centrada en los examenes, aprender
no significa otra cosa que ser capaz de recordar lo que el profesor ha explicado

en clase, o lo que estd escrito en el libro de texto.
APRENDER: SER CAPAZ DE RECORDAR LO MEMORIZADO

* Posponer el aprendizaje continuamente, justo hasta momentos antes del
examen, es un fenémeno propio de una evaluacion basada en los exdmenes: los
alumnos prorrogan sus tareas de aprendizaje siempre para més tarde, en
momentos proximos a las fechas del exdmen, como estrategia eficaz para reducir

el fracaso.
ESTRATEGIA: POSPONER EL APRENDIZAJE

* En cuanto a los niveles de exigencia cognitiva. distinguen dos tipos de tareas.
propias cada una de ellas de modelos de evaluacion encontrados:

a) TAREAS DE COMPRENSION. Son aquellas que estdn
encaminadas a construir el sentido de la informacién a partir de unos
datos previos. Suponen la elaboracion de nuevas cuestiones sobre una
informacién anterior, y la construccion de nuevos y originales
significados que las superen. Requieren de un tipo de operaciones
Iégicas, de clasificacién, de inferencia, de deduccién y de andlisis;
propios de un pensamiento reflexivo y critico. Con este nivel se
corresponderian los llamados “procesos de cognicién formal”,
descritos por estos autores en otra investigacion (Rico, L. y col., 1.989,
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pag. 237)7.

b} TAREAS DE MEMORIA. Son aquellas cuyo objetivo
fundamental es recordar a corto plazo trozos de informacién, para
poder transcribirla al pie de la letra o con pocas variaciones. Requieren
la simple memorizacién de hechos, principios, férmulas o soluciones
que el estudiante haya retenido con anterioridad. En este apartado
estarian incluidas las llamadas tareas algoritmicas de orden rutinario,
que exigen que el alumno aprenda determinadas férmulas o principios
fiables y normalizados, tal es el caso de los diferentes algoritmos de de
las operaciones bisicas, el cdiculo de quebrados, la miz cuadrada, etc.
Se identifican con Jos llamados “procesos de cognicién intermedia®.

* Las tareas de comprensién ostentan cotas elevadas de ambigiiedad y riesgo,
mientras que las de memoria y resolucién de problemas de rutina son concretas,
precisas y de muy bajo riesgo frente al error. Para los profesores es mucho mis
~cémodo y fécil controlar los resultados del aprendizaje cuando las tareas son del

iiltimo tipo.
TAREAS DE MEMORIA son a menor RIESGO DE ERROR, como
TAREAS DE COMPRENSION son a mayor AMBIGUEDAD DE RESPUESTA

* Las exigencias cognitivas de una metodologia evaluativa basada en los
exdmenes, constituye una limitacién potencial del aprendizaje comprensivo en el
aula, puesto que cuanto mas trabajen los alumnos en tareas de comprension
mayor serd el riesgo que corran de reproducir repuestas incorrectas en los

examenes.

TAREAS DE MEMORIA son a mayor N° RESPUESTAS CORRECTAS, como
TAREAS DE COMPRENSION son a  mayor N* RESPUESTAS INCORRECTAS

7RICO, L. y col. (1.989). Estudio de casos en la Resolucion de Problemas mediante una Didéctica
Activa. Ill Jornadas Andaluzas sobre Didéctica de las Materndlicas. Huelva, abril de 1.987, 232-241.
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* La correspondencia entre niveles de exigencia cognitiva y tipo de tareas que se
exigen respecto a uno u otro modelo de evaluacién, queda representade en el

continuo siguiente:

MODELOQ DE CALIFICACIONES

Bajo Nivel de Exigencias Cognitivas

Tareas de Memoria y de Recuerdo

Tareas Algorfimicas de Orden
Rutinario

Tareas constructivas y de
Comprensién

Alto Nivel de Exigencias Cognitivas

MODELO DE EVALUACION CRITICA

Adaptacién del modelo propuesto por J. Elliot (1.990) en el Proyecto TIOL/
1.981-83
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* El modelo de exdmenes fomenta un sistema extrinseco de motivacién, que
anima al alumno a buscar recompensas extraiias al propio aprendizaje.

EXAMEN: RECOMPENSA EXTERNA

En un trabajo de prospeccion llevado a cabo durante los cursos 89-90 y 90-91
por el Grupo Evaluacién en Matemiticas de la Sociedad Andaluza de
Profesores de Matemsticas “Thales” acerca de las creencias predominantes en la
comunidad educativa granadina con respecto a las practicas de evaluacién més
extendidas, y las posibles necesidades de cambio e innovacién se obtuvieron

conclusiones parecidas a las anteriores, en orden a los siguientes aspectos:

* Los alumnos no perciben que el sistema institucional de evaluacién tenga
ninguna otra finalidad que la puramente fiscalizadora, la cual rechazan
rotundamente. Incluso aquel sector minoritario de alumnos que se sienten
gratificados en sus evaluaciones por los buenos resultados que obtienen, insisten
en poner de manifiesto que la finalidad primordial de la evaluacién es el control
del conocimiento de los alumnos, y en ningin caso el desarrollo y la
maduracién. En general, el sentido que adquiere el término evaluacién en el
vocabulario cotidiano de los alumnos, estd cargado de connotaciones
peyorativas, de recuerdos desagradables, de malos ratos y frustraciones

infranqueables..

* Los padres consideran la evaluacién como una actividad necesaria para
obtener informacién sobre los progresos de sus hijos, sin embargo ponen en tela
de juicio los procedimientos tan sofisticados y poco claros con los que
frecuentemente se les transmite esa informacién. También muestran su
preocupacion por los procedimientos con que se valoran los aprendizajes,
tachéndolos de injustos y poco précticos, y en muchas ocasiones tortuosos.

* Los profesores se quejan de la dificultad para poner en marcha nuevos
modelos de evaluacién mas adaptados a las necesidades concretas de cada edad

y cada medio social, argumentando exceso de trabajo, desconexién entre
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compaiieros y falta de asesoramiento técnico por parte de la administracién, en
orden a técnicas y procedimientos concretos.

* Algunos directores y asesores de reforma opinan que la evaluacién que
actualmente se realiza en los colegios es una evaluacién fundamentalmente de
producto, cuya finalidad principal es servir de mero trdmite a Ia administracién,
sin que verdaderamente se lleve a ta prictica una evaluacién continuada y diaria,
fiexible, formativa e intrinsecamente motivadora. Relacionan el poco uso que se
hace de la autoevaluacién con el excesivo trabajo que deben afrontar los
docentes en sus tareas diarias.

Y1. 5. Marco legal de la evaluacién en Espaiia

V1. 5. 1. Antecedentes préximos:

No se puede entender la forma de evaluacién que pone en préctica el sistema
escolar durante una determinada época si no tenemos en cuenta el marco legal que

lo sustenta, asi como los principios educativos que sirven de fundamento a ese

sisterna.

Hay que tener presente que la L.G.E. (1970) no surge de un consenso de
fuerzas democrdticas y con aceptacién general, sino que es impuesta como
respuesta a las necesidades econémicas de una sociedad en vias de tecnificacion, a
fin de preparar ciudadanos cualificados para la consolidacion del desarrollo
industrial. Elemento esencial en esta ley es la “valoracién del rendimiento
educativo”. referido tanto al aprovechamiento del alumno como a la accion de los
centros. Para la valoracion de los alumnos se conjugan las exigencias del nivel
formativo e instructivo propio de cada curso o nivel educativo con un sistema de
pruebas que contemplara la apreciacion de todos los aspectos de la formacidn del
alumno, y. de su capacidad para el aprendizaje posterior; a la vez establece que de
cada alumno habra constancia escrita. También contempla una calificacion al final
de cada curso sobre los aprovechamientos realizados a lo largo de este, en clave

positiva o negativa, y a la vez ponderada.
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La valoracién del centro se contempla teniendo en cuenta el rendimiento
promedio de los alumnos, titulacién del profesor, ratio..., sin hacer referencia al

contexto.

Entre los principios generales del Sistema Educativo que establece la L.G.E.
destacan el contenido y los métodos educativos, sin hacer referencia a destrezas,
razonamientos, estructuras conceptuales, estrategias, procedimiento, etc.

En relacién con las funciones e instrumentos para la evaluacién se establece que,
la evaluacion serd continua, entendida como proceso sistemitico de andlisis y
valoracion de los resultados del aprendizaje ... teniendo como referencia los niveles

basicos. Esta evaluacién se basard en:
Trabajos y actividades desarrollados por los alumnos.
- Resultados de la observacion controlada sobre hébitos y actitudes.

Comprobaciones sobre conocimientos, comprensién y aplicacién de las

distintas dreas.

A partir de la implantacion de esta ley y de las dificultades puestas de
manifiesto en su desarrollo, se establecen una serie de reformas que tratan,
igualmente, de poner en consonancia el sistema educativo con la nueva situacién
politica’ del pais (la transicién democritica). En 1981 la E.G.B. se estructura en
ciclos; un afio antes se habia aprobado la LOECE (Ley Orgénica de Estatutos de
Centros Escolares). Estas leyes junto con los Reales Decretos que las desarrollan
han configurado la organizacién, estructura, objetivos del sistema educativo actual,
hasta Ja promuigacién la LOGSE (Ley Orgdnica General de Ordenacién del
Sistema Educativo).

Si hacemos un anilisis de los objetivos minimos que configuran actualmente

cualquiera de los ciclos de la actual EGB, nos encontramos con que estdn
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redactados en términos de conducta observables. Sirvan como ejemplo los
siguientes del Area de Matemiticas en el Ciclo Medio® :

2.1.2. Leer y escribir cantidades en el sistema de numeracioén romana.

2.2.3. Realizar multiplicaciones adquiriendo los automatismos en todos los

casos.
2.3.6. Resolver adiciones y sustracciones de decimales.

4.1.4. Clasificar y reconocer las diversas clases de poligonos.

Esto es s6lo una muestra del fuerte influjo de la Psicologia Conductual,
enfatizando fundamentalmente el aspecto tecnolégico de la educacién. De esta
forma, la evaluacién se convierte en la apreciacion de la conducta descrita en el
objetivo operativo, con unas condiciones y criterios previamente establecidos y
practicamente inamovibles. Estos planteamientos corresponden a los principios y
procedimientos propuestos por Tyler algunos afios antes (1973) en su modelo de

evaluacion centrada en los objetivos de conducta.

Como ya hemos indicado anteriormente. la tradicién tyleriana plantea su
concepto de evaluacién como el método mediante el que se comparan los objetivos
de conducta planificados con los logros conseguidos. Explicitar qué parte de la
conducta de los alumnos se ha modificado por la asimilacién de nuevos conceptos
y destrezas, enunciados como objetivos, es la meta de la evaluacion para todos
aquellos profesores que siguen las directrices de este autor. Hay que determinar los

logros y tratar de establecer diferencias significativas.

8 Programas Renovados de la Educacion General Basica (1984). Ciclo Medio, 3°. 4°y 5°.
Madrid: Editorial Escuela Espafiola, Segunda Edicion, pagg. 131, 132, 135, 152.
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Este concepto de evaluacién, que ha tenido influencia dominante en nuestro
sistema escolar, se resume en los siguientes puntos:

- El cusriculo y ia ensefianza se orientan a 1a consecucién de unos objetivos.

- Los objetivos consisten en cambios de comportamiento o de conducta en  |os
alumnos.

- La evaluacién debe de juzgar si se ha conseguido la modificacién de las pautas
de conducta de los alumnos.

- La identificacion y medida del’ comportamiento observable debe realizarse al
principio y al final del proceso.

Este modelo ha buscado su:fundamentacién en la visién tradicional de las
ciencias hipotético-deductivas, y se ha caracterizado por sus intentos de aplicar
principios cientificos y nociones dérivadas dé las ciencias experimentales, por ello
sigue teniendo una fuerte influencia, ¥y en la prictica ‘présenta una serie de ventajas
aparentes:

1. El profesor dispone de un punte de referencia permanente’ para evaluar,
debido a la necesidad de definir con precision los objetivos.

2. Mediante la formacién obtenida se pueden’ replantéar dichos objetivos,
mejorar la ensefianza y los propios criterios de evaluacidn.

3. Proporciona un diagnéstico inicial-y un resultadc final del ‘proceso’ dé

aprendizaje seguido.

4. Para el profesor de matemiti¢as resulta- sencilto"elaborar pruebas objetivas
que contemplen diferentes aspectos de un mismo contehido! -

Desde el campo general de la ensefianza son ‘varia$ las’ limitaciones de orden
prictico que plantea este modelo:

1. Disparidad de aplicaciones que se pueden obtener.
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2. Reduccién de la evaluacién como proceso terminal.
3. Complejidad técnica para la redaccion y operativizacion de los objetivos.

4. Obsesion exlusiva por el rendimieato del alumno, ignorando la influencia de

los demds componentes del sistema escolar.

Por lo que respecta al campo especifico de la educacién matemética, es

necesario considerar:
1. El fraccionamiento esterilizador del conocimiento matemitico que supone la
especificacién de objetivos conductista, que trivializa y empobrece el significado

de las matemiticas.

2. La operativizacion del contenido especifico de las matemiticas escolares
incluye cientos de objetivos, con lo que la complejidad técnica en este caso

queda incrementada.

3. La falta de racionalidad que se produce al organizar el aprendizaje mediante

una simple agregacion de objetivos. sin tener en cuenta sus interdependencias.
Bajo esta perspectiva, el rol asignado al grofesor es:
* Portador y transmisor de conocimientos.

* Ejecutor del curriculum y no modificador de éste, de acuerdo con su propia
prictica diaria.

* Manipulador de instrumentos eficaces y iitiles de evaluacién.

* Disefiador de planificaciones.
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Podemos sefialar que hasta la planificacién de la Reforma actual mediante ios
documentos denominados Disefio(s) Curricular(es) Base (1989), no se han puesto
en cuestion los principios anteriores de modo institucional. Durante el periodo
anterior a la Reforma, el énfasis se situ6 en el conocimiento de hechos y
definiciones, en la ejecucién de destrezas operatorias de las que se destacaba el
control de las propiedades empleadas en cada uno de los pasos, en la insistencia por
explicitar formalmente las diferentes componentes utilizadas en los razonamientos
deductivos.

El olvido de la utilidad y aplicacion prictica de los conocimientos matemiticos
se llevd a extremos preocupantes. También se debe destacar el abandono de la

geomeiria del plano y del espacio.

A finales de los afios setenta y durante toda la década de los ochenta. en nuestro
pais, este modelo de evaluacion empieza a ser cuestionado por los tedricos de la
educacién y los movimientos de renovacién pedagégica, aunque de un modo
disperso y desligado de los planteamientos oficiales. Habrd que esperar a la nueva
década para que se note la influencia del mundo anglosajén y la tradicién

americana, y se asuman los nuevos modelos de evaluacion.

Como consecuencia de ia subida al poder del Partido Socialista, en Octubre de
1982, se emprende un reforma ambiciosa y en profundidad del Sistema Educativo

Espafiol que, tras una etapa de informacion y debate a todos los niveles, se plasma
en la Ley de Ordenacién del Sistema Educativo en Octubre de 1990. La

implantacién de la Ley se¢-hace desde varios 4mbitos complementarios:

1. A nivel Central y Autonémico:
- Propuesta del Disefioc Curricular Base (“a fijar por el Gobierno, en relacion
con los objetivos expresados en términos de capacidades, contenidos y criterios
de evaluacidn... * Art. 4.2. de la. LOGSE).
- Calendario de implantacion.
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2. A nivel de centro:
- Adaptaciones estructurales.
- Preparacién y puesta a punto del profesorado.
- Concrecién del DCB a la escuela.
- Criterios para utilizacién del material curricular.

3. A nivel de profesor:
- Asuncién en su practica diaria de los nuevos principios.
- Actualizacion...

VI. 5. 2. Fundamentos psicoeducativos de la reforma actual:

Por 1iiltimo, presentamos un bosquejo general de lo que son los argumentos

psicopedagégicos generales en que se fundamenta la nueva reforma:

El Sistema educativo tendrd como principio bdsico la educacion permanente. A
tal efecto preparara a los alumnos para aprender por si mismos (Art. 2.1 LOGSE).

La actividad educativa se desarrollara atendiendo a los siguientes principios:
1. La formacién personalizada, que propicie ¢l mdximo desarrollo en
conocimientos, destrezas y valores morales de ios alumnos en todos los dmbitos

de la vida personal, social y profesional.

2. La colaboracién de las familias para contribuir a la mejor consecucion de los

objetivos educativos.
3. La formacidn para la igualdad.
4. La autonomia pedagdgica de los centros, dentro de unos limites.

5. El derecho a la atencién psicopedagogica y la orientacion educativa y
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profesional.

6. La puesta en marcha de metodologias activas que aseguren la participacion
del alumno en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

7. La evaluacién de los procesos educativos, de los centros docentes, y de los
diversos elementos del sistema. (Art. 2.3 LOGSE)

El DCB amplia todo lo anterior con una serie de Princicipios de orden general:
a. Principio de la Individualizacién:

Para lo cual habri que fijarse en la evolucién del nifio, para ajustar el cudndo, el
qué y el como ensehar. Por lo 1anto, €l aprendizaje, la ensefianza y el desarrollo
personal del alumno, han de estar intimamente ligados.

b. Concepcién constructivista del aprendizaje:

Construccién de aprendizajes significativos por referencia a conocimientos
previos y futuras experiencias. El aprendizaje significativo serd aquel que posea
una clara funcionalidad, que sirva para la futura adquisicion de nuevos
conocimientos. el objeto de aprendizaje ha de ser coherente, claro, organizado )
16gico. El alumno ha de estar preparado, en el nivel de competencia ligada al
desarrollo, estadio en que se encuentra, para poder asi montar el aprendizaje sobre
experiencias significativas y motivadoras. Las actividades propuestas al alumno han

de ser de tipo reflexivo, y altamente interactivas.
. Principio de Globalizacidn:

Lo que se plantea es un curriculo integrado, globalizado en las primeras etapas e
interdisciplinar en los niveles superiores del sistema escolar,
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d. Perfil de Profesor:

Los dos documentos oficiales (tanto el DCB, como la LOGSE), plantean un
perfil de profesor idéntico, con grandes diferencias sobre el modelo instaurado por

la LGE del 70:

1. El profesor es la pieza clave para llevar a cabo la reforma. Asi lo recoge el
Art. 55 de ia LOGSE, donde aparece como el primero de los factores de atencién

prioritaria:

“Los poderes piiblicos prestarin una atencién prioritaria al conjunto de factores
que favorecen la calidad y mejora de la ensefianza, en especial a:

- la cualificacién y formacién del profesorado.
la programacion docente.

- los recursos educativos y la funcién directiva.

- la innovacién y la investigacién educativa.

- la orientacién educativa y profesional.

- 12 inspeccién educativa.

- la evaluacién del sistema educativo.

Por lo tanto, aboga por un tipo de profesor motivado y competente, que pone a
su servicio métodos, recursos, medios..., siendo en algunos casos excesiva la
responsabilidad que se le concede en orden a las limitaciones que configuran la

prictica cotidiana:

- El profesor ha de ser facilitador de descubrimientos en los alumnos.

- Favorecer ¢l desarrollo de las habilidades metacognitivas.

- Diseiiador de situaciones de aprendizaje.

- Conocedor de las ticticas de orientacion.

- Disponer de una amplia especializacién y formacion didactica, no sélo en el
caso de los profesores de primaria, sino también para secundaria.

La Evaluacion en ef Rule de Matemdticas
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- Tener cierta formacién en fundamentos y principios de la Psicologia Evolutiva.
- Dominar técnicas de Organizacién de Centros.

- Estar capacitado para trabajar en equipo.

- Ser innovador y estar ilusionado con su trabajo.

- Mantener una actitud reflexiva permanente sobre su prictica diaria, sobre los
alumnos y sobre los métodos de evaluacion.

Y ademds de todo ello, debera cumplir las obligaciones ordinarias que requiere

la docencia:

- Identificar y secuenciar los conocimientos que han de ser aprendidos.

- Distinguir dentro del conocimiento matemdtico entre hechos, destrezas,
estrategias generales, conceptos, actitudes y valores y planificar las
correspondientes intervenciones para su desarrollo.

- Graduar secuencialmente lo que debe ser aprendido.

- Favorecer las situaciones de comunicacién en todas las situaciones de
aprendizaje.

- Evaluar regularmente con los alumnos el proceso de ensefianza y aprendizaje.

V1.5.3. El Curriculum y la Evaluacién de las Matemdticas:

En el DCB se establece el siguiente concepto de curriculum: conjunto de
objetivos, contenidos, métodos pedagdgicos y criterios de evaluacién de cada uno
de los niveles, etapas, ciclos, grados y modalidades dej sistema educativo que regula
la prictica docente (Art. 4.1. LOGSE). Como novedad presenta las siguientes
caracteristicas: es abierto, flexible, integral, jerarquico, vertebrado, globalizado,
interdisciplinar, propone una concepcién cosatructivista del aprendizaje y la
propuesta se hace por etapas y no por ciclos.

La estructura general en que se organiza este documento consta de:

1. Objetivos generales de etapa (Art. 2 del Proyecto de Real Decreto por el que
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se establecen las ensefianzas minimas de la Educacién Primaria).
2. Determinacion de las dreas curriculares de la Ed. Primarnia. (Art. 3)

3. Delimitaci6n de los objetivos generales de cada drea, cuya novedad principal
respecto a la LGE es que estin redactados en términos de capacidades:

a. Utilizar el conocimiento matemitico para interpretar, valorar y producir
informaciones y mensajes sobre fenémenos conocidos.

b. Apreciar el papel de las matemsticas en la vida cotidiana.

c. Utilizar instrumentos sencillos de cdlculo y media decidiendo, en cada caso,
sobre la posible pertinencia y ventajas que implica su uso y sometiendo los
resultados a una revision sisteméatica.

d. Elaborar y utilizar estrategias personales.

e. Utilizar técnicas elementales de recogida de datos.

4. En cuanto a la definicion de bloques de contenido, aparecen cuatro bloques
diferentes:

a) Niimeros y operaciones.

b) La medida.

¢) Formas geométricas y situaciones en ¢l espacio.

d) Organizacién de la informacién.

Dentro de cada bloque se recogen a su vez diferentes apartados dedicados al
ambito de las destrezas, estructuras conceptuales, razonamiento, estrategias,

procedimientos..., ideas que no se recogian en la anterior ley general .

Con este modelo, el profesor tiene ia autonomia suficiente para que mediante su
préctica docente elabore la secuencia de contenido que le sea precisa, en orden a

las necesidades de su grupo y los objetivos de su proyecto de trabajo.
La concepcion de profesor que se popone estd basada en un modelo de

profesor investigador dentro de su propia aula.

Por otra parte, a cada centro se le concede la oportunidad de involucrarse en la
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elaboracién y desarrollo de un Proyecto Curricular adaptado a las necesidades y
circunstancias del contexto (Art. 8.2).

5. Las orientaciones didicticas para la Evaluacién estdn recogidas en los
articulos 9 y 10, y aparecen desarrolladas especificamente para cada una de las
areas. Veamos en concreto el tratamiento que se le da a este apartado:

Se entiende por evaluacién aguel conjunto de actividades curriculares que nos
aportan datos sobre el funcionamiento del proceso de ensefianza-aprendizaje
para, tras ser interpretados y valorados, poder introducir consecuentemente los
cambios oportunos, capaces de mejorar dicho proceso.

Contempla como funciones de la evaluacion las siguientes:

* Conocer la realidad inicial de:
- El alumno/a.

- El auta.
- Los elementos que configuran el sistema.

* Detectar, analizar y valorar la inicidencia de cada uno de los elementos
curriculares en el proceso de ensefianza-aprendizaje matematico, contemplando
las relaciones que se producen entre ellos y el grado de adecuacién entre 1o

pretendido y lo alcanzado.

* Reorientar, a tenor de las informaciones anteriores el proceso y modificar el
disefio en lo que fuese preciso:

- Readaptando los objetivos al grupo de alumnos concreto.
- Revisando la oportunidad y viabilidad de los contenidos.
- Programando experiencias de aprendizaje apropiadas.

- Disefiando recursos y medios mds adecuados.

Pone el énfasis en que la evaluacion ha de medir la calidad del curriculo de
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Matemiticas, atender el caracter y particularidades del drea y contemplar los
presupuestos que la configuran. Considera como una buena evaluacién aquella que
informa de lo que queremos estar informados (evolucién de los esquemas
cognitivos, nivel de construccion de los conocimientos,...) y nos ayuda a conseguir
el fin propuesto: que el alumno alcance el miximo de sus posibilidades
matemdticas, y que ¢llo contribuya a su desarrollo personal.

Seguidamente, pasa a hacer algunas consideraciones concretas sobre las

actividades de tipo matematico:

1. No centrarse en aspectos concretos y sf en medir la totalidad del aprendizaje,
detectando y valorando al mismo tiempo los conocimientos de los hechos
matemdticos, la aplicacién de esos conocimientos a contextos diferentes, las
estrategias puestas en juego en la ejecucion de la actividad, la versatilidad de los

conceptos construidos...

2. Debe servir de Diagnéstico:
Es decir, tener capacidad para detectar dificultades en los aprendizajes y analizar

las causas, con idea de disefiar nuevas actividades encaminadas a superarlas.

3. La evaluacién debe ser continua y global:
Desarrollandose a diario sobre los miiltiples aspectos anteriormente

contemplados. Basada fundamentalmente en el andlisis cualitativo del trabajo

que cada alumno-a realiza diariamente.

4. Debe estar fundamentada sobre una idea constructivista de los aprendizajes,
donde el alumno se apropia del conocimiento por aproXimaciones sucesivas a

cada concepto, en interaccién permanente con el medio matemadtico. Para ello,

debe contemplar:

- El dominio de destrezas.
- El conocimiento de hechos.

- La construccién de conceptos.
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- La consistencia l6gica de los razonamientos.
- La intuicién y el planteamiento de estrategias de

solucion.

5. La evaluacion en matemdticas debe contemplar el desarrollo de las cualidades
personales de los alumnos y estimar el grado de maduracion en lo que se refiere
a:
* Hébitos de trabajo y valores:
- imaginativo, creativo, flexible.

- sistemético, claro, ordenado.

- independencia de pensamiento y accién.

- cooperativo y perseveranie.
* Actitudes: ‘

- interés, satisfaccién y gusto por lo estético.

- biisqueda de la precision.

- confianza en la propia capacidad.

A modo de conclusién podemos afirmar con RICO, L. (1.991)® que los

supuestos del DCB tienen las siguientes implicaciones para la Evaluacion:

1. La Evaluacién permite recoger informacion. realizar juicios de valor. orientar

y tomar decisiones en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
2. La Evaluacién tiene por objeto valorar capacidades.
3. Las capacidades se expresan en los objetivos generales de etapa y drea.

4. Las capacidades no se evaluan directamente, pero si indirectamente, a través

de los indicadores necesarios.

5. La Evaluacién no tiene por objeto ni las conductas ni los rendimientos.

S RmiIcO, L. (1.991). Assesment Systemn in Spanish Mathematics Education. Documento presentadoe en
1a reunion Internacional sobre Evaluacion en Matemélicas. Calthonge, Barcelona.
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6. La Evaluacién debe ser continua e individualizada, debe tener caracter

formativo y orientacién criterial.

7. La Evaluacién tiene como finalidad orientar al alumno y guiar el proceso de

ensefianza y aprendizaje.

8. Se debe contemplar la posibilidad de realizar evaluaciones finales de etapa y

ciclo.

Hay que precisar que en los niveles més altos del Sistema Educativo, la realidad
de la evaluacién es muy distinta de la que pretende el DCB, ya que por tradicién, se
identifica evaluacién con examen, valoracién con calificacién y orientacion con
promocién; por o que dificilmente se da cabida a otras alternativas.

La Evaluacion en el DCB se contempla desde una perspectiva amplia, a varios
niveles: Alumnos. Centros y Sistema Educativo. Para ello, el documento presenta
una serie de instrumentos vélidos y adecuados a una evaluacion de este tipo:

- Registros directos de las actuaciones de los alumnos. Observaciones més o

menos sistematizadas.

- Autoevaluacién (bpinién de los alumnos tanto a nivel individual como

colectivo).

- Datos aportados por el material aportado por los alumnos:

- Pruebas escritas.

- Cuadernos de notas.

- Ejercicios.

- Problemas.

Informaciones acumulativas a lo largo de todos los afios de escolarizacién.

- Informes que reflejen la evolucién del proceso de ensefianza-aprendizaje

elaborados adecuadamente para que los interpreten tanto los padres como los

propios alumnos.
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VII - BALANCE Y CONCLUSIONES

Transcurridos dos cursos dedicados intensamente a clarificar, los
conocimientos implicados en el campo de la evalvacion en matemiticas, el
Seminario entendié que la etapa dedicada al estudio en profundidad sobre
evaluacién y evaluacién en matemdticas podia darse por concluida, La composicién
y los objetivos del Seminario CIEM hacen conveniente no distanciarse de la
investigacion prictica, directamente conectada con la innovacién curricular, Por

ello, al concluir el bienio 90-92, el Seminario toma las siguientes decisiones:

* establecer un balance tedrico sobre la evaluacién en matemiticas y
trabajar a partir del mismo, sin continuar profundizando en esta

orientacion:

* iniciar un estudio de innovacién curricular situado en el marco de la
nueva organizacién del sistema educativo, conectado con la evaluacion en

matemdticas pero de caricter eminentemente practico;

* mantener una conexion permanente con el equipo de investigacion
“Evaluaciéon de conocimiento, procesos y actitudes en matematicas”,
constituido en el Departamento de Didictica de la matemdtica de la
Universidad de Granada;

* mantener una linea de reflexién permanente sobre los problemas de la
evaluacién en matemdticas, marcando una orientacion explicita en los
trabajos y estudios que se emprendan en el futuro.

La experiencia sufrida con la denegacién del proyecto presentado a la
DGICYT por la diversidad de titulaciones académicas y campos de trabajo de los
miembros del Seminario lleva a la decisién de diferenciar dos equipos de
investigacion distintos, aunque en estrecha conexion dada la pertenencia a los dos
equipos. de varios profesores. por un lado se constituye el equipo “Evaluacién de
conocimiento, procesos y actitudes en matemdticas”, antes mencionado, formado
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por ocho profesores universitarios del Area de Didéctica de Ia Matemtica; por otra
parte, continua el Seminario CIEM profundizando en la investigacién e innovacién
curricular ¢ impulsando la colaboracién de profesores de Educacién Obligatoria
con profesores de la Universidad. La pertenencia de cinco profesores a los dos
equipos de investigacién garantiza la colaboraci6n y el contacto permanente entre
ambos equipos. Al diferenciarse estos dos grupos el Equipo universitario queda
encargado de lievar a término dos de los estudios iniciados en esta etapa:

* Elaboracién de una base de datos de la Bibliografia de Investigacion
sobre Evaluacién en Matemdticas (Base de datos BIEM).

* Conclusién del estudio iniciado sobre conocimientos y creencias sobre

evaluacion de los profesores de matemiticas.

Como conclusiones destacadas de estos dos afios de trabajo quedan las

siguientes:

1 . Complejidad del campo de estudio dedicado a la evaluacién, de lo cual
es una muestra la bibliografia comentada gue presentamos en el Anexo I de esta
memoria y que se continuard con Ia base de datos BIEM.

2 . Potencialidad del campo de estudio analizado y el incremento de
aportaciones y trabajos experimentado en los iltimos afios. La pluralidad de
planteamientos y formas de abordar la evaluacién en matemdticas se puso de
manifiesto en el ICMI Study de Calonge, dedicado monofréficamente a este tema.
La aparicién de monografias especificas dedicadas a los avances tedricos y
resultados de investigacion sobre evaluacion en mateméticas ponen de manifiesto la
riqueza del campo y su productividad. Especialmente interesante nos parece la
reflexién y sistematizacién tedrica realizada por el profesor N. Webb, de la
Universidad de Wisconsin (USA), aparecida en el Haudbook of Research on
Teaching and Learmin y Mathematics, del que presentamos una traduccién
resumida en el Anexo II.
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3 . Multiplicidad de carencias detectadas en el disefio curricular y en la
practica docente sobre evaluacién en matemadticas. El cardcter sancionador de la
evaluacion y la incidencia especial de la evaluacién en matemdticas contaminan y
dificultan el trabajo diario de profesores y alumnos. La reforma educativa derivada
de la LOGSE abre de nuevo el debate sobre las dificultades en la prictica de la
evaluacién en matemdticas y plantea nuevos retos & los especialistas e investigadores

en este campo.

4 . De la complejidad conceptual y la multiplicidad de problemas se deriva
la amplitud del campo de investigaciones que surgen o pueden plantearse sobre
evaluacion en matemadticas. Tres son las ideas que destacamos:

i) necesidad de una fundamentacién teérica bien estructurada y con
planteamientos bien establecidos y profundos;

ii} interés creciente de los estudios aplicados dedicados al disefio de
procedimientos y elaboracién de instrumentos para la evaluacion;

iii) conveniencia de dirigir los objetivos de cada investigacién a la
reflexion tedrica o al trabajo aplicado, estableciendo en cada caso cual de

las dos orientaiones es la prioritaria.

El Seminario al cerrar esta etapa de estudio y reflexion de dos afios
considera muy positiva la labor realizada, valioso el aprendizaje-logrado y
productivo e interesante el campo de investigacion detectada. Se reafirma en su
decisién de continuar investigando sobre probiemas practicos derivados de la
investigacion curricular, en especial los problemas que surgen del campo de
investigacién Pensamiento Numérico. Esta decisién se matiza, como consecuencia
del estudio hecho, con dos consideraciones: la__importancia de un conocimiento
fundado de las bases tedricas del problema de investigacion en curso y 2a
necesidad de contemplar la dimensién evaluadora en los futuros problemas de

investigacién que se aborden.
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ANEXO I: BIBLIOGRAFIA DE EVALUACION EN MATEMATICAS

AVORIOQ de COLS, S. (1987): Evaluacién del proceso de enseiianza
aprendizaje. Buenos Aires: Marymar, 290 pags.

Esta obra trata de una de las tareas fundamentales del docente: la
apreciacién de los resultados del aprendizaje logrados por los alumnos y la
valoractén de su propia actividad.

La obra esti orientada hacia la formacién de profesores de ensefianza
primaria y media y desarrolia los siguientes aspectos: evaluacion de los objetivos de
aprendizaje, apreciacion del proceso grupal, calificaciones e informes, evaluacion

diagnéstica y evaluacién de la ensefanza.

BAKER, E. L. (1990): "Developing Comprehensive Assessments of
Higher Order Thinking". En G. KULM (Ed.) Assessing Higher
Order Thinking in Mathematics. Washington: American Association for

the Advancement of Science, pp. 1-20.

En este trabajo se explora la definicién en qué consiste y los intentos
realizados para medir destrezas de pensamiento de alto nivel. Se hace una

descripcién detallada de un proyecto de investigacién de desarrollo de procesos. El
estudio de este caso conduce a una discusion de los indicadores educacionales

como un enfoque para proveer contextos de los resultados de las nuevas medidas.

BAZZINI, L. (1991): "Teaching-Learning Process and Assessment
Practice: Two Intertwined Sides of Mathematics Education”.
En ICMI STUDY, assessment in Mathematics Education and its
Effects. (Pre-Prbceeding). 11-16 April, Calonge, Spain.

Esta contribucién al ICMI Study en Valoracion de la Educacién
Matemitica y sus Efectos trata de la relacion entre valoracién e instruccién, vista
desde su mutua dependencia. Se detecta una fuerte interconexién entre ensefianza,

aprendizaje y valoracion en la llamada valoracion dindmica.
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Este enfoque de valoracion, que considera los procesos de evaluacién
entrelazados continuamente con los procesos de ensefianza-aprendizaje, estd
ampliamente arraigado en ¢l sistema italiano.

Se subrayan caracteristicas propias del sistema de valoracién italiano y se
proporciona un ejemplo de cémo abordar el problema de la valoracién en un
estudio sobre desarrolio del curriculo en la escuela primaria.

BEGG, A. (1991): " Assessment in Mathematics Education and Its
Effects". En ICMI STUDY, assessment in Mathematics Education
and its Effects. (Pre-Proceeding). 11-16 April, Calonge,

Spain.

Este trabajo estudia la influencia de una teoria constructivista del
conocimiento sobre las estrategias de aprendizaje, también considera las relaciones
entre estas estrategias y la valoracion formativa y sumativa. La valoracion realizada
se¢ contrasta con pricticas de valoracién tradicional y se discute su relacién con las
ideas nacionales, que estin habitualmente en las politicas educativas de nuestro

entorno. (orig.).

BELL, A., BURKHARDT, H. & SWAN, M. : "Balanced Assessment and the
Mathematics Curriculum”. To be published in D. Lesh (Ed.), :
Assessing Deeper and Higher-Order Understandings of
Foundation-Level Mathematical Ideas,

Bajo este titulo se retinen tres trabajos previos de los autores:
Balanced Assessment of Mathematical Perfomance.
Assessment of Extended Tasks. -

Moving the System-the contributions of assessment.

En el primero se subraya que la implementacién de procesos de
pensamiento de alto nivel en el curriculum escolar de matematicas depende de la
provisién de material apropiado para valorarlos. En el segundo se analiza la
valoracién de tareas escolares extensas, es decir, que se desarrollen durante un lapso
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relativamente extenso de tiempo. En el tercero se revisan los procesos de
implementacién y los roles de la valoracién en las dindmicas de cambio

educacional, ilustradas con experiencias en el Reino Unido.

BENITO SEVERINO, L. (1985): Evaluacién del rendimiento escolar.
Pruebas objetivas para el ciclo medio de E.G.B. Madrid:

Escuela Espaiiols, 233 pégs.

El autor trata de incidir en la dimension prictica de la evaluacién
presentando una serie de pruebas evaluadoras del rendimiento escolar, fruto de una
investigacion pedagégica realizada por él.

La primera parte del libro es de corte tedrico y realiza una aproximacicn al
concepto de evaluacién. Se expone el qué, como, cudndo y por qué de la
evalvacion, centrandose a continuacién en uno de los modos de evaluar el
rendimiento educativo: las pruebas objetivas. En esta primera parte se dan normas
para la elaboracion de pruebas, criterios para determinar su adecuacion, si poseen la
fiabilidad y la validez necesarias, y como preparar los items que componen una
prueba.

La segunda parte es de corte prictico, y se centra concretamente en la
evaluacién del ciclo medio de E.G.B., en las cuatro asignaturas principales que
componen el curriculum de dicho ciclo: matemdticas, ciencias de la naturaleza,

ciencias sociales y lengua castellana.

BERNARDO CARRASCO, J. (1978): Cémo evaluar e! aprendizaje. Temas
monogréficos de educacién. Anaya/2. Madrid: Anaya.

El libro estd dividido en dos partes. En la primera se explicitan principios
basicos, como son el concepto y caracteristicas de la evaluacién: qué es evaluar, por
qué evaluar, para qué sirve la evaluacién, qué evaluar, modos de realizaria y
dificuitades que presenta. Se describe de modo particular la llamada evaluacién
continua.

En la segunda parte se tratan los instrumentos de evaluacién. El autor los
clasifica en: pruebas e instrumentos para evaluar e} drea cognoscitiva, y técnicas e
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instrumentos complementarios del drea cognoscitiva y afectiva. Se contemplan
también factores que determinan la eficacia de ios instrumentos de evaluacién:
fiabilidad, validez, dificultad de discriminacion, objetividad, adecuacién ai tiempo
previsto y practicidad. Por iltimo, se dan indicaciones para interpretar y eXpresar
los resuitados evaluatorios.

BODIN, A. (1989): "L'évaluation du savoir mathématique”. Bulletin
APMEP, 368, 195-219.

Este articulo es la version francesa de una comunicacién presentada en el
L.C.M.E.6 titulada: Evaluation in mathematics: the quality of students' knowledge.

Contiene numerosas y variadas observaciones sobre la evaluacién en
relacion al saber matemdtico de los alumnos, realizadas en el marco del sistema de
ensefianza francés de los colegios e institutos.

El autor hace una reflexién sobre las limitaciones de una evalnacién
centrada en los objetivos, y sobre su propia evolucién desde una concepeién
conductista y tecnicista hacia planteamientos que estin influenciados por el
desarrollo de las investigaciones en didictica de la matemdtica, fundamentalmente

las realizadas en Francia.

BODIN, A. (1990): " ;Es posible? ;Es deseable? especificar las
"competencias" esperadas al final de la formacion." SUMA, 5,
Pp- 13-21. {Exposicién presentada en la 41 Reunién de la
C.LE.A.E.M. Bruselas, 24 de julio de 1989]

El autor realiza una serie de reflexiones sobre la nocién de competencias
exigibles y las posible consecuencias que se pueden deducir de una primera
evaluacion efectuada de las mismas, tomando como base los nuevos programas
franceses para la ensefianza de la matematica en el colegio. La implantacién de los
nuevos programas se inicié el curso 87-88 en 6° y van acompaiados de fistas
oficiales, obligatorias, de los comporiamientos especificos esperados de los
alumnos, que son presentadas como competencias exigibles.
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BOLETTA, R. (1988): "The curriculum of the scuola media since
1979". En D. F. Robitaille (Ed.), Evaeluation and assesment
in mathematics education proceding. ICMEG. Budapest (Hun-
gria), pp- 81-88

El autor presenta una descripcién del curriculum nacional de matemdticas
de la "scuola media” de Italia para estudiantes de 13 a 14 afios de edad. En 1989 se
propuso un curriculum nuevo e innovador para estos escolares, pero que no estd
oficialmente establecido. Dado el cardcter innovador del programa propuesto, y la
ausencia de prescripcion se consideré necesario llevar a cabo un estudio para
valorar la entensién con la que el programa estaba implementado. Los resultados
prueban que, aunque una gran mayoria de profesores estd de acuerdo en que es un
programa esencial de matemdticas para este nivel. tienden a eliminar algunos
tépicos que consideran demasiado innovadores o dificiles para la mayoria de los

estudiantes.

BROWN, M. (1991): " Assessmeni in Mathematics Education: Developments in
Philosophy and Practice in the United Kingdom". Er ICMI STUDY,
assessment in Mathematics Education and its Effecis. (Pre-Proceeding).

11-16 April, Calonge, Spain.

En los tltimos diez afios se ha producido un cambio destacable en la
naturaleza de la valoracién en el Reino Unido (U. K.).

El Informe Cockcroft impulsé modos variados de valoracién sumativa en
los exdmenes de nifios ingieses a los 16 afos, introduciendo el andlisis de las tareas
en resolucién de problemas realizado por profesores, junto a exdmenes con ldpiz y
papel.

Otro foco de desarrollo ha sido la valoracién diagndstica continua realizada
por profesores de primaria y secundaria sobre un modelo de criterios
referenciados, pero usando estrategias cognitivas basicas mas que destrezas.

La autora resume también el iltimo y mis profundo cambio que se ha

introducido en el sistema de valoracion a nivel nacional en U. K.
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CANGELOSL, J. 8. (1988): "Development and validation of the
underprepared mathematics teacher assessment”. Journal for
Research in Mathematics Education, 19(3), 233-245.

Se describe el uso de métodos de validacién formativa, con un grupo de 90
profesores en Utah, para disefiar una valoracién de competencias cognitivas en
matemidticas y en la ensefianza de la matemdtica con' profesores de matematicas de
ensefianza media y secundaria. Los resultados de Jos tests escritos proporcionan
una puntuacién para cada uno de los 12 subtests: métodos de ensefianza de la
matemdtica, teoria de niimeros, dlgebra, geometria, andlisis, trigonometria, estadistica,
conjuntos, conocimiento de algoritmos, comprensién de comunicaciones,
conceptualizacién, y aplicacion. Un estudio de validacién sumativa usando 47
sujetos indica que el test es vilido y fiable.

CARDINET, J. (1986): "L'evaluation d'un curricnlum de mathematigue:
methode suivie en Suisse romande". Recherches, no. 86.108, 11 pags.

_El objetivo es clarificar la situacién en la ensefianza de las matematicas de
manera que la adaptacién necesaria pueda ser realizada mediante el programa
educacional y las ayudas de la ensefianza. Ademss de un simple test de resultados
de los estudiantes, fueron observadas posibles razones de las dificultades para ser
investigadas. Por esto, los tests fueron aplicados (individual y colectivamente) en
clases de centros escolares empleando cuestionarios para profesores, andlisis de
ayudas a la ensefianza y entrevistas de especialistas. La interpretacién de los
resultados y la elaboracién de la correccién de las instrucciones no han sido
confiadas a los investigadores responsables sino a una comisién de profesores, de
manera que el contexto educacional estaria considerado conjuntamente. El interés
de este estudio de casos puede ser justificad: metodolégicamente; al final de este
estudio, los métodos de evaluacion usados en matemdticas y Francés se compararon

entre si.
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CASANOVA, M® A. (1991): "Evaluacién de las programaciones en el aula".
Nuestra Escuela, 120, pp. 8-12.

La programacién y aplicacion de las unidades didicticas es uno de los
componentes que deben ser evaluados en el funcionamiento del centro educativo...
Pretendemos, con esta valoracién permanente de las unidades didécticas, la
constatacién, paso a paso, del cumplimiento de las previsiones hechas en su disefio,
de manera que, en todo momento, sean posibles los ajustes o rectificaciones

necesarias. (orig.).

COBB, P., WOOD, T., YACKEL, E., NICHOLLS, J., WHEATLEY, G.,

TRIGATI, B. Y PERLAWITZ, M. (1991): "Assessment of a problem-centered
second-grade mathematics project”. Journal for Research in Mathematics
Education, 22(1), 3-29.

Describe un projecto en el que diez clases de segundo grado recibieron
durante un afio instruccién basada en teorias socioconstructivistas del conocimiento
y en recomendaciones recientes del National Council of Teachers of Mathematics.
Al acabar el afio de instruccién, las 10 clases fueron comparadas con 8 clases
normales mediante un test estandarizado de rendimiento y mediante instrumentos
disefiados para valorar el aprovechamiento computacional de los estudiantes y su
desarrollo conceptual en aritmética, sus metas personales en matemdticas, y sus

creencias acerca de las razones para tener éxito en matemdticas.

COCKCROFT, W. H. (1985): Las matemdticas si cuentan. Madrid: Ministerio
de Educacién y Ciencia. Titulo original: Mathematics counts, 1982.

Uno de los 17 capitulos del libro, el 9, estd dedicado a la evaluacién y a la
continuidad escolar. Se tratan aspectos relativos a la evaluacion, correccién de
trabajos de los alumnos, registro de los progresos realizados, la finalidad de los
exdmenes y las pruebas estandarizadas, asi como el uso de los resultados de las
evaluaciones y las pruebas con fines de valoracién. Se aborda también la
problemdtica de la continuidad de los estudios y, en particular, la continuidad entre
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diversos niveles de la ensefianza.

COLLIS, K. F. and ROMBERG, T. A. (1989): Assessment of mathematical
perfomance: an analysis of open-ended test items. University of
Wisconsin-Madison.

La finalidad de este trahajo es desarrollar un marco para examinar items de

pruebas de respuesta libre y las respuestas a tales items. Se ponen a prueba una
muestra de tales items y las respuestas dadas, utilizando tests que han sido

administrados en varios campos. Concluye con una breve descripcién de
implicaciones para la préctica.

CUADERNOS DE PEDAGOGIA (Octubre, 1990), Nimero 185. Tema del
mes: Las evaluaciones.

En todos los articulos de este mimero dedicado a la evaluacién se abordan
con mds o menos intensidad, y desde diversos aspectos y perspectivas el tema de la

evaluacion.

CUNHA, L. and ABRANTES, P. (1991): "Assessment in an innovative
curricalum project for mathematics in grades 7-9". Er ICMI STUDY,

assessment in Mathematics Education and its Effects. (Pre-Proceeding).
11-16 April, Calonge, Spain.

Después de realizar una reflexion a nivel general sobre la valoracion en
educacién matemdtica, los autores presentan el MATH789 Project que €s un nuevo
curricuium de matemiticas no oficial para nifios portugueses de 12 a 15 afios, y los
principios y formas de valoracion que en él estén contemplados.

Departamenty de Diddctica de lo Matemdtice. SALM “Thales”. Granade



Memoria Curso 90-91 y 91-92 147

CHADWICK, C. B., RIVERA, N. (1991): Evaluacién formativa para el
docente. Barcelona: Paidds.

El texto parte de un concepto bien diverso: la evaluacién formativa.
Ademas de su minuciosa definicién, el autor establece los objetivos, situaciones y
métodos de un proceso evaluador cualitativo, con gran claridad expositiva y afdn
prictico.

Cada capitulo de este libro se inicia con la enunciacién de los objetivos
principales que se pretenden lograr, para presentar luego la informacién bésica de
los conceptos, reglas y principios mds importantes, acompafiados de bastantes
ejemplos.

Aunque el texto estd enfocado a la tarea del profesor de primaria y

secundaria, los conceptos bésicos son aplicables a cualquier forma de educacién.

CHARLES, R. I. and LESTER, F. K. Jr. (1984): "An evaluation of a
process-oriented instructional program in mathematical problem solving
in grades 5 and 7". Journal for Research in Mathematics Education,
15(1), 15-34.

El articulo da una visién general de un programa de instruccién orientado a
procesos. Doce profesores de quinto grado y diez de sexto desarrollaron un
programa de Resolucién de Problemas de Matemdticas durante 23 semanas. Once
profesores de quinto grado y trece de sexto ensefiaban a los grupos de control. Los
grupos experimentales obtuvieron una puntuacién significatvamente mds alta que
los grupos de control al evaluar la habilidad para comprender el problema,
planificar estrategias de solucién, y obtener ur resultade correcto. Se utiliza el
andlisis de tendencias para comparar las distintas actuaciones de los estudiantes en
resolucién de problemas. Los datos obtenidos mediante el andlisis cuantitativo son
corroborados por las entrevista realizadas a los profesores y sugieren que, tanto los
estudiantes como los profesores, han cambiado positivamente sus actitudes respecto
a la resolucién de problemas. Ademss, los profesores adquieren confianza en su
habilidad para ensefiar resolucién de problemas.
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EISNER, E. W. (1987): Procesos cognitivos y curriculum. Una base para decidir
lo que hay que ensefiar. Barcelona: Martinez Roca, 166 péigs.

Es una reflexion sobre el curriculum y la evaluacién educativa. Segin el
autor la educacién bdsica no debe reducirse a saber leer, escribir y contar, sino que
debe comprender ademds el poder codificar y decodificar lo que se conoce.

Consta de cuatro capftulos. En el primero se interroga sobre lo que es
bdsico en educacién. En el segundo reciama el ‘papel de los sentidos en la
formacion de los conceptos. En el tercero estudia las formas de representacién. Y
en el cuarto capitulo, en funcidn de las anteriores planteamientos, propone cambios

que deberian hacerse en el curriculum y la evaluacién.

ESTARELLAS, J. (1972): Preparacién y evaluacién de objetivos para la
enseiianza. Madrid: Anaya.

Esta obra estd basada en una serie de conferencias teérico-précticas,
patrocinadas por las UNESCO, que el autor pronunci6 en el CENIDE de Madrid en
el mes de Marzo de 1970.

Redactado en estilo de ensefianza programada, y desde un enfogue
conductista de la educacién, el libro es un manual para iniciarse en la redaccién de
objetivos de conducta. Los términos clave de este libro son: conducta, conducta
final, actividad de conducta y criterio evaluador. Tuvo mucha influencia en la

década de los 70, que atin conserva en algunos sectores educativos.

FERMIN, M. (1971): La evaluacién, los exdmenes y las calificaciones. Buenos
Aires: Kapelusz, 128 pags.

Es un texto que pretende contribuir a lograr una evaluacion seria, objetiva y
justa del trabajo escolar, escrito en forma sencilla, con conceptos claros y sintéticos,
e ilustrado con diversos ejemplos y modelos.

Entre los conceptos que expone con fines didicticos se encuentran: la
evaluacion educativa, el signiﬁcadén del término évaluacidn, las etapas, propésitos,
funciones, caracteristicas y fines generales de la evaluacion educativa.
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Trata también los procedimientos de evaluacion, las caracteristicas de las
pruebas objetivas y los procedimientos para la construccién de un examen.

FERNANDEZ PEREZ, M. (1986): Evaluacién y cambio educativo: El fracaso
escolar. Madrid: Ediciones Morata, 302 pégs.

El autor parte de) supuesto de que para poder corregir el fracaso escolar en
el aprendizaje es preciso conocer el camino recorrido en €l, para averiguar las
causas que lo han producido, mediante una evaluacién cualitativa del alumno, del
profesor, los programas y planes de estudio, la metodologia didictica, el
grupo-clase, la sociedad, la familia, etc.

Critica el modelo de evaluacién cuantitativa que, en sit opinion, acentia el
fracasoc escolar mediante la nota del examen que es totalmente arbitraria. Por el
contrario la evaluacién cualitativa educa por que se centra no en el resultado, sino
en el proceso de aprendizaje.

El autor propone estrategias para realizar el cambio de la evaluacién
cuantitativa que actualmente se realiza en los colegios hacia la evaluacion
cualitativa.

FORTUNY, J. M*, 1ZQUIERDO, D. (1989): "Elaboracién de instrumentos de
evaluacién diagnéstica de los conocimientos de ciencias y matemiticas en

los niveles no universitarios". Revista Interuniversitaria de Formacion del

Profesorado, 6(No viembre), 169-172.

FOXMAN, D.D. (1989): "Assessing problem solving in small groups”. En
Robitaille, D. F., Evaluation and assesement in mathematic education.

Proceding. ICME/6, Budapest, Hungria, 1988.

La resolucion de problemas en pequefios grupos se incluyé en el examen
de referencia de 1987 de la Assessment of Perfomance Unit in Britain. Participaron
alrededor de 90 grupos de 3 nifios, 11 a 15 afios de edad, del mismo género y
rendimiento similar. A cada grupo se le asigné una tarea administrada por un

profesor experto especialmente entrenado. Los cuestionarios de valoracién proveen
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de tres conjuntos de datos: aspectos de ejecucién, clasificacion de actividades
especificas acometidas, y observaciones detalladas. Un anilisis factorial de los
resultados produce dos factores principales identificados como cognitivo y
actitudinal. La cantidad y el tipo de cooperacién fueron tareas dependientes, como
lo fueron la correlacion entre la evaluacién de los asesores de los resultados de los
nifios en resolucién de problemas y las puntuaciones de los nifios en el test escrito,

FOXMAN, D. (1991): "The assessment of perfomance unit's monitoring surveys
1978-1987. En ICMI STUDY, assessment in Mathematics Education and
its Effects. (Pre-Proceeding). 11-16 April, Calonge, Spain.

Este trabajo da una idea general de la naturaleza de las valoraciones y de
los resultados del examen monitor nacional llevado a cabo por la National
Foundation for Research en Inglaterra y Gales en nombre de ia Assessment of

Perfomance Unit (APU) in en Britain.

FRESNO GUTIERREZ, N.(1991): "El profesorado ante su propia evaluacién",
Nuestra Escuela, 122, pp. 4-7.

En la actualidad la carrera docente estd atravesando un momento dificil.
Quizi, por esto, sea el momento en el que ¢l profesorado reflexione sobre su
funcidn en la escuela y la sociedad.

Es necesario que el docente realice una labor de autoevaluacién de su
propia actuacién para que pueda aceptar la responsabilidad de su desarrollo

- profesional. (orig.).

GARCIA CASARRUBIOS, J. M.; IGLESIAS, M" A. (1985): "Formas de
evaluar”. Nuestra Escuela, n® 71, 7-9.

Se realiza una reflexién sobre el papel que deberia tener la evaluacién
educativa. Se analiza la evaluacién del proceso y la evaluacion del alumno.
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GARCIA JIMENEZ, E. (1988): "Las teorias implicitas sobre evaluacién en el
proceso de pensamiento de los profesores”. En L. M. Villar Angulo
(Ed.), Conocimiento, creencias y teorias de los profesores. Murcia:

Editortal Marfil, (pp. 97-120).

En este trabajo se obtiene una conclusion fundamental, y es que todo
proceso evaluativo lleva consigo de forma implicita o explicita, un marco de ideas,
conceptos, intenciones, fines y propésitos, que en muchas ocasiones se mezclan y
difuminan con otra serie de aspectos menos evidentes como son la ideologia o las
vivencias y creencias personales; cuya interaccién e influencia determina las
decisiones précticas acerca de c6mo se evaltia quién lo hace y en qué momento.

GARCIA RAMOS, J.M. (1989): Bases pedagégicas de la evaluacién. Guia
prictica para educadores. Madrid: Sintesis.

La obra pretende ser una gufa prictica para educadores. Persigue acercar
los grandes principios tedricos a la realidad préctica del aula. Esta dividida en tres
partes.

En la primera parte se presentan las bases conceptuales de la evaluacién. En
ella se referencia el influjo de la evaluacién sobre la calidad educativa y repasa las
modalidades de la evaluacién segiin diversos criterios: momentos: inicial, continua y
final; objetivos que persigue: formativa y sumativa; sistema de referencia utilizado:
normativa, criterial y personalizante; y, por tltimo, funciones que ejerce: de control,
predictiva y orientddora.

La segunda parte estd dedicada a la -descripcién de las técnicas e
instrumentos de recogida de informacién. Se dedica especial atencién a las pruebas
internas elaboradas por el propio profesorado frente a las externas. -

La tercera parte pretende integrar, de una manera prictica y aplicada, los
principios tedricos, las técnicas y los instrumentos de evaluacion descritos en las dos

primeras partes.

La Evaluacion en el Aula de Matemdticas
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GARDNER, C.; BAKER, N.; JACKSON, K.; MORTIMER, V.; ROBERTS, B.;
SCHOFIELD, J.; SUIK, J.; GAHAME, P. (WYVERN PROJECT
GROUP (UK)) (1989): Aural test in mathematics. Book 5. Londres

(UK): John Murray, 95 pags.

Este libro contiene 25 tests y 5 extensiones de test en GCSE nivel 1, 2 y 3.
Para cada test, hay un conjuntc de preguntas y respuestas, y una hoja de

informacion para ios estudiantes.

GIMENO SACRISTAN, J. (1988): E! curriculum: una reflexién sobre la
prdctica. Madrid: Morata, 414 pags.

El libro esta dividido en dos partes. En la primera se hace una introduccién
explicativa del concepto de curriculum. En la segunda se analizan en profundidad
las facetas del curriculum entre la que se encuentra el curriculum evaluado.

El iltimo capitulo del libro estd dedicado a Ia evaluacién y su implicaciones

en el desarrolio del curriculum.

GINSBURG, H. P.; JACOBS, S. F.; LOPEZ, L. S. (1991): " Assessing
Mathematical Thinking and Learning Potencial". En ICMI STUDY,
assessment in Mathematics Education and its Effects.(Pre-Proceeding).
11-16 April, Calonge, Spain.

En esta comunicacién los autores exponen tres argumentos concernientes a
la valoracion de Ja educacién matemdtica: Los profesores necesitan valorar el
pensamiento de los estudiantes y su potencial de aprendizaje, no sélo quedarse en
la memorizacién de hechos numéricos y el uso de procesos de cdlculo de manera
mecénica. Los investigadores han desarrollado ya métodos de valoracién de este
tipo y pﬁeden ser adaptados al aula. El resultado de valorar el pensamiento de los
estudiantes transforma la prictica de la clase. (orig.).
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GIRBAU, J. M. Y RODRIGUEZ, A. (1990): "Evaluacién tutorfa y
orientacién”. Cuadernos de Pedagogia, 183 (Julio-Agosto), 58-62.

Las autoras sostienen que la escuela puede paliar muchas de las limitaciones
que tiene, en gran medida impuestas desde fuera del sistema educativo, como son
por ejemplo la diversidad de procedencia econémica y cultural de los alumnos,
valoracion de un tipo de aprendizaje mucho mas que otros, eic., mejorando el
proceso de aprendizaje y esto conlleva necesariamente un cambio del actual sistema
de evaluacién.

Define la evaluacién como el conjunto de acciones por las cuales es posibie
ajustar progresivamente la ayuda pedagégica a las caracteristicas y necesidades de

los alumnos.

GORING, P. A. (1971): Manual de mediciones y evaluacion. Buenos Aires:
Editorial Kapelusz.

Esta obra desarrolla Ia problemidtica general de la evatuacion educativa y
brinda soluciones para los problemas que plantea esta compleja tarea educativa.
Analiza la conveniencia de la evaluacion, la precision alcanzada por las mediciones
escolares, las finalidades (diagnéstico, motivacién y calificacion) perseguidas por la
evaluacion, las cualidades de una buena prueba (validez, confiabilidad), los
principios generales para la redaccién, puntuacién y administraccién de pruebas
objetivas, los criterios especificos para la elaboracién de items objetivos, y la
puntuacién y valoracién de los instrumentos evaluadores.

GUICHARD, J. P. (1991): "Feuilleton de l'evall;ation". Plot, n‘ pet 33-35,

Este articulo es una reflexi6én sobre la evaluacion, realizada en dos etapas.
En la primera se tratan las funciones y las finalidades de la evatuacién en base a la
correccion de los deberes hechos en clase y los hechos en casa. La funcién social y
la funcién pedagégica de la evaluacién le dan pie al autor para caracterizar la
evaluacién sumativa y la evaluacién formativa.

La Tvaluacion en ef Aula de Matemdticas
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HILLS, J. R. (1982): Evaluacion y medicién en la escuela. México: Kapelusz,
395 pdigs.

El libro estd planteado como un texto para desarrollar en clase con los
alumnos de magisterio.

Estd estructurado en cinco partes, que se ocupan de:

-c6mo preparar las pruebas que el maestro aplicard en clase,

-c6mo elegir y usar test estandarizados,

-como calificar razonablemente a los alumnos,

-cémo utilizar las pruebas para que colaboren con la ensefianza,

-qué debe tenerse en cuenta y qué debe hacerse para evaluar eficientemente
las actitudes y las opiniones de los estudiantes.

La idea fundamental que se desarrolla a lo largo del libro es que para
evaluar es imprescindible ia aplicacién de pruebas construidas por el profesor o

estandarizadas.

LC.E. de Madrid (1976): Determinantes del rendimiento académico. Madrid:
Servcio de Publicaciones del Ministerio de Educacién ¥ Ciencia.

El libro es producto de un trabajo de investigacién y estia claramente
dividido en tres partes en las que se reflejan las dos preccupaciones comunes que
han sido su punto de partida y que le dan unidad: el concepto de rendimiento y el

enfoque psicolégico de la realidad educativa.
Las tres partes en las que estd dividido son: a) personalidad, motivacién y

rendimiento académico; b) expectativas de los maestros y rendimiento académico
de los alumnos, y c) socializacién y rendimiento académico.

ICMI STUDY (1991): Assessment in Mathematics Education and its Effects.
(Pre-Proceeding). 11-16 April, Calonge, Spain.

Esta obra contiene 42 trabajos presentados en el ICMI Study celebrado en
Calonge, Espaiia, (11-16 Abril) organizado bajo los auspicios de la Comisién

Internacional sobre Instruccion Matematica y con el apoyo local de la Federacién
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Espafiola de Sociedades de Profesores de Matematicas.

El programa del ICMI Study 1991 se planed y estructuré por un Comité
Internacional con e! fin de detectar las cuestiones principales sobre "Valoracién en
Educacién Matemitica y sus Efectos”.

JAN, J. & GAGNEUX, A. (1989): "Evaluation: Quoi de neuf?. Plof n° 46, pp.
11-16.

Los autores en este articulo realizan una reflexién sobre las notas que los
profesores asignan al trabajo de los alumnos y el sentido de las mismas, su funcién
pedagégica y su funcién social. Se dan algunas pinceladas te6ricas para cambiar
esta prictica, se exponen algunas consideraciones sobre la evaluacion formativa y

sumativa y analizan someramente las curvas de aprendizaje.
JAN, J. & GAGNEUX, A. (1990: "Evaluation 90". Plot, n° 56, pp. 33-38.

Este articulo comienza estableciendo la diferencia entre evaluacién sumativa
y formativa, en base a la cual establece una diferenciacion entre pedagogia por
objetivos y evaluacién por objetivos.

Apoyéndose en la teoria de los objetivos elaborada por Tyler y Mager y en
la taxonomia de Bloom, los autores realizan una sintesis de ellas en funcién de la
cual proponen un modelo de evaluacién por objetivos en el que destacan dos

herramientas: la redaccion de los objetivos y la parrilla de resultados.

KAPLAN, R. G. and HARRIS, C. L. (1991): "Looking Beyond
Chil dren's Affective Communications: Implications for Informal
Mathematics Assessment Based on Two Case Studies”. En Focus on
Learning Problems in Mathematics, 13(2), 45-51.

La valoracién informal es un hecho existente en ¢l aula. Tanto si la
valoracion estd mediatizada por una deliberada y critica reflexién o si simplemente
emana de la pericia de un profesor concienciado, la valoracién informal impacta en

la educacién matemdtica de todos los nifios. El valor educacional positivo de la
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valoracién informal y su habilidad (capacidad) para informar inteligentemente la
instruccion, no obstante, depende en gran medida de que los profesores sean
conscientes y controlen sus propios juicios.

El caso concreto expuesto aqui ilustra un enfoque para tratar de forma
reflexiva la valoracién informal de ta competencia matemitica de los estudiantes. E|
enfoque enfatiza la importancia de reconocer las expresiones afectivas subyacentes
de los estudiantes al evaluar sus actuaciones. Sugiere que, con el fin de no dejarse
engafiar por una intuitiva y superficial lectura de la motivacién y disposicién de las
respuestas de los estudiantes, la valoracién informal debe incluir un andlisis critico
de las asunciones de los profesores acerca de las capacidades de los estudiantes.
Este tipo de reflexion sobre impresiones intuitivas es esencial para la efectiva
aplicacién de procesos de valoracién informal de la competencia matemdtica de

los nifios.

KILPATRICK, J. (1979): "Métodos y resuitados de la evaluacién con respecto
a la educacién matemética”, En B. Christiansen & H. G. Steiner (Eds.),
Nuevas tendencias en la ensefianza de la matemitica (Volumen 1V, pp.
183-203). Paris: UNESCO.

El capitulo se inicia con una reflexién sobre el proceso de evaluacién en
educacion dando razones de su dificultad. Se continda con una discusion relativa a
la matemdtica moderna y a los cambios en los sistemas de exdmenes, que conducen
a sacar la conclusion de que la evaluacién se toma desde un punto de vista muy
estrecho, tanto sobre lo que debe ser evaluado como a la informacién que debe
proporcionar.

Frente al enfoque de sistema de produccién de corte tyleriano se
mencionan otros posibles enfoques.

Se presentan nuevos objetos de evaluacién y la idea de evaluar un
currictlum se desecha en favor de evaluar las actividades y productos del proyecto
de desarrollo curricular. Otros objetos de evaluacién son el aprendizaje en
matemiticas de los alumnos, la ensefianza de las matematicas, y los materiales

usados en la ensefianza de las matemdticas.
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KILPATRICK, J. {1991}: "The Chain and the Arrow: From the History of
Mathematics Assessment”. En ICMI STUDY, Assessment in Mathematics

Education and its Effects. (Pre-Proceeding). 11-16 April, Calonge,
Spain.

El problema de valorar lo que los alumnos ha aprendido en matemiticas
ha sido inevitablemente unido a la cuestién de quién recibiria instruccién adicional
en matemadticas y como deberia ser conducida la instruccién.

Kilpatrick explora las raices histéricas y los enfoques que se han
propugnado de la valoracién matematica apoyandose en autores de diversos pafses

entre ellos en Ja obra Luis Vives y de Huarte de San Juan.

KULM, G. (Ed.)(1990a): Assessing Higher Order Thinking in
Mathe matics. Washington: American Association for the Advancement

of Science, 209 pags.

Este libro expone el estado actual de la teoria. la investigacion, la prictica, y
las actitudes politicas en la valoracién de aspectos de alto nivel del pensamiento
matemidtico. centrandose en la escuela elemental y secundaria. Los autores
sintetizan la situacién actual del conocimiento y la investigacion: sobre el
aprendizaje de la matemitica y su control. Exploran nuevos enfoques para la
valoracién de las matemdticas. marcan direcciones para reformar el control de ia
ensefianza de la matematica , y dan ejemplos de test de items innovadores para el
uso en el aula.

El libro esta dividido en tres grandes blogques. La parte primera trata de las
perspectivas actuales en la valoracién de las matemdticas. La parte segunda trata de
la valoracién de las matemadticas en relacion con la tecnologia. La parte tercera trata

de la investigacion y el desarrollo de la valoracién de las matematicas.
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KULM, G. (1990b): "New directions for mathematics assessment". En G.
KULM (Ed.) Assessing Higher Order Thinking in Mathematics.
Washington: American Association for the Advancement of Science.

Se hace una reflexién sobre los tests estandarizados y su utilidad para
evaluar determinados procesos de pensamiento que actualmente se tratan en los
nuevos curriculum, sobre la relacién entre valoracion y ensefianza, sobre los niveles
o categorias cognitivos en base a los que determinados autores han planteado la
valoracion, asf como sobre los formatos y contextos de la misma.

LAFOURCADE, P. D. (1972): Evaluacién de los aprendizajes. Madrid: Cincel,
359 pigs.

El libro consta de catorce capitulos a través de los cuales se intenta ofrecer
un panorama amplio de la evaluacién de los rendimientos escolares, cifiéndose el
tratamiento, casi con exclusividad, al planteo de cémo el docente puede, con
mejores recursos técnicos, resolver el problema de medir ¥ evaluar con la maxima
eficiencia los aprendizajes de sus alumnos.

Se ha procurado ensayar una clasificacién mas comprensiva de las pruebas
de rendimiento existentes, Se describen instrumentos Yy técnicas que complementan
datos sobre el rendimiento escolar del alumno. Se tratan aspectos de cmo juzgar la
eficacia de las pruebas docentes, la metodologia de la evaluacién de una unidad, e]
andlisis de items, y por tltimo se describe la evaluacién de diversas dreas educativas,
entre ellas las cientificas.

LAFOURCADE, P. D. (1974): Planeamiento, conduccién ¥ evaluacion de la
ensefianza superior. Buenos Aires: Kapelusz.

El objetivo de este libro es impulsar la eficiencia de la ensefianza superior.
El autor brinda al profesor universitario los aspectos fundamentales en los que se
basa dicha eficiencia. Después de hacer una reflexion sobre el problema de la
eficiencia en la educacién superior, el autor trata aspectos relacionados con Ia

metodologia y las estrategias pedagdgicas, como son la planificacién a nivel de
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curso, el proceso de aprendizaje, las modalidades que integran las estrategias
docentes,y el planeamiento y conduccién de unidades de aprendizaje. Trata
también en profundidad la problemética de la evaluacién de la ensefianza superior
focalizando el tema en los siguientes aspectos: significacion actual, la evaluacién
dentro de un modelo de logro, la evaluacién dentro de un modelo curricular;
también analiza algunos aspectos especificos tales como: la evaluacién de los
rendimientos, evaluacién del curso, evaluacion de una unidad y por tltimo trata el
tema de la evaluacion de la eficacia docente.

LESH, R. (1990): "Computer-based assessment of higher order understandings
and processes in elementary mathematics. En G. KULM (Ed.) Assessing
Higher Order Thinking in Mathema tics. Washington: American
Association for the Advancement of Science.

El autor empieza realizando una serie de puntualizaciones sobre los
conceptos de "alto nivel" de comprensién, valoracién y "asistido por ordenador”.

El resto del capitulo estd dividido en tres secciones prinpales. La primera
describe brevemente algunos de los principios mds importantes subyacentes al
enfoque modelizador del aprendizaje y la valoracién. La segunda seccién describe
cinco de los mds importantes tipos de objetivos de alto nivel de profundizacién
correspondientes a los niveles K-12. La seccion final describe algunos tipos
especificos de items que pueden utilizarse para medir estos niveles de alta y

profunda comprension.

LESTER,F.K. JR. (1988) "An assessment model for mathematical prdblem
solving." Teach. Think. ProblSolving v.10(5) p.4-7.

Describe un modelo de valoracién para resolucién de problemas.

matemdticos, el cunal resalia siete procesos de pensamiento que han empezado a
recibir considerable atencién en recientes desarrolios de curricula de matemadticas.
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LESTER, F. K. JR., and LAMBDIN KROLL, D. (1990): Assessing Stu  dent
Growth in Mathematical Problem Solving”. En G. KULM, (Ed.),
Assessing Higher Order Thinking in Mathematics. Washington: American
Association for the Advancement of Science.

Este capitulo empieza por analizar cusles son las dificultades de valorar e
desarrollo de los estudiantes en resolucién de problemas y qué factores influyen en
dicha resolucién. Se propone a continuacién un modelo para valorar ia resolucion
de problemas en matemiticas y técnicas para realizar esta valoracion.

LIPSON, J. J., FALETTI, ). and MARTINEZ, M. E. (1990): "Advances in
computer-based mathematics assessment”. En G. KULM (Ed.) Assessing
Higher Order Thinking in Mathematics. Washington: American
Association for the Advancement of Science.

Los autores de este capitulo exploran maneras de realizar valoracién en
matematicas que se ajusten a las metas de la educacién Y a las necesidades de los
estudiantes. Algunas de ellas requieren operaciones que sélo pueden realizarse de
manera eficiente con un ordenador. También se analiza el disefio y la arquitectura

de un sistema basado en computadora para realizar valoraciones.

LOPEZ FEAL, R. (1986): Construccisén de instrumentos de medida en Ciencias
Conductuales y Sociales. Barcelona: Alamex, 676 pdgs.

El libro ofrece una sintesis sobre los fundamentos de la medicion desde la
teoria cldsica de la medida y una extensa presentacion de los métodos de
construccién de tests de norma de grupo.

El libro esta dividido en tres grandes blogues. El primero estd dedicado a la
psicometria en el contexto de la psicologia cientifica. El segundo estd dedicado a los
fundamentos y alternativas operacionales de la medicién en psicologia. En el
tercero se describen cuatro etapas a seguir en la construccién de tests psicométricos
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de norma de grupo: a) ectapa de conceptualizacién y delimitacién, b) etapa
empirico-estadistica de elaboracion, c) etapa de objetivacion, d) etapa de obtencion

de puntuaciones o rangos diferenciales.

LUJAN CASTRO, J. (1981): Elaboracién de instrumentos para la evaluacion
de aspectos bdsicos del rendimiento escolar en 8° curso de EGB. Servicio
de Publicaciones del Ministerio de Educacién y ciencia, 127 pégs.

El libro recoge un trabajo realizado por un equipo y consiste en la
elaboracién de pruebas escritas (en cuanto a matemdticas se refiere) sobre cdlculo y
resolucién de problemas, que abarca los topicos: teoria de conjuntos, célculo,
geometria y magnitudes. Las pruebas se han elaborado por el procedimiento de los

"jueces".

MADAUS, G.F. AND STUFFLEBEAM, D. (Eds.) (1989): Educational
Evaluation: Classic Works of Raiph W. Tyler. Boston: Kluwer Academic

Publishers, 336 pags.

Ralph W. Tyler ha sido una de las figuras que mds ha influido a nivel
internacional en la educacién. Ha hecho contribuciones esenciales en el campo del
curriculum, la evaluacién, y la politica educativa. Entre sus aportaciones al
desarrollo de las Ciencias de la Educacién se encuentran su influencia en Jos test de
objetivos referenciados, evaluacion de progrmas basados en objetivos, construccion
de test de rendimiento, bancos de items, clasificaciones taxonémicas, etc.

Este libro presenta un amplio extracto de determinadas parcelas de su
extensa obra. El libro estd dividido en seis secciones, y cada seccidn empieza con
una breve descripcion de su importancia y los puntos clave sobre los que debe

incidir el lector.
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MAFOKOZI, J. (1987): "Evaluacién criterial". Bordén, 268 (Mayo-Junio),
451-464.

El desarrolio de las técnicas de evaluacién se ha orientado durante mucho
tiempo hacia la clasificacién y/o seleccién de los examinandos. Con el énfasis sobre
la ensefianza individualizada, auspiciada por el auge de la teoria del aprendizaje de
dominio, se impone la necesidad de disefiar pruebas que ayuden al profesor a
determinar el progreso de cada alumno o su posicién respecto de unos contenidos

especificos.
En el presente articulo, el autor explora varios trabajos de investigacién

realizados en tomo a los tests referidos a criterios. En general, las definiciones que
se han propuesto hasta ahora no son diferentes en esencia. No obstante los
prometedores progresos de la ultima década, quedan ain por resolver ciertas
dificultades en relacién con la definicién de los dominios, la generacién de ftems,
las técnicas de determinacién de las referencias criteriales y la validez y fiabilidad

de los resultados.

MARELIM VIANNA, H. (1983): Los Tests en Educacién. Pamplona: Ediciones
Universidad de Navarra, 261 pdgs.

El autor analiza los aspectos bdsicos de la medida objetiva del rendimiento
escolar y critica las pruebas objetivas desde un punto de vista técnico. Después de
tratar lo que es la medida en educacion y los test objetivos aborda més adelante la
planificacién de este tipo de instrumentos, los jtems de eleccién miiltiple, la
organizacion, aplicacién y correccién de los test. Da criterios para seleccionar
objetivos. Ubicada en un enfoque de eficiencia educativa cuyo rendimiento ha de
ser medido para determinar el grado en que se han conseguido los objetivos, no se
cuestiona la validez de tales objetivos.
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MARSHALL, S. P, (1990): "The assessment of schema knowledge for arithmetic
story problems: A cognitive science perspective. En G, KULM (Ed.)
Assessing Higher Order Thinking in Mathematics. Washington: American
Association for the Advancement of Science.

Este capitulo describe un enfoque cognitivo de la valoracién de altos niveies
de pensamienio. Se esboza una teoria psicolégica de la memoria, el aprendizaje, y
la instruccién, y se aplica en el dominio de los problemas aritméticos verbales. Se
discuten sus implicaciones para un modelo correspondiente de valoracién, y se dan
varios ejemplos de items para emplearlos en valoracién.

MARTIN SANZ, A. (1986): "Tratamiento informaitico de la evaluaciéon”.
Bordon, 125-133.

En este articulo se describen resumidamente, pero sin omisiones, los
procesos seguidos en un centro docente para tratar con medios informdticos
propios la evaluacién de los alumnos y el andlisis estadistico de los resuitados, con
mayor detenimiento en los procesos de toma y archivo de datos. (orig.)

Mc ARTHUR, D. L. (1987): "Alternative approaches to the assessment of
achievement. Boston: Kluwer Academic Publishers, 288 pdgs.

Es obra ofrece al lector una apreciacion bien equilibrada de la diversidad
de alternativas metodoldgicas para la valoracién educacional. Se incluyen
evaluaciones que sirven para valorar los avances y retrocesos de los alumnos,

presentado con ejemplos que muestran su posible utilidad.
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Mc KNIGHT, C. C. (1990): Critical evaleation of quantitive argu ments. En G.
KULM (Ed.) Assessing Higher Order Thinking in Mathematics.

Washington: American Association for the Advancement of Science.

En este capitulo se hace una consideracién de los métodos y resultados de
un breve estudio de evaluacién critica de argumentaciones gréficas, es decir,

argumentos que tienen un elemento grifico esencial,

MEGAN, L., DEBORAH, A. C., CARPENTER, T. P., and FENNEMA, E.
(1988): "Integrating Assessment and Instruction”. Arithmetic Teacher, 36

(November), 53-58.

MONTGOMERY, L. M. (Ed.) (1988): Results from the Jourth mathematics
assessment of the National Assessment of Educational Progress. Reston,

YA (USA): National Council of Teachers of Mathematics.

Esta monografia preparada por un equipo del National Council of Teachers
of Mathematics, constituye un andlisis de los resultados del cuarto "assessment” de
1986, basado en los anilisis proporcionados por el NAEP. La valoracién tuvo lugar
en los grados 3, 7 y 11. Los articulos de varios autores comentan los resultados
sobre varios aspectos, segin el método matemitico, matemdtica discreta, medida.
geometrja, variabies y relaciones, nimeros y operaciones, calculadoras, actitudes,

nivel de eficiencia matematica, minorias y diferencias por sexo.

MOULY, G. J. and WALTON, L. E. (1962): Tesf items in Education. New
York: Schaum Publishing Co.

El libro estd orientado para evaluacion del conocimiento de profesores en
formacién. Consiste en una compilacién de items de eleccién miiltiple sobre
Ciencias de la Educacién clasificados segin materias generales tales como la
Educacién en Estados Unidos, la Psicologia de la Educacién, los Tests y las
Medidas en Educacion, Sociologfa de la Educacién, Historia de la Educacién y

Fitosofia de la Educacién.
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N.C.T.M. (1989): Curriculum and evaluation standars for school mathematics.
Reston, VA (USA): National Couoncil of Teachersof Mathematics, 265

pags.

Los Standars es un documento disefiado para establecer un amplio marco
que guie la reforma de las matemiticas escolares de los afios noventa. El
documento ha sido preparado por la Comission on Standards for School
Mathematics creada dentro del NCTM con el fin de ayudar a mejorar la calidad de
la ensefianza de las matemdticas escolares. El documento producido por la
Comisién contiene un conjunto de standars para el curriculo de matemadticas de las
escuelas norteamericanas y da prescripciones para realizar Ia evaluacién de la
calidad del curriculo y del aprovechamiento de los estudiantes.

NOVACK, J.D. y GOWIN, D.B.(1984):Aprendiendo a aprender. Barcelona:
Martinez Roca. Titulo original en inglés: Learning how to learn,
Cambridge University Press, 1984.

En un marco tedrico constructivista y de aprendizaje significativo el autor
explica la construccién de mapas conceptuales y diagramas en UVE, haciendo
especial hincapié en que las personas piensan mediante conceptos, sirviendo los’
mapas conceptuales y los diagramas UVE para poner de manifiesio estos

conceplos, para mejorar sus razonamientos y para ayudar a captar la estructura del

conocimiento .
En el capitulo 5 los autores defienden la necesidad de nuevas estrategias de

evaluacion. Creen que ademis de las pruebas de aprovechamiento usuales
(examenes de "verdadero-falso", de respuesta miltiple, o de preguntas cortas), es
precisa una gama mas amplia de técnicas de evaluacién viables. "si lo que se
pretende es animar a los estudiantes para que empleen una parte mayor de su
potencial humano” (p.117).

Los autores consideran que los mapas conceptuales y los diagramas UVE son
dos alternativas factibles a las pruebas objetivas. El resto del capitulo 5 estd
dedicado' a los mapas oonoebtuales como instrumento de evaluacién educativa. El
capitulo 6 esta dedicado al empieo de la UVE en evaluacién educativa.
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PANDEY, T. (1990): "Power Items and the Alignment of Curriculum and
Assessment”. En G. KULM (Ed.), Assessing Higher Order Thinking in
Mathematics. Washington: American Association for the Advancement

of Science.

Este capitulo trata sobre aspectos y estrategias para planificar instrumentos
de valoracién en matemiticas vélidos para la reforma propugnada por los

Standards en USA.
Se describe el cambiante papel de los tests estandarizados y la influencia de

su uso en la valoracién de la instruccién. Se analiza el uso de tests para mejorar la

educacion, las especificaciones de items y los modos de valoracion.

PEREZ GOMEZ, A. L.; PARLETT y otros (1985): "La evaluacién. Su teoria y
practica". Cuadernos de Educacién, 126.

Dentro de una concepci6n sistémica de la ensefianza, la evaluacién cumple
una funcién esencial de control, andlisis y valoracién del proceso de

ensenanza-aprendizaje.
Para los autores, las caracteristicas de esta concepcién de la evaluacién son:

la naturaleza global y comprensiva de los anélisis de evaluacién y el cardcter
axioldgico de los mismos.

Pérez Gomez trata los modelos de evaluacién imperantes en ios iltimos
treinta afios. Parlett y Hamilton defienden la evaluacién cualitativa. Mac Donald

anatiza la relacion entre evaluacién y politica.

PEREZ JUSTE, R. y GARCIA RAMOS, J. M. (1989): Diagndstico, evaluacién
y toma de decisiones. Madrid: Editorial Rialp. 423 pags.

Es un manual bdsico de evaluacién, que transmite un concepto actualizado

de lo que se entiende por evaluacién educativa.
La obra estd dividida en cinco partes en las que se tratan los siguientes

aspectos: a} sentar las bases de la evaluacién como un proceso complejo e
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imprescindible en educacién; b) andlisis detallado de todo lo referente a la recogida
de informacion, describiendo buen niimero de técnicas e instrumentos de medida;
¢) trata de una etapa crucial en la evaluacién como es la valoracién y toma de
decisiones; d) analiza algunas cuestiones técnicas como son la validez y la
fiabilidad de las medidas, e) la evaluacién extendida a todos los componentes del

sistema educativo.

PERRENOUD, PH. (1990): La construccién del éxito y del fracaso escolar.
Madrid: Morata/Paideia, 286 pags. [Coleccién: Pedagogia).

En esta obra se trata la evaluacién como un modo de establecer opiniones y
comparaciones entre el nivel de los alumnos y, por tanto, para instituir los grados
de éxito o fracaso escolar.

El objetivo de Ja obra es analizar las bases del ejercicio de la actividad
evaluadora. en funcion de las cuales en la escuela se emiten juicios y se clasifica a
los alumnos,

El autor trata de identificar las principales actitudes y practicas evaluadoras
més habituales, que determinan lo que lama la "excelencia escolar".

Muestra el desarrollo histérico de la formacion de los juicios sobre el
rendimiento de los alumnos: asi mismo. sefiala al curriculum formal como un
elemento condicionador de estos juicios. Describe las pricticas mds corrientes
relacionadas con la calificacion. la elaboracion de pruebas y baremos. la influencia
que. sobre la evaluacion, ejerce el paso de un alumno por distintos profesores, y la
necesidad de relacionar la evaluacién de las conductas y de las actitudes.

RICO, L. (1991): "Evaluacién en el sistema educativo espafiol: el caso de las
mateméticas”. En ICMI STUDY, Assessment in Mathematics Education
and its Effects. (Pre-Proceeding). 11-16 April, Calonge, Spain.

Esta comunicacién comienza estableciendo las equivalencias entre los
significados que tienen dentro del dmbito educativo espafiol términos tales como
evaluacién, valoracion, orientacion, etc. y su significacién en lengua inglesa.

Se hace un recorrido en los antecedentes del sistema educativo espafiol
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desde la ley general de educacién de} afio 70 hasta la situacién actual y la forma en
que se ha contemplado la evaluacién en las distintas orientaciones que se le ha dado
a la educacion obligatoria. El autor acaba exponiendo las condiciones que afectan
a la evaluacién actual de las matematicas en Espaiia.

ROBITAILLE, D. F. (Ed.) (1989): Evaluation and assesement in mathematics
education. Proceding 6 international congress on mathematical
education, theme group-T4 "Evaluation and assesement"”, Budapest
(Hungry), 27 Jul -3 Awgust 1988.

En agosto de 1988 tuvo lugar el Sixth International Congress on
Mathematical Education (ICME 6). Uno de los Theme Groups se dedicé a la
evaluacién y a la valoracién en educacién matemitica. Este documento es una
seleccion de los cuarenta y siete articulos presentados en la tercera sesién de este
grupo. Los trabajos incluidos estdn divididos en cuatro apartados. El primero lo
forma el "survey preparado para la conferencia por Tom Romberg. La seccién
segunda engloba trabajos relacionados con el Second [EA Mathematics Study que
fue realizado en al menos 20 paises durante los afios 80. El siguiente grupo de
trabajos se refieren a iniciativas nacionales sobre la evaluacién, e incluye varios
trabajos del Reino Unido. El apartado final de trabajos trata una variedad de
tépicos, incluyendo la evaluacién de las actividades de resolucién de problemas,
valoracion diagndstica, y evaluacién de la comprension que tienen los estudiantes

de determinados conceptos,

ROMBERG, T. A. (1989): "Evaluvation: a coat of many colors”. En Robitaille,
D. F., Evaluation and assessement in mathematics education. Pmcedmg

ICME/6, Budapest, Hungria, 1988.

La evaluacién en educacién ha evolucionado desde centrarse tnicamente
en la medida del rendimiento de los alumnos con el fin de realizar juicios sobre los
estudiantes, hasta el actual y creciente interés en proveerse de informacién que
cimente actitudes politicas y elaborar programas para la toma de de decisiones. Para
hacer estos enjuiciamientos, se ufifiza usvalmente el rendimiento de los estudiantes
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en mateméticas. En este trabajo se examinan tanto los métodos de recoger
informacién de los estudiantes como el uso de esta informacién para tomar una

serie de decisiones.

ROMBERG, T. R. (1991): "How one comes to know. Epistemological issnes and
challenges to assessment II: Models and theories of the learning of
mathematics". En ICMI STUDY, Assessment in Mathematics Education
and its Effects. (Pre-Proceeding). 11-16 April, Calonge, Spain.

En esta comunicacion el autor resume las teorias del aprendizaje mds
importantes que se han dado histéricamente y describe con mas detalle las nociones
contemporaneas. Concluye reflexionando sobre la importancia de las nociones
actuales del aprendizaje sobre la valoracion del rendimiento matemdtico.

ROMBERG, T. R., ZARINNIA, A., and COLLIS, K. F. (1990): "A new world
view of assessment in mathematics”. En G. KULM (Ed.), Assessing

Higher Order Thinking in Mathematics. Washington: American
Association for the Advancement of Science.

Considera las consecuencias de los puntos de vista emergentes, a nivel
mundial, de la valoracion del conocimiento matematico de ios estudiantes y su
habilidad para usar este conocimiento de forma creativa y rutiparia en la solucién
"de los problemas de la vida diaria.

Se describen modelos tradicionales de valoracion, y algunos de los que

actualmente han surgido en base a las teorias cognitivas.

ROSALES, C. (1990): Evaluar es reflexionar sobre la enseiianza. Madrid:
Narcea.

El libro estd estructurado en cinco partes. En la primera se tratan
caracteristicas generales, sobre el concepto, funciones, criterios, metddologia y una
visién institucional de la evaluacion. En la segunda se itrata la evaluacién en el

contexto escolar. Estudia las dimensiones curriculares, psicosociales y normativas
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de la evaluacion.
En la tercera parte se estudia el desarrollo de la capacidad de evaluar en el

profesor. Destinado a la formacion de profesores, aporta modelos, describe técnicas
¢ inicia en la investigacién.

En la cuarta parte nos aporta orientaciones para reflexionar sobre
dimensiones didicticas relevantes. Como la integracién de minusvélidos, la
educacion ambiental y la interaccién contextualizada.

En la quinta parte se reflexiona sobre la ensefianza desde una perspectiva
de incidentes criticos. Se trata de, partiendo de la realidad, determinar qué

principios tedricos pueden enriquecer la practica diddctica.

ROTGER AMENGUAL, B. (1990): Evaluacién formativa. Madrid: Edito rial
Cincel, 190 pags. Serie Eduecacién y Futuro. Monografias para la

reforma.

La obra analiza el concepto actual de evaluacién en la escuela como
"enjuiciamiento sistemético del valor o mérito de un objeto” y ello desde una
perspectiva cientifica, formativa, sumativa y holistica. Este proceso de evaluacion se
aplica a los procesos y a los resultados del aula y del centro.

El autor profundiza, de manera especial, en la evaluacidn formativa inicial
enmarcada en el contexto social, familiar v escolar. Pero de una manera mds
precisa acota la evaluacién formativa procesual y sumativa, explicitando sus
contenidos bsicos, las técnicas y procedimientos a utilizar y los diversos modelos
de registro e informes.

En el libro se entremezclan teoria y prictica, juicios de valor tedrico y

numerosos instrumentos pricticos, como fitiles para el aula.

SACHS ADAMS,G (1970): Medicion ¥y evaluacion. Barcelona: Herder.
Tercera Edicién, 1983.

Justifica la evaluacién como proceso para mejorar la toma de decisiones y

la define como proceso que va mds alla de la medicion por cuanto supone la
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existencia de juicios de valor.
Fundamenta la evaluacién en base a procesos de medicién mediante

pruebas estandarizadas, principalmente.
Define las fases siguientes:

-Determinacion de lo que queremos evaluar.
-Definicién de lo que queremos evaluar.
-Seleccidn de situaciones adecuadas para la observacién
de resultados.
-Registro.
-Resumen de los datos recogidos.

No entra en discusion sobre los diferentes tipos de evaluacién. ni tampoco se define

por ningunc de ellos.

SANCHO GIL, J. M*® (1990): "De la evaluacién a las evaluaciones". Cuadernos
de Pedagogia, 185(Octubre), 8-11.

Articulo introductorio al tema del mes de la revista Cuademos de Pedagogia
sobre las diferentes formas y funciones de la evaluacién de los distintos aspectos
implicados en la organizacién y puesta en prictica de la ensefianza. Se intenta dar
una panordmica de los asuntos y problemas relacionados con la evaluacién como
soporte comprensivo del conjunto de articuios que, a continuacién en la revista,

profundizan en alguno de ios aspectos y perspectivas consideradas.

SANTOS, M. A. (1990): Hacer visible lo cotidiano. Teoria y préctica de la
evaluacion cualitativa de los centros escolares. Madrid: Akal

Universitaria, 207 pags.

La obra plantea la necesida de impulsar el proceso de evaluacién de centros
escolares, como forma de mejorar la toma de decisiones, desarrollar la
profesionalidad de los docentes y generar actitudes de autocritica.

El autor se centra en. la evaluacién cualitativa. como proceso de reflexion
sisterndtica sobre la actividad del centro, de modo que sea posible comprender con

mayor profundidad aquello que se estd realizando y sus resultados.
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Presenta las condiciones-que ha de tener la evaluacion de centros para que
sea educativa.
Realiza una panorimica de las caracteristicas de un centro escolar y las

relaciones que en €| se establecen.

SANZ ORO, R. (1990): Evaluacién de programas en orientacién educativa.
Madrid: Piramide, 127 pdgs.

El autor, tomando en cuenta todas las interrelaciones en que tanto el
orientador como el orientado estdn inmersos, nos propone una pormenorizada guja
de los pasos a seguir en el proceso de evaluacién.

Resalta el programa como enfoque bdsico para desarrollar la tarea
orientadora..

Aspectos como el andlisis de necesidades y modelos concretos de

evaluacion de programas, son tratados con detenimiento.

SCHWARZ, B. & DREYFUS, T. (1991): " Assessment of thought proces ses
with mathematical software”. En F. Furinghetti (Ed.), Proceedings
Fifteenth PME conference. Assisi (Italia), Volume II1, pp. 254-261.

Segin los autores, la valoracién de destrezas se ha basado
fundamentalmente en los test de eleccién multiple, centrindose en evaluar
.solamente niveles generales de habilidad. Los micromundos creados mediante
ordenador se consideran a menudo como herramientas que pueden acrecentar
destrezas particulares, y promover estrategias de resolucion de problemas. Sin
embargo, la evaluacién de estas metas educacionales estd olvidada. El propésito de
los autores en este trabajo es mostrar, a través de un ejemplo, que los micromundos
por si mismos pueden suministrar herramientas para la valoracién de procesos de

pensamiento que tienen lugar durante la resolucién de problemas.
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SILVA, F. (1989): Evaluacion conductual y criterios psicométricos. Madrid:
Ediciones Pirdmide, 213 pégs.

Es una revisién critica, detatlada, de las cuestiones mds enconadas que tiene
pendientes la psicologia actual, como es el concepio de evaluacién conductual y
toda la compleja trama de relaciones con los criterios psicométricos.

El libro recoge cuestiones especificas que se han acumulado en los debates
de estos afios y las proyecta sobre un horizonte con sentido.

El primer capitulo es un repaso ripido en torno al concepto de la
evaluacion hasta la actualidad. En los capitulos siguientes da una visién panordmica
del tema del libro y trata de forma pormenorizada los criterios psicométricos en
evaluacién conductual. En el capitulo cinco trata la fiabilidad y otros conceptos
relacionados con ella. En los capitulos siguientes se tratan de una manera detallada
el concepto de validez, analizando la validez criterial, de contenido, de constructo, y

de tratamiento.

SOTQO NAVARRO, E. y otros: Variables en el rendimiento escolar.Edita
Consejeria de Educacién y Ciencia de la Junta de Andalucia. [Primer

Premio del 11 Concurso Joaquin Guichot].

El texto se divide en dos partes bien diferenciadas. una tedrica y otra
préctica realizada en diferentes institutos de Jaén.
Enfoca la evaluacién desde el punto de vista de las variables conductuales:

variables personales, variables ambientales y variables metodoidgicas.

STENMARK, J. K. (1989): Assessment alternatives in mathematics: An overview

of assessment techniques that promote learning. Prepared by the
EQUALS staff and the Assessment Committee of the California

Mathematics Council Compaign for Mathematics. Berkeley, CA:
Regents, University of California.

Esta publicacién combina fuentes de diversas procedencias con la intencion

de obtener un documento de partida sobre distintas formas de valoracién del
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aprendizaje de los estudiantes. Cada una de ellas es descrita someramente, se dan
definiciones de los términos claves y se ilustran con ejemplos clarificadores.

STEPHENS, M. and MONEY, R. (1991): "The range of perfomance assessed:
The interaction between new developments in asessment for the Senior
Secondary Years and curriculum change in mathematics”. En ICMI
STUDY, Assessment in Mathe matics Education and its Effects.
(Pre-Proceeding). 11-16 April, Calonge, Spain.

En esta comunicacién se contrasta el impacto de cambios actuales en el
curriculo y valoracién en la escuela secundaria senior en Australia, con los
anteriores y mds limitados intentos de cambio. Ademas se discuten los agentes del
cambio, asi como la interaccion entre cambio curricular y los cambios realizados en
la estructura de valoracidn y certificacién en el nivel se secundaria senior.

STROM, R. D. (Compilador) (1984): Aprendizaje escolar y evaluacion. Buenos
Aires: Paidds, 206 pags.

Este libro es una recopilacién de articulos de autores como Bruner, Skinner,
Thorndike. que examinan los problemas fundamentales del proceso escolar: el
aprendizaje y la evaluacién. La cuestiones que se tratan relativas a evaluacién
son: las calificaciones escolares y su cuestionamiento: decision educacional y
evaluacion; la evaluacion y el maestro; la comunicacion a los padres de los
resultados de ios test, y la evaluacion en la ensefianza.

STROlM, D. (1990): "Calculators and mathematics assessment. En G. KULM
(Ed.) Assessing Higher Order Thinking in Mathematics. Washington:
American Association for the Advancement of Science.

En este capitulo se describe The Chicago Mathematics Program en el que se
combinan dos importantes componentes: a) el mantenimiento de destrezas
computacionales. y b) considerar la calculadora como una parte integral del

programa. Se incluyen ejemplos de items de valoracién de aspectos matematicos
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implicados en el uso de la calculadora.

STUFFLEBEAM, D. L., SHINKFIELD, A. ). (1987): Evaluacién Sistemdtica.
Guia tedrica y prictica. Barcelona: Paidés/M.E.C., 207 pags.

El libro es un manual de evaiuaciéon que contiene diez unidades. La
primera y la segunda exponen, respectivamente, un panorama de la evaluacion y un
andlisis de tres amplios campos que tratan de explicarla. Las restantes unidades
proporcionan exhaustivos estudjos sobre ocho modelos escogidos de trabajos de
evaluacion, que por su significatividad relacionamos a continuacion:

-la evaluacién orientada hacia los objetivos: la tradicién tyleriana, - el
método cientifico de evaluacion de Edward A. Suchman,

-la planificacién evaluativa segiin Cronbach,

-la evaluacion orientada hacia el perfeccionamiento de Stufflebeam,
-el método evaluativo centrado en el cliente de Stake,

-el método contrapuesto de evaluacion de T. R. Owens y R. 1. Wolf,
-la evaluacién ilumninativa: el método holistico de McDonald y Stake,

-el método evaluativo orientado hacia el consumidor de Scriven.

SUYDAM, M. N. (1986): Evaluation in the Mathematics Classroom: From What
and Why to How and Where. Columbus, Ohio: ERIC,

La razén de ser de esta folleto estd en: extender el conocimiento de los
profesores sobre 1os modos de evaluar y desarrollar sus habilidades para hacer una
evaluacion apropiada.

El documento enfatiza que:

(1) La evaluacion significa mucho mds que pruebas de léfaiz y papel.

(2) Cada medida de evaluacion deberd ser tan buena como sea posible.

Consta de una introduccién (I) y de dos partes diferenciadas: La finalidad
de la evaluacion (II) y el desarrollo de tests (III).

En la introduccién hace una reflexién sencilla sobre aspectos cotidianos

que también son evaluacion.
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En la parte (II), la autora expresa cud es la finalidad de ia evaluacién y
distingue entre evaluacién cuantitativa y evaluacion cualitativa. Se afirma que la
evaluacion toma una diversidad de formas.

Se analizan a continuacion tres aspectos:

A) El papel que juegan los objetivos en la evaluacién.

B) Las razones por las que se evaliia, y

() Los procedimientos para evaluar.

En la parte (HII) se consideran algunas sugerencias para desarrollar tests,
tomadas de diversas fuentes. Primero se dan procedimientos generales aplicables a
la planificacién y desarrollo de cualquier tipo de instrumentos. Después se dan
sugerencias especificas para considerar en el desarrollo de diversos tipos de items.

SWAN, M. (1991): "Improving the design and balance of mathematical
assessment” . En ICMI STUDY, Assessment in Mathematics Education and
its Effects. (Pre-Proceeding). 11-16 April, Calonge, Spain.

En esta comunicacion se exploran vias por las que podemos ampliar
nuestras prdcticas de valoracién. Se tratan brevemente los fines de la valoracion, el
tipo de curriculo deseado y, con mas amplitud, el disefio de tareas de valoracién
que pueda soportar tal curriculum. En el disefio de tareas de evaluacién se tienen en
cuenta seis dimensiones: (i) los aspectos a valorar; (ii) los métodos apropiados de
valoracidn; (iii) el grado de libertad de la tarea; (iv) el grado de autonomia y
flexibilidad requerido; (v) la extensién y coherencia de la tarea; y (vi) el contexto

en el que estd inmersa la tarea.

SWAFFORD, J.0., SILVER, E.A., BROWN, C.A. (1989): "Findings from the
fourth national mathematics assesement in the United States". En
Robitaille, D.F., Evaluation and assessment in mathematics education.
Proceedings ICME 6, Budapest, Hungria, 1988, pp. 97-104.

Los resultados de este estudio muestran que los estudiantes han mejorado

en su rendimiento en mateméticas, aunque la mayoria de los progresos se han
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realizado en el dominio de destrezas de nivel més bajo. Se ha producido también
un incremento de la tasa de participacién en los cursos de matematicas a nivel de
escuela secundaria senior, y se toma como un signo positivo. La revision a gran
escala del contenido del curriculum de matemydticas se ve como una necesidad

urgente.

THOMPSON, A.; BRIARS, D. J. (1989): "Assessing Students' Learning to
Inform Teaching: The Message in NCTM's Evaluation Standars".

Arithmetic Teacher, 37(4), 22-26 (December, 1989).

Trata la valoracién como una parte integral de la ensefianza. Describe la
valoracién informal y la toma de decisiones para la instruccién. Discute la
puntuacién y métodos de valoracién. Da ejemplos de valoracion relativos a los
standars USA.

THORNDIKE, R. L. y HAGEN, E. P. (1989): Medicién y Evaluacién en
Psicologia y Educacién. Mexico: Trillas.

E! autor condiciona la evaluacién a la toma de decisiones que afectan a
todos los ambitos de la vida: escolar, profesional, cotidiano, etc.

Para tomar decisiones hace falta tener una medida adecuada de la
informacién que para los autores consiste en la elaboracién de una prueba. Las
pruebas variardn segtin su campo de aplicacion.

Dedica el capitulo final a las implicaciones sociales y politicas de la

evaluacién.

THYNE, J. M. (1978): Principios y técnicas de examen. Salamanca: Ediciones
Anaya (anaya/2). [Titulo original de la obra: Principles of examining]

Este libro intenta responder entre otras a las siguientes cuestiones: jen qué
consiste un buen examen?, ;cémo deben plantearse las preguntas o cuestiones?,
;qué valor tiene la calificacion de un examen?, ;qué sucede cuando se combinan

las diferentes calificaciones de un alumno?.
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Pretende ser un manual prictico, detaliado y explicativo de las técnicas
bdsicas para realizar exdmenes vilidos. Ofrece ejemplos de los principios
fundamentales que subyacen en los diversos procedimientos y muestra cémo deben
tenerse en cuenta en la préictica escolar. Estudia problemas tan actuales como las
ventajas € inconvenientes de los exdmenes tradicionales y de las pruebas objetivas,
la finalidad de un examen y la discutida cuestion de evaluaciones absolutas o

relativas.

VIDAL, C. (1990): "Nouvelles formes d'evaluation en seconde". Plot, n° 51, pp.
7-9.

La autora, en este articulo, describe una forma de evaluacién que ha llevado
a la prdctica durante dos afios en secundaria, basada en la evaluacién por objetivos

y en las taxonomias de objetivos.

WEBB, N. L. (1991): "Visualizing a theory for the assessment of student's
knowledge of mathematics. En ICMI STUDY, Assessment in Mathematics
Education and its Effects. (Pre-Proceeding). 11-16 April, Calonge,

Spain.

Esta comunicacion se centra en construir una teoria de la valoracién en
educacién matemdtica y en delimitar cudles serian las caracteristicas distintivas de la
misma. En ella se define el concepto de valoracion, se especifican contenidos para
la valoracién matemética y se describen las componentes de la valoracién.

WEBB, N. and ROMBERG, T. (1988): Implications of the NCTM Standards for
Mathematics Assessment. University of Wisconsin-Madison.

La finalidad de este trabajo es reflexionar sobre algunas implicaciones que
los NCTM Standards tienen para la valoracion en matemdticas. En primer lugar se
da una vision general de los standards curriculares. A continuacion se discuten
algunas asunciones subyacentes de qué significa saber matemiticas y sobre la

manera de organizar el conocimiento matemdtico en campos conceptuales. Se dan,
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ademds, criterios para realizar valoraciones que son compatibles con los standards
curriculares. Por tltimo, se ofrecen tres ejemplos de técnicas de valoracién

alternativa compatibles con los criterios establecidos en los standards.

WEISS, C. H. (1975): Investigacién evaluativa (métodos para determinar la
eficiencia de los programas de accién). México: Editorial Trillas. [Titulo
del original en inglés: Evaluation Research. Methods of Assesing.
Program Effectiveness. Prentice-Hall, Englewood Cliffs, Nueva Jersey,

EUA, 1972.]

Este libro se ocupa de la aplicacion de los métodos de investigacion para la
evaluacion de programas sociales. de programas en los campos de la educacion, el
trabajo social, etc. Estd concebido como texto bdsico para cursos sobre
investigacién evaluativa a nivel superior y obra complementaria en los cursos sobre
métodos de investigacion.

El tema fundamental del libro es que la evaluacién emplea los métodos y el
instrumental de la investigacion social, pero los utiliza en un contexio de accién
que, intrinsecamente, no se muestra hospitalario con ellos. Uno de los fines
primordiales de la obra es el de familiarizar al lector con los métodos

fundamentales de la evaluacién.

WILLIAMS, d. (1989): "Assessment of open-ended work in the secondery
school”. En Robitaille, D.F., Evaluation and assessment in mathematics
education. Proceedings ICME 6, Budapest, Hungria, 1988, pp. 135-140.

Este escrito presenta un modelo para evaluar el "grado de dificultad” de una
clase de actividades matemidticas relacionadas con la heuristica y los esquemas de
valoracién de procesos. El modelo caracteriza este "nivel de dificultad” por dos
factores: la estructura del espacio de biisqueda del problema. y la complejidad de la

relacion matematica entre las variables.
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WILSON, J. (1990): "El profesorado". Cuadernos de Pedagogia, 185
(Octubre), 28-29,

Este articulo tiene dos objetivos. El primero es clarificar la terminologia,
sobre todo los términos evaluacion, valoracicn Y estimacién  en relacion a los
profesores. El segundo objetivo es dar una perspectiva europea sobre las tendencias
actuales en relacién con la evaluacién del trabajo del profesor en el contexto del

desarrollo del profesor.

WILSON, M. (1990): "Investigation of structured problem-solving items”. En G.
KULM (Ed.) Assessing Higher Order Thinking in Mathematics.
Washington: American Association for the Advancement of Science, pp.
1-20.

En este capitulo se toman un conjunto de items de resolucién de problemas
matemiticos que han sido construidos utilizando la estructura SOLO y se les
somete a tratamiento empirico para comprobar la consistencia empirica en funcién
de los niveles empleados para construir los items. Se interpreta, ademis, la
adecuacion de los datos empiricos a un modelo formal de medida y se investiga la
relacion entre una variable de actitud y los niveles empleados.

WOOD, M. (1986): "La hora de calificar". En L. Haynes (comp.),
Investigacionlaccion en el aula. Valencia: Conselleria de Caltura,

Educacié i Citncia, Generalitat Valenciana.,

Este informe de Maxine Wood es una muestra ejemplar de aplicacién de
algunos principios de lo que se conoce como investigacidn/accién.
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ZARATE SALAS, E. (1989): "Un tema de evaluacién. Que calificacién
asignaria usted". Educ. Mat. (Mex.), 1(3), 5-7 (Dec 1989).

La evaluacion de problemas ocurre, cuando el proceso seguido para
obtener la solucion es sélo parcialmente correcto pero la solucién obitenida es en si

misma correcta. El ejemplo es de ecuaciones cuadriticas.

ZUNIGA, N. (1991): "Prototipo de un sistema tutorial en el dominio del 4lgebra
basica". En ICMI STUDY, Assessment in Mathematics Education and its

Effects. (Pre-Proceeding). 11-16 April, Calonge, Spain.

Se presenta el disefio y construccién de un prototipo de ensefianza asistida
por ordenador. La finalidad del sistema es ensefiar y ejercitar a los estudiantes en
problemas algebraicos simples. El sistema consta de una base de conocimiento y de
un conjunto de heuristicos asociados a la resolucién de problemas contemplados

que tutelan al estudiante y lo orientan hacia la solucién.
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ANEXO 11; Norman L. Webb (1992) Assessement! of Student's knowledge of
Mathematics: steps toward a theory. Capitulo 26 del Handbook of Research on
Teaching and learning Mathematics D.A.Groows editor. MacMillan. New York.

Traduccién resumida del inglés por el Prof. D. Luis Rico Romero

Departamento de Diddctica de la Matematica. Unv. de Granada.

La valoracion ha comenzado a desempeiiar una funcién crecientemente
importante en educacion. Més que en tiempos anteriores, las valoraciones estatales
o de distrito estdn presionando sobre profesores y estudiantes para alcanzar niveles
altos en el rendimiento. Este trabajo comienza por definir qué es la valoracién en
mateméticas y en qué se diferencia de otros términos usuales para determinar el
logro de las metas educativas. También se describen los diferentes propésitos para
la valoracién que indican la amplitud de funciones de la valoracién en educacion.
La valoracién en matemdticas se emplea para un amplio rango de propésitos, desde
proporcionar informacion para ayudar a un profesor a trabajar con un estudiante
de modo que este consiga una mejor comprension del sentido de los niimeros hasta
colaborar en un estudio nacional con implicaciones de largo alcance para mejorar

la educaciéon matemdtica en un pais.

1 En este trabajo Assessment se va a traducir sistematicamente por Valoracién. Respetamos asf el sentido que
da a este 1érmino el Collins Cobuild English Language Diclionary-

1.- Assessment of a situation, problem, elc, is a consideration of all the factors about it and a judgement or
opinion of ali the facis about it and a judgement or opinion of the position and of what is likely to happen.
2.- An assessmet of something is an estimate of their quality of worth, especially by using a test or
examinatior.

También conseguimos no identificar Assessment con evaluacion, cosa que el autor de este trabajo se preocupa
de establecer. Cuando la version castellana pierda el significado del eriginal utilizaremos el 1érmino inglés

para enfatizar su sentido.
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I. Visién General.-

Algunas cuestiones iniciales: jes necesaria una teoria diferenciada de la
valoracién en matematicas?. La valoracién de las matematicas ¢difiere tanto de la
valoracién en otras dreas hasta el punto de que tenga sentido una teoria distinta y
separada?. Una teoria de la valoracién en matemiticas puede servir para describir,
explicar y predecir algunos aspectos y conceptos dentro del drea de la evatuacién
en matemiticas; un beneficio directo de disponer de una teoria esta en clarificar los
términos utilizados en relacién con la valoracién de las matematicas. La
investigacion en cognicién y aprendizaje ha tratado de distinguir entre el
conocimiento de los dominios especificos y las destrezas cognitivas generales, es
evidente que el conocimiento de dominios especificos es importante y no puede
reemplazarse por las destrezas cognitivas generales. La valoracion de cada dominio
de conocimiento especifico, tal como la valoracién de las matematicas, tiene una
funcién importante que realizar en ¢! mantenimiento y desarrollo de este
conocimiento especifico. Sin embargo, la valoracién del doeminio especifico
también necesita ser sensible en la deteccién de sus relaciones con las destreza
cognitivas generales y la facilidad de los individuos para utilizar este conocimiento

especifico en conjuncién con las destreza cognitivas generales.

La propia naturaleza de las matemiticas y los enfoques pedagdgicos para la
ensefianza de las matemsticas permiten considerar técnicas de valoracién especificas
en el drea de las matemiticas. Asi, la prueba deductiva es destacable para establecer
la verdad en matemdticas. mientras que las ciencias descansan considerablemente
sobre la observacion y la experimentacién. El célculo, el algebra y el sistema
‘numérico son sistemas axiomdticos que requieren un conocimiento y una
comprension profunda de los axiomas, operaciones y teoremas. El poder de las
matemdticas se acrecienta cuando se emplea para abstraer una situacién en cuyo
caso las manipulaciones matemdticas se emplean para lograr una mejor
comprensién del fenémeno. Aunque las mateméticas son importantes en muchas
otras areas, la naturaleza de las matemdticas es lo suficientemente distinta y las
précticas matemdticas escolares son lo suficientemente diferentes como para sugerir
que la valoracién en matemiticas debiera distinguirse de la valoracion en otras
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dreas de contenido.
Cuestiones a las que debiera responder una teoria de la valoracién en matemaiticas:

Primero: ;cémo se relaciona lo especifico del contenido matemitico, cuyo

conocimiento se valora, con las respuestas obtenidas?

Segundo: La fiabilidad y validez son nociones prioritarias en cualquier
valoracion ;jcomo se aplican estas nociones cuando la valoracién se hace mediante

actuaciones diferentes de un test?

Tercero: Existe un probiema con la agregacién de informacion. ;Cémo se
agrega la puntuacién en un test con las observaciones de los profesores y con los

proyectos de los estudiantes?

Cuarto: ;Cudl es la relacion entre la valoracién del conocimiento en
matematicas y la valoracion en otras dreas. o bien la valoracion de destreza

cognitivas generales?

Assessment.-

Hay un nimero de términos para referirse a la coleccién de datos e
informacién con el propdsito de describir el nivel de conocimiento, realizacion o
rendimiento de un individuo o grupo. Entre ellos estin medicién, test, valoracién y

evaluacion. El término elegido en este trabajo es valoraciéon en matemdticas. Por
valoracion en matemdticas se entiende la consideracién comprensiva del
funcionamiento de un grupo o individuo en matemdticas o en la aplicacién de las
matematicas. La determinacién del funcionamiento de un individuo o grupo en
matemiticas o en su aplicacién requiere considerar su actuacién matemdtica en una
variedad de contextos, incluyendo conocimiento de las matemadticas y disposicién
hacia las matemdticas. Los métodos, cualitativo y cuantitativo, son necesarios para
lograr esa consideracién comprensiva de ese funcionamiento, de modo que las

conclusiones se hagan sobre la base de informacion obtenida combinando diversas
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fuentes.

Los tests son instrumentos de valoracién cuantitativa importantes, pero ellos
solos no agotan las posibilidades de valoracién. Un test es un procedimiento
sistemdtico para observar y describir el comportamiento, con ayuda de escalas
numéricas o categorias prefijadas; es un instrumento muy potente para la
valoracion en matemdticas. No se puede reducir la nocidn de test a las técnicas
usuales de papel y ldpiz, sino que la nocién es mds amplia e incluye cuestionarios
para obtener informes sobre actitudes, procedimientos para observar la conducta,
etc. Sin embargo, los resultados de los tests se dan usualmente mediante una
puntuacién, singular, o un perfil de puntuaciones. Es dificil, empleando tinicamente
puntuaciones, describir c6mo un estudiante establece relaciones entre diferentes
conceptos matemdticos. Una visién ampliada de la valoracion en matematicas que
incluya métodos cualitativos, entrevistas y observaciones, asi como la opinién del
profesor, conduce a una mayor capacidad para describir estos importantes aspectos

del conocimiento matematico.

Relacionada con los tests estd la medicién. En educacidn, el concepto de
medicién procede de los tests psicolégicos y de la tradicion conductista. La

medicién en educacién se restringe a la descripcion cuantitativa de la conducta de

los estudiantes.

Un tercer #érmino asociado frecuentemente con valoracién, y que a veces se
emplea como sinénimo es el de evaluacion. La evaluacién incluye la recoleccién
sistemdtica de evidencia para ayudar en la toma de decisiones que se refieren a (1)
el aprendizaje de los estudiantes, (2) el desarrollo de materiales. y (3) el programa.
Tal y como se considera en este trabajo, la valoracion es un camino, un medio, para
evaluar. También la evaluacién se ha descrito como la investigacién sistemdtica de
la valfa o mérito de algiin objeto o persona. Esta definicion es 1til si se considera
que valoracién es un recuento -consideracién global- de lo que algo es y la
evaluacion es la asignacién de un valor a los resuitados de la valoracion. Esta
distincion resulta algo confusa ya que lo que se valora se considera en general que

tiene algiin valor.
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El concepto de valoracién se puede considerar desdé una variedad de
perspectivas. Un proposito de la valoracién es el de ser utilizada como herramienta
por los profesores para conseguir evidencia y retroalimentacién sobre lo que los

estudiantes conocen y son capaces de hacer.

Un segundo propdsito de la valoracion consiste en expresar lo que se valora,
en relacién con lo que los estudiantes deben conocer, hacer o creer. En este sentido,
la valoracién se convierte en una forma de comunicacion que envia mensajes desde
el profesor, u otras instancias, a los alumnos acerca de lo que es importante

conocer,

Un tercer propésito de la valoracién es proporcionar informacién a los
gestores que deben tomar decisiones. incluyendo los que estin dentro del sistema

educativo, los especialistas gubemamentales y otros.

Un cuarto proposito de la valoracién es proporcionar informacién sobre la

efectividad del sistema educativo como un todo.

Un anélisis de las relaciones entre la ensefianza y el aprendizaje de las
matemdticas y cada uno de los cuatro propdsitos de la valoracién ponen de
manifiesto la complejidad del proceso de valoracién. La conflictividad entre Jas
metas y desarrollos correspondientes a estos propdsitos diferentes establecen,
conjuntamente, el caricter esencial de que Jos educadores y gestores educativos

tengan una clara comprensién de los diferentes propositos para la valoracion, para
que de este modo evaliien la adecuacién entre jos métodos a emplear y el propésito

pretendido.
I1. Principios de la valoracién en matematicas.-
1.- Especificar el contenido para la valoracion.-

Para la valoracién en matemdticas es fundamentat explicitar el contenido sobre
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¢l que se va a valorar. Esta idea puede desarrollarse de muchas maneras y va a
depender del propésito de la valoracién, la concepcidn operativa de las matematicas
implicadas, y de consideraciones précticas sobre el tiempo, la puntuacién y
consolidacién. En cualquier caso, especificar el contenido es un proceso complejo,
Y. a su vez, el modo en que el contenido se especifica afecta tanto al modo de
valoracién como a sus resultados.

Los resultados de la valoracién podrdn variar dependiendo del modo como se
especifica el contenido cuando se disefia la valoracién. La especificacién del
contenido es el resultado de un propésito para la valoracién, una concepeién de las
matemdticas y una teoria del aprendizaje de las mateméticas.

Para ilustrar la interaccién entre las concepciones de las matematicas y los
métodos para especificar el contenido a valorar, se van a utilizar dos concepciones
exiremas de las matemdticas. La idea fundamental es que el método de valoracidn
refleja una concepcion subyacente de las mateméticas Y. por tanto, influird en los
resultados de la valoracidn. Una vision extrema considera las matemdticas como
una coleccién de hechos, destrezas y conceptos, que pueden dividi_rse y ensefiarse
separadamente a los estudiantes. Los alumnos que realizan con éxito los hechos,
destrezas y conceptos se considera que tienen un nivel funcional de matemdticas.
En el otro extremo, las matemiticas son un cuerpo estructurado de conocimiento
con elementos interdependientes, Este cuerpa de conocimientos tiene un patrén de
organizacién. Para que los estudiantes conozean matemsticas, necesitan conocer los
elementos y las interrelaciones entre ellos. Para cada una de estas concepciones de
las matemiticas se presentan ejemplos de métodos de valoracién que generan
resultados reflejo de cada concepcion.

A.- Métodos que reflejan las Matematicas como una coleccion de hechos, destrezas

Y conceptos.

Método del 18pico. En este caso un bloque general de contenidos se especifica sin
detallar qué cuestiones o tareas deben alcanzarse. Aunque este método hace

relativamente facil especificar el contenido, es dificil asegurar que se va a cubrir la
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extensién completa del conocimiento dentro del tépico. La suposicién de que las
matemdticas se pueden separar en distintos tpicos es compatible con este método.

Método del caso especial. En ocasiones el propésito de la valoracién puede
reducirse a determinar o entender un aspecto particular de las destrezas o el
conocimiente de los estudiantes. Otras veces puede ser suficiente valorar el
conocimiento de los estudiantes sobre un procedimiento considerando sélo
aquellas situaciones en las que se requiere una destreza o técnica especial. En estas
situaciones la valoracién puede dirigirse a casos especiales; los tests diagnésticos
son un ejemplo del método del caso especial. Este método no proporciona una
medida del conocimiento general, pero es itil para determinar la comprensién o
dificuitad individual al utilizar un procedimiento o concepto.

Método conductista. En este método las actividades incluidas en las tareas de

valoracién necesitan definirse con precisién. Enumerar objetivos de conducta, o
mds en general, competencias, es un ejemplo de este método. El método
conductista, junto con especificaciones claras de contenidos, facilita la redaccién de
items y tests detallados. Este método supone que el conocimiento puede ser
fraccionado y no reconoce situaciones mds complejas que requieran una

integracién del conocimiento.

Método de realizacion. Este método utiliza la observacion directa para medir el
nivel de habilidad. La valoracién de la ejecucién es el proceso de recoger
informacién mediante observacién sistemdtica para tomar decisiones en relacién
con un individuo. El método de actuacion define un proceso mediante el cual se
puede observar a los estudiantes mientras ejecutan una destreza o mientras aplican

conocimiento de modo que se pueda hacer algiin juicio sobre el nivel de su
destreza y habilidad.

Método del proceso. Un método de proceso identifica procesos de resclucién de
problemas, destrezas de pensamiento de orden superior u ofras estrategias de
pensamiento como medios para producir resﬁltados, Ademids de algunas tareas de
papel y ldpiz, las entrevistas a los estudiantes o pedirles que describan sus procesos
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de pensamiento han sido los métodos mds aceptados para documentar los procesos
empleados. El método del proceso es distinto de otros métodos en que dirige so
atencién hacia los procesos como comparables con los productos y da a los
procesos un estatus de resultado de la instruccidn.

B.- Métodos que reflejan las matemdticas como un cuerpo estructurado de

conocimientos.

Métodos estadisticos. La estadistica se utiliza en ocasiones para seleccionar items y
tareas mediante un modelo que supone que el conocimiento se puede secuenciar
sobre una escala lineal. En este modelo se asume que las diferencias en la habilidad

para actuar en matemdticas se pueden secuenciar sobre una escala, por tanto las

puntuaciones se pueden emplear para juzgar si un individuo conoce mds o menos
matemadticas que otro. En vez de formar la escala o partir de una coleccién de
hechos, destrezas y conceptos, se emplean métodos estadisticos para determinar la

escala.

Método matricial. Este método para especificar el contenido generalmente utiliza
una matriz contenido-comportamiento que sirve como esquema para planificar la
valoracién. Los resultados valorados se dividen en distintas casillas, cada una

representado un conocimiento en un drea de contenido y nivel cognitivo especifico.
Este método asume que las matemiticas pueden modelarse segin distintas
dimensiones y que los resultados se pueden secuenciar y colocar sobre estas
dimensiones.

El método matricial proporciona un esquema que asegura que un rango de
resultados podré ser valorado e identifica categorias para presentar ios resultados.

El método supone que el conocimiento puede dividirse en compartimentos
distintos y que las categorias sobre cada dimension son distintas. Otra suposicion es

que cada nivel de conducta es aplicable a cada categoria de contenidos.

Método del dominio. Un dominio es el conjunto de todas las posibles tareas que
medirdn los resultados deseados. El méiodo del dominio define el conjunto de

tareas especificando el contenido y sus limites. A diferencia del método del 16pico.
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el método del dominio proporciona unas especificaciones para una tarea posible de
valoracién al explicitar un conjunto de parimetros que indican las limitaciones o
fronteras del dominio; también permite asignar distintos pesos a las diferentes
partes del dominio de modo que se pueda dar mds importancia a unas partes que a
otras. Los bancos de items, con eleccidn aleatoria para un dominic especifico son
un ejemplo de este método. Los tests referidos a un dominio, que implican
identificar el dominio y completar las tareas que existen en el dominio son otro

ejemplo.

Meétodo conceptual. Difiere del método del dominio en el modo en que se define el
dominio. En un método conceptual el dominio se genera mediante especificacién

de las reglas que pueden emplearse para generar una tarea o situacion que se

incluya en el dominio. Un ejemplo son los campos conceptuales de Vergnaoud en
los que no sélo se especifica el contenido sino que también se consideran las
interrelaciones entre problemas y sitnaciones y el pensamiento del estudiante al
acercarse a ellos. El método conceptual es particularmente valido porque puede
utilizarse para describir lo que los estudiantes saben acerca de un dominio de
conocimiento y rastrear la maduracion de conceptos dentro del dominio. Este
método requiere un amplio trabajo para especificar los elementos a partir de los

que un campo pueda generarse.

Método de la_integracion del conocimiento. Este método se basa en que el

conocimiento de las matemdticas es integrado y que su valoracion debiera implicar
la aplicacién de una variedad de aspectos diferentes del dominio. Este método
considera como meta el que los estudiantes deban conocer y hacer matemiticas
como un todo y no como series de destrezas individuales. Tal valoracién requiere
un tiempo amplio para definir situaciones de valoracién apropiadas y conducir a
los estudiantes a trabajar efectivamente mediante ellas.

Un aspecto importante del método de la integracion del conocimiento es la
importancia de las actitudes, motivacién y caracteristicas individuales para conocer

matematicas.
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Resumen.- Mientras que todos los métodos, aisladamente o en varias
combinaciones, son apropiados para la valoracién en el aula, un método aislado
resultari muy limitado para calibrar el rango completo y la profundidad de lo que
significa conocer matemadticas.

2.- Formular la valoracion en matemdticas.-

Cuando se propone un nuevo tipo de prueba hay dos cuestiones importantes a

enunciar:

L.- {Es buena la prueba para medir la caracteristica que se quiere valorar?
2.- ;Debe utilizarse la prueba con Ja intencién propuesta del modo propuesto?

Mientras que la primera pregunta es de orden cientifico, la segunda es de
cardcter ético-social y politico. Implicadas en la primera cuestién estan los temas de
la fiabilidad y de la validez, ambas caracteristicas esenciales de cualquier forma de
valoracién. Como otras propiedades de la valoracién las definiciones de estos dos
atributos dependen de ciertas suposiciones b4sicas. De particular importancia para
validar la valoracion en matemdticas son las interpretaciones que se han hecho en
relacién con el conocimiento matemitico de los estudiantes ¥ qué matematicas
pueden ellos hacer. Los medios de validar un método de valoracién dependen de

como va a ser empleada esa valoracion.

’Igualmente, la fiabilidad tiene nuevos significados cuando se considera la
consistencia de los resultados empleando formas alternativas de valorar las
realizaciones matemdticas de los estudiantes que no se ajustan a los supuestos de la
teoria cldsica de los tests. Tomar decisiones educativas acerca de lo que los
estudiantes conocen y pueden hacer, determinar las habilidades de los estudiantes
en una variedad de situaciones es mds importante que obtener una puntuacién
singular en un test de alta fiabilidad. Por esta razén se considera un mejor
fundamento basar la préctica de las decisiones sobre valoracién en la convergencia
de informacion obtenida desde una variedad de fuentes y emplear las situaciones

de valoracién que sirven para la integracién del conocimiento.
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La formulacién de una valoracién requiere considerar cuatro componentes
generales del proceso: la situacién en la que se hace Ja valoracion, la respuesta a
esta situacion, el andlisis de la respuesta y la interpretacién de los resultados.

Situacion_de valoracién. En la ensefianza y aprendizaje de las matemiticas la

valoracién se realiza cuando un profesor o un alumno recogen informacién y
hacen inferencias acerca del conocimiento, bien con el propésito de determinar el
estado actual del conocimiento o bien para guiarlo hacia aprendizajes posteriores.
Una situacién de valoracién puede definirse tan ampliamente como un test
compuesto de una serie de items o un proyecto que se extiende a lo largo de varios
dias. o tan estrechamente como un motivo para hacer una pregunta, o tan poco
directivo como el trabajo de los estudiantes en una tarea diaria. Al explorar las
situaciones de valoracién para las matemdticas tres factores principales parecen
importantes a considerar: el esquema del contenido, las caracterfsticas de la

situacién vy la forma de administracion.

Esquema de contenido: La psicologia cognitiva y el procesamiento de la
informacién han ayudado a definir nuevos esquemas tedricos a partir de los cuales
derivar una comprensiéon mds profunda de lo que significa conocer matemdticas.
Estos esquemas tienen el potencial. aiin no realizado completamente, de dirigir la
construccion de situaciones de valoracion basadas sobre la estructura mental del
conocimiento de los estudiantes, en vez de la utilidad de las matemadticas o sobre el
conductismo. La investigacién en educacion matematica ha ayudado a definir
esquemas especificos para tépicos particulares. Los esfuerzos sistemdticos para
entender el pensamiento matematico de los estudiantes y las teorias que articulan-
esta comprension han generado nueva ¢ importante informacion, relevante para la
valoracién del conocimiento del estudiante. Sin embargo, los principios generales
para guiar la construccion o seleccién de las situaciones de valoracion para
situaciones particulares no han logrado atin situarse en el contexto del desarrolio

reciente en enseflanza y aprendizaje.
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Caracteristicas de las situaciones de valoracion: Hay otros factores ademds del
contenido que desempefian un papel clave en la definicién de las situaciones de

valoracion.
Algunas investigaciones han puesto de manifiesto que:

* Un modo personal de administrar un test supone mejores puntuaciones con
alumnos de bajo estatus sociceconémico.

* Los alumnos responden mejor cuando se deja un espacio de trabajo adyacente a
los items de un test.

* Los alumnos encuentran mis ficil el formato de eleccion miiltiple, que el mismo
test con items de respuesta abierta.

* Los alumnos responden mejor cuando los items estdn ordenados del mds sencillo
al mas dificil.

Otros factores relacionados con la mejora en la realizacién de un test son el
proporcicnar dibujos; hacer competiciones entre grupos; dar informacion sobre el

resultado item a item; hacer pruebas sin avisar; realizar tests con frecuencia, etc.

También la tecnologia afecta a la valoracion y a las situaciones en las que se
realiza. Otra variable es la cantidad de informacion que debe incluirse y 16 que se

espera que los estudiantes hagan con ella.

Administracion de la valoracion: Un aspecto clave de la definicién de valoracién es
el modo en que se administra a los estudiantes. Una valoracion puede implicar la
participacion activa del profesor, en donde el profesor proporciona indicaciones y
pruebas para conseguir una mejor comprensién del conocimiento del estudiante, o

bien puede requerir que el profesor juegue un papel mds pasivo como, por
ejemplo, administrar tests estandarizados. Hay muchos modos de llevar a cabo una
valoracion, en gran riqueza y variedad-de medios, secuencias y formatos. Lo que
estd claro es que la administracion de las situaciones de valoracién interactia con
los resultados de la valoracién. Lo que aiin no se ha conseguido es una
comprensién de por qué estos factores situacionales afectan a la valoracion y el

modo en que lo hacen.
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Respuesta: La respuesta en una situacién de valoracion es aquelio que se espera
realice el estudiante; puede variar considerablemente, dependiendo del
conocimiento requerido, la forma de la respuesta y si la respuesta se realiza
individualmente o en grupo. La respuesta requerida estd relacionada con, pero no
depende por completo de la situacion.

Una cuestién relacionada es €l grado en que la respuesta requerida debe ser
auténtica. La observacién sistemitica de los alumnos cuando trabajen sobre un
proyecto que se sostiene por sus respuestas a cuestiones de prueba son indicadores
més auténticos de su habilidad para hacer mateméticas que una puntuacién en un
test obtenida por el recuento del total de items correctos.

Recientemente se ha dedicado mayor atencién a las formas de valoracion que
se derivan de los modos tradicionales, en términos de lo que se requiere que
produzcan los estudiantes, el énfasis puesto en los procesos y la relacién con la
instruccién en el aula. Se sefialan asi tres atributos principales de las respuestas: la
forma de la solucion, el proceso como centro de atencién y las respuestas

informales en el aula.

Forma de la solucién: Algunos autores reivindican el uso de problemas abiertos

para la valoracién de la resolucién de problemas matemadticos, donde los
estudiantes generan numerosas conjeturas basadas sobre un conjunto de datos o
condiciones dadas. Se espera que los estudiantes propongan conjeturas, agrupen los
problemas de acuerdo con su estructura matemdtica, ofrezcan una explicacién de
esas estructuras y seleccionen modelos matemdticos. Algunos han recomendado
presentar cuestiones en serie a los estudiantes, en donde cada respuesta indica un
nivel superior de pensamiento. En estos casos la respuesta al superitem es un

conjunto de respuestas, mas que una sola respuesta.

El Proceso como respuesia. Como interés en la aplicacién del conocimiento
matemdtico, el conocimiento estratégico, el pensamiento de orden superior y la

resolucién de problemas han tomado importancia, por lo que hay una necesidad
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creciente de instrumentos de valoracién que proporcionen medidas de estos
procesos. Algunos autores recomiendan que las tareas de valoracién permitan
interpretaciones alternativas o soluciones y se disefian en formato abierto, con
peticion de explicaciones y razonamientos. Los proyectos de asignacién, que
incluyen parte del trabajo en clase y parte del trabajo en casa, se han empleado para
destacar los logros de los estudiantes cuando se comparan con un grupo de control.
En un procedimiento disefiado para clasificar las respuestas de los estudiantes, el
profesor utilizaba sugerencias ordenadas secuencialmente y anotaba la primera
sugerencia efectiva y su resultado. Se concluia que estas estudios producian un
esquema organizado para ia evaluacién cualitativa de la actividad matematicas

sobre problemas de solucién abierta.

Respuestas en el aula. Una respuesta para propoésitos de valoracién no es necesario
recogerla sobre un instrumento formal de valoracién, sino gue puede ser una
observacion clarividente del trabajo de un estudiante durante su actuacién normal
en el aula. Tal tipo de valoracién encapsulada puede considerar una actividad
simultineamente como experiencia de aprendizaje y como una situacién de
valoracion. Si se puede obtener informacién significativa para valorar por este
medio, sin embargo, el observador necesita tener un propésito claro en la mente,
basado sobre algiin esquema de aprendizaje o conceptual. Las respuestas de los
estudiantes cuando interactiian entre si en pequefios grupos son una buena ocasién

para hacer tales observaciones.

Andlisis de la respuesta. Una paso crucial en cualqguier valoracion implica la
consolidacién de la informacién recogida u observada de modo que pueda
atribuirse significado para los propésitos de la valoracién identificados. En el caso
de los tests, tradicionalmente los items se puntiian como buenos o malos, se calcula
el niimero de items con respuestas correcta y su total se compara con un estindar
especifico. En las observaciones en el aula, se puede observar la conducta de fos
escolares y recogida de acuerdo con un c6digo. Las marcas de cada accién o
actuacion se pueden tabular y sus frecuencias destacadas cuando se relacionen con
otras frecuencias tabuladas. Un profesor, con algin esquema para representar el
conocimiento de los alumnos puede observar a alguno de ellos ¥ a continuacién
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considerar su actuacién en el contexto de este esquema. Esta informacién puede
emplearse, por ejemplo, para valorar si el estudiante estd preparado para aprender
una estrategia mds compleja. En todos estos casos alguna forma de andlisis y
abstraccién de la informacién se requiere para realizar juicios.

Formas de andlisis. La cuantificacién de los resultados es una forma de andlisis;

incluye la puntuacién en correcto/incorrecto y el uso de una escala. Una segunda
forma de anélisis, denominada impresion del profesor, se basa exclusivamente en el
juicio del profesor; esta forma de andlisis asume el valor y experiencia de la
opinién del profesor para analizar lo que el estudiante sabe, debe saber y es capaz
de hacer. Una tercera forma de andlisis implica situar el trabajo del estudiante en
una categoria especifica o asignarie algiin modo de clasificacién tal como emplear

el trabajo del estudiante para juzgar su desarrollo mental.

El anilisis descriptivo es otra forma de andlisis. En vez de situar a los alumnos
én algin tipo de jerarquia o agrupamiento dentro de una categoria, se dedica

simplemente a describir lo que ha hecho.

Una quinta forma de andlisis incluye el diagnéstico y la prescripcion. Otras
formas de andlisis incluyen algiin modo de combinacion de las cinco anteriores. Lo
que no conocemos aiin bien es como seleccionar la mejor forma de analisis para
una situacién especifica de valoracién y codmo interpretar y entender la interaccion

entre las distintas formas andlisis, propésitos de la valoracién y otros aspectos.

;Quién_hace el andlisis?. Claramente, los profesores son los principales
analizadores de la informacién sobre valoracién recogida durante la instruccion.

En algunos paises hay programas especiales para valorar las competencias de los
estudiantes y realizar juicios que no dependan exclusivamente de los criterios del

profesor.

Hay otras fuentes para apalizar resultados de valoracién, en las que se incluye
las puntuaciones externas de las compafias comerciales de tests, miquinas con

instrumentos para puntuar y andlisis mediante programas de ordenador.
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Niveles de agregacion. La informacién puede irse agregando por varias vias. En la
valoracién, la informacion puede agregarse atendiendo a los estudiantes o

atendiendo a diferentes niveles de valoracién. La informacién agregada ayuda a
redactar e interpretar datos acerca del estudiante, de la clase o de un gran grupo.

La unidad de andlisis define el grupo sobre el cual se hard la agregacién;
puede ser, por ejemplo, el estudiante, la clase, el distrito, la provincia o la nacién.
Cuando se agrega a nivel de clase, lo que en principio pueden parecer anomalias al
azar del trabajo individual, aparecen como un patrén diferenciado que indica
concepciones erroneas procedente de una instruccién incorrecta.

Mas alla del nivel de la clase, la agregacién de informacién se usa para tener

una visién general, gestionar la toma de decisiones y disefiar opciones.

Las técnicas para agregar informacién son variadas. En el momento presente
conocemos muy poco acerca de los medios de agregar informacién procedente de
diversas fuentes, tampoco es mucho lo que se sabe sobre los modos de obtener
informacién que se necesitan para alcanzar conclusiones acerca de lo que un

estudiante conoce.

Interpretaciones.- El aspecto final de la valoraci6n supone dotar de significado a
los resultados de la valoracion e interpretar los resultados. El significado derivado
de la valoracién dependerd de la generalizabilidad de los resultados, el modo
presentar y resumir los resuliados y los estindares utilizados para su comparacién.

La interpretacién es un aspecto crucial de cualquier valoracién.

Generalizabilidad. 1.a generalizabilidad es un campo de estudio en si mismo. Sobre
Ja base de los resultados de una valoracién podemos concluir que los estudiantes
que realizan un test pueden resolver determinadas tareas; se trata de un primer
nivel. El siguiente nivel de generalizabilidad estd en las especificaciones de
contenido de la valoracién, que se han desarrollado como base de los instrumentos
de valoracién. Un tercer nivel incluye los objetivos de instruccién y en el cuarto se

incluye el campo completo de las matematicas. En el diagrama aparece el ciclo de
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Formas de relatar. La informacién sobre los resultados de la valoracién puede ser
tan simple como un comentario al estudiante o tan detallada como un cuademnillo
de evaluacién; puede ser estadistica 0 una interpretacién narrativa de los resultados.
Cualquiera que sea la forma, el modo en que se da cuenta de la informacién podri
influir en el modo de utilizar dicha informacién.

Estdndares. La interpretacién de la valoracion se realiza respecto a algiin estindar,
bien explicito o implicito. Como tales estindares son una parte esencial de cualquier
valoracién educativa. Un estdndar es un nivel de logro que tiene algiin valor
asociado con él. Algunas decisiones educativas criticas, tales como la graduacion
escolar, estin basadas en estindares particulares. Lo que es importante con respecto
a la valoracion es tener conciencia de la existencia de varios tipos de estindares y
las vias mediante las que se relacionan con otros aspectos de la valoracién. La
puntuacion con referencia a norma es un ejemplo de un estindar relativo que se
utiliza para juzgar el conocimiento de un alumno en relacién a la norma
establecida por algin grupo de referencia. La pumu_acién' sobre un test con
referencia a norma no define lo que un estudiante sabe o no sabe sobre
matematicas, puesto que la referencia es alguna caracteristica del grupo.

Un segundo tipo de estdndar, de cardcter absoluto, es una puntuacién criterial
establecida a través de algin proceso .elegido para representar un nivel de
conocimiento. Los tests con relacién a criterio se emplean como una puntuacién
bdsica que representa por lo general un nivel minimo aceptable de conocimiento.
Son varios los métodos que se emplean para establecer la puntuacion bdsica de

referencia.

Una tercera forma de estdndar, que es una forma relativa, es el estdndar con
referencia individual. Con esta forma de estindar se Juzga al estudiante sobre el
progreso realizado a partir de lo que conocia al comienzo de la instruccién.

Una cuarta forma de estindar, Ja forma experto/novato, procede de los nuevos
estudios sobre psicologia cognitiva y procesamiento de la informacién. Este
formato utiliza la investigacién en un drea de contenido para identificar lo que
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significa ser un experto en esa drea; esta descripcién se considera como una meta

que hay que alcanzar.

II1. La valoracién como parte integral de la instruccién.-

La valoracién y la instruccion coexisten y se refuerzan mutuamente. La
valoracion como parte integral de la instruccién significa que la valoracién es
continua; se desarrolla cuando el profesor procesa informacién sobre lo que el
estudiante sabe y utiliza esta informacién para guiario en la instruccion. La
valoracion como parte integral de la instruccién implica que valorar es algo més
que aplicar tests o realizar pruebas; implica una variedad de medios para

determinar lo gue el estudiante conoce.
1. Pricticas usuales de valoracion relacionadas con la instruccién.-

Las investigaciones realizadas sobre las practicas usuales de la valoracién
escolar ponen de manifiesto que los profesores pueden emplear entre un 20 y un
30% de su tiempo profesional directamente implicados en actividades relacionadas
con la valoracion. Estas actividades incluyen disefar, desarrollar, seleccionar
administrar, puntuar, anotar, informar, evaluar y revisar tanto las cuestiones diarias
como los tests, pruebas, observaciones y juicios sobre las actuaciones de los

estudiantes.

Las pricticas de valoracién varian segun el grado y la materia. Se ha
comprobado que los profesores de ciencias y de matemdticas utilizan més
frecuentemente tests de papel y ldpiz, que en la ensefianza de la lengua y las

humanidades.

La investigacion pone de manifiesto que los profesores consideran importante
la valoracién; que estdn implicados en actividades de valoraci6n un gran porcentaje
de su tiempo de trabajo; que los profesores inciden en el aprendizaje de sus
alumnos a través de sus practicas de valoracion y evaluacién, aunque puede darse
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un efecto diferencial de acuerdo con el nivel de rendimiento de los alumnos. Los
profesores emplean una variedad de técnicas de valoracion, pero las pruebas de
papel y ldpiz son la prictica dominante en las clases de los niveles superiores.

2. Rasgos de la valoracién como parte integral de la instruccién.-

Es importante en la ensefianza tener habilidad para extrapolar a partir de una
realizacién de un estudiante un cuadro preciso de concepciones inadecuadas que
conducen a errores o un logro que puede conducir a un nuevo aprendizaje. La
suposicién subyacente es que los errores y conceptos inadecuados no se producen
por azar sinc que son indicadores de una estructura de conocimiento incompleto.
En segundo lugm, la comprensién de los estudiantes y el aprendizaje estdn basados
en su creencias actuales; los estudiantes tratan de entender y pensar sobre nueva
informacién en. términos de lo que ya conocen. Tercero, las destrezas basicas y las
realizaciones avanzadas deben ser dos aspectos de un proceso coordinado. Las
actividades complejas estdn basadas en la automatizacién de ciertas tareas de bajo
nivel, de manera que el esfuerzo y la atencién se puedan concentrar en actividades
de alto nivel. Cuarto, una mayor comprensién acerca de las vias en que el
conocimiento se comienza a organizar se hace necesaria, e igualmente sobre los
medijos por los que los procesos que usan este conocimiento se desarrollan durante

largos periodos de aprendizaje y experiencia.

La valoracién como parte integral de la instruccién se basa en la suposicién de
que la ensefianza consiste en tomar decisiones acerca de: lo que los estudiantes
saben, sobre los procesos que los estudiantes necesitan utilizar para aprender, sobre
el contenido que los estudiantes estdn aprendiendo y sobre los medios de

-enseflanza que facilitardn a los estudiantes la construccion de sus conocimientos.

La valoracién como parte integral de la instruccién implica cuatro
caracteristicas:
1.- El profesor comprende Ja estructura del contenido del conocimiento y utiliza
esta estructura para definir expectativas (estindares) del aprendizaje.
2.- El profesor es sensible a los procesos que los estudiantes utilizan para aprender,

Departamento de Didictica de la Matemdtica. SAFM “Thales”. Granada



Memoria Curso 90-91 y 91-92 203

las etapas del desarrollo y los procesos disponibles para facilitar este aprendizaje.

3.- La valoracién es un proceso en el que, en primer lugar, se recoge informacién
acerca del conocimiento del estudiante, acerca de la estructura y organizacién de
este conocimiento y acerca de los procesos cognitivos del estudiante; en segundo

lugar, hay que dotar de significado a esta informacion.
4.- La valoracién se emplea para tomar decisiones documentadas durante la

instruccién en base a la informacién actual disponible acerca de lo que un
estudiante conoce y de lo que se estd esforzando por conocer.

3. Ejemplos de valoracién como parte integral de la instruccion.-

Se presentan y comentan dos programas en los que la valoracién aparece
integrada dentro de la instruccién. Estos dos programas son: Cognitively Guided
Instruction (CGI) y The Graded Assessment in Mathematics Project (GAIM).

4. Implicaciones de considerar la valoracién como parte integral de la instruccion.-

Integrar la valoracion en la instruccién supone demandas muy fuertes para el
profesor; no sélo deben tener un conocimiento compieto de la estructura de
conocimiento, del aprendizaje y de la ensefianza, sino que también estin obligados
a seguir nuevas vias de ensefianza, cambiando sus interacciones con los estudiantes
y el uso de la informacién. Esto no es facil y requiere que los profesores se

entrenen en utilizar la valoracion para informar sus decisiones sobre la instruccion.

IV. Valoracién de larga escala.-

Las valoraciones de larga escala tienen influencia sobre lo que se ensefia en el
aula. Los profesores son conscientes del contenido que se controla en las
valoraciones de larga escala. También los instrumentos utilizados ofrecen un

modelo de lo que es la valoracion.

La valoracién de larga escala es mds influyente hoy dia de lo que ha sido

nunca.
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Una revision de estudios indica que los profesores emplean tiempo en preparar
a los alumnos en pruebas de valoracién de larga escala; los profesores se ven
forzados a seguir las metas administrativas y a ensefiar el conocimiento que aparece
en las pruebas; los profesores modifican los contenidos sobre la base de lo que
aparece en las pruebas; al intentar alcanzar las puntuaciones de los tests, los

profesores tienden a concentrarse sobre los alumnos de bajo rendimiento.

El entorno de las pruebas ejerce una influencia considerable sobre la
ensefianza y el aprendizaje. Los tests son algo més que un simple instrumento para
medir los logros. Son interactivos con el entorno de aprendizaje desde que
transmiten a los padres y a los alumnos los valores sociales acerca de lo que los

estudiantes deben aprender.

V. Hacia una teoria de la valoracién en matemdticas,-

Una teoria de la valoracién en matematicas podria unificar los principios de la

valoracion con las caracteristicas singulares de las estructuras matemticas.

Una teoria de la valoracion en matematicas debe plantearse las cuestiones
generales de la fiabilidad y validez. bien aceptando estos conceptos para la
valoracién de las matemdticas estipulando las condiciones para establecer sus
criterios, o bien argumentando para su redefinicion , desplazamiento o eliminacion.
Cuando la valoracién incluye una variedad de formas de informacién recogidas de
diversas fuentes, el concepto de convergencia de informacién se presenta mas

aplicable que el concepto de fiabilidad.

Determinar el dominio de generalizacién es una cuestion critica en la
valoracién, en general, y en la valoracién matematica, en particular. ;Cuil es el
nimero de situaciones de valoracién que se necesitan para comprender lo gue sabe

un estudiante?
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La valoracién como parte integral de la instruccion depende
considerablemente del modo de preguntar a los alumnos que tengan los profesores.
El tipo de informacién recuperada de los estudiantes dependeréd de las cuestiones
‘que se les pregunten y de la secuencia con las que se les planteen.

La valoracién implica una situacioén, respuestas a esa situacion, andlisis de las
respuestas, interpretacién de los resultados e interaccién entre todo esto. Disefiar o
seleccionar situaciones de valoracién para un propdsito particular puede resultar
una tarea muy complicada.

La Foalnacion en el Aula de Maremdticas












