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Resumen:

Las familias encabezadas por parejas del mismo sexo tienen que hacer frente al modelo hegeménico
de familia representado por la pareja heterosexual que prevalece en el sistema educativo. Esta
hegemonia se refleja a distintos niveles, desde los materiales empleados en el aula hasta la propia
formacion del profesorado. El objetivo de este trabajo es conocer la percepcion y relacion que
tienen las familias del mismo sexo con el sistema educativo. Para ello, se ha llevado a cabo una
investigacion cualitativa con 21 familias espafolas formadas por parejas del mismo sexo. Los
resultados reflejan que en la escuela prevalecen practicas y discursos que reproducen el modelo de
familia heterosexual en detrimento del resto de estructuras familiares que estan presentes en las
aulas, entre ellos el formado por las parejas del mismo sexo. Se concluye que es necesario adoptar
medidas especificas asi como corregir practicas existentes para hacer del sistema educativo un
espacio inclusivo.
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Abstract:

Same-sex families have to fight the hegemonic family model composed of heterosexual partners
that it prevails in the education system. The main objective is to know the perception and
relationship between same sex families and the education system. This article is a qualitative study
with 21 Spanish same sex families. The results show that there are discourses and practices that
reproduce the same sex family model. This situation generates discrimination against same sex
families. In this sense, it is important to adopt specific measures and correct some practices to
make the school an inclusive space.

Key Words: discrimination, same sex families, inclusion, education system

1. Introduccion

La escuela ocupa una posicion destacada dentro de las vivencias cotidianas de
las familias del mismo sexo con hijas e hijos en edad escolar. Las investigaciones que
se han preocupado por analizar la situacion de estas familias en el sistema educativo
son escasas (Russell, McGuive, Lee, Larriva y Laub, 2008) y no aportan unos
resultados concluyentes acerca de si la escuela es o no un espacio homoéfobo. En este
sentido, algunos trabajos desarrollados en el contexto educativo estadounidense
sefalan que estas familias no perciben un trato diferenciado en comparacion a sus
homologas heterosexuales (Goldberg, 2014; Goldberg y Smith, 2014; Mercier y
Harold, 2003). En contraposicion, otros estudios (Kintner-Duffy, Vardell, Lower y
Cassidy, 2012; Kosciw y Diaz, 2008) sugieren que las escuelas son espacios que
generan desigualdad entre quienes no proceden de un entorno heterosexual.
Catherine Nixon (2011) desarrollo su trabajo con familias del mismo sexo residentes
en el noreste de Inglaterra. Estas familias tenian una percepcion negativa de las
escuelas de sus hijos e hijas por ello consideraban que era necesario contar con
herramientas para poder “sobrevivir” en ese espacio hostil (p.94). La inoperancia del
sistema educativo en esta materia obligaba a las familias a dotarles de las estrategias
necesarias para lograr su integracion, entre ellas: inculcarles los valores de igualdad,
respeto y aceptacion de la diversidad sexual asi como otras especificas para combatir
el acoso escolar.

En lo que respecta al contexto espanol, son escasas las investigaciones que
han abordado la respuesta que ofrece el sistema educativo hacia la diversidad
familiar y, en particular, hacia las familias del mismo sexo (Oliva y Arranz, 2011).
Dentro de los distintos agentes que intervienen en el sistema educativo, son mas
numerosos los estudios que se han centrado en el punto de vista del profesorado
(e.g. Benitez, 2016; Diaz de Greino, Anguita y Torre, 2013; Garcia, Sala, Rodriguez y
Sabuco i Cantd, 2013; Morgado, Jiménez y Gonzalez, 2009), y del alumnado (Benitez,
2016; Generelo y Pichardo, 2005; Generelo, Pichardo, Galofré, 2006; Pichardo,
Molinuevo, Rodriguez, Martin y Romero, 2007; Santoro, Gabriel y Conde, 2010), que
aquellos que han abordado esta realidad atendiendo a las vivencias de las propias
familias (Ceballos, 2009). En términos generales, unas y otras investigaciones han
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subrayado el marcado caracter homofobo del sistema educativo espanol (e.g.
Benitez, 2016; Generelo et al., 2006; Morgado et al., 2009).

Por todo lo expuesto, estas familias deben contemplar una serie de supuestos
en sus interacciones con los centros escolares, siendo uno de ellos el tipo de centro
al que enviaran a sus hijos e hijas para prevenir posibles casos de discriminacion
asociados a su modelo familiar. Se ha constatado que en la toma de esa decision
sobre el futuro colegio, las familias valoran de forma positiva el grado de aceptacion
que existe no solo hacia la diversidad sexo-afectiva sino también hacia otras
expresiones culturales y étnicas (Donoso, 2013; Gartrell et al., 1999; Goldberg y
Smith, 2014; Kosciw y Diaz, 2008; Mercier y Harold, 2003; Perlesz, Brown, McNair,
Lindsay, Pitts y de Vauss, 2006).

Tras la eleccion del centro, se sucede otra etapa que esta relacionada con
decidir si hacer publica o no la estructura familiar ante la comunidad educativa.
Hasta ese momento, es posible que su modelo familiar hubiese pasado inadvertido
ante el grueso de la sociedad, pero la escolarizaciéon de las hijas e hijos obliga a las
familias a replantearse este punto (Goldberg, 2014; Lindsay et al., 2006). En estrecha
relacion con lo expuesto, la investigacion conducida por Amaryll Perlesz et al. (2006)
con 20 familias australianas encabezadas por parejas de mujeres puso de manifiesto
las distintas estrategias que siguen estas familias para hablar sobre su estructura
familiar con la comunidad educativa. La mayor parte de estas familias optaron por un
estrategia “selectiva”, es decir, en funciéon del grado de sensibilidad de la escuela
hacia la diversidad, éstas hablaban mas o menos sobre su modelo familiar. A pesar de
sus esfuerzos, las familias entrevistadas indicaban que no era sencillo encontrar un
colegio tolerante y respetuoso. Asi mismo, en esta investigacion Perlesz y su equipo
constataron que el propio proceso de construccion familiar (de novo o recompuesto)
también influia en las estrategias de apertura que seguian, en este casos, sus hijos e
hijas. De este modo, entre las familias recompuestas eran mayores los indices de
privacidad que entre quienes procedian de una familia de novo. Para las autoras,
esta respuesta diferenciada se asocia con el grado de aceptacion de la propia unidad
familiar que es vista como algo “normal” (p.61) para quienes han nacido y se han
criado desde sus inicios dentro de esta estructura. Otras investigadoras como Abbie
Goldberg (2014) apuntan a factores internos y personales como los principales
inhibidores para hablar en publico acerca del modelo familiar. En su estudio con 154
familias, la autora encontré que las familias formadas por hombres eran las que
hacian mas visible su modelo familiar en la escuela de sus hijos e hijas. Asi mismo,
aquellas familias que habian decidido ocultarlo esgrimian argumentos del siguiente
tipo: la obviedad de su estructura familiar, la percepcion de que no era pertinente
hablar sobre este asunto o la propia homofobia interna de las y los informantes.
Junto con las experiencias y vivencias personales, otras investigaciones (Lindsay et
al., 2006) han senalado ciertos factores externos que alientan a las familias a
visibilizar su modelo en el contexto escolar como puede ser: vivir en un area urbana,
multicultural y con poblacion no heterosexual identificada abiertamente. A pesar de
lo expuesto, la mayoria de las investigaciones (Bower y Klecka, 2009; Donoso, 2013;
Kosciw y Diaz, 2008; Lindsay et al., 2006; Perlesz et al., 2006) indican que el grado
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de apertura de las familias en el entorno educativo es elevado, siendo un porcentaje
reducido quienes deciden ocultarlo o no hablar a este respecto.

Aunque cada vez son mas numerosas y visibles las familias del mismo sexo, la
escuela continlia siendo un entorno en el cual prevalece y se reproduce la imagen de
familia tradicional encabezada por un padre y una madre (Bower y Klecka, 2009;
Burt, Gelman y Klinger, 2010; DePalma y Atkinson, 2010; Goldberg, 2014). Para
combatir esta situacion, algunas familias han visto la necesidad de implementar
medidas que les permitan visibilizarse asi como denunciar aquellas actuaciones que,
por accion y omision, menoscaban sus derechos. En este sentido, la visibilidad se
convierte en el primer paso para “normalizar” la estructura familiar ante la
comunidad educativa (Brown et al., 2009; Ceballos, 2009; Kosciw y Diaz, 2008;
Pichardo, 2008; Sobocam, 2011). Uno de los caminos para visibilizarse consiste en ser
parte activa de la vida escolar lo que implica involucrarse en las distintas actividades
que se organizan en las escuelas de sus hijas e hijos (Kosciw y Diaz, 2008; Mercier y
Harold, 2003). A su vez, la implicacion conlleva ejercer un control sobre aquellas
actuaciones que no tienen en cuenta la diversidad familiar (Burt et al., 2010;
Ceballos, 2009; Goldberg, 2014; Lindsay et al., 2006; Lopez, Diez, Morgado y
Gonzalez, 2008; Mercier y Harold, 2003; Pichardo, 2008). Uno de los aspectos que ha
preocupado a las familias tiene que ver con la formacion del profesorado en materia
de diversidad sexo-afectiva al considerar que existe un déficit a este respecto (Diaz
de Greno et al., 2013; Garcia et al., Payne y Smith, 2011; Russell et al., 2008) y
también un escaso compromiso e involucracion por aplicar estos contenidos en el
aula (Rebollo, Garcia, Piedra 'y Vega, 2011).

A partir de todo lo expuesto, se plantea la necesidad de avanzar en el estudio
de las familias del mismo sexo y su relacion con el sistema educativo, un tema que
apenas ha sido abordado en el contexto espanol (Ceballos, 2009) pero que reviste
interés si se tiene en cuenta que las familias son parte activa de la vida escolar. Por
ello, se plantea como objetivo del presente trabajo “conocer la percepcion y
relacion que tienen las familias del mismo sexo con el sistema educativo”.

2. Métodologia

Este trabajo cualitativo contd con una muestra intencional formada por 20
familias espanolas encabezadas por una pareja del mismo sexo. Los criterios de
inclusion que se tuvieron en cuenta para seleccionar a estas familias fueron los
siguientes: identificarse como una persona no heterosexual; que, al menos, uno de
los miembros de la pareja tuviese hijos o hijas; y que la decision de ser madre o
padre hubiese sido parte de un proyecto de pareja aunque en el momento de
realizacion de la entrevista no tuviese o fuese distinta a aquella con la que se forjo
dicho proyecto. Excepcionalmente, se selecciond a una pareja que estaba en proceso
de adopcion internacional. Las caracteristicas y peculiaridades de este procedimiento
fueron los detonantes que motivaron esta decision.
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Para contactar con las y los futuros informantes se siguieron dos estrategias:
en primer lugar, se recurrio a la red de contactos personales de las investigadoras v,
a continuacion, se escribio un correo electronico a distintas organizaciones y
asociaciones LGTBI (Lesbianas, Gays, Transexuales, Bisexuales e Intersexuales) para
solicitar la participacidn entre sus socias y socios. El resto de la muestra se consolido
mediante el procedimiento de “bola de nieve”, es decir, algunas de las personas
entrevistadas proporcionaron datos de susceptibles informantes. El tamano final de
la muestra se determind por saturacion teodrica (Ruiz, 2012; Valles, 2007). El perfil
sociodemografico fue homogéneo en lo que se refiere al nivel de estudios e ingresos
econdémicos (Tabla 1). No obstante, si hubo diferencias en lo relativo a la
composicion genérica siendo mas numerosas las parejas de mujeres (75%; N=15). En
relacion a su estructura, fueron mayoritarias las familias de reproduccion asistida
(55%; N=11), en comparaciéon a las de adopcion (25%; N=5), recomposicion (20%;
N=4), o acogimiento (5%; N=1).

Tabla 1
Perfil sociodemogrdfico de la muestra.

Nombre Edad Estudios Profesion Ingresos Hijo/a Familia
Diego D: 44 D: D. D: Maestro
3001-4500 2 hij R.
Rodrigo R: 52 R: D. R: Administrativo 1os
ol 0: 49 O: E.B. o:T t 1 hij
g ransporte. 1801-2400 PR
Tamara T: 45 T: F.P. T: Administrativa 1 hija
JesUs J: 68 J: L. J: Jubilado 3001-4500 1 hijo AC.
R ( R: 33 R: L. R: Funci i
aque uncionana 3001-4500 1 hijo TRA
Rosa R: 41 R: L. R: Funcionaria
Fati F: 42 F: L. F: Funci i 1 hij
at1m'a unc10n'ar1a 2401-3000 1'J.a TRA
Natalia N: 44 N: F.P. N: Operaria 1 hijo
L L: 59 L: D. L: Administrati
orena MINIStrativa 1801-2400 1 hijo TRAy R.
Diana D: 54 D: L. D: Psicologa
Enri E: 28 E: F.P. E: Administrati
!1r1fque ministrativo 3001-4500 1 hija R
Simon S: - S: S: -
i i : : L. :D i
V1ct’or1a V: 35 \' \'% ependTenta 1201-1800 1 hija TRA
Rocio R: 38 R: B. R: Dependienta
G G: 41 G: B. G:E i
emma mpresana 1801-2400  1hija  TRA
Monica M:32  M:B. M: Desempleada
Patrici P: P: L. P: Admini i
atr.1c1a 38 c,jm1‘mstratwa 1801-2400 1 hija TRA
Tania T: 31 T: L. T: Técnico ONG
, 1 hija
Nerea N. 60 N: L. N: Autdénoma 1201-1800 1 hijo TRA
Veronica V: 32 V: L. V: Profesora .
. 1801-2400 1 hija TRA
Miriam M: 37 M: L. M: Profesora
Dario D: 42 D: B. D: Funcionario
1201-1800 1 hij A.N.
Nicolas N:34  N:L. N: Celador e
Rebeca R: 50 R: D. R: Funcionaria 1801-2400 2 hijas A.N.
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Sara S: 38 S: D. S: Empresaria
Teresa T: 44 T: D. T: Desempleada 601-900 1 hijo TRA
Virgini V: 57 V: F.P V: Funci i 1 hij
irginia unc1.onar1'a 2401-3000 1'J'a R,
Dolores D: 45 D: L. D: Funcionaria 1 hijo
Lucia L: 34 L: B. L: Funcionaria .
. . . 1201-1800 1 hija TRA
Amelia A: 34 A:D A: Funcionaria
Bl B: 38 B: F.P. B: Auxili
anca wanar 1201-1800 1 hija TRA
Marta M: 38 M: E.B. M: Autonoma
Cristi C: 53 C:F.P C: Funci i 1 hij
ristina unc?onar?a 1801-2400 1'1'0 AN,
Alba A: 51 A: E.B A: Funcionaria 1 hija
: 1 47 :B :E i 1 hij
German G G G mpresan‘o 2401-3000 1.1.0 AN,
Ernesto E: 43 E: D. E: Funcionario 1 hija

Nota: Estudios: E.B.=Estudios basicos; F.P.=Formacion profesional; B.=Bachillerato; D.=Diplomatura; L.=
Licencitura. Familia: R.=Reconstituida; AC.=Acogida; A.N.=Adopcion nacional; A.l.=Adopcion
internacional; T.R.A.=Técnicas reproduccion asistida; - : sin datos.

La naturaleza cualitativa de la investigacion permitid una aproximacion
directa a los y las informantes lo que redundo, a su vez, en la riqueza de los datos
recopilados (Gilgum, 2012). Se empled como principal técnica de recogida de datos
la entrevista semi-estructurada. Para ello, se partio de un guidn previo en el que se
planteaban los principales temas de estudio que iban de lo general a lo particular.
Las primeras preguntas tenian que ver con aspectos de la biografia de cada
integrante de la pareja, mientras que las especificas versaban sobre cuestiones
concretas de su trayectoria en tanto que familia del mismo sexo y, entre ellas
figuraba su percepcion sobre el sistema educativo. Para favorecer la operatividad del
procedimiento, se optd por entrevistar de forma conjunta a ambos miembros de la
pareja, generando un espacio proclive para la reflexion sobre aquellos asuntos que
estaban siendo abordados (Bjornholt y Farstad, 2012). Antes de iniciar el proceso, se
solicitd el consentimiento verbal para la grabacion sonora de la entrevista.

Las grabaciones favorecieron la transcripcion del contenido para su posterior
analisis. Este se realizd desde una perspectiva fenomenoldgica lo que supuso conocer
el significado que las y los informantes tenian sobre el fendmeno objeto de estudio.
Como explica Michael Patton (2002), la fenomenologia implica que

No hay una realidad separada (u objetiva) para las personas. Sélo hay lo que
estas personas conocen sobre lo que su experiencia es y significa. Esta experiencia
subjetiva incorpora el aspecto objetivo y llega a ser la realidad de la persona,
entonces el foco esta en dar significado a la esencia de la experiencia humana
(p.106).

A partir de la propuesta de Richard H. Hycner (1985) y Linda Finlay (2014), el
analisis fenomenologico se articuld en una reducciéon continua de la informacion
recopilada para identificar las principales unidades de significado. Esta primera
etapa es un proceso que se caracteriza porque “los datos son transformados en
significados” (Finlay, 2004: p.125). Para ello se empleo el programa informatico N-
Vivo, version 10, lo que favorecio la sistematizacion de los criterios para definir e
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identificar las unidades de significado. La siguiente etapa del analisis consistio en
buscar relaciones de significado entre las unidades para, a partir de ahi, agruparlas
en conjuntos tematicos mas amplios e integradores. A continuacion se pasan a
exponer algunos de los resultados mas destacados.

3. Resultados

3.1. “Somos las dos madres y traemos a la nifa”. Estrategias para la seleccion del
centro y la visibilidad del modelo familiar

La escolarizacién de las hijas e hijos procedentes de familias del mismo sexo
tiene una serie de implicaciones en sus respectivas trayectorias familiares. Es un
momento en el que la opcion sexual de las y los progenitores se visibiliza y, por
tanto, es necesario tomar decisiones relativas a como este hecho puede afectar, o
no, a sus trayectorias vitales. El primer paso en este camino se inicia con la seleccion
del centro educativo al que enviaran a sus hijos e hijas. En términos generales, la
mayoria de las familias entrevistadas comentaron que la seleccion del centro escolar
no respondid a unos criterios especificos sino que tuvieron en cuenta aspectos
practicos como la proximidad del centro al domicilio familiar. Sin embargo, otras
familias si barajaron ciertas cuestiones para decantarse por un centro u otro. Uno de
esos criterios tuvo que ver con el modelo educativo de la escuela. Como explicaba
una de las informantes:

Es un proyecto que no tiene nada que ver con la escuela homologada y
convencional. O sea, estd homologado, no tiene nada que ver con la
escuela convencional, y ellos tienen un sistema, una metodologia distinta.
Se basan en valores, en no competitividad, en su filosofia de vida, un poco
dcrata. Es un proyecto distinto (...) No hubo ningun problema. Se trataba
de ver el proyecto y como encajarian en el proyecto pero no en plan de:
“tu eres tal, eres cual, estds casado o no”. (Rebeca, 50 anos)

Esta madre consideraba que la estructura y funcionamiento de la escuela de
sus hijas, alejada de las pautas convencionales del sistema educativo, favorecia un
clima de mayor tolerancia y respeto hacia la diversidad. Ella valoraba que en este
entorno sus hijas no tendrian problemas de integraciéon ni serian discriminadas por
ser parte de una familia del mismo sexo.

Otras informantes basaron la eleccion del centro en el tipo de actividades que
se desarrollaban en el mismo. En concreto, Amelia y Lucia comentaban que enviarian
a su hijo a una escuela en la que se realizan juegos encaminados a visibilizar los
distintos modelos familiares, entre ellos las familias constituidas por parejas del
mismo sexo. Estos juegos consisten en la representacion y puesta en escena de los
roles familiares ante el conjunto de la clase. De este modo, estas madres sentian que
su hijo iba a verse reflejado en el aula y, al mismo tiempo, su modelo familiar iba a
“normalizarse” ante sus companeros y companeras.
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Un tercer tipo de estrategia consistia en la bUsqueda de un centro con
diversidad entre el alumnado, en concreto la existencia de personas con
discapacidad, procedentes de diferentes paises o pertenecientes a minorias étnicas,
entre otros. Para estas familias, la diversidad se convertia en una herramienta
positiva que favorecia la inclusion y el respeto de sus hijos e hijas por parte del
conjunto de la comunidad educativa. En este ambiente diverso, las familias también
presuponian que el profesorado tenia una mayor sensibilidad para abordar su realidad
familiar especifica en el aula; asi como solucionar los posibles problemas que
pudieran suceder a este respecto. En definitiva, asociaban la diversidad del
alumnado con la existencia de un clima de mayor seguridad para sus hijos e hijas.

Tras la seleccion del centro, las familias se enfrentan a otra decisién que es
hacer publica o no su estructura familiar. La mayoria de las y los informantes
sefalaron que no tuvieron ningln tipo de problema para abordar este asunto con el
equipo docente. Asi mismo, valoraron que habian recibido una respuesta positiva en
la mayoria de las ocasiones. En estos casos, las familias comentaban que el
profesorado habia reaccionado de forma “normal”, es decir, que no se habian
sorprendido ni alarmado ante la noticia. En este sentido, una de las informantes
explicaba lo siguiente:

Nosotras fuimos a la guarderia, les dijimos: “somos las dos madres y
traemos a la nifa”. Y ya estd. Como, ;sabes? No nos dijeron: “Ay, pero
esto, ;hay que hacerlo de algun modo?” Nada. “Toma su bebita a tal,
cuanto... Los panales los tiene aqui”. Ninguna diferencia. (Gemma, 41
anos)

Frente a las familias que hablaron de forma abierta acerca de su estructura,
se encuentran aquellas que optaron por no mencionar este hecho. En concreto,
quienes no revelaron su condicion eran aquellas familias recompuestas en las que los
hijos e hijas eran adolescentes y estaban en un nivel de educaciéon secundaria o
superior. En estos casos, justificaban su decision haciendo alusion a que se trataba
de una etapa educativa en la que la interaccion de la familia con el centro era escasa
y, por tanto, no era preciso hacer visible su modelo familiar. No obstante,
mencionaban que cuando habia que solucionar algin asunto, eran los progenitores
biolégicos quienes se encargaban de acudir al centro y hablar con el equipo docente.
En este sentido, las y los co-progenitores no tenian un rol activo ni publico en la vida
académica al considerar que debian ser los padres o madres bioldgicas quienes se
involucrasen de forma exclusiva en este tipo de tareas. A este respecto, uno de los
padres bioldgicos explicaba que en las reuniones del colegio de su hija se presentaba
como padre divorciado, obviando su actual relacion de pareja con otro hombre. Para
este informante, eran él y la madre de la nifia, y no sus respectivas parejas.

En cuanto al tema del colegio, realmente, los que tenemos que ver es la
madre y yo, entonces, Simoén se mantiene un poco al margen (...) [Nos
presentamos] como padres separados y ya estd, lo unico. Eso si. Pero no de
que yo sea gay ni..En cuanto al tema de, de mi situacién de pareja, de
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matrimonio con un chico, no. No es algo que considere necesario. (Enrique,
28 anos)

3.2. “Nosotros somos unos padres mas”. Percepcion sobre la aceptacion de las
familias del mismo sexo en los centros educativos

Los resultados de las entrevistas revelan que las familias experimentaron
situaciones diferentes en lo que se refiere al grado de aceptacion e integracion en el
centro educativo de sus hijas e hijos. Quienes vivieron una experiencia positiva
valoraban la actitud integradora del profesorado respecto a su modelo familiar.
Incluso, algunas familias se habian sorprendido de forma grata por esa respuesta
atendiendo a las caracteristicas del centro. Este fue el caso de Nicolas y Dario que
valoraron enviar a su hijo a una escuela proxima a su hogar. Antes de formalizar la
matricula concertaron una cita con el director para aclarar algunas dudas sobre el
procedimiento. En el transcurso de la entrevista vieron que en su despacho habia un
crucifijo y, en ese momento, se dieron cuenta de que se trataba de un colegio
religioso. Durante la entrevista, ambos informantes le hablaron sobre su modelo
familiar y no percibieron ningln tipo de rechazo por parte de la direccion del centro.
Por tanto, decidieron seguir adelante con la matricula ya que consideraron que si
desde el colegio no se planteaba ningln problema para aceptar su modelo familiar,
ellos tampoco iban a plantearlo. En el segundo curso decidieron volver a matricular a
su hijo en el mismo centro ya que durante todo ese tiempo habian contado con el
apoyo del profesorado, sin que se hubiese producido ninguna situacion
discriminatoria.

La situacion descrita contrasta con la de aquellas otras familias que sintieron
rechazo o discriminacion por parte de la comunidad educativa. En estos casos, sus
experiencias se pueden clasificar en formas explicitas o implicitas de discriminacion.
En el primer caso, se encuentran aquellas acciones en las que se cuestiona o rechaza
de forma abierta el modelo familiar del alumnado. El caso mas extremo fue el del
hijo de Nerea a quien su maestra le impidi6 participar en un debate sobre familias al
considerar que su familia no era normal:

En el colegio, hace seis meses, se levanté porque iban a hablar de las
familias vy, otras veces que han hablado sobre la familia, le han dicho que
no, que la familia, que la suya no. Porque, claro, era una familia que no
era normal. Y se levanto y dijo que él no iba a participar en el debate
porque para él su familia si era normal. (Nerea, 60 afnos)

En este caso se constata que hay un rechazo frontal por parte de la maestra
para abordar la diversidad familiar en el aula. De igual modo, en su ideario prevalece
una imagen fija de lo que debe ser una familia “normal” que, se intuye, debe ser la
encabezada por un padre y una madre.

Junto con estas formas explicitas de discriminacion prevalecen otras que
entran en el campo de lo implicito y que estan relacionadas con omitir o no trabajar
la pluralidad de modelos familiares que coexisten en la sociedad. Una de las
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informantes, Blanca, explicaba que habia llevado a la maestra de su hija un libro
sobre diversidad familiar para trabajar en clase. A pesar de que la maestra recibio el
libro, la actividad no lleg6 a desarrollarse lo que Blanca interpretaba como una falta
de interés en este asunto.

Algunas de las familias de la muestra aiin no habian escolarizado a sus hijos e
hijas pero estaban igualmente preocupadas porque su estructura familiar no
estuviese representada en las escuelas. La falta de referentes y el modo en como ese
hecho podia afectar al bienestar de los y las menores era recurrente en sus discursos.
Asi lo explicaba una de las madres:

Me preocupa que mi hija no se reconozca en un modelo familiar cuando
empiece su etapa educativa o me preocupa que mi hija vaya a sufrir
ataques porque su familia no es todavia como el modelo que,
mayoritariamente, aparece tanto en lo libros como en cuentos, como en
cine, como en tele, como en todos sitios (...) Sobre todo por nuestros hijos
y nuestras hijas que, quizds, lo que afecta a nuestras libertades estd una
buena parte del camino andada, pero las suyas no. Y su primera libertad
es no reconocerse cuando empieza el cole que es su primer paso en la
socializacion. (Tania, 31 anos)

3.3. “Nosotras siempre lo hablamos, hay que tratar de cambiar las cosas”.
Activismo y reivindicaciones en el entorno escolar

Una parte de las familias entrevistadas decidi6 involucrarse de forma activa
en las distintas actividades desarrolladas en las escuelas de sus hijos e hijas.
Consideraban que, de este modo, eran capaces de hacer mas visible su modelo
familiar y también combatir los prejuicios y estereotipos que la comunidad educativa
pudiese tener a este respecto. Los canales de participacion fueron diversos y algunas
familias como la formada por Ernesto y German vieron en la lectura de cuentos una
estrategia para “normalizar” su modelo familiar ante las companeras y companeros
de clase de su hijo. Esta iniciativa surgido de una propuesta que Ernesto hizo a la
maestra y que permitié que el resto de familias también acudiesen a contar un
cuento en la clase de sus hijas e hijos. No obstante, como senalaban los propios
informantes, su compromiso era mayor ya que ellos solian acudir con mas frecuencia
que las otras familias.

Otra parte de las familias de la muestra optdé por formar parte de la
asociacion de madres y padres (A.M.P.A.) de sus respectivos centros escolares.
Consideraban que la asociacion era un medio a través del cual poder canalizar todas
sus necesidades y reivindicaciones y, al mismo tiempo, ser visible e interactuar con
los distintos agentes de la comunidad educativa. Asi era como lo explicaba Fatima:

Me he metido en el ALM.P.A., ;no? Soy la presidente del A.M.P.A. del cole,
entonces, crea mds...Claro, y ademds la posibilidad de ir siempre [legando
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a, que es otra de las cosas que hay que hacer, ;no? Nosotras siempre lo
hablamos. Hay que tratar de cambiar las cosas siempre. (Fatima, 42 afnos)

A pesar de sus esfuerzos por hacer de las escuelas espacios mas inclusivos,
algunas familias opinaban que aun perduraban practicas que reforzaban el modelo de
familia heterosexual en detrimento del resto de modelos que estan presentes en la
sociedad y, de forma particular, en las aulas. Algunas de estas practicas estaban
relacionadas con un uso discriminatorio del lenguaje, en concreto expresiones como
“padre y madre” aln estan presentes en buena parte de la documentacion
académica oficial. Estas situaciones generaban mucho malestar entre las familias que
veian, ano tras ano, que el impreso de matriculas o las autorizaciones continuaban
reproduciendo el modelo de familia tradicional. En estos casos, las reacciones de las
familias eran diversas y algunas habian decidido interponer una reclamacion ante la
Consejeria de Educacion de su comunidad auténoma, o ante la direccién del centro,
solicitando la adecuacion de la documentacion oficial a la diversidad de modelos
familiares mediante el empleo de formulas genéricas (tutor, tutora, progenitor,
etc.). Otras familias “adaptaban” los impresos tachando aquellos términos que no se
adecuaban a su realidad. Fatima acompanaba el tachon de una nota en la que
expresaba su malestar ante este hecho y la necesidad de que en el fututo adoptasen
las medidas necesarias para que esto no volviese a reproducirse.

La hegemonia del modelo de familia heterosexual no sélo esta presente en el
lenguaje sino también en algunos programas informaticos que se encargan de
gestionar las matriculas y el resto de tramites administrativos que afectan al
alumnado. Como consecuencia de ese modelo binario (madre-padre), Marta quedo
encasillada en el apartado de “otros” familiares. A pesar de los multiples intentos de
la secretaria del centro por subsanar esta situacion, fue imposible alterar la
configuracion del programa y la posicion que éste asignaba a Marta. Asi lo explicaba
Blanca:

El programa que tienen para meter los datos, pues, claro, pone padre y
madre. Y, entonces, claro Marta no se llama Marta, se [lama Cristal Marta.
Entonces, claro, la pusieron como el padre. Que la secretaria me dijo: “me
sienta esto fatal porque esto de padre y madre lo tienen que quitar ya.
Pero, claro, es que no puedo hacer otra cosa. Pero es que, encima, meto a
Marta en el puesto del padre y, claro, me dice el ordenador que Marta no
es nombre masculino. Luego, claro, tuve un problema. Meti Cristal y que
eso no era nombre. Entonces, al final, Marta estd en el apartado de
otros”. (Blanca, 38 afos)

Junto con el lenguaje, otra de las reivindicaciones de las familias tiene que
ver con la supresion de ciertas celebraciones como son el Dia de la Madre o del
Padre. Para las familias entrevistadas, este tipo de celebraciones estan reforzando el
modelo de familia tradicional lo que discrimina al resto de familias que se alejan del
mismo. De igual modo, opinaban que estos dias provocaban malestar y disgusto entre
sus hijos e hijas que no se veian representadas en las actividades que se
conmemoraban. Otras familias se sentian mal porque desde la escuela no les habian
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llamado para preguntarles como se podia adaptar esta actividad a su realidad
concreta. En estos casos, no parecia que se mostrasen tan criticos con la celebracion
sino con el modo en como ésta se habia desarrollado:

El tema del dia del padre vy el dia de la madre. Simplemente, la tonteria
de, o sea, preguntarnos: “Oye, a vosotros ;qué os gustaria hacer? ;como lo
hago? ;qué hacemos?”. Eso me habria parecido un detalle, ;no?
Simplemente, el dia del padre ha venido que pone: “Te quiero papa”. Que
digo, mira yo le habria dicho simplemente que hubiera dicho: “mira, o haz
dos o pon: os quiero papds”. Y ya estd, en plural y ya estd. (Dario, 42 anos)

Una tercera reivindicacion esta relacionada con el tipo de materiales y
recursos pedagdgicos que se empleaban en las aulas. En este sentido, las y los
informantes coincidian en indicar que la mayoria de estos recursos estaban
protagonizados por familias en las que la pareja heterosexual tenia una posicion
central. La necesidad de incluir libros y cuentos en los que se reflejase la diversidad
en sus multiples matices era una féormula necesaria para superar ese discurso
hegemodnico. Opinaban que llevar al aula este tipo de materiales tenia un objetivo
doble: visibilizar el caracter diverso de la sociedad y sensibilizar al alumnado ante
esa realidad para prevenir futuras situaciones de discriminacion. A pesar de que
muchas asociaciones contaban con material elaborado de este tipo aln prevalecian
actitudes de rechazo por parte de ciertos sectores de profesorado para aplicarlos en
las aulas. En relacion con lo expuesto, Teresa explicaba como la maestra de Infantil
de su hijo le mostrd su rechazo a hablar sobre la diversidad familiar en el aula por el
“miedo” de que el resto de familias se sintiesen molestas y ofendidas. Teresa
interpretaba esa decision como una vulneracion de sus derechos en tanto que familia
del mismo sexo ya que su hijo estaba siendo excluido de los discursos hegemonicos
que prevalecian en el aula. Para esta informante era inadmisible que en un centro
publico ocurriesen situaciones de este tipo, de ahi que demandaba la necesidad de
medidas legislativas que favoreciesen la proteccion hacia la diversidad familiar y
sexo-afectiva.

Un dltimo aspecto que pusieron de relieve estas familias tuvo que ver con la
necesidad de incluir el contenido de la diversidad tanto de forma transversal como
especifica en el curriculum académico. En relacion a este ultimo punto, las familias
destacaban el papel crucial que habia tenido la extinta asignatura de Educacion para
la Ciudadania ya que, en su opinion, en esta materia se abordaban cuestiones que
estaban relacionadas con la diversidad sexo-afectiva, en general, como con la
diversidad familiar, en particular. Para las y los informantes, retomar esta asignatura
dentro del curriculum formativo de Educacién Secundaria seria un paso trascendental
para alcanzar un escenario de igualdad y respeto. No obstante, también apuntaban
que era preciso comenzar con la formacion y sensibilizacion en esta materia en
edades tempranas (Educacion Infantil y Primaria) para evitar la aparicion de
prejuicios y estereotipos asociados a la diversidad.
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4. Discusioén y conclusiones

Las familias entrevistadas en esta investigacion coinciden en sefalar la
importancia que tiene el sistema educativo en sus vidas. Atendiendo a los criterios de
seleccion del centro escolar, la mayoria de estas familias optaron por aquellos
centros proximos a su domicilio familiar. En cambio, otra familias barajaron otros
criterios en este proceso selectivo, entre ellos: el modelo educativo, la diversidad
sociocultural del alumnado vy la realizacion de actividades especificas para visibilizar
el modelo familiar. Estos Ultimos casos se relacionan con los resultados de otros
estudios precedentes (Donoso, 2013; Gartrell et al., 1999; Kosciw y Diaz, 2008;
Mercier y Harold, 2003) que ponen de manifiesto que la seleccion del centro escolar
es un asunto muy planificado dentro de la unidad familiar. Por ello, a la hora de
buscar un colegio se valora tanto la variabilidad cultural y étnica del alumnado como
el respeto hacia la diversidad sexo-afectiva (Goldberg y Smith, 2014).

En lo relativo a la visibilidad, una buena parte de las familias con hijas e hijos
en edad escolar acudieron al colegio para hablar con el tutor o tutora acerca de su
modelo familiar (e.g. Bower y Klecka, 2009; Donoso, 2013; Kosciw y Diaz, 2008). Sin
embargo, esta estrategia no fue seguida por las familias recompuestas basando su
decision en que se trataba de un asunto irrelevante ya que eran los progenitores
bioldgicos quienes asumian el peso de la educacion de sus hijos e hijas. De este
modo, las y los co-progenitores se sitlan en los margenes de las labores educativas y
se invisibilizan ante la comunidad educativa. Esta tendencia a desvelar la estructura
familiar en funcion del propio proceso de constitucion también se ha contemplado en
otros estudios (Perlesz et al., 2006). A diferencia de otras investigaciones (Goldberg,
2014) no se han constatado diferencias entre las parejas formadas por mujeres y las
formadas por hombres a la hora de rebelar su modelo familiar ante la comunidad
educativa. Junto con el proceso de formacion, el clima de tolerancia y respeto hacia
la diversidad también se ha visto como un factor motivador para hablar sobre este
asunto (Donoso, 2013; Goldberg, 2014; Kosciw y Diaz, 2008; Lindsay et al., 2006).

La falta de representatividad y visibilidad es una de las principales criticas
formuladas por las parejas entrevistadas. Consideran que su modelo familiar no esta
representado en el discurso mayoritario que prevalece en los centros educativos. Una
de esas ausencias tiene que ver con la inadecuacion terminologica que se emplea en
la documentacion oficial, en concreto: el uso de términos como “padre” y “madre”.
En este sentido, las familias reivindican el uso de una terminologia mas inclusiva que
no discrimine a ninguno de los modelos familiares que puedan convivir en las aulas
(Burt et al., 2010; Ceballos, 2009; Goldberg, 2014; Lindsay et al., 2006; Lopez et al.,
2008). Otra de las formas de exclusion tiene que ver con la celebracion de
determinadas efemérides como el Dia de la Madre y del Padre. Una vez mas, las
familias entrevistadas coinciden en senalar que este tipo de actos refuerzan un
modelo concreto de familia y provoca que sus hijos e hijas se sientan discriminadas
(Burt et al., 2010; Lopez et al., 2008; Pichardo, 2008). Un Ultimo aspecto que estas
familias denuncian esta relacionado con el tipo de materiales y recursos pedagogicos
que se emplean en las clases. Desde su punto de vista, estos materiales obvian a las
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familias del mismo sexo por lo que reivindican la necesidad de emplear materiales
especificos como cuentos o posteres en los que sus hijas e hijos puedan verse
reflejados (e.g. Ceballos, 2009; Goldberg, 2014; Lopez et al., 2008).

Ante estos déficits, las familias de la presente investigacion han optado por
asumir un rol activo en la vida escolar con el fin de hacer ver cuales son sus
necesidades y reivindicaciones. Una de sus principales luchas es la formacion
especifica del profesorado en materia de diversidad sexo-afectiva. Para las y los
informantes, esta formacion es una garantia de que las circunstancias descritas sobre
invisibilidad y discriminacién no sucedan. Distintos estudios (Diaz de Grefio et al.,
2013; Garcia et al., 2013; Payne y Smith, 2011; Russell et al., 2008) han desvelado
las carencias que tiene el profesorado en esta materia. Asi mismo, también se ha
constatado que recibir formacion especifica contribuye a mejorar el modo en como
se abordan estos temas con el alumnado. En concreto, Victoria Kintner-Duffy y su
equipo (2012), con profesorado en formacion, sefala que quienes recibieron esta
formacion fueron conscientes de los prejuicios que tenian que afrontar las personas
no heterosexuales y también la negacion de los derechos a las familias del mismo
sexo. Unas conclusiones similares alcanzaron Elizabethe Payne y Melissa Smith (2010)
para quienes la formacion especifica también contribuye a la incorporaciéon de este
contenido en las asignaturas impartidas. En el contexto espaiol, la investigacion
conducida por Rafael Garcia y su equipo (2013) con alumnado de Ciencias de la
Educacion de la Universidad de Sevilla destaca que la formacion transversal en
materia de género y homofobia tuvo un impacto positivo en su nivel de conocimiento
y metacognicion sobre estas materias. Asi mismo, los autores relacionan este hecho
con una reduccion de las actitudes prejuiciosas y estereotipadas hacia la diversidad
de quienes seran futuros y futuras maestras.

A pesar de sus reivindicaciones, algunas de las familias entrevistadas han
encontrado que el grado de involucracion del personal docente no siempre es tan
elevado como se esperaria. Algunas y algunos docentes consideran que trabajar la
diversidad familiar y sexo-afectiva en el aula puede conllevar un riesgo o amenaza
que no estan en disposicion a asumir (Diaz de Greio et al., 2013; Kintner-Duffy, et
al., 2012; Lindsay et al., 2006; Payne y Smith, 2011; Rebollo et al., 2011).

Para concluir, es preciso sefalar que en el sistema educativo se reproduce con
frecuencia el modelo de familia tradicional representado por la pareja heterosexual
a través del discurso, practicas y materiales empleados. No obstante, su potencial
transformador puede subvertir la situacion a través de distintas estrategias que
promuevan la aceptacion e integracion de la diversidad en nuestra sociedad, entre
ellas: la sexo-afectiva.
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