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1. INTRODUCCION

Lo primero que llama la atencion al abordar el tema de la competencia intercultural
es lavariedad de términos que se usan para definirla. En ¢l Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas (MCERL) encontramos (si bien desde perspectivas diferentes)
los s iguientes: competencia cultural, interculturalidad, conocimiento sociocultural,
consciencia intercultural, competencia sociocultural y competencia pluricultural, t odos
ellos es trechamente r elacionados yf ormando pa rte de lal lamada competencia
sociolinguistica, con la cual se solapan. En los manuales de Espafiol Lengua E xtranjera
(ELE) asi como en trabajos relacionados con la didactica de 1a ensefianza de lenguas se
habla de componente cultural (de la lengua), saber cultural, e incluso se encuadran estos
“materiales” en apartados con titulos tan sugerentes como viajar, mundo hispano o rincon

de la cultura, entre otros.

Esta falta de acuerdo a la hora de “nombrar” puede ser un reflejo de lo complicado
que r esulta i ntegrar es te co nocimiento en | a d idactica y enlap racticad ocentedela
ensenanza de una segunda lengua y de una lengua extranjera (L2/LE). Sin embargo, lo que
no s e c uestiona ho yd iae sl ai mportancia que este co mponente ( 0 competencia, o
conocimiento) tiene en el aprendizaje d e s egundas 1 enguas. C omo afirman Barros y van
Esch (2006, p.9)!,

[...] se empieza a aceptar —no sin muchas dificultades y la oposicion de quienes opinan que

solo lo formal y sistematico es cientifico y digno de ser investigado-, como algo necesario,

la investigacion sobre “el componente cultural”, tanto en la ensefianza de la lengua materna

como en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera, siendo especial y relevante en
los estudios del espaiiol con fines especificos.

En un m undo cada ve z mas interconectado, don de muchos millones de personas
viven f uerad e s us pa ises de o rigen po rr azones € condmicas, pol iticas o1 tudicas, la
interculturalidad es una realidad cotidiana; o mejor dicho, el choque cultural esta presente

ent odo m omento. Lane cesidadd euna c omunicaciénr eal y efectivai mplica un

' El profesor B arros ha c oordinado un g rupo de trabajo, el GILA (Grupo de Investigacion de L ingiiistica
Aplicada), que durante casi dos décadas se ha dedicado a 1a didactica de esta competencia en la clase de L2.
Su labor se ha plasmado en diversas publicaciones y en la direccién de numerosas tesis doctorales sobre este
campo.
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conocimiento mutuo de todos los matices (costumbres, valores, conductas, creencias, etc.)
que se transmiten con el lenguaje, y no basta con dominar la estructura formal de la lengua.
La cultura impregna todas las relaciones humanas, esta presente en cualquier interaccion,
sea del tipo que sea. Es la que en esencia define a los miembros de una misma comunidad,
miembros que no solo comparten un sistema formal de signos para relacionarse entre ellos
o c onm iembros de o tras c omunidades, s ino que m anejan (normalmente s int ener
concienciad eel lo)u ns ustrato d e experiencias y co nocimientos s inl oscu ales1 a

comunicacion seria francamente deficitaria.

El desconocimiento de este sustrato por parte de alguien que entra en contacto con
el grupo qu e l o c omparte, atin si c onoce los ¢ 6digos formales d el 1 enguaje, e s 1 o que
provoca el mencionado choque cultural. Interpretar estos aspectos (y saberlos reproducir) al
mismo ni vel que s e i nterpretan | os s ignos escritos o ha blados, de be ser un objetivo
prioritario de cualquier aprendiente de una L2/LE; integrarlos en los planes de e studio,

programas y todo tipo de materiales didécticos, es el deber de instituciones y profesores.

Pero no siempre ha sido asi, o cuando menos, no siempre el componente cultural ha
tenido el significado y la relevancia en el aprendizaje de segundas lenguas que tiene en la
actualidad. Solo a partir del desarrollo de nuevas disciplinas relacionadas con el lenguaje
(sociolingtliistica, pragmatica, etc.), el concepto de cultura se amplia y se vincula a la lengua
como elemento imprescindible en todo el proceso de adquisicion de la misma. Es bastante
conocida 1 a d iferencia entre Cultura (con m aytscula) y cultura (con mintscula)®. La
primera hace referencia a un corpus cerrado de informaciéon que incluye los aspectos mas
destacados d e 1a historia, geografia, arte y literatura de un pais, y representa su posicion

oficial y formal. Esta vision domin6 hasta finales de la década de los 40.

A partir de los 50, la evolucion de las ciencias sociales consolida un ¢ oncepto de

cultura que incluye todos los valores y aspectos sociales del grupo humano que se expresa

2 A esta dicotomia, Lourdes Miquel y Neus Sans afiaden un tercer concepto, Kultura con “k”, que definen
como la cap acidad d e manejarse e i nteraccionar en 1o que p odemos d enominar “dialectos cu lturales”. Su
articulo publicado en 1992 en la revista Cable (reeditado por redELE en 2004), sigue siendo en la actualidad
un referente a la hora de introducirse en este tema.

20



enu nam ismal engua ( cultura con m intuscula). Estonos ignifica que s e ol viden o

desprecien los conocimientos que formaban parte de 1a Cultura; mas bien, diriamos que
esta se amplia. Los 60, y sobretodo la década de los 70, r efuerzan 1 a i mportancia d el
componente cultural al instaurar la competencia comunicativa en el centro del aprendizaje
dela L2. Lalenguaques e aprende tiene s entido en actos d e h abla q ue r equieren el

conocimiento del contexto sociocultural de la comunidad que la sustenta; el dominio de los
multiples aspectos que definirian sus sefias de identidad (incluso los afectivos), y no solo el
aprendizaje de 1os componentes formales de 1a lengua, es lo que garantiza una efectiva y

completa competencia comunicativa.

No obstante, el riesgo de caer enel estereotipo y el excesivo etnocentrismo que
implica esta nueva concepcion origina debates que llegan hasta nuestros dias en cuanto a
los modelos usados para introducir el componente cultural en la clase de L2/LE. Frente a la
concepcion de la cultura c omo un ¢ ompendio de informacion c errada que s e afi ade en
bloque a la lengua, muchos autores, entre los cuales Miquel y Sans (2004a), Barros y van
Esch (2006), Meyer (1991) y Poyatos (1994), proponen la ensefianza de la cultura como un
proceso que va cambiando a la par que evolucionan l1os demas aspectos de la lengua. Se

desarrollaran estos conceptos en el capitulo siguiente de este trabajo.

Enr esumen, la in terculturalidad, la ¢ ompetencia in tercultural, e I r espeto a la
alteridad y demas conceptos similares, ya no se c onsideran ¢ ontenidos i mplicitos en los
planes curriculares de l1a ensefianza d e segundas lenguas, sino que necesariamente tienen
que explicitarse y formar parte destacada de los mismos. La ensefianza/aprendizaje de una
lengua siempre se hace en contexto®: c ontexto de uso de l1a lengua, contexto social que
rodea el es cenario d e ap rendizaje y co ntexto d el au la. E specialmente es te u Itimo ( el
contexto del aula), en el que interactian do centes y di scentes que p ertenecen a grupos
sociales y cu lturas di ferentes, pe rtenencia que motiva s us de cisiones y a ctitudes, es el
escenario 1 deal p ara d esarrollar y evaluar es ta co mpetenciaquehap asadodeserun
componente ocasional, adicional y episddico, a integrarse en los procesos que fomentan el

didlogo entre las culturas presentes en el aula.

3 Se ha usado ocasionalmente la cursiva en este trabajo para enfatizar una idea o concepto
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Para C astro y P ueyo (2003, p. 60), “e n co nsecuencia, ap render u na l engua s e
convierte enun pr oceso e ducativo i ntegral, d e de sarrollo pe rsonal, que c onlleval a
adquisicion de una nueva identidad como hablante de una lengua meta y como actuante en

la sociedad y cultura meta”.

El componente c ultural en | a e nsefianza/aprendizaje de segundas lenguas ha sido
estudiado durante dé cadas, y por tanto encontramos una extensa bibliografia al respecto.
Abundan los libros, articulos y ponencias que indagan en los presupuestos teoricos sobre la
implicacion de la cultura -y todo lo que con ella se relaciona- y la didactica de la ensefianza
de lalengua. P ero son menos | os e studios pr acticos ba sados e n trabajos de c ampo que
aporten un corpus de datos valido para demostrar o refutar las premisas teoéricas en uso, y
que contribuyan c on s us ¢ onclusiones a la e laboracion de pr opuestas m etodologicas y

practicas para las clases de L2/LE.

El presente trabajo se propone avanzar en esta linea de investigacion practica para
medir, por un lado, la inclusién del componente cultural en los materiales de ELE vy, por

otro, el nivel de adquisicion que el estudiante extranjero ha alcanzado del mismo.

Para la primera p arte se e studian m anuales de ensefianza de espafiol editados en
Espafia y en Estados Unidos, por ser en estos dos paises en los que he ejercido siempre mi
actividad como profesor de espanol; todos 1os manuales estan en uso actualmente, y son
una muestra de lineas editoriales acreditadas y reconocidas tanto por los agentes publicos
como privados que tienen peso en los 6r ganos de 1 os respectivos paises que marcan las
directrices de la ensefianza de segundas lenguas. El estudio de manuales permitira comparar
las perspectivas desde las que se aborda la cultura hispana en un pais que tiene el espafiol
como lengua oficial (Espafia), y otro (Estados Unidos) en el que la presencia de esa lengua
es cada vez mayor; también es interesante observar la influencia y el peso que, por lejania o
proximidad, tiene Hispanoamérica en la configuracion del corpus cultural que se trata en
los programas de estudios espafioles y estadounidenses. Y no s olo hay que considerar l1a
cantidad de c ontenidos culturales que s e incluyen, s ino t ambién e | pu nto de vi sta que

subyace y que decide qué contenidos se presentan y como se presentan; por esa razon se
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completa el estudio de manuales analizando la vision de “lo hispano” que se puede deducir

de la cultura insertada en los libros estadounidenses.

La segunda parte del trabajo se basa en una recogida de datos relacionados con el
contenido cultural, a estudiantes de espafol de diferentes nacionalidades, edad, sexo y nivel
de lengua, con el objetivo de analizarlos y enunciar conclusiones que puedan servir de base
para pos teriores e studios. Los da tos s e h an o btenido por m edio de un ¢ uestionario
elaborado ad hoc, y validado por expertos, que completaron estudiantes de varios centros
de ensefianza de ELE en las ciudades de Granada, Sevilla y Cadiz en los afios 2010, 2013 y
2015. Soy consciente de la s limita ciones q ue e ste p lanteamiento tie ne: me dir ¢ ualquier
parametro relacionado con la cultura con solo un cuestionario escrito de seleccion multiple
no pue de a portar t oda | a i nformacion ne cesaria que permita s acar conclusiones mas o
menos definitivas. Seleccionar las cuestiones que aparecen en ¢l implica discriminar otras
que podrian parecer igualmente relevantes. Ademas, se podria ampliar la informacién con
entrevistas orales ( grabadas incluso en video para percibir todos los matices del lenguaje
verbal y no verbal) y encuestas que exijan un desarrollo escrito. No obstante, las muestras
recogidas m e p ermitiran en unciar conclusiones que s e traduzcan en lineas d e a ctuacion

tanto para aplicar en las clases de ELE como en posteriores investigaciones.
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2. OBJETIVOS Y METODOLOGIA

2.1. JUSTIFICACION DEL TRABAJO

Que los estudios de Filologia Hispanica se podian reorientar para ensefiar espafiol a
extranjeros fue para mi un descubrimiento casual y tardio. Desde el primer momento me
fascind | a pos ibilidad de pr esentar a ha blantes de ot ras 1 enguas | a m ia pr opia. S in
experiencia previa, sin referencias c ercanas (practicas o teodricas) a las que aco germe, me
lancé a la aventura de iniciar o perfeccionar en el espafiol a estudiantes mayoritariamente
europeos que llegaban al sur de Espafia, mochila acuestas, motivados las mas de las veces
por mitos culturales seudo-romanticos como Lorca, 1os restos del pasado arabe peninsular
y, como no, el privilegiado paisaje andaluz. Pronto me di cuenta de que las estructuras
gramaticales y el vocabulario que enseflaba en la clase no eran suficientes para que me
“entendieran”; f altaban o tros ¢ ontenidos ba sicos que e vitaran, e ntre otras ¢ osas, | os
innumerables m alentendidos cu Iturales q ue h e presenciado, a v eces ¢ Omicos, av eces
rozando | a tragedia. Citar al os grandes de 1a literatura, 1 a p intura y d emas ar tes, h acer
visitas y excursiones a monumentos y lugares pintorescos, no eran suficientes para suplir la
carencia que marcaba la diferencia entre sobrevivir en Espafia o realmente interactuar con
los hispanohablantes. D esde entonces, transmitir 1os contenidos culturales necesarios para
que esos estudiantes pudieran desenvolverse en la vida cotidiana, sin sobresaltos, ha sido
uno de mis permanentes objetivos. Como consecuencia de ello, l1a relacion entre lengua y
cultura se convirtié en el tema central de mi quehacer profesional, tanto en la practica de

clase como en la vertiente investigadora.

Han pasado casi tres décadas desde entonces. Las clases de ELE en Espafia (en un
contexto de inmersion lingiiistica) ya no | as oc upan s olo e studiantes de nuestro e ntorno
europeo, sino que norteamericanos y asiaticos han modificado el perfil del extranjero que

asiste a las mismas; probablemente unos y otros desconozcan quién es Lorca, y tampoco
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sepan que 1os drabes ha bitaron G ranada dur ante m as de siete siglos. P ero t odos s iguen
teniendo la necesidad imperiosa de salir a la calle y compartir con el resto de espafioles los

codigos lingiiisticos y culturales que estan presentes en cualquier acto de comunicacion.

A estohay que afadir que 1arealidaddel espanolnos elimitaa E spafia. E s
necesario superar cierta vision centralista de la cultura y de la lengua que con frecuencia
tenemos los peninsulares: 1a c omunidad hispanohablante del continente americano es sin
duda en este momento el principal activo que tiene nue stra lengua. Los afios que 1levo
ensenando espanol en los Estados Unidos me han abierto a nuevas perspectivas ya que, por

un lado, “sufro”*

en primera persona las mismas experiencias que mis estudiantes de antafio
y, por otro,tengo que ensefiar en m is ¢ lases ( en un ¢ ontexto de noi nmersion) unos
contenidos culturales sin referencias que los apoyen mas alla del tiempo que los estudiantes
pasane ne la ulade e spafiol. Y a demas, e xpuestoa un pa norama cultural hi spano
extraordinariamente d iverso, tanto porla proximidad de I os p aises hispanoamericanos,

como por la presencia de la emergente poblacion hispana de los Estados Unidos.

Aunque el M CERL vy p osteriormente el Plan Curricular del Instituto C ervantes
definieron la imbricacién en los estudios de segundas lenguas entre los aspectos formales y
los s ociolingtiisticos y culturales, 1o cierto es que todavia la dificultad central cuando se
habla de contenidos culturales, de competencia intercultural, es acotar dichos contenidos:
(qué se incluye y qué se deja fuera? O tras | enguas como el italiano, no sin p roblemas,
pueden gestionar m ejor |l ar espuestaa esta p regunta cl ave; en cam bio, | a d iversidad
geografica, historica y cultural del espafiol complican en extremo una solucion coherente.
De ah i que cada institucion i mplicada en 1a ensefianza d e ELE ( publica o privada, de

ensefanza o editorial...) decida qué hay que ensefiar sin que exista un patron consensuado.

Y si complicado es acotar los contenidos que se ensefian, atin mas medir y evaluar
su nivel de adquisicion. Son pocos los trabajos que tienen como objetivo comprobar que los

materiales de ELE, y los cursos en que se usan, consiguen que los estudiantes extranjeros

4 Ocasionalmente, se han usado las comillas en este trabajo para enfatizar una idea o concepto.

26



adquieran un a ¢ ompetencia intercultural a corde a s uni vel de dom inio de e structuras

formales.

La trayectoria personal y profesional apuntada en 1os parrafos anteriores de cidid
desde h ace tiempo que mi c ampo d e i nvestigacion s e ¢ entraria en l a a dquisicion de 1a
competencia intercultural de los estudiantes de ELE. Y fruto de esta decision es el trabajo

que expongo a continuacion.

2.2. OBJETIVOS

Algunos de 1os obj etivos de e ste estudio ya han sido e sbozados e n e 1 a partado
anterior, po rl om enose n cuanto al ade claracion d e p rincipios q ue m otiva e sta

investigacion.

En primer lugar, con este trabajo me propongo responder a las siguientes cuestiones

generales:

1. (Quéimportancia t iene e | c omponente c ultural en 1 os estudios de s egundas
lenguas, especificamente en los de espafiol como L2/LE?

2. (Sepue dena cotarl os c ontenidos ¢ ulturales que de beni ncluirse enl os
programas de ensefianza de espanol, independientemente del lugar y situacion
en que se impartan?

3. (Esposible evaluar el nivel de competencia i ntercultural y es tablecer u na
correspondencia con el nivel de las demds competencias de lalengua quese

aprende?

Para dar respuesta a estas preguntas he creido conveniente comenzar planteando la
definicion del término “cultura” (eje central de toda la discusion) y su evolucion a lo largo
del ah istoria, h astad esembocaren 1 aco ncepcidon a ctual. Las d istintas ¢ orrientes
metodoldgicas han ido aportando e lementos a este debate, que deunau otra forma han

influenciado la concepcion de la ensefianza de 1a lengua; sobre todo en el altimo siglo, la
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didactica de segundas lenguas se ha enriquecido con las aportaciones de otras disciplinas en
las que el elemento cultural es td t ambién p resente: 1 a an tropologia y 1a s ociologia, por
ejemplo. Mas recientemente, la publicacion del MCERL y del Plan Curricular del Instituto
Cervantes (asi como 1 as d irectrices d el A merican C ouncil of T he T eaching of F oreign
Languages [ACTFL] en los E stados U nidos) ha n s upuesto un e spaldarazo c apital para
instalar en 1os planes de estudio, y por tanto en 1 os m ateriales que de ellos derivan, el

componente cultural.

Pero no se pueden hacer solo estudios sobre la importancia del componente cultural
en la ensefianza de segundas lenguas. E stablecer un s 6lido marco tedrico es fundamental
para apuntalar unos pilares, los de la cultura, que se resisten con frecuencia a ser ordenados
para su es tudio; también es cierto que este marco teodrico no tiene sentido sino es para
servir de referencia a la ensefianza de la L2/LE, en concreto, a la practica de clase. Para ello
hay que decidir 1os contenidos culturales que se incluyen en los materiales de ensefanza,
especialmente en los manuales. Este objetivo justifica el estudio de manuales de ELE que
ser ealizaen el p resentet rabajo, ya que an alizal os flujos y I ast ematicas cu lturales

insertados en ellos, con la intencidon de buscar respuestas a las interrogantes siguientes:

1. (Enqué medidalas circunstancias que rodean la produccion del m aterial de
ensefanza ( pais, t ipo de curso, p erfil d e |1 os usuarios, e tc.) in fluyen e n la
eleccion y presentacion de los contenidos culturales?

2. (Son estos fruto de una programacion pedagogica cuyo referente se encuentra
en las directrices de alguno de los organismos de reconocido prestigio que han
trabajado la ensefnanza de L2, como el MCERL o Instituto Cervantes en Espafia
y ACTFL en Estados Unidos?

3. Opor elc ontrario, ; lade cisiéond ei ncluirt al o ¢ ual ¢ ontenido cultural
corresponde a los criterios o intereses de una determinada institucion educativa,
un colectivo de profesores o una editorial?

4. En el caso concreto del espaiol, ;qué peso han de tener los distintos dmbitos en

que se habla esta lengua en los materiales de ensefianza?
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5. (Hay enlos manuales s uficientes y variadas m uestras culturales p ara q ue el
aprendiente pueda alcanzar un nivel de competencia intercultural acorde al nivel

general de dominio que tiene de la lengua meta?

La pr esente 1 nvestigacion pr etende r esolver 1 os obj etivos a nteriores analizando
manuales de dos ambitos g eograficos y c ulturales m uy d iferentes ( Espafia y E stados
Unidos), que a demads e stan ¢ oncebidos pa ra pe rfiles de e studiantes yt ipos de c urso

igualmente diversos.

Llegados a este punto, me pareci6 que el trabajo tendria mas coherencia si contaba
con una parte en la que se pudiera comprobar si lo que se analiza en los manuales es valido
para desarrollar en los estudiantes la competencia intercultural. Es por ello que me propuse
evaluar sunivel con un cuestionario qu e r ecogiera | os di stintos ¢c ampos ¢ ulturales qu e
diversas cl asificaciones es tablecen co mo imprescindibles. Seria una empresa complicada
elaborar dicho cuestionario para que 1o contestaran e studiantes que aprenden e spafiol en
ambitos geograficos muy diferentes, o en tipos de aprendizaje que no se pueden comparar
entre s i. E sta p remisa j ustifica q ue | os en cuestados hayan s ido estudiantesd ¢ E LE
circunscritos a Andalucia, e n un ¢ ontexto de i nmersion lingliistica. Los obj etivos qu e

pretende cubrir esta parte del trabajo son:

1. Comprobar qué correspondencia hay entre el nivel de espainol declarado y los
resultados del cuestionario.

2. Decidir si son validos los campos culturales a los que se vinculan las preguntas
del cuestionario, o si es necesario cambiar, ampliar o reducir los mismos.
Delimitar el perfil y la motivacion de los estudiantes de ELE en Andalucia.

4. Medir sila edad, el sexo, la procedencia y la ocupacion laboral influyen en las

respuestas, y por tanto en el nivel de adquisicion de los contenidos culturales.

El objetivo final del proyecto de investigacion es establecer las lineas de encuentro
o de sencuentro e ntre 1 as t res pa rtes d el t rabajo, ¢ omprobar s i ha yunal égicaenl os
planteamientos y en los resultados de lo que entiendo tiene que ser una cadena que apoye la

mejorad el a en sefianza d e s egundas | enguas, particularmente | a d e e spafiol: el m arco
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teorico desarrollado en la primera parte, cOmo se plasman estas directrices en los manuales
de E LE vy, finalmente, qué r esultados ¢ onsiguen 1 os us uarios de e stos m anuales, 1 os
estudiantes de ELE. La buena o mala sincronizacion de estas piezas sera determinante para

el éxito del aprendizaje.

Indudablemente, este trabajo de investigacion tiene, en tltima instancia, el objetivo
de servir de referencia a todos los implicados en la ensefianza de ELE. En primer lugar a los
profesores, q ue s iempre b uscan referencias p ara en sefiar el co mponente c ultural en s us
clases. El estudio de 1os manuales puede servirles para ser criticos con las propuestas que
en ellos se encuentran y mejorarlas. También para los editores y autores de materiales de
ensenanza de ELE puesto que la evaluacion que se hace de los estudiantes quiza les ayude a
enfocar co n m as ar gumentos s us p ropuestas d idacticas. Y tal vez a ev aluadores d e 1 os
niveles de adquisicion de una segunda lengua, si pueden aprovechar los resultados y las

conclusiones de la investigacion.

Mi e xperiencia e nsefiando e spafol e n E spafia y en E stados U nidos, e 1 ha ber
participado activamente en organizaciones d el s ector tanto espafiolas ¢ omo e uropeas (el
desarrollo del P orfolio Europeo auspiciado por la asociacion EQUALS es un e jemplo de
ello), y l a participacion en c ongresos y otros e ventos r elacionados c on | a e nsefianza de

espainol a extranjeros, también suma para que el presente estudio llegue a buen puerto.

2.3. METODOLOGIA Y ESTRUCTURA DEL TRABAJO

Se pue den di ferenciar ¢ laramente dos enfoque metodologicos e n este t rabajo de
investigacion. E 1 p rimero, ba sado e n una r ecopilacion de t rabajost edricos ( enfoque
documental), y el segundo centrado en la practica, vinculado a larecogida y analisis de

datos.

El e nfoque documental s e c orresponde con el apartado 3, y explora el corpus de
estudios (tesis, tesinas y articulos) mas relevantes publicados hasta la fecha que tratan el

tema central de la investigacion: 1a competencia intercultural. Para lle gar a ella, primero
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hubo que explorar l os origenes del concepto de cultura y después rastrear su e volucion

durante siglos hasta las formulaciones actuales de tan complejo concepto.

El paso siguiente supuso centrar la atencion en los trabajos publicados que definen
las destrezas y competencias lingiiisticas que incorporan el componente cultural, a través de
los di stintos m étodos y e nfoques que se a lternaron dur ante gran parte delsiglo X X y

comienzos del XXI.

La publicacion del MCERL y del Plan Curricular del Instituto Cervantes focaliza el
tercer punto del marco teorico que s erecopila y estudiaen el apartado 3. Unal ectura
detallada de e stos doc umentos s irvi6 pa ra e xtraer y ¢ omentar 1 os a partados que s e
relacionan co n el componente cu ltural y s u ad quisicion en 1 a en sefianza d e s egundas
lenguas. A simismo, s ignifico e 1 p rimer a cercamiento a la ¢ lasificacion d e lo s ¢ ampos
tematicos en 1 os qu e s e di vide di cho ¢ omponente, c ampos qu e articulan gran p arte d el

estudio de campo del resto del trabajo.

La parte practica (estudio de manuales y cuestionarios) ocupa los apartados 4 y 5 de
la tesis. EI método que se aplica en esta parte coincide con el que Grotjahn (1987, p.60)
define en el paradigma séptimo ¢ omo “ exploratory-quantitative-interpretative” y que s e
caracteriza p or: “l . non e xperimental de sign /2. qua ntitative da ta/ 3.1 nterpretative

analysis”.

Para el estudio de manuales se estudid un corpus de trabajos recientes que trata el
tema d e la in clusion d el ¢ omponente c ultural e n ma teriales d e ensefianza d e s egundas
lenguas, I os cuales u san f ichas d er ecogida de da tos pa ras u pos terior tr atamiento
informatico. T ras c onsiderar t anto 1 os a spectos pos itivos ¢ omo las c arencias de di chas
fichas, s e elabord una propia pa ra a plicarlaa 1 os m anuales que se analizan en esta
investigacion. Los da tos obt enidos s e pr ocesaron ¢ on e 1 pr ograma i nformatico E xcel
(version 14.5.4) para su pos terior a nalisis e stadisticos y extraccion de c onclusiones. Un
informe mas detallado de todo el proceso de confeccion de la ficha, recogida de datos y

procesamiento de los mismos se puede encontrar en el capitulo 3.
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El trabajo de campo que mide el perfil, la motivacion y el nivel de conocimiento
cultural que tienen |l os e studiantes de E LE de Andalucia s igue, como s e ha di cho més
arriba, el mismo planteamiento metodologico enunciado por Grotjahn (1987). Los datos se
obtienen tras pedir a los estudiantes que respondan a las preguntas que se plantean en dos
cuestionarios elaborados ad hoc: uno para delimitar la motivacion y otro para determinar el

nivel de adquisicion del componente cultural.

Para el primer cuestionario se tomaron c omo r eferencia 1 os e studios d e M adrid
(1999) tanto en el disefio de 1a ficha como en los procedimientos para tratar | os da tos

obtenidos.

El s egundo cuestionario s e b asa en | as descripciones de ¢ ampos ¢ ulturales que
desarrolla el MCERL vy el Plan Curricular del Instituto Cervantes, y especialmente en la
clasificacion de Lopez (2001) que resume en nueve campos de estudio los contenidos que

son necesarios para adquirir el componente intercultural. Son los siguientes:
1.- Marcas de identidad y grupos sociales:

e Marcas de identidad nacionales, regionales y sociales:
e Lengua, variedades dialectales y sociales.
e [Estratificacion social (grupos y subgrupos).
e Gastronomia nacional y regional (como marcas de diferenciacion).
e Humor (nacional, regional y de grupos).
e (Gustos y aficiones de los diferentes grupos sociales.
e Ocupacion social.
e Problemas sociales (grupos).
e Marcas de identidad personales:

e Sexo, edad, formacion cultural, onomastica.
2.Interaccion social:

e Saludos (diferentes niveles de formalidad verbal y no verbal).
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e (Grados de formalidad y rituales de la interaccion social.
e Tabues sociales.

e Relaciones laborales.

e Relaciones sociopersonales.

e FElementos proxémicos, kinésicos y cronémicos.
3. Socializacion y circulo familiar:

e Familia y circulo familiar ( diferencias generacionales, relaciones entre 10s
distintos miembros, etc.).

e Vivienda.

e Educacion.

e Ceremonias y tradiciones familiares.
4. Creencias, comportamientos y costumbres:

e Religion y moral.

e Rutinasde ¢ omportamientoc otidiano: ho rarios, e stablecimientos
comerciales, juegos, moda, etc.

e Formas de comportamiento.

e Buenas y malas costumbres en diversos contextos.

o Fiesta, tradiciones populares, supersticiones.

e Actitudes.

e Juegos y aficiones.

e Moda.

5. Instituciones sociopoliticas:

e Sistema de gobierno y elecciones.
e Partidos politicos, sindicatos, asociaciones.

e Sanidad.
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e Servicios publicos (sociales).

e Leyes, orden y seguridad estatal.
e Servicio militar.

e Sistema de transportes.

e Medios de comunicacion.
6. Historia nacional:

e Periodos historicos.

e Acontecimientos histdricos y contemporaneos.
7. Geografia nacional:

e Distribucion de la poblacion.
e Organizacion territorial.

e Diferencias Norte/Sur.

e Ciudades y pueblos.

e (limay vegetacion.
8. Herencia cultural:

e Arte, literatura y musica.

e Artistas clasicos y sus obras.

e Artistas contemporaneos y sus obras.
e Museos, bibliotecas ...

e Personajes famosos de la actualidad.

e Cine.
9. Estereotipos y simbolos de significado cultural:

e Nacionales.
e Regionales.

e De otros paises.
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e Simbolos y significados culturales.
e Elementos de contraste.

e Indicacidn de estos fendmenos en una herencia comuin.

Tanto las preguntas del cuestionario que mide el nivel de conocimiento intercultural
como el analisis de los manuales de espafiol, se han referenciado a estos campos de estudio.
Latareanoha sido facil, sobretodoa lahorade asignarunr eferente a 10s variados
contenidos ¢ ulturales que a parecen e nl os m anuales; e ntre ot ros, r esulta c omplicado
encuadrar los contenidos relacionados con la economia y el medioambiente. No he querido
abrir nuevos campos o modificar esta clasificacion para mantener una coherencia desde la
gestacion del trabajo hasta sus resultados finales: dado que los primeros cuestionarios que
respondieron los estudiantesd e E LEen el 2 010s er eferenciaban al a m encionada
clasificacion, n o me p areci6 a propiado mo dificarla p ara la ultima tanda d e lo s mis mos

(pasada en 2015), ni para el andlisis de los manuales.
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3. ANTECEDENTES Y MARCO TEORICO

El pensamiento de Patrick Charaudeau ex presado en el p arrafo siguiente en marca

muy bien el objetivo final del presente capitulo.

Lo cultural no es simplemente un conjunto de conocimientos sobre la historia, la geografia,
las instituciones de un pais; menos atn sobre las caracteristicas turisticas de un pais (...).
Todo ello no son mas que datos en estado bruto. Tampoco se confundira lo cultural con un
simple conocimiento referencial necesario para comprender un texto (...). Lo cultural no es
una realidad g lobal, e s unar ealidad fragmentada, m ultiple, p lural, q ue de pende de
numerosos factores tales como el lugar geografico, el estrato social, la edad, el sexo, las
categorias socioprofesionales, etc. Hay que hablar, pues, de las caracteristicas culturales de
un grupo social dado, de una época dada, y ver las cosas bajo el angulo de la pluralidad
(Charadeau, 1987, p.25)

3.1. CONCEPTO DE CULTURA

Cuando s e es tudia | a c ompetencia 1 ntercultural, el co ncepto cl ave que de bemos
tener en cuenta es el de cultura, en cuya de finicion no ha y acuerdo unanime. No es mi
. ., . 5 N . . 7 . ;.
intencion abrir un debate al respecto’, ni mucho menos delimitar el término en un Unico
significado que d¢ cabida a un c orpus de el ementos y matices tan rico y extenso, y por
tanto, tan dificil de acotar. Me limitaré a hacer un recorrido histdrico del concepto y resefiar

las definiciones que mas interesen a los objetivos del trabajo.

En su acepcion originaria, este término significaba cultivo, y se relacionaba con las
tareas agricolas y ganaderas; de ahi el término agricultura, y vocablos como piscicultura y
apicultura, que conservan este significado en nuestros dias; la concepcion grecolatina de
cultura pretende armonizar al hombre con la naturaleza y adaptar esta a las necesidades del
ser hum ano. Pronto, esta idea empez6 a as ociarse m etaféricamente con el cultivo de las
capacidades hum anas, d el e spiritu de | hom bre, asociacion que se generaliz6 en el siglo

XVII y alcanz6 su méaxima relevancia en las sociedades europeas del X VIII (sobre todo en

5 Debate esencialmente antropoldgico, pero con claras implicaciones de otras muchas disciplinas, entre las
cuales nos interesan especialmente las relacionadas con la didactica de las lenguas.
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la Francia ilustrada). La cultura es el conjunto de conocimientos que tiene el ser humano, y
que lo diferencia de los animales; en este sentido, se opone cultura a naturaleza en tanto
que |l ap rimera s eria el conjunto de ¢ onocimientos a cumulados por 1 a hum anidad, e n
términos unitarios y universales (por eso se cita siempre en singular), frente a lo salvaje que
caracterizaria el “espiritu natural”. Esta concepcion esta en la base de dicotomias como

pueblo culto/inculto o sociedad culta/barbara.

La I lustracion francesa también b arajo como s indénimos cultura y civilizacion®,
considerando los valores de “la vieja Europa” como la cunay el modelo que habia que
imitar. Todas 1 as s ociedades ha nd e s eguir el m ismo pr oceso ( universal), que libera
paulatinamente d e l a 1 gnorancia a s us m iembros; 1 as r elaciones s ociales, 1 as formas d e
gobierno, 1 as ciencias y las costumbresv anp erfecciondndose ( refinandose)
progresivamente. No es un camino que termine, sino que estd en continua evolucion, y que
cataloga y etiqueta a 1os pueblos como més o m enos civilizados, mas o menos atrasados.
Pero no todos los pensadores de la época apoyaron esta idea de progreso historico universal
que conducia a la civilizacidon; Rousseau, y sobre todo los filosofos alemanes encabezados
por K ant, e ntienden que c ada c ultura s igue s u propio pr oceso hi stdrico y, por tanto, es
autobnoma; no se puede juzgar esta diversidad de culturas con 1os parametros uni versales
que pr etendian 1 os 1 lustrados por que cada s ociedad s e d esarrolla s iguiendo s u pr opio
camino, Unico y perfectamente valido. Desde esta perspectiva, civilizacion se identifica con
el refinamiento de costumbres practicado por la clase aristocratica, mientras que cultura (el
término aleman Kultur tiene claramente esta connotacion) se reserva para la adquisicion y
practicad e v alores m 4as p rofundos, r elacionados co nl asar tes yl as ciencias,y

representativos de la nueva clase emergente: la burguesia.

Alo largodelsiglo XIX,la sc iencias s ociales ir rumpene ne 1 ambito d el
conocimiento, hasta ahora reservado casi en exclusiva a l a filosofia, y entran en el debate
del término cultura. Desde una perspectiva antropoldgica y etnologica (expuesta sobre todo

por pensadores ingleses y estadounidenses de finales del XIX, estudiosos sobre todo de los

6 Por civilizacién se entendia en esta época el estadio de refinamiento al que habia llegado 1a humanidad,
asociado al aidea de progreso, y siempre segiin 1os p ardmetros de la Europa del X VIII. E sta concepcion
ilustrada perduro en Francia hasta bien entrado el siglo XIX.
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pueblos exdticos con los que estaban entrando en contacto las potencias occidentales), cada
sociedad desarrolla su propia cultura, Uinica e irrepetible. Se habla por tanto de “culturas” en
plural, a cu yo concepto y d efinicion s e afi aden as pectos que hasta ese mo mento no se
habian t enido e n c uenta. Una de 1as de finiciones de cultura mas r epresentativa d e es ta
concepcidn es la expresada por Tylor (1924 [1871], p. 1), el cual afirma que esta es "that
complex whole which includes knowledge, belief, art, morals, law, custom, and any other
capabilities an d h abits acquired by man as a m ember o f society". Se e stan s entando 1as
bases de una nue va d isciplina ci entifica, p ero con m étodos de andlisis d emasiado

descriptivos que se basan exclusivamente en la recogida sistematica de datos.

Tylor (ibid.) defiende una posicion en cuanto a la cultura que se ha calificado de
“totalista”, posicion que representa una perspectiva tradicional de la antropologia. En esta
misma linea ha y que encuadrar de finiciones c omo 1 a de P oyatos (1994, p.25) c uando
afirma:

Tratando simplemente de ser realistas y de no encasillarse en ninguna disciplina concreta,

una cultura puede definirse como una serie de habitos compartidos por los miembros de un

grupo que vive en un espacio geografico, aprendidos pero condicionados bioldgicamente,
tales como los medios de comunicacion (de los cuales el lenguaje es la base), las relaciones
sociales a diversos niveles, las diferentes actividades cotidianas, los productos de ese grupo

y ¢6 mo so n utilizados, 1 as manifestaciones tipicas d e | as p ersonalidades, t anto n acional
como individual, y sus ideas acerca de su propia existencia y la de otros miembros.

Pero las ciencias sociales han aportado otros puntos de vista al concepto de cultura.
A modo de ejemplo, citaremos a continuacion los que pe nsamos que pueden s er m as

interesantes para este trabajo.

Linton (1972, p.284), afiade una perspectiva “mentalista” cuando define la cultura
“como la suma total de las ideas, l1as reacciones em otivas condicionadas y las pautas de
conducta ha bitual que 1 os m iembros de e sa s ociedad ha n adquirido por i nstruccién o
imitacion y que comparten e n mayor o m enor grado”. Comparten es te punto de vi sta

autores ¢ omo W ard H. Goodenough’, los s ociélogos Bruce J. C ohen y J ames Vander

7 En su libro Cultural Anthropology and Linguistics, citado por Kahn (1975), afirma que la cultura no es algo
material, s ino un co mpendio d e s ensaciones y modelos que |l as p ersonas ap renden y r eproducen e nl as
relaciones con los miembros de su grupo; la accion cultural consiste en poder percibir, interpretar y reproducir
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Zanden, y el sicologo Robert F eldman. T odos c oinciden e n s efialar 1 a ¢ ultura c omo un
conjunto de pensamientos e ideas, estructuradas en un codigo del que se sirven las personas

para conocer el mundo y conocerse entre si.

El e structuralismo aporta un nue vo e nfoque. El antropdlogo Levi S trauss ( 1958,
p.52), influido por los estudios del lingiiista Roman Jakobson, afirma que la cultura:

puede considerarse como un conjunto de sistemas simbolicos, situando en primer lugar al

lenguaje, 1 as r eglas m atrimoniales, las relaciones econdmicas, el arte, las cienciasy la

religion. E stos si stemas t ienen ¢ omo f inalidad ex presar d eterminados asp ectos del a
realidad social (...).

Denise J odelet y1l os demast edricosd el a llamada “representacion s ocial”,
consideran la cultura como representaciones de un grupo humano que se manifiestan en su
arte, s us actos cotidianos, s ul iteratura y sus i nstituciones. Estas r epresentaciones s e
elaboran s egin 1 0 vi vido e n un e ntorno s ocial da do, y g eneran comportamientos que
encajan o no con dicho entorno y por tanto s e pueden c onsiderar correctos o erroneos;
también, en funcioén de la carga emocional con la que el grupo en cuestion se identifique
con ellas, se pueden producir actitudes positivas o negativas hacia otros grupos sociales (de
acercamiento o r echazo). Para J odelet, el 1enguaje (y sobre todo, en s entido amplio, | a
nocion de discurso) son el ementos es enciales p ara en tender, tr ansmitir y reproducir la s

relaciones sociales?.

En resumen, el concepto actual de cultura se identifica y mimetiza con la vida de los
seres hum anos,y abarca tanto ] os a spectos objetivos ¢ omo s ubjetivos de t odas s us
manifestaciones. La XLIII Conferencia Internacional de Educacion, organizada por 1a
Unesco en Ginebra en septiembre de 1992, apuntaba que la cultura:

Engloba los modos de vida, las tradiciones, las creencias, las artes y las letras, integrando a
su sistema de valores los derechos fundamentales del ser humano. La cultura de un pais no

estos modelos. G oodenough concede allenguaje un pa pel c lave e n1a interaccion c ultural de un grupo
humano, por lo que habla de ello en numerosos trabajos.

8 Jodelet afirma que “estudiar solamente el discurso como productor de préicticas sociales es interesante, pero
toda la realidad social y todas las practicas no se pueden reducir al discurso”. [ Entrevista de la Dra. Raquel
Popovich a D enise Jodelet en 2004, publicada en http://portal.educ.ar/noticias/entrevistas/dra-denise-jodelet-

vigencia-de.php]
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se refiere a la cultura culta, comprende igualmente una cultura popular. No se resume en la
herencia, si no q ue se en riquece y se d esarrollatanto p orla creatividad ¢ omo por 1a
memoria.

En palabras de Miquel (2004b, p.515), la cultura es “como una visién del mundo,
adquirida en p arte j unto con lalengua, que d etermina l as creencias, p resuposiciones y

comportamientos lingiiisticos y no lingiiisticos de los hablantes”.

Estos m ismos pr esupuestos s on 1 os que s ustentan e 1 pe nsamiento de S uso y
Fernandez (1995, p.227) cuando, refiriéndose a la ensefianza del francés como LE, abogan
por “redefinir entre todos c ontenidos formativo-culturales que huyan tanto de 1os topicos
manidos ( la g astronomia, | a m oda, e tc.) c omo de | s aber t an e nciclopédico ¢ omo i nutil

(nombres de escritores, fechas de acontecimientos historicos)”.

Pero ;, como pode mos i dentificar 1 os “contenidos culturales” que de rivan de 1 as
anteriores definiciones, para posteriormente poder tratarlos en la clase de L2/LE? La misma
autora ( Miquel, 2004b, p.515) r esume | os factores co munes a t odas | as d efiniciones d e

cultura. A saber:

e La cultura es un sistema integrado en el que cada elemento esté relacionado con
los demas, creando un todo.

e La cultura es un cédigo simbolico, que acorta las distancias entre los miembros
del grupo y facilita la comunicacion.

e La cultura es arbitraria, igual que la lengua, resultado de una convencion.

e La cultura es compartida por los miembros de su comunidad. No hay cultura si
sus miembros no comparten los mismos patrones de comportamiento.

e La cultura se aprende —o, mejor, se adquiere- con el aprendizaje de la lengua y
mas alla del mismo, hasta que termina el proceso de socializacion. La cultura se
reproduce entre sus propios miembros.

e La culturae st axondmica yt odoss us m iembros ¢ ompartenl as mismas
categorias, que les sirven como guia de funcionamiento dentro de su grupo.

e Lac ultura s e ma nifiesta e n d istintos n iveles d e ¢ onocimiento, e xplicitos e

implicitos, y por esa razon resulta detectable en muchas ocasiones.

41



e La cultura tiene una gran capacidad de adaptabilidad —igual que la lengua- (...).
Pero sus cambios afectan a niveles muy epidérmicos y, dificilmente, llegan al
componente m 4s es encial, aq uél que v erdaderamente |l ac aracteriza. La

evolucion de los patrones culturales es tan lenta como la de la lengua.

Teniendo en cuenta estos factores, Lourdes Miquel desarrolla su propia definicion
de cu ltura, adaptada al &m bitod el a en seflanza d e | enguas, y es tablecel a conocida
distincion entre Cultura con mayuscula, cultura con minuscula (cultura a secas) y cultura
con K°. La cultura a secas o esencial es la que conforma el componente sociocultural que
hay que integrar en las clases de lengua extranjera. La mayor parte de los elementos de esta
cultura esencial son ¢ ompartidos por t odos 1 os h ablantes de u nal engua ( el es tandar
cultural), aunque otros difieren de unos hablantes a otros:

(...) cada miembro de una cultura representa esas esencias que la conforman, pero también

una serie de variables en funcion de su procedencia, de su profesion, de su edad, de su clase

social, e tc. Muchos e lementos de 1 a cu ltura p ertenecen a u na c lase, u n periodo, un a

comunidad, una familia, un territorio, pero otros son sustrato comun de todos. Ese sustrato

es el objetivo de todo proceso de ensefianza de una lengua extranjera ( Miquel, 2004b,
p-517)

En mi opinidn, esta ultima afirmacion de Lourdes Miquel es clave para acotar el
concepto de cultura y, como se vera mas adelante, para delimitar los contenidos que deben

ensenarse.

3.2. DE LA COMPETENCIA COMUNICATIVA A LA COMPETENCIA INTERCULTURAL

Frente al conceptod e competencia linguistica desarrollado p orl a gramatica
generativa, s ¢ opone a f inalesde 1 os afios 6 0 de Is iglo pa sadoe 1 de competencia
comunicativa. Dominar 1a fonologia, morfologia y sintaxis, asi como conocer el 1éxico de
unal engua,nos ons uficientes pa rapode ri nteractuare nl os di stintos ¢ ontextos

comunicativos. La competencia comunicativa, se entiende como:

° En términos parecidos se expresa Galisson (1999) cuando habla de cultura culta y cultura popular
(corriente).

42



la cap acidad d e una p ersona p ara co mportarse d e manera eficaz y ad ecuada en una d eterminada
comunidad de habla; ello implica respetar un conjunto de reglas que incluye tanto las de la gramatica
y los otros niveles de la descripcion lingiiistica (1éxico, fonética, semantica) como las reglas de uso
del al engua, r elacionadas ¢ on el co ntexto s ociohistéricoy c ulturale ne 1l quetienelugarl a
comunicacion'?,

Esta co mpetencia t rasciende el d ominio de I ¢ 6digo lingliistico para exigira |
hablante la capacidad de intervenir en el acto comunicativo en los tiempos y con las formas
adecuadas, y también saber cuando callar. Aprender y usar una lengua no es solo hablarla,

sino comunicarse con ella.

Este nue vo pl anteamiento provoca que el “componente c ultural” s ea analizado e
integrado en la ensefianza de la L2/LE, de manera diferente a como se hacia antes, por lo
que adquiere una gran r elevancia tedrica y p ractica l a r elacion en tre 1 o l ingiiistico y lo
cultural, asi co mo lap osicionqued ebeteneren 1a clase yen los materiales d icho
componente: como se ha de enseiar, e incluso, qué importancia tiene en el diagnostico y
tratamiento d e 1 os errores. El obj etivo de t odo a prendiente s erd el de s er competente
interculturalmente, para lo que no basta con reconocer los aspectos culturales de la lengua
meta; también tiene que tomar conciencia de los de su propia lengua e interconectar unos y

otros.

Haré¢ a continuacion una breve resefia de la historia y d esarrollo del concepto de

competencia comunicativa hasta llegar al de competencia intercultural'!.

Para completar el concepto de competencia comunicativa, Canale y Swain (1980)

hablan de los componentes de dicha competencia, necesarios para poder comunicar en una

L2/LE. A saber:

e (Competencia g ramatical: a barcal osc onocimientos f onoldgicos,
morfoldgicos, s intacticos, s emanticos y 1€ xicos (esl a co mpetencia q ue

posibilita un uso de la lengua formalmente correcto).

10 La definicidn se encuentra en el Diccionario de términos clave de ELE del Centro Virtual Cervantes:

http://cve.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/competenciacomunicativa.htm.
' En el desarrollo de este punto sigo basicamente los estudios de Oliveras (2000) y Barros y van Esch (2006).
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e Competencia discursiva: uso adecuado de las unidades oracionales y supra-
oracionales. La cohesion d el as es tructuras y | a co herencia en cu anto al
sentido son los ejes centrales de esta competencia.

e Competencia sociolingiiistica: describe la adecuacion de la comunicacion al
contexto social y cultural en que se produce.

e Competencia es tratégica: es | a q ue p ermite s olventar p roblemasd el a
comunicacion s irviéndosed e estrategias v erbales y nove rbales,

garantizando la fluidez de la misma.

Canale y S wain (1980) establecen o tra d iferencia i mportante en tre competencia
comunicativa y actuacién comunicativa. La primera se refiere al sistema de conocimientos
y habilidades de que dispone el hablante, yla segunda al uso de esos conocimientos y

habilidades en un contexto (fisico, emocional, ambiental, etc.) determinado.

Posteriormente, van Ek (1986) amplia el esquema de Canale y Swain, adaptandolo
especificamente a | a ensefianza d e 1 enguas'2. Habla d e s eis co mpetencias (con es pacios
comunes, s olapados, e ntre e llas) y c oncede al c omponente s ocial y cultural una m ayor
relevancia. V an E k d iferencia en tre co mpetencia | ingiiistica, s ociolingiiistica, d iscursiva,

estratégica, sociocultural y social.

La competencia sociocultural es 1a que mas centra la atencion en los componentes
culturales n ecesarios en el ap rendizaje de s egundas | enguas. A ntes d e v an E k m uchos
autores r econocian en términos g enerales lai mportanciad el contexto quer odeal a
comunicacion ( los ¢ itados Bachman, C anale y Swain, etc.), peroes é1 quien coloca la
competencia sociocultural al mismo nivel de importancia que las demas. A partir de este
punto, ird adquiriendo mayor presencia dentro de la competencia comunicativa, empujada
en parte por las crecientes necesidades interculturales que se manejan en la clase de L2/LE.

Los errores pragmaticos, di scursivos o ¢ ulturales no s e pe rciben como relevantes en el

12 Previamente, en 1987, Bachman (citado en Oliveras, 2000) reclabora las tesis de Canale y Swain y habla de
dos m acro-competencias ( organizativa y p ragmatica) q ue s e s ubdividen e n g ramatical yt extual ( la
organizativa), e ilocutoria y sociolingiiistica (la pragmatica). Con este esquema abre el camino hacia estudios
mas centrados en la ensefianza de segundas lenguas.
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aprendizaje de una L2/LE, o por lo menos no estan en el mismo nivel de consideracion que
los errores sintacticos o 1éxicos; se asocian mas con deficientes comportamientos sociales

que con carencias lingiiisticas.

Los métodos de ensefianza de 1enguas no e stan preparados para r esponder a una
realidad ¢ ada v ez m &s p lural ( culturalmente), ni p ara at ender 1 as n ecesidades q ue 1 os
incesantes flujos migratorios generan. Estamos en permanente contacto con extranjeros, por
lo que necesitamos ir mas alla d e nuestra propia cultura. E1 primer p aso es conocer las
reglas co nl as que o peramos cu lturalmente ( toma d e co nciencia d e n uestra r ealidad
cultural), para posteriormente acercarnos, conocer y experimentar la realidad cultural de los
demas. Constatar la tipologia de clases de LE con que nos encontramos, es suficiente para

justificar lo dicho anteriormente:

e [Lasau lasd e LEs e componend e estudiantesd el asm as d iversas
procedencias, que ademas suelen convivir en el pais de la lengua meta.

e Laen sehanzar egladay obligatoria aco ge u n p orcentaje cad av ezm &s
elevado de alumnos inmigrantes (inmigracion causada por diversos motivos:
politicos, econémicos, etc.)

e Launiversidad e uropea, s obre t odo e n a plicacion de | pr ograma E rasmus,
completa sus aulas y programas con estudiantes universitarios de todos los

paises de la UE"?.

Los en cuentros i nterculturales en el au la ( fundamentalmente en las cl ases de
lenguas) y I a ne cesidad de i ntegracion de 1 c omponente s ociocultural e n 1 os pl anes de
estudios no ofrecen lugar a dudas. Sin embargo, no fue la ensefianza de lenguas el motor de
los estudios e investigaciones sobre el multiculturalismo, sino el sector del comercio y la
empresa. Las t ransacciones co merciales, | a n ecesidad d e co nocer “al otro” p ara h acer

mejores negocios y el intercambio de trabajadores de grandes multinacionales, impulsaron

13 Otros sistemas universitarios (pensemos por €jemplo en el norteamericano), aiin sin tener un programa de
intercambio tan es tandarizado co mo el e uropeo, aco gen g ran can tidad d e al umnos de o tros p aises e n
porcentajes m uy s ignificativos. S ecal culaq uee n2 009,el 2 2%d el oses tudiantes universitarios
internacionales eligié una universidad de EEUU para hacer su especialidad.
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investigaciones antropoldgicas y sicoldgicas que se ponian a disposicion de 1as e mpresas
que 1 o s olicitaran. E .T. H all ( antropdlogo nor teamericano) y G eert Hofstede ( sic6logo
social holandés) se suelen citar como los pioneros de este tipo de trabajos'®. Los conflictos
provocados por equivocos s ocioculturales s uponian (y s uponen) cuantiosas pé rdidas
econdmicas para el mundo empresarial; esto explicaria la existencia en 1995 de mas de 200

asesorias socioculturales para empresas en un pais tan pequefio como Holanda.

Han habido otras iniciativas que han desarrollado la formaciéon sociocultural. P or
ejemplo, la creacion en los afios sesenta del Cuerpo de Paz en EEUU (organizacion que
enviaba co operantes a paises en vias de desarrollo) requiri6 una formacion gestionada a
base de “recetas” culturales practicas sobre los paises con los que cooperaban; el principio
que al imenta es tas r ecetas cu lturales es eq uiparable al q ue o riginalmente t enia el
estereotipo: simplificar complejos comportamientos para hacer mas facil su comprension al
extranjero. P ero e sta po stura no s iempre facilita 1a ¢ omunicacién intercultural, s ino que
puede volverse engafiosa y contraproducente. También, la UC (Universidad de California)
desarroll6 un proyecto llamado EI modelo de competencia cultural, para formacion de sus
empleados, con el propdsito de solventar los frecuentes conflictos que se producian entre
“nativos y extranjeros”!>. Por t1ltimo, 1a A sociacion A mericana de Profesores de Francés
(AATF) cred6 unac omision e ncargada d e e laborar | os 1 ndicadores d e | a co mpetencia
cultural en la ensefianza y adquisicion del francés como lengua extranjera; estos indicadores
se relacionan con tres aspectos descritos por Oliveras (2000, pp.30-31):

La empatia, la habilidad de observar y analizar una cultura y la comunicaciéon en contexto

cultural (verbal y nov erbal). S e ¢ onsidera qu e pa ra a Icanzar 1 os t res ob jetivos de 1 a

competencia cultural hay que pasar por cuatro etapas, de las cuales el informe detalla 1os
conocimientos respectivos.

Los estudios sobre los aspectos que deberian o no formar parte de la competencia

sociocultural de sembocarone nnue vospl anteamientos,e nnue vaspr opuestas

14 Hofstede sefiala que ““Culture is more often a source of conflict than of synergy. Cultural differences are a
nuisance at best and often a disaster”. La contundencia de la afirmacion es todo un reto para encarar tan
controvertido pero imprescindible tema. Cita de la web http://www.geert-hofstede.com/.

15 La propia definicion de estos conceptos tiene implicaciones ideoldgicas de profundo calado en cualquier
pais, y sobre todo en Estados Unidos. ;Quién es “nativo” y quién “extranjero”? ; Son también nativos los
chicanos, Asian-American, etc.? El debate es verdaderamente trascendental.
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metodoldgicas, que pronto supondrian una redefinicién del concepto anterior y la adopcion
de uno nuevo: el de competencia intercultural. En palabras de Areizaga (s/f):
Se entiende que la competencia sociocultural, en el sentido utilizado hasta entonces, no es
algo s eparado de 1dom iniode 1 al engua,s inoq uea fectaa t odal ac ompetencia
comunicativa. Y por ot rapa rte,] am ayor complejidadd en uestras sociedades
multiculturales ha h echo replantearse el esquema tradicional d e “ellos” ( cultura meta) y
“nosotros” ( culturan ativa): lar ealidad es t and iversa que d eberiamos ay udara los

estudiantes a relacionarse con la alteridad, con “los otros”, sean de su propia comunidad o
sean de comunidades lejanas.

Elc onceptode  competencia intercultural trasciendeel d e competencia
sociocultural, pe ro contintia ¢ onsiderandose p arte del a competencia comunicativa.
Podemos de finirla ¢ omo 1 a ¢ apacidad de un h ablante p ara resolver a decuadamente u n

encuentro intercultural.

Segun Jandt (2013, p.35),p arac onseguirl ac ompetenciai ntercultural, 1 as
habilidades que un estudiante de LE tiene que desarrollar se encuentran vinculadas a los

siguientes campos:

e Personality Strength.
e Communications Skills.
e Psychological Adjustment.

e Cultural Awareness.

Jandt desglosa es tos cam po en s ubgrupos de habilidades, que sonlas que vana
permitir al ap rendiente i nteraccionar co n1 os hablantes d el al engua m eta, y ad optar
actitudes que creen el ambiente idoneo para que en encuentro intercultural sea productivo.

Entre otras:

e Saber adaptarse a los distintos contextos.
e Dominar los ritmos y tiempos de una conversacion: cuando intervenir y cuando
callar, por ejemplo.

e Mostrar empatia con los interlocutores.
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Ser flexible y adaptarse a cada contexto nuevo para que el choque cultural no se
produzca o, si lo hace, cause el menor impacto posible.
Interesarse y conocer I os r eferentes cu lturales d e 1 a co munidad d e l a 1 engua

meta: costumbres, tradiciones, organizacion politica y social, etc.

La competencia intercultural centra su atencion en el alumno y pretende articular los

procesos necesarios para que este pueda atender las necesidades que tiene de relacionarse

con otra cultura o con personas de otra cultura. Con respecto a la competencia sociocultural

se produce un transito del etnocentrismo al relativismo (cultural) que implica un replanteo

de nuestra propia identidad cultural. “Se siente la necesidad de incorporar la perspectiva de

la cultura propia para abordar la cultura meta, puesto que no puede darse la comprension de

la segunda sin hacer antes una reflexion sobre la primera” (Barros y van Esch, 2006, p.17).

Y Byram (2002, p.10) opina que:

Thus, developing the intercultural dimension in language teaching involves recognizing that
the aims are: to give learners intercultural competence as well as linguistic competence; to
prepare them for interaction with people of other cultures; to enable them to understand and
accept people from other cultures as individuals with other distinctive perspectives, values
and behaviors; and to help them to see that such interaction is an enriching experience.

También describe los aspectos que componen dicha competencia. Son los siguientes

(Ibidem, pp.12-13):

Savoir étre (saber ser): actitudes y valores que suponen un cambio de postura en
relacion a la cultura extranjera. Con la percepcion de la alteridad se abandonan
posturas etnocéntricas.

Savoirs (saberes): adquisicion de conocimientos sobre la cultura meta, sobre los
grupos s ociales quel a conforman, s us pr oductos, s us pr acticas y pr ocesos
sociales.

Savoir comprendre (saber comprender): habilidad para interpretar correctamente
los elementos de la cultura extranjera y saber ponerlos en relacion con los de la

propia.
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e Savoir apprendre/faire (sabera prender/hacer): habilidad p araa dquirir
conocimientos de la cultura nueva y comportarse e interactuar correctamente en
ella.

e Savoir s’engager (saber comprometerse): habilidad para evaluar criticamente los

elementos de la nueva cultura desde la perspectiva de la propia'®.

La intencion del modelo desarrollado por Byram es ofrecer nuevos objetivos para
adquirir una competencia que i ncluyal a pos ibilidad de una c¢ omprension m utua e n
contextos interculturales, y que ayude al alumno de lengua extranjera (en su nuevo papel de
intermediario, de hablante intercultural) a encontrarse con otras culturas. De esta forma se
podran evitar y/o s uperar 1 os choques emocionales que s ufre t odo el que vi ve enun
contexto cultural “extranjero” durante un largo periodo de tiempo, y que Shumann (1976),
analizando el proceso d e aprendizaje del inglés como L2 de 1os emigrantes hi spanos en

Estados Unidos, ubica en tres ambitos:

e Choque linguistico: no domina las co mpetencias de la lengua meta y ello
produce frustracion.

e Choque cultural: los pr otocolos y e strategias que e | ha blante us a pa ra
resolver conflictos en su propia lengua no funcionan en el nuevo contexto.

e Estrés cultural: laidentidad del sujeto que esta en contacto con la nueva

lengua y cultura se debilita o altera, provocandole tensiones.

Habria que afiadir una cuarta fase, en la que el aprendiz de una lengua extranjera
asimila, se adapta y acepta la nueva realidad cultural. Este transito hacia la adquisicion de
la competencia intercultural implica un cambio de actitud personal en los aprendientes de
lenguas ( e i nevitablemente t ambién e n e | pr ofesorado), cambio que tiene una estrecha
relacion ¢ on | os a spectos e mocionales, 1 os ¢ uales j uegan un de cisivopapelentodoel

proceso d e aculturacion. Denis y M atas (2002, p.31) sefialan la progresion ( cognitiva y

16 Byram y Zarate (1994) describen los aspectos de la competencia intercultural, por encargo del Consejo de
Europa. P osteriormente, en 1 997, B yram amplia a seis los cuatro “savoirs” iniciales, al afiadir el “savoir
comprendre” y el “savoir-s’engager”. Para este trabajo he consultado una edicioén de sus teorias publicada en
2002.
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afectiva) de dicho proceso, que parte de lo simple para llegar a lo complejo, y que ademas
ha de tenerse en cuenta y debe guiar la elaboracion de materiales para la clase de L2/LE.

Dicho proceso pasaria por las siguientes etapas:

e Sensibilizacion: etapaenla que el aprendiz toma conciencia de su propia
realidad (vision etnocéntrica) y de la realidad del otro (desde una perspectiva
esencialmente exotica).

e Concienciacion: e 1 aprendiz s e di stancia de s u pe rspectiva a nterior y
reconoce la no uni versalidad de sus posturas. Asume que hay otras formas
de actuar en contextos similares.

e Relativizacion: “‘el ap rendiz d ebe i gualmente ap render ai nterpretar | a
situacion en funcion del contexto, a tener en cuenta al emisor, el enunciado y
la relacion entre los interlocutores, a confrontar interpretaciones, a negociar
el significado atribuido al lenguaje en una situacion dada” (Denis y M atas,
2002, p.33).

e Organizacion: etapa en la que el aprendiz relaciona su entorno cultural con
lo que ha aprendido de la C2 (cultura meta), e incluso con terceras culturas.
Conceptualiza | a1 nterculturalidad ys ubrayal a h eterogeneidad d e o tras
culturas e individuos.

e Implicacion-interiorizacion: durante esta ultima etapa, el aprendiz escoge las
formas para preparar el encuentro con el otro. Se construye un s istema de
referencias q ue |l e p ermite m anejar s ituaciones i nterculturales n uevas y
solucionar c onflictos, “comprender | os m ecanismos de | a c omunicacion
intercultural e in tersubjetiva, p ensar | a al teridad” (Denis y M atas, 2002,

p-37).

Por su parte, Meyer (1991, p.142) resume en tres los estadios de adquisicion de la

competencia intercultural !:

17 Meyer (1991, p.143) también sefiala los principios en que deben basarse las actividades interculturales que
se disefien para la clase de L2/LE: Be tolerant concerning deviant world-views and conceptions! / Be co-
operative concerning the resolution of misunderstanding! / Be undogmatically universalistic!
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e Nivel mo nocultural: e | a prendiente s e a poya me ntalmente s olo enl os
presupuestos de su propia cultura. Resuelve todas las situaciones en base a
los valores y reglas de su cultura, a la vez que mantiene un c oncepto de la
cultura extranjera basado en topicos y estereotipos.

e Nivel intercultural: en este nivel el aprendiente se sitiia mentalmente entre
las dos culturas. Adquiere conocimientos de distinta naturaleza (historicos,
sociologicos, e condmicos, ...) que le permiten comparar y diferenciar las
dos culturas.

e Nivel tr anscultural: el aprendiente es ta s ituadop oren cimad el asd os
culturas, y puede evaluar y resolver los conflictos que surjan entre ambas.
Ejerce un papel de mediador basandose en los principios internacionales de
cooperacion y comunicacion, m ediacién y ¢ onocimientos que pos ibilitan

que desarrolle su propia identidad.

Concretar t odo es te m arco t edrico en p ropuestas m etodologicas paralaclasede
L2/LE no es facil; disefiar actividades y materiales en los que el componente intercultural
no sea un elemento marginal sino estructural es hoy por hoy un desafio que necesita tiempo
para calar definitivamente en la ensefianza de segundas lenguas'®. Como sefalaba antes, es
imprescindible una formacion que conciencie al profesorado. También, el sector editorial
tiene que “educarse” e incorporar a sus manuales esta competencia tal y como se define en

la actualidad.

Un modelo de e nsefanza-aprendizajed el a competencia i ntercultural, e 1 que
propone Myriam Denis (citado en Barros y van Esch 2006, p.22), se puede visualizar en su

conjunto con el siguiente esquema:

18 Entre los muchos proyectos que incorporan al curriculo de la clase de lengua extranjera la interculturalidad,
conozco personalmente el que lleva a cabo en Massachusetts, EEUU, Mount Holyoke College, denominado
CBL (Community-Based Learning). Se puede consultar mas informacion en
http://www.mtholyoke.edu/cbl/about.html.
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Tabla 1
Modelo de Miriam Denis

PROCESOS FASES ACTIVIDADES COMPETENCIAS
e Toma de decisiones 5 5 5 5
. 2 sl S 2t
Descubrimiento de e Observacion 2 § A <
lidades. d SENSIBILIZACION ) . 2 g P
otras realidades, de * Referencia a la experiencia | & <
o ) 2
<
otros modos de personal o) 3
clasificacion
o Practica de nuevas formas
Ampliacion del de actuar
. . CONCIENCIACION C
capital propio e Objetivacion de sus
representaciones
e Confrontacion de puntos
Descubrimiento del de vista
. ., RELATIVIZACION .,
otro en situacion y e Interpretacion
mediante muestras e Negociacion
culturales
Desarrollo de ¢ Conceptualizacion
estrategias culturales | ORGANIZACION provisional
e Comparacion
Toma de conciencia e Construccion intercultural
del mestizaje y pasoa | IMPLICACION- e Implicacion fuera del aula
1 INTERIORIZACION .,
un tercer plano o Reflexion metacultural
(“metacultura”)

En co nclusion, al canzar | a co mpetencia i ntercultural es d arr espuestaal as
necesidades y situaciones que estan presentes en el ambito de 1a ensefianza d e s egundas
lenguas y, ademas, invertir las dinamicas del imparable fenomeno de la globalizacion, para

hacer un mundo mas humano, mas justo.
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3.3. LA COMPETENCIA INTERCULTURAL EN EL MCERL Y EL PLAN CURRICULAR DEL
INSTITUTO CERVANTES

El MCERL se gesto en base a documentos previos (caso de las recomendaciones del
Consejo de E uropa, do cumentos R(82)18 y R(98)6)'°, que reflejaban con cl aridad 1 a
importancia del elemento cultural en el aprendizaje, ensefianza y evaluacion de lenguas. El

R(82)18 marca como objetivos:

1. Asegurar, siempre que s ea posible, que todos los sectores de sus pobl aciones
dispongan de medios eficaces para adquirir el conocimiento de las lenguas de
otros e stados miembros (o de otras comunidades que p ertenezcan a su propio
pais), as i co mo las d estrezas p arael usode esosidiomas quelespermitan
satisfacer las necesidades comunicativas y, en concreto: 1.1.) desenvolverse en
los intercambios de la vida diaria de otro pais y ayudar en ello a los extranjeros
que r esiden en s u pr opio pa is; 1.2.) i ntercambiar i nformaciéon e i deas c on
jovenes ya dultos que hablenuna | enguad istinta, yc omunicarles sus
pensamientos y sentimientos; 1.3.) alcanzar una comprension mas amplia y mas
profunda de la forma de vida y de las formas de pensamiento de otros pueblos y

de sus patrimonios culturales.

2. Fomentar, facilitar y apoyar los esfuerzos que profesores y alumnos de todos los
niveles r ealizanp ara aplicaren s up ropia situaciéonl os pr incipios de
construccion de sistemas de aprendizaje de lenguas (tal y como se desarrollan
progresivamente en el programa de Lenguas modernas del Consejo de Europa):
2.1.) f undamentando 1 aen sefianza y el aprendizajed ei diomase nl as
necesidades, las motivaciones, las caracteristicas y los recursos de los alumnos;
2.2.) definiendo objetivos utiles y realistas lo mas explicitamente posible; 2.3.)
desarrollando m étodos y materiales ap ropiados; 2.4.) e laborando formas e

instrumentos adecuados para la evaluacion de los programas de aprendizaje.

19 Estos documentos han sido consultados en formato PDF en la web del Consejo de Europa:
http://www.coe.int/lportal/web/coe-portal.
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3. Fomentar ] ai nvestigacion y el de sarrollo de pr ogramas que suponganl a
introduccion, en todos los niveles educativos, de los métodos y materiales mas
apropiados que permitan a los distintos tipos de alumnos la adquisicion de una

competencia comunicativa adecuada a sus necesidades concretas.

Por s upa rte, e | pr eambulo de 1 ar ecomendacion R (98)6 s efialal os objetivos
politicos en r elacion a la di fusion y aprendizaje d e | enguas m odernas, conel finde
promover el plurilingiiismo paneuropeo y desarrollar las relaciones e intercambios entre los

paises del Consejo de Europa. Estos objetivos, marcadamente interculturales, son:

1. Preparar a todos los europeos para los desafios de una movilidad internacional y
una cooperacion mas intensas, no solo en la educacion, la cultura y la ciencia,
sino también en el mercado y en la industria.

2. Propiciar e 1 e ntendimiento, la to lerancia y el r espeto mutuos r especto al as
identidades ya 1 adi versidad ¢ ultural por medio de una c¢ omunicacién
internacional més eficaz.

3. Mantener y desarrollar 1a riqueza y la diversidad de 1a vida cultural europea
mediante un mejor conocimiento mutuo de las lenguas nacionales y regionales,
incluidas las menos estudiadas.

4. Satisfacerl asn ecesidadesd eu naE uropa multilinglie y multicultural
desarrollando considerablemente la habilidad de los europeos para comunicarse
entre si superando las barreras lingiiisticas y culturales. Para ello se requiere que
se fomente el esfuerzo constante al o largo de toda la vida, que este esfuerzo
tenga una base organizada y que las entidades competentes financien los medios
necesarios en todos los niveles educativos.

5. Evitar | os pe ligros que pudi era oc asionar | a marginaciéon d e aquellos que
carezcand el asd estrezasn ecesarias p ara comunicarse ¢ nun a Europa

interactiva.
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EIM CERL d esarrolla e stos o bjetivos yd irectrices. E n el c apitulo5 (Las
competencias del usuario o alumno), apartado 5.1.1.2 El conocimiento sociocultural, se
enumeran l as c aracteristicas que identificarian a una sociedad europea y su cultura, y se

agrupan en siete apartados:

1. Lavida diaria.

Las condiciones de vida.

Las relaciones personales.

Los valores, las creencias y las actitudes.
El lenguaje corporal.

Las convenciones sociales.

A R R

El comportamiento ritual.

El mis mo ¢ apitulo a naliza en el ep igrafe 5 .1.1.3 ¢l co ncepto d ¢ Consciencia
intercultural como “el conocimiento, la percepcion y la comprension de la relacion entre el
‘mundo de origen’ y el * mundo de 1ac omunidad obj eto de e studio’”. La consciencia
intercultural se enriquece con el aporte de otras culturas (ademés de la propia yladela
lengua obj eto de e studio) que s upone unr econocimiento de | os de mas de sdes u la

perspectiva propia.

En apartados siguientes se desglosan destrezas y habilidades que el alumno debe
adquirir pa ra relacionarse co n o tra cu ltura. E ste an 4lisis s igue el es quema co nceptual
desarrollado por Byram (2002) cuando en uncial os “saberes”d el a competencia
intercultural. El “saber h acer” ( savoir-faire) demanda de 1a lumno 1 as ha bilidades y
destrezas interculturales siguientes (apartado 5.1.2.2):

e La capacidad de relacionar entre si la cultura de origen y la cultura extranjera.

e Lasensibilidad cultural y la capacidad de identificar y utilizar una variedad de

estrategias para establecer contacto con personas de otras culturas.
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La c apacidad d e cu mplir el p apel d e i ntermediario cu Itural en tre 1 a cu ltura
propia yla cu ltura ex tranjera, y d e ab ordar con ef icacia 1 os m alentendidos
interculturales y las situaciones conflictivas.

La capacidad de superar relaciones estereotipadas.

Mas ad elante se describe 1a competencia sociolinglistica (apartado 5.2.2), la cual

abarca el conocimiento y destrezas necesarias para manejarse en la dimension social de la

lengua. El MCERL subraya que:

puesto que la lengua es un fenomeno sociocultural, gran parte de lo que contiene el

Marco de referencia, respecto a es te ambito, resulta adecuado para la competencia

sociolingiiistica. Los asuntost ratadosa quis onl osque s er elacionan

especificamente con el uso de lalengua y que nos e abordan en otra parte: los

marcadores | ingiiisticos d er elaciones s ociales,]l asn ormasd e co rtesia,l as

expresiones de 1 a s abiduria p opular, 1 as d iferencias d e r egistro, el dialecto v el

acento

920

En 1 as p aginas s iguientes s e d esarrollan pormenorizadamente es tos m arcadores

lingiiisticos. E 1 o bjetivo ultimo d e la ¢ ompetencia s ociolingliistica es que e 1 alumno

determine:

e Queétiposde saludos, formulas de t ratamiento y expletivost endrd q ue
reconocer, evaluar s ocioldégicamente y utilizarelalumno,oc émosele
capacitara para ello, o qué se le exigira al respecto.

e Qué¢ nor mas de cortesiat endra que reconocer, comprender y u tilizar e |
alumno [...]

e Qué¢ normas de descortesia tendra que reconocer [...]

e Queér efranes, e stereotipos y modismos popul ares t endra qu e r econocer,
comprender y utilizar [...]

e Qu¢ registros [...]

20 E1 subrayado de la cita es mio, que se ha usado ocasionalmente en este trabajo para enfatizar ideas o

conceptos.
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e Qu¢ grupos sociales de la comunidad meta o de la comunidad internacional
tendra el alumno que reconocer por el uso de la lengua [...] (MCERL, 2001,

p.119).

Por su parte, el Plan Curricular del Instituto Cervantes adapta a la ensefianza de
ELE los niveles de referencia establecidos por el MCERL. El componente intercultural es
uno de los ejes sobre los que pivota el Plan Curricular. La Introduccion general del mismo
reconoce como novedades de la edicion revisada del 2006, entre otras:

[El] tratamiento am plioy matizadod el osas pectos cu lturales, s ocioculturales e

interculturales: ¢ onocimientos g enerales s obre la sociedad y 1os p roductos culturales d e

Espafiay d el os p aises hispanicos, asp ectos r elativos al as co ndiciones d e v ida, | as

relaciones interpersonales o la identidad colectiva, y destrezas y habilidades para establecer
relaciones entre la cultura propia y la de las sociedades del mundo de lengua espafiola®!.

Los obj etivos de 1c¢ urriculos ec entrane n el alumno, centrod e cualquier
planificacion, y una de cuyas dimensiones o perspectivas es la del alumno como hablante
intercultural??. Accede a los aspectos mas destacados de la cultura a través de la lengua que
aprende, y ha de ser capaz de establecer puentes entre la cultura de origen y la nueva (por
un lado, conociendo los referentes, normas y convenciones de 1a comunidad; y por otro,
adoptando una actitud abierta y receptiva ante las culturas con las que entra en contacto). El
Plan Curricular especifica para c adan ivel d e r eferencial os o bjetivos g enerales d el
hablante intercultural, con el fin de:

que ¢ 1 alumno de sarrolle un pa pelactivoal a horad e d esenvolverse en s ituaciones

interculturales, e incluso que llegue a convertirse en un intermediario cultural mediante la

activacion d e d eterminadas e strategiasy 1 aca pacidadd ea frontar situaciones de
malentendidos y conflictos de caracter cultural?.

Enumera dichos objetivos agrupandolos bajo los siguientes epigrafes:

e Vision de la diversidad cultural.
e Papel de las actitudes y los factores afectivos.

e Referentes culturales.

2! Plan Curricular, p. 30.
22 Las otras dos dimensiones son: el alumno como agente social y como aprendiente auténomo.
23 Plan Curricular, p. 76.
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e Normas y convenciones sociales.
e Participacion en situaciones interculturales.

e Papel del intermediario cultural.

Esta dimension del hablante intercultural hay que relacionarla con los aspectos que
enuncian las co mpetencias g enerales descritas en el MCERL, y que el Plan Curricular,
trascendiendo y ampliando la tradicional competencia comunicativa, desarrolla en torno a
los s iguientes c omponentes: g ramatical, p ragmatico-discursivo, noc ional, ¢ ultural y de

aprendizaje.

El componente cultural (el que mas interesa a los objetivos de este trabajo) es el que
da pleno sentido al aprendizaje de una nueva lengua; la adquisicion del mismo hace que el
aprendiente am plie su vi sion de I m undo y de sarrolle su pe rsonalidad s ocial. E1 Plan
Curricular reconoce la dificultad de hacer descripciones para acotar este componente (no
olvidemos la problematica previa que se plantea incluso a la hora de definir qué es cultura),
maxime si tenemos en cuenta la diversidad sociocultural de los paises hispanohablantes. No
obstante, 1 os obj etivos generales del hablante intercultural que hemos mencionado arriba,
asi como | as es pecificaciones d e 1 os i nventarios d el P lan r elacionados con I os as pectos
culturales, p retenden d arr espuestaal an ecesidadd er esefiarl ose lementosd el a
competencia intercultural en el ambito de la ensefianza de espafiol. Un listado general de

estos elementos es:

Un ¢ onocimiento de los pr oductos ¢ ulturales, 1 os he chos y 1 as pe rsonalidades m as
significativos de Espafia y de los paises hispanicos, asi como de los aspectos principales
que p ueden i dentificarse en 1 os comportamientos socioculturales; y 1 as h abilidades y
actitudes que se requieren para relacionar de modo significativo la cultura de origen y las
culturas a 1 as que accede el alumno, de manera que pueda alcanzar una comprension mas
amplia y completa de todas y cada una de ellas®*.

El esquema general que el Plan desarrolla para presentar el componente cultural y

los inventarios que lo forman es el siguiente:

24 Plan Curricular, p. 40.
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REFERENTES CULTURALES

Introduccién

Inventario

Conocimientos generales de los paises hispanos
Acontecimientos y protagonistas del pasado y del presente

Productos y creaciones culturales

SABERES Y COMPORTAMIENTOS SOCIOCULTURALES
Introduccion

Inventario

Condiciones de vida y organizacién social

Relaciones interpersonales

Identidad colectiva y estilo de vida

HABILIDADES Y ACTITUDES INTERCULTURALES
Introducciéon
Inventario

Configuracion de una identidad cultural plural

Asimilacion de los saberes culturales (comportamientos socioculturales y referentes

culturales)
Interaccion cultural

Mediacidn cultural

Tal y como se sefala en cada una de las introducciones a 1 os niveles de referencia,

este planteamiento trasciende el enfoque de la competencia comunicativa, para aproximarse

a lo que el MCERL define como competencia plurilingiie o pluricultural.

Acotado el m arcot eorico yl asd irectricesq uer egulanl ai nclusiond el a

competencia intercultural en la ensefianza de segundas lenguas, es el momento de evaluar si

los materiales didacticos respetan o no dichas directrices. Con este objetivo, en el capitulo

siguiente se analiza un corpus de manuales de ELE.
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4. ANALISIS DE MANUALES DE ELE

Qué c ontenidos s e i ncluyen enl os m anualesd e E LE esuna sunto bastante
delimitado y estandarizado si se trata de contenidos gramaticales, e incluso de contenidos
l1éxicos. No existe tanto acuerdo cuando se debate sobre qué contenidos culturales deben
presentarse y en qué orden o progresion. De ahi que hacer un anélisis de los manuales que
se usan en las clases de espafiol en relacion a dichos contenidos es una tarea que cuenta con
pocas referencias. Si acotar el término cultura (como se coment6 en el capitulo 1) todavia
genera debates en los que no se llega a un acuerdo claro, delimitar los contenidos derivados

de la misma acarrea idénticas polémicas.

La misma polémica se produce cuando tenemos que decidir qué contenidos son o no
pertinentes p aral acl ased e E LE. Eles pectroes t anam plio q ue deberia abarcar,
parafraseando a Miquel y Sans (2003a), referentes a 1 a Cultura, la cultura y, como no, la
Kultura: Lopez y Morales (en preparacion), por ejemplo, proponen aprovechar el espacio
urbano de 1 ac iudad parade sarrollare nl os e studiantes de s egundas| enguas| as
competencias socioculturales. Pero no es solo un problema de qué incluir, sino también de
como 1ntegrarlo c on 1 os de mas c ontenidos d e 1 a en sefianza d e l a l engua; no se p ueden
olvidar las imbricaciones entre las distintas competencias lingliisticas, sobre todo aquellas
que méas comparten con la intercultural, como es el caso de la pragmatica. Waluch y Moya
(en preparacion) han estudiado, por ejemplo, la necesidad de incorporar a la clase de ELE
(principio que de be e xtenderse a 1 os m anuales y demds m ateriales) 1 os ¢ orpus de
afectonimos que mejor encajen con el contexto geografico y social en que se desenvuelva el
estudiante de espafiol. Elementos aparentemente tan poco relevantes pueden, sin embargo,

influir decisivamente en el éxito de la comunicacion.

En 1 ineas g enerales, el es tudio d e m anuales d e es pafiol se h a centrado e n los
apartados de la clasificacion de Lopez (2001), para m antener una co herencia en todo el

trabajo que diera uniformidad a los analisis tanto de los manuales como de los cuestionarios
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de | os e studiantes. P ero t ambién se h an tenido en cu enta otros estudios que of recen
propuestas t edricas y p racticas p ara analizar el co mponente cu ltural en m ateriales d e
ensefianza de lenguas, muchas de las cuales he incorporado a la ficha de trabajo utilizada’.

Describo a continuacién algunos de ellos.

Areizaga (2002) reflexiona sobre los aspectos que han de considerarse para evaluar
el componente cu ltural en 1os materiales d e en seflanza d e s egundas 1 enguas, y centrala
atencion en primer lugar en el marco en que se ha producido ese material; 1os autores y
editores aportan su propia concepcion de cultura, que puede coincidir o no ¢ on la cultura
del pais en que se edita el libro, y que ademas interactia con la cultura meta que se quiere
ensefar. Otros f actores i mportantes pa ra de sentrafiar el ¢ omponente ¢ ultural de 1 os

materiales es:

e FElmedio para el que se han pensado: no es lo mismo un manual disefiado para
un entorno d e i nmersion que p resupone un contacto d irecto e in evitable d el
estudiante con la cultura meta, que para un entorno de aprendizaje a distancia de
la misma. Previsiblemente en este segundo caso se encontraran mas referencias
culturales y m as material grafico p ara p aliar 1a ausencia de la cultura que se
ensena.

e Elperfil de los estudiantes que supuestamente usaran estos materiales. Pueden
compartir la misma lengua materna (L1) y por tanto la misma C1, o bien tendran
diferentes procedencias, lo cual permitird que los materiales abunden en tareas
que contrastan la cultura de los aprendientes con la cultura meta. T ambién es
relevante 1 a condicion s ocio-econdmica de los d estinatarios d e lo s materiales:
refugiados, 1 nmigrantes, e studiantes, etc. Todos e stos pe rfiles conllevan unas
necesidades que afectan a la elaboracion del material.

e Elmarco educativo en que se impartira la ensefianza de la lengua: ;reglado o no
reglado?, ;publico o privado?, jen un grupo de clase o autodidacta? La carga del
componente cultural no es la misma segun el contexto educativo para el que se

ha pensado el material.

25 Areizaga (2002), Gonzalez (2002), Santamaria (2010), Alvarez (2013), Gil (2012), Nikleva (2005 y 2012).
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e Lainfluencia de ciertas corrientes metodoldgicas también afectara a l a manera

de presentar los contenidos.

Areizaga alude ademas a qué tipo de contenidos culturales se incluyen, qué grado de
integracion t ienen con los de mas c ontenidos | ingiiisticos, y s ie stosr esponden a un a
planificacion y p rogramacion ex plicitas. D e es pecial interés p ara es te trabajo ha sido su
exposicion s obre 1 os do s t ipos de e nfoque e n que s e pue den a rticular 1 os ¢ ontenidos
culturales: los enfoques informativos que “solo dan informacion sobre la cultura meta, mas
o menos explicita, m&s o menos abierta”, mientras que “los enfoques formativos utilizan la
informacion p ara favorecer, m ediante actividades d isefiadas para ello, el desarrollo de la
competencia comunicativa intercultural” (Areizaga, 2002, p.171). Esta variable de enfoque
(informativo/formativo) la he incorporado a la ficha de trabajo con la que se han analizado
los manuales de ensefianza de espanol.

También Gonzalez (2002) analiza manuales de ELE de los afios 90 con la intencién
de c omprobar s i1 o0s e nfoques m etodologicos que s e pr opagaron dur ante e sa ¢ poca, en
relacion a | a integracion de lengua y cultura, se reflejan en ellos. Su estudio parte de la
descripcion del término cultura hecha por Miquel y Sans (2004a), y agrupa los contenidos
culturales en dos macro-categorias que se corresponden con la cultura (con mintscula) y la
Cultura (con mayuscula), que a su vez se subdividen en los siguientes “ambitos”:

e Relaciones sociales.

e Socio-econdmico.

e Social.

e De ocio.

e Literario, cientifico y artistico.

e Politico.

e Geografico.

e Componente topico y tipico.

En cada dmbito se contemplan diversas variables, que Gonzalez recoge en una ficha
de trabajo con la que se obtienen los resultados de 1os ocho manuales que estudia. L as

conclusiones de su trabajo muestran por un lado la tipologia de manuales que se encuentran
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en el corpus estudiado segun el tipo de informacion cultural que incluyen y el modo como
se presenta, y por otro, la presencia o ausencia d e 1 os 4&m bitos en umerados ar riba; es te
analisis induce a p lantearse silos m anuales tr ansmiten una ima gen p lural y diversa d el
mundo hispano o por el contrario reflejan una visioén tinica y compacta, que impide que los
estudiantes q ue t rabajen co n ellos puedan conocer t oda |l a di mension de | ¢ omponente
cultural de 1a lengua que aprenden, sobre todo si el inico acceso que tienen a esa realidad

es el material de la clase.

El trabajo de Gonzalez abrié una via de analisis de manuales sencilla en cuanto a la
recogida ym anejode 1 osda tos, ya | ave za Itamente pr oductiva e nr esultados y
conclusiones. Aun asi, la autora reconoce la necesidad:

der ealizar en el f uturo proyectos m as am biciosos, am pliando el n imero det extos

analizados o teniendo en cuenta otros periodos temporales, para constatar y monitorizar la

tendencia del contenido cultural en los manuales de E/LE en los proximos afios. (Gonzalez,
2002, p.84)

Este trabajo sigue sus directrices y se enmarca en esta recomendacion.

Por s u pa rte, S antamaria ( 2010) p resenta u n estudio d iacrénico d e materiales
complementarios de cultura y civilizacién que se publicaron en Espana entre 1984 y 2004.
Para recopilar 1os datos culturales d e dichos materiales adopta el paradigma cu antitativo
enunciado por Grotjahn (1987) y confronta los resultados con las directrices del MCERL en
relacién a s ila seleccion de temas, la metodologia ad optada y las caracteristicas de estos
materiales, permiten a los estudiantes adquirir y desarrollar las habilidades socioculturales.
En este punto resulta paraddjico aplicar los criterios que enuncia el MCERL en el 2002, afio
de su publicacidn, a materiales que se elaboraron en las dos décadas anteriores; Santamaria

no explica como resuelve esta aparente contradiccion.

Elabora una ficha d e trabajo que agrupa los contenidos c ulturales en torno a 1os
epigrafes pr opuestos po r e | M CERL p ara de scribir | a competencia s ociocultural, pe ro
descubre carencias que suple afiadiendo nuevos apartados y contenidos; la incorporacién
mas s ignificativaes 1aques e recogeen el epigrafe “Otros contenidos” e nl os que

Santamaria i ncluye el a partado “Geografia fisica” con las siguientes variables: fauna y
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flora, economia, ganaderia, caza y pesca, industria y energia, empresas, comercio, turismo,
demografia, transportes, estereotipos, famosos, deportes, filatelia y numismatica. Me parece
acertada | a 1 ncorporacion d e m uchos d e | os an teriores p untos yaque envariasdelas
clasificaciones que se han manejado para este trabajo no encuentran ubicacion. Cada uno de
los descriptores de la ficha se analiza en funcion de la cantidad de veces que aparece en el
material estudiado; a un determinado volumen de frecuencia, se le asigna una valoracion:
inexistente/baja, p oco/correcta, bastante/alta y abundante/excelente. De la ficha de trabajo
disefiada por Santamaria (2008, p.93) se ha incorporado el apartado “Ambito cultural” a la
elaborada para hacer este estudio, si bien afiadiendo el epigrafe “Estados Unidos”, ambito
que s e c onsidera r elevante e n t odos 1 os ¢ asos, y s obre t odo s is e e studian m ateriales

producidos en o para este pais.

La tesis doctoral publicada por Alvarez (2013) se centra en el componente cultural
de siete manuales del nivel B 1 publicados en Espana entre 2006 y 2011. Es su intencion
comprobar s i s e ad optan 1 as d irectrices d el M CERL en relaciéon al a adquisiciondela
consciencia i ntercultural, y sid esarrollan la s h abilidades y actitudes in terculturales
descritas enal Plan Curricular del Instituto C ervantes. Su referente m etodologico
declarado es el analisis cuantitativo desarrollado por Grotjahn (1987). Alvarez elabora una
plantilla para la recogida de datos referenciada a los descriptores del MCERL y del Plan
Curricular, que m edira silos usuarios de los manuales a nalizados pue den a dquirir 1 as
habilidades y a ctitudes q ue le s p ermitan in teractuar ¢ ulturalmente e n ¢ ualquier p ais

hispanohablante.

Se hatenido acces o al trabajode Gil (2012), en el que analiza los manuales de
francés como segunda lengua que se usan en el sistema educativo reglado de la Comunidad
de Murcia, y centra la atencion en los siete bloques tematicos de scritos por el M CERL
cuando habla del conocimiento sociocultural; la autora afiade un octavo bloque (Geografia
fisica) q ue s egin s us p alabras es n ecesario p ara co mpletar 1 os d escriptores q ue s on
necesarios para evaluar la inclusion de la cultura meta en un manual. Para larecogida de
datos disefia una ficha de analisis a la que trasvasa la informacion obtenida, ficha que me ha

servido de referente para componer la que se hausado en este trabajo de investigacion,
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especialmente enlorelativoal ostipos de s oporte en que s e p resentan | as act ividades

culturales.

Finalmente, las aportaciones de Nikleva (2005 y 2012), también han sido de gran
ayuda p ara d ecidir | a m etodologia y I as h erramientas d e medicién de d atos que se han
usado en el presente estudio. Nikleva clasifica los contenidos culturales basandose “en las
nueve categorias de B yram y M organ ( 1994),y enel Plan Curricular del Instituto
Cervantes (2007) por ser una referencia obligada en este tipo de estudios” (2012, p.171).
Estos son los siete ap artados que define para analizar un corpus de 19 manuales de ELE

publicados en Espafia, Reino Unido y Bulgaria entre los afios 1992 y 2010:

e Identidad.

e Condiciones de vida y organizacion social.

e Organizacion sociopolitica.

e Interaccion cultural y social (comportamientos socioculturales).
e Historia y actualidad de los paises hispanos.

e Geografia de los paises hispanos.

e Herencia cultural.

Su trabajo se centra en un analisis cuantitativo de la frecuencia con la que aparecen
las v ariables ci tadas e nl os m anuales i nvestigados, cuyos da tos ( procesados ¢ on el
programa SPSS) le permiten hacer un estudio descriptivo y de frecuencia. Las categorias
con las que compone la ficha de recogida de datos asi como la metodologia con la que los

procesa han inspirado una parte sustancial de mi estudio.

Para el presente trabajo se ha estudiado un corpus de manuales de enseflanza de
espafiol e ditados en E spafia y en E stados U nidos, por ser los dos paisesenlos que he
ejercido s iempre m i 1 abor doc ente, y po rt anto ¢c onozco de pr imera m ano 1 a r ealidad
educativa que pretendo medir. Los criterios que se han seguido parala seleccion de los

manuales del trabajo se pueden resumir en los puntos que expongo a continuacion:

e Quehayaun equilibrio del nimero de manuales e spafioles y e stadounidenses
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(ocho en cada caso) para que los andlisis globales comparativos puedan tener
cierta paridad.

e Que todos correspondan al nivel B1 del MCERL, en el caso de los publicados
en Espafia, o a su equivalente més préximo de los estandares de ACTFL, para
los publicados en EEUU.

¢ Quesedestinen a estudiantes adultos, mayoritariamente de nivel uni versitario.
Esta premisa se cumple totalmente en los manuales editados y distribuidos en
los Estados Unidos, pero no pue de deducirse tan claramente en los publicados
en Espana.

¢ Que independientemente de su fecha de publicacion, estén enuso y puedan

adquirirse en el mercado en el momento de escribir este trabajo.

Del conjunto de materiales que normalmente compone un método (libro del alumno
y profesor, cuaderno de ejercicios, DVD/CD, componente en linea, etc.) se ha investigado
la presencia del componente cultural solo en los libros del alumno, caso de 1os manuales
espanoles, y enlos libros del profesor (Annoted Instructor’s Edition) en el casodelos
editados en Estados Unidos. La facilidad de acceso a unos y otros, asi como el alto grado de
familiarizacion y conocimiento d e lo s mis mos han sido lo s factores d eterminantes p ara
tomar esta decision. Hay que aclarar que el libro del profesor de un manual estadounidense
no es otra cosa mas que una copia exacta del libro del alumno, aunque con orientaciones,
aclaraciones y sugerencias para los profesores en los margenes. Dichas anotaciones (que no
aparecen, légicamente, en el libro del alumno) no se han tenido en consideracion para este
estudio. A si pues, e xiste a priori un g rado de similitud muy gr ande e ntre 1 os m anuales
espafoles y estadounidensese nl o que s e refierea | at ipologia de | m aterial. M uy
ocasionalmente se ha referenciado al gun contenido de los CDs o DVDs que acompaian a

los libros; solo si este era citado en una actividad del material impreso que se estudiaba.

Para la recogida de datos se han usado dos fichas de trabajo de elaboracion propia.
Una para recoger las caracteristicas de cada una de las actividades con contenido cultural
que se detectaban en el manual, y otra (la ficha-resumen) donde se contabilizaban el total

de actividades asi como otros datos formales del libro en cuestion.
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Lap rimerad el as fichas,1aq ue recopilal as act ividades i ndividualmente, s e

compone de los siguientes apartados:

l.
2.
3.

6.

Numero de la unidad, leccién o tema en que se encuentra la actividad.
Numero de pagina, para una rapida localizacion.
Tipo de enfoque didéctico, variable con dos valores que se ex cluyen entre si;
una actividad solo puede presentarse en uno de ellos:

1: Informativo.

2: Formativo.
Tipo de soporte, variable conformada por cuatro valores:

1: Texto.

2: Audiovisual.

3: Iconico.

4: Mixto.
Los valores 1,2 y 3 se asignan cuando la actividad se presenta inicamente en
este s oporte, m ientras que el valor4s e asigna cuandosondos o mas]los
soportes que se usan. Cada actividad solo puede contabilizarse con un valor.
Destreza o destrezas que se practican con la actividad, apartado al que se le han
asignado cinco valores; hay que destacar que en una misma actividad pueden
computarse | a p ractica de v arias d estrezas, por lo que el ntumero totaldela
variable no tiene que coincidir con el total de actividades analizadas. También
puede o currir que la descripcion de 1a actividad no e specifique la practica de
ninguna destreza, con lo cual el casillero correspondiente aparecera en blanco:

1: Comprension escrita.

2: Produccion escrita.

3: Comprension oral.

4: Produccion oral.

5: Interaccion oral.
Ambito cultural al que se referencia 1a a ctividad ¢ on ¢ ontenido c ultural, ¢ on
cuatro valores asignados:

1: Espana.
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2:
3:
4.

Hispanoamérica.
Estados Unidos.
Mixto

Al igual que la variable 4 (tipo de soporte), se otorga el valor “mixto” a aquellas

actividades que incorporan en su propuesta mas de un &mbito cultural.

7. Contenido cultural, 1a variable mas extensa ya que cuenta con nueve valores;

lo normal es que a cad a actividad se le asigne un inico valor, pero en algunas

contadas ocasiones se han encontrado actividades que incorporan mas de uno:

1:

O© o0 3 O W B~ W DN

Marcas de identidad y grupos sociales.

: Interaccion social.

: Socializacion y circulo familiar.

: Creencias, comportamientos y costumbres.
: Instituciones sociopoliticas.

: Historia nacional.

: Geografia nacional.

: Herencia cultural.

: Estereotipos y simbolos de significado cultural.

8. Sub-contenido cultural, relacién de sub-apartados de 1a clasificacion de Lopez

(2001), numerados del 1 al 53, y referenciados a los nueve valores del punto

anterior.

9. Comentarios: apartado en el que se describe la actividad y que ap ortan datos

relevantes sobre el contenido de la misma.

La ficha refleja la asignacion numérica de los valores que componen las variables 3-

8. Sirva de ejemplo la de uno de los manuales analizados para ilustrar el proceso que se

acaba de explicar.

Ficha por actividades del manual: Gente hoy 2 (libro del alumno)

26 Para mas informacion sobre los apartados y sub-apartados de esta variable, véase la clasificacion de Lopez
(2001) que se presenta en el capitulo 1.
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Enfoque

didactico

Tipo de
soporte

Destreza

Ambito

cultural

cultural

contenido

Comentari

¢}

S

Antonia Moya: breve biografia de esta bailaora de flamenco

Do —

— | —

o
()]

A=

*|*°| Contenido

Gente con premios: fragmentos de entrevistas en que hablan de
si mismos personajes hispanos famosos de disciplinas muy
variadas (Darin, Carme Ruscalleda,...). Los estudiantes tienen
que ampliar informacién y discutir sobre las opiniones

34

40

Santiago de Compostela: cuadro en que se describe lo que hay
que visitar en Santiago

36

1,5

21

Fin de semana en la calle: texto sobre las costumbres de los
espafioles durante el fin de semana. Se les pide a los estudiantes
que compartan y discutan los hébitos de su pais en este
contexto

46

42

Pepe Carvalho: descripcion del personaje detectivesco creado
por Manual Vézquez Montalban

66

42

Gregerias y poemas-objeto: descripcion y ejemplos de estos
tipos de expresion poética desarrollados por Gomez de la Serna
y Joan Brossa

76

1,5

42

La economia naranja: texto explicativo de como se podria
aprovechar este concepto para potenciar la produccion cultural
de Hispanoamérica

86

1,5

46

Dos voces para un mundo mejor: fragmentos de una entrevista
a Eduardo Galeano y cancion de Joan Manuel Serrat.
Comprender los textos y discutir las opiniones que en ellos hay

96

44

Mario Benedetti: biografia y extractos de algunos de sus
poemas

10

109

40

Argentina, México y Pert: partiendo de fotos de estos paises,
los estudiantes deben discutir y buscar mas informacion sobre
estos paises.

10

110

1,5

40

(Qué sabes de Chile?: usando el formato de concurso televisivo
se propone conocer los rasgos principales de este pais

10

113

Coémo se dice en México?: audicion en la que hablan personas
de paises hispanos diferentes. Ejercicios para explotar la
diversidad de vocabulario

10

116

1,4

El espafiol de aqui y de alla: texto que explica algunas de las
variedades 1éxicas, fonoldgicas... mas destacadas del espafiol

La suma de las veces que aparece cada uno de los valores de las variables 3 a 7 se

refleja en la ficha-resumen de cada manual, junto con los datos formales identificativos del

mismo. N o s e hanr eflejado e n di cha ficha 1 os va lores de | a partado 8 ( Sub-contenido

cultural) ya que el gran numero de v alores de esta v ariable arroja uno s r esultados t an

dispersos q ue carecen d e relevancia p ara s er an alizados; ademas, las 9 categoriasdela

variable 8 ( Contenidos culturales) son suficientes parat ener u nar eferencia b astante

completa de los campos culturales abordados en las actividades que se resefian.

Esta es la ficha-resumen del mismo manual, Gente hoy 2.
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Ficha bibliografica ERLIEESEER TN
Eﬂﬂ&ﬂﬁ.!.l
15 &8 -

Titulo: Gente hoy 2
Autor(es): Ernesto Martin Peris y Neus Sans Baulenas
Editorial: Difusion

Fgcha y lugar de publicacion: Barcelona 2014 & g} u ABFE a; ’H
Nivel del MCERL: B1 @ Q.Ei j@iﬂ!‘] uur J
Total actividades 13

Enfogue didactico

Informativo 9 E

Formativo e intercultural 4 = SEESEimne

Tipo de soporte Eﬁﬂﬂ? EwERC &
Texto 0 ‘1“@ !ﬂ @ gﬁﬂ
AR E=S
| dhielen) Sy [ aFed S ey

Audiovisual
Iconico
Mixto

—

Destreza
Comprension escrita
Produccion escrita
Comprension oral
Produccion oral
Interaccion oral

N = =0 =

Ambito cultural
Espafia
Hispanoamérica
EEUU

Mixto

O B~ W

Contenido cultural

Marcas de identidad y grupos sociales 2

Interaccion social 0

Socializacion y circulo familiar 0

Creencias, comportamientos y costumbres 1

Instituciones sociopoliticas 0
0
3
7
0

Historia nacional

Geografia nacional

Herencia cultural

Estereotipos y simbolos de significado cultural

Las cifras de las fichas-resimenes de los manuales se han volcado a una hoja de
calculo del programa informatico Excel (version 14.5.4) para su mejor tratamiento, y por la

facilidad que dicho programa brinda para obtener graficos de las mismas, tanto individual
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(manual a manual) como colectivamente (conjunto de manuales: por ejemplo, el total de los

manuales espafioles).

Se analizan en primer lugar 1 os m anuales e ditados e n E spaia i ndividualmente, y
después e n ¢ onjunto; s eguiré e | m ismo pr ocedimiento ¢ on 1 os publ icados e n E stados
Unidos, y finalmente s e c ompararan | os r esultados g lobales d e m anuales e spafioles y

estadounidenses.

4.1 ANALISIS DE MANUALES EDITADOS EN ESPANA

La industria espafiola del libro comienza a producir materiales para las clases de
ELE de manera significativa en la dé cada de 1os 80 de I siglo pasado. S e ¢ rean nue vos
proyectos editoriales enfocados casi en exclusiva en este campo de la ensefianza, bastante
desconocido por e ntonces, yl asgr andese mpresas editoriales abrens ecciones
especializadas en el espafiol como lengua extranjera. Los afios 90 representan el despegue
del s ector, q ue c amina paralelo al a ap ertura d e ¢ entros especializados en este tipo de
ensefianza y a la dimension del fendmeno en el resto de paises, s obre todo e uropeos y

americanos.

La publicacion del MCERL en 2002 y el posterior desarrollo aplicado al espafiol del
Instituto Cervantes (Plan Curricular) fueron los referentes que todos los implicados en la
ensenanza de ELE esperaban. A partir de este momento, 1os materiales que se producen y
los programas que se imparten han de adaptarse a | as directrices de 1os documentos antes
citados. Como se ha visto en los capitulos anteriores, en la ensefianza de segundas lenguas
el componente cultural pasé de ser un elemento marginal y anecddtico a constituirse en uno

de los ejes sobre los que debian pivotar los demas contenidos.

Las preguntas que me propongo responder con el analisis de los ocho manuales que

cito a continuacion son:
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e ;Losmaterialesde ELE que se publican yusan en E spafia act ualmente h an
incorporado la cu Itura respetando 1 as d irectricesd el M CERL y del Plan
Curricular?

e ;Ofrecen a los estudiantes una vision completa y diversa del mundo hispano?

e incorporan una cantidad suficiente y variada de contenidos culturales, o dejan
lagunas sin cubrir?

e ;Para qué tipo de ensefianza-aprendizaje se han planificado y cuél es el perfil de

usuario que se piensa va a utilizarlos?
Loa datos obtenidos con las fichas de trabajo ayudaran a responder a estas cuestiones.
Los manuales que se analizan son:

1. Prisma. Progresa, Ed. Edinumen.
Nuevo Ven 2, Ed. Edelsa.

Vive el espanol B1. Ed. Edebé.

Suefia 2, Ed. Anaya.

Pasaporte. Nivel 3, Ed. Edelsa.

Gente hoy 2, Ed. Difusion.

Nuevo Espafiol en marcha 3, Ed. SGEL.

e N R T i

Aula Internacional 3, Ed. Difusion.

En casi todos los casos, se supone que el perfil del destinatario del manual serd un
estudiante 1 legado a E spafna d esde cu alquier p ais d el m undo ( mayoritariamente d esde
Europa, seguida de EEUU vy los paises asidticos emergentes), que participard en un curso
intensivo y en un entorno de inmersion. Este perfil creo que condiciona y afecta a como y
cuantos contenidos culturales se incorporan. El analisis individual y colectivo del corpus de
manuales s ervira p ara responder a las preguntas y corroborar o no las premisas que se

acaban de enunciar.

73



4.1.1 Prisma progresa (B1)

Tercer ni vel de 1 m étodo de E LE, publ icado p or | a e ditorial E dinumen en 200 3
(reeditado en 2007) y realizado “s egiin 1 os requerimientos d el M arco d e R eferencia

Europeo y del Plan Curricular del Instituto Cervantes”.

La introduccion sefiala que “el objetivo general de Prisma es dotar al estudiante de
las estrategias y conocimientos necesarios para desenvolverse en un ambiente hispano en el
que co nvergen d iferentes cu lturas auno y o tro lado d el A tlantico”. P ara al canzar es te
objetivo l os autores de sarrollan 12 uni dades (mas dos de revision a mitad y al final del
manual), c adaunad e lascu aless e articulaentornoa 4c ategorias de contenidos:

funcionales, gramaticales, 1éxicos y culturales.

Si atendemos a 1 os enunciados del indice, aparentemente hay una correspondencia
entre las cuatro categorias de contenidos dentro de cada unidad. Los ejemplos de la unidad

1 y9 (escogidos al azar) son una buena muestra de cdémo interaccionan | os ¢ ontenidos

funcionales, gramaticales, 1éxicos y culturales:

Unidad 1

Contenidos funcionales

e  Expresar cortesia

. Contar y describir
anécdotas sobre usos y
costumbres

. Dar instrucciones y
consejos para
desenvolverse en otros
paises y culturas

Contenidos gramaticales

. Revision de tiempos del
modo indicativo

Contenidos léxicos

. Léxico relacionado con
las relaciones sociales

Contenidos culturales

. El Rastro en Madrid

e  Elregateo

e  Formulas de cortesia en
Espafia

e Costumbres espafiolas

. Cultura gestual

Unidad 9

Contenidos funcionales

. Relacionar dos
momentos en el tiempo

e  Expresar el momento en
que ocurre una accion

. Fijar el momento futuro

Contenidos gramaticales

e Después de/antes de +
infinitivo

e  Cuando/después de
que/hasta que +
indicativo/subjuntivo

e  Antesde que +
subjuntivo

. Otros nexos temporales

Contenidos léxicos

. Léxico relacionado con
las etapas de la vida

Contenidos culturales

. Las Edades del Hombre

. Resistiré de El Dtio
Dinamico

. El 1 Ching

. La sonrisa etrusca de
José Sampedro
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Ademés, esta interaccion no e s solo visible en los titulos del indice, sino que se
traduce en una tipologia d e tareas que r equieren al mismo tiempo usar la g ramatica, el
Iéxico y 1 os referentes cu Iturales; n o ha y a partados e stancos de dicados a |1 ¢ omponente
cultural, s ino que este aflora en cualquier m omento, i nteraccionando con e 1 r esto de

contenidos.

Sin em bargo hay qu e obs ervar que no a parecen e n e I m anual de | e studiante
analizado muchos de los contenidos culturales que se anuncian en el indice, y que se repiten
en el esquema que introduce cada unidad. Estos son algunos ejemplos de l1os que no hay

constancia explicita:

e Enlaunidad4 se citac omo c ontenido cultural ““ Literatura: J uan R amoén
Jiménez”. N o obs tante, no ha yni ngunt exto de 1 ¢ itado a utor ni ni nguna
actividad relacionada con el mismo. Igual ocurre enlaunidad Senla quese
anuncia como contenido “Literatura: Julio Cortazar” sin que haya referencias al
escritor argentino. Igual ocurre en la unidad 10.

e Segun el indice, uno de los contenidos culturales de la unidad 3 es “Espaiiol de
América: uso del imperativo”. Efectivamente, tanto los contenidos gramaticales
como las funciones comunicativas de la unidad trabajan los mandatos; pero no
se habla para nada del espafiol de América.

e Denuevoenlaunidad 5 se anuncia como contenido cultural el tema de “Las
vacaciones escolares en Espafia y Cuba”. Se informa de la discusion sobre si los
dias de vacaciones en el sistema educativo espafol son muchos o pocos; incluso
se comparan dias y horas lectivas con los paises de nue stro e ntorno e uropeo,
pero nunca se comenta la situacion en Cuba.

e Enlaunidad 7 se dice que el “Contraste de expresiones: espanol de Espafa y
espaiol de América” serda uno de los dos contenidos culturales. No hay ninguna
tarea que trabaje o informe del mencionado contraste.

e Por ultimo, “El mundo laboral en Espafia” consta como contenido cultural de la

unidad 10 sin que haya informacion en algin soporte sobre el tema. S olo un
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texto periodistico describe el perfil del ejecutivo “treintafiero, soltero y espafiol”,

insuficiente para referirse en toda su extension al “mundo laboral”.

Otras v eces 1 os contenidos cu lturales anunciados se tratan de forma genérica, sin
mencion al ap articularidad d e 1 os p aises h ispanos, 0 ¢ omo m era excusa pa ra us ar
estructuras gramaticales o 1éxico. Un ejemplo lo encontramos en la unidad 6, en la que “Las
supersticiones” y “Los misterios del cine” se citan como contenidos culturales. Se podria
esperar u nar eferencia (y quizd t ambién t areas d e co mparaciéon conlaculturadel os
estudiantes) a | as s upersticiones en E spafia o H ispanoamérica, y al cine hispano. Nose
encuentra ni una ni otra ya que se habla de las supersticiones en un m arco culturalmente
descontextualizado y c on el uni co obj etivo de practicar la e xpresion d e pr obabilidad y

similares; tampoco hay referencias explicitas al cine hispano.

Esta es 1a ficha-resumen de 1 os ¢ ontenidos ¢ ulturales de tectados € n e 1 m anual

Prisma progresa (B1)?":

FiCha bi blioq réfica MiTops DE EEPAROL PARA EXTRANIEROE

Titulo: Prisma Progresa (B1) B & Ral /A
Autor(es): Equipo prisma ; ,B&M‘AA
Editorial: Edinumen PROCRESA

Fecha y lugar de publicacion: Madrid 2003
Nivel del MCERL: B1

colfinig

tonsolida

Total actividades 16
Enfoque didactico

Informativo 10
Formativo e intercultural 6

Tipo de soporte

Texto 1
Audiovisual 0
Icoénico 2
Mixto 3
Destreza

Comprension escrita 1
Produccion escrita 0
Comprension oral 2
Produccion oral 3

27 Para un analisis mas detallado de cada actividad ( de este y de los demés manuales que se estudian), ver la
ficha correspondiente en el apartado de anexos.
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Interaccion oral 5

Ambito cultural
Espafia
Hispanoamérica
EEUU

Mixto

SO W —

Contenido cultural

Marcas de identidad y grupos sociales
Interaccion social

Socializacion y circulo familiar

Creencias, comportamientos y costumbres
Instituciones sociopoliticas

Historia nacional

Geografia nacional

Herencia cultural

Estereotipos y simbolos de significado cultural

S WA B~ =N

Teniendo en cuenta las observaciones anteriores en cuanto a la no correspondencia
de 1 os e nunciados d e contenidos ¢ ulturales ¢ on 1 ast areas realmente p ropuestas, h e
contabilizado para es te estudio 16 a ctividades cuya tipologia y c aracteristicas s on la s
siguientes:

Enfoque di dactico: mas del 6 0% de 1as actividades s e e ncuadran en un e nfoque

informativo, y1 ast areas pr opuestas ( sil as hay)i ncidene nl a comprensionde 1 a
informacion facilitada, no en ampliar y/o contrastarla con las experiencias del estudiante o

con la misma informacion en otros ambitos culturales.

Enfoque didactico

Formativo

Informativo

y

lHustracion 1: Prisma: enfoque didactico
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Tipo de soporte: destaca el soporte en texto (casi el 70%), seguido a gran distancia

por e 1s oporte iconico (19%); 3 actividades m ezclan va rios s oportes en s u pr opuesta,
aunque el texto estd presente en todas ellas: texto-audiovisual, texto-audiovisual-iconico y

texto-audiovisual-iconico.

Soporte

Icénico

lustracion 2: Prisma: soporte
Destreza: la mitad de las destrezas detectadas ejercitan la comprension escrita, un
25% trabaja la interaccion oral y el 2 5% restante se 1o reparten casi a partes i guales l1a

produccion y comprension oral. No se han encontrado tareas de produccion escrita.

Destreza

Inter. oral

llustracion 3: Prisma: destreza

Ambito ¢ ultural: las a ctividades ¢ on ¢ ontenido cultural s e ¢ entran en el 4 mbito

espafiol en un 70% , mientras que el 30% restante se dedica a contenidos referenciados a
paises hispanoamericanos. No hay actividades que se refieran a EEUU ni que mezclen dos

0 mas ambitos culturales.
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Ambito cultural

lustracion 4: Prisma: ambito cultural

Contenido cultural: en cuanto a los contenidos culturales, los datos se reparten entre

casi t odas | as cat egorias. D estaca el n imero d e r eferencias al a h istoria, seguido de |
tratamiento d e las creencias, l a h erencia cultural yla geografia. No se han encontrado
contenidos que t raten expresamente | os estereotipos u ot ros s imbolos de s ignificado

cultural.

Prisma contenidos
Identidad
interaccién
Herencia Socializacion

Geografia

Historia

Instituciones

llustracion 5: Prisma: contenidos culturales

Enresumen y a la vista de 1os resultados anteriores, en cuanto al tratamiento del

componente cultural del manual Prisma progresa (B1), habria que sefialar lo siguiente:

e No hay una presencia ponderada en cuanto al enfoque didactico puesto que el

exclusivamente in formativo prevalece en la mayoria de 1os casos. Los autores
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deberian h aceru nes fuerzop arai ncorporarm 4ast areasco nen foque
formativo/intercultural q ue cr een en 1o0s ap rendientes u na co nciencia cu ltural
que compare y debata con la suya propia y con la diversidad p resente en el
amplio mundo hispanico.

La misma falta de equilibrio cabria sefalar en cuanto al tipo de soporte y las
destrezas que los estudiantes han de poner en practica. El soporte en texto esta
presente ( de f orma ex clusiva o co mbinado co n ot ros) en p racticamente | a
totalidad d el as act ividades, yc onsecuenciad irectad e elloes q uel a
comprension escrita es la destreza mas practicada. Sin embargo, quiero destacar
la s ignificativa p resencia d e | a i nteraccion oral que es sindudala que m as
ejercita 1 as h abilidades de I os e studiantes que a prenden una s egunda | engua;
también | lama | a at encién 1 a au sencia d e t areas q ue t rabajen | a p roduccion
escrita.

Tampoco escapa a la critica el peso que los contenidos relativos a Espafia tienen
en co mparacion ¢ onl os que s e c entran en c uestiones de 1 “ otro 1 ado de 1
Atlantico”. E sta desproporcion s e podr ia j ustificar d esde un punt o de vi sta
comercial, puesto que el manual se utiliza basicamente en centros de ensenanza
radicados e n 1 a p eninsula, pe ro di ficilmente s e s ostiene s i le a plicamos la

declaracion de 1 ntenciones de | ai ntroduccion: noha y,ni de 1 ejos, una

proporcionalidad de dichos contenidos con la comunidad que habla espafiol, que
en su mayor parte se encuentra en el continente americano; por tanto, seria licito
dudar que 1o0s e studiantes que trabajan con este m anual consigan entodasu
extension las estrategias y conocimientos que les permitan interactuar en todo el
mundo hi spano. Me p ermito sugerir que s i el p royecto Prisma pretende
sintetizar en un m étodo de E LE la diversidad del e spafiol, de beria po nderar,
entre otros, los ambitos culturales tratados en sus manuales.

Mas equilibrado se presenta el reparto de contenidos culturales, aunque los que
de una u otra forma pueden relacionarse con la Cultura con mayuscula (historia,

herencia, etc.) destacan en proporcion a los demas epigrafes.
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4.1.2 Nuevo Ven 2

El manual de la editorial Edelsa Ven se publicé en 1991 y durante muchos afios fue
un referente en la ensefianza de ELE. La publicacion en 2002 del MCERL vy las directrices
del Plan Curricular del Instituto Cervantes en 2006 exigian una revision profunda de todos
los presupuestos metodoldgicos usados hasta la fecha, y una adaptacion de los materiales
(nuevos o ya publicados) a dichas directrices. Aparecieron en el mercado una gran cantidad
de libros nuevos de ELE y los que ya estaban en circulacion tuvieron que desaparecer o
adaptarse. Es el caso del manual que nos ocupa, reeditado en 2004 y que ha tenido desde
esta fecha hasta diez reimpresiones?®; por eso se presenta con el nombre de Nuevo Ven,

proyecto que abarca tres niveles y que reserva el numero 2 al nivel B1.

Los autores de Nuevo Ven 2 lo referencian al Marco y al Plan Curricular y agrupan

los contenidos del libro del alumno en 15 unidades estructuradas en tres apartados:

e competencias pragmaticas,
e competencias lingiiisticas (apartado a su vez dividido en gramatical y Iéxica)

e y conocimiento sociocultural

Es e n e ste ul timo donde s e enuncian | os ¢ ontenidos ¢ ulturales que s evana
desarrollar. Desde este nivel de analisis descriptivo, tomando en consideracion solo 1o que
refleja el indice, 11lama la atencion la poca o nul a correspondencia entre los apartados de

muchas de las unidades. Como ejemplo reproduzco el indice de las unidades 1y 3.

Unidad 1: Gente

Competencias pragmaticas Competencias linglisticas Conocimiento sociocultural
gramatical Iéxica
e  Contar la biografia de una e  Revision de los e  Datos personales e  Hispanos en Estados Unidos
persona tiempos del (biografias)
e  Hablar de gustos y aficiones pasado: Pretérito, e  Documentos
. Expresar continuidad y Perfecto/Pretérito
duracion Indefinido
e Expresar una accion e  Estaba + gerundio
interrumpida por otra o Llevar + gerundio

28 Para este estudio se ha usado la décima reimpresion publicada el afio 2013.
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Unidad 3: Instrucciones

Competencias pragmaticas Competencias linglisticas Conocimiento sociocultural
gramatical léxica

e  Expresar obligacion de forma e  Presente de . Tareas domésticas . El dia de Reyes

personal e impersonal Subjuntivo. Verbos | e Cocinar: preparar
° Expresar ausencia de regulares una receta, formas

obligacion e Imperativo de guisar
. Dar instrucciones y 6rdenes afirmativo y

negativo

Ni los “hispanos en E stados Unidos” ni “el Dia de Reyes” tienen una conexion
tematica o programatica con las competencias lingiiisticas o pragmaticas de sus respectivas
unidades. Como mucho, e stos ¢ ontenidos c ulturales s e c entran en alguna i nformacion o
tarea relacionada con la practica del 1éxico de 1a unidad; es el caso del Dia de Reyes que
informa sobre todo de la gastronomia vinculada a esta celebracidn, y no tanto de la historia
y tradiciones que 1 a sustentan. Esta mis ma dinamica (ausenciad er elacion en tre
competencias o conexion léxica muy parcial) se encuentra en gran parte de las unidades del

manual.

También se ha observado que varios de 1os contenidos culturales e nunciados son
tratados de m anera muy genérica por 1o que no pue den i dentificarse como pr opios de |
mundo hispano; es el caso, por ejemplo, de las unidades 7 y 8. En la primera, se anuncia
como conocimiento sociocultural 1 os “tipos d e tu rismo, t ipos de t uristas”; a unque ha'y
ciertasr eferencias a entornost uristicos h ispanos ( Gran C anaria, r ecorrido por
Latinoamérica, cruceros en Chile) las tareas se enfocan en los diversos tipos de turismo y
perfiles del turista que e xisten actualmente en el mundo, i ndependientemente del 4 mbito
cultural de que se hable. En la unidad 8 el conocimiento sociocultural desarrolla la tematica
del “m undo 1 aboral y las m ujeres en el trabajo”; p esea q ueh abla una em presaria
colombiana y se cita como ejemplo la iniciativa empresarial de las mujeres madrilefas, el
enfoque d e 1 as tareas propuestas s e refiere a la mujer global y sus éxitosy fracasos en
cuanto as u i ncorporacion al am bito em presarial; 1 a m ujer h ispana p articipaen esta
tendencia, pero no s e precisa su situacion ni se compara con el papel de la mujer en otras

culturas.
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La ficha-resumen de los contenidos culturales analizados en el manual Nuevo Ven 2

es la siguiente:

Ficha bibliogréafica

Titulo: Nuevo Ven 2

Autor(es): Francisca Castro, Fernando Marin y Reyes Morales
Editorial: Edelsa

Fecha y lugar de publicacion: Madrid 2004

Nivel del MCERL: B1/B1+

Total actividades 13

Enfoque didactico
Informativo 13
Formativo e intercultural 0

Tipo de soporte

Texto 1
Audiovisual 0
Iconico 0
Mixto 3

Destreza

Comprension escrita 1
Produccion escrita 0
Comprension oral 1
Produccion oral 4
Interaccion oral 3

Ambito cultural
Espafia
Hispanoamérica
EEUU

Mixto

W O L

Contenido cultural

Marcas de identidad y grupos sociales 3

Interaccion social 0

Socializacion y circulo familiar 0

Creencias, comportamientos y costumbres 2

Instituciones sociopoliticas 3
0
2
3
0

Historia nacional

Geografia nacional

Herencia cultural

Estereotipos y simbolos de significado cultural

Las caracteristicas de las 13 actividades estudiadas son las siguientes:
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Enfoque diddctico: todas las actividades tienen un enfoque informativo, sin tareas

que exijan a los aprendientes implicar sus conocimientos en los contenidos que se tratan, ni

tampoco contrastar estas informaciones con lo que ocurre en su dmbito cultural.

Ven enfoque

lHustracidn 6: Ven: enfoque

Tipo de soporte: el soporte en texto estd presente en la totalidad de las actividades

estudiadas, de manera exclusiva (77%) o j unto a otro soporte (23%). No hay actividades

cuyo soporte sea solo iconico o audiovisual.

Ven soporte

lustracion 7: Ven: soporte

Destreza: las tareas de comprension escrita suponen mas del 60% del total, mientras
que las que le siguen en importancia (produccion oral e interaccion oral) estan entre el 15%
y el 20%. No hay tareas que practiquen la produccion escrita, y la presencia de la destreza

de comprension oral es practicamente residual.
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Ven destreza

Inter.

Comp. oral

llustracion 8: Ven: destreza

Ambito cultural: he constatado igual niimero de actividades referenciadas al ambito

peninsular y al hi spanoamericano. Tres a ctividades (23%) manejan dos o m s 4 mbitos,

entre las cuales una de ellas se refiere a la presencia hispana en EEUU.

Ven ambito

llustracion 9: Ven: ambito cultural

Contenido cultural: encontramos casi el mismo p orcentaje d e a ctividades que s e

referencian al os co ntenidos cu lturales d e m arcas d e 1 dentidad, cr eencias, 1 nstituciones
sociopoliticas, ge ografia y herencia c ultural. Frente a e sto, no h e e ncontrado ni nguna

actividad que trate de interaccion social, socializacion, historia o estereotipos.

Ven contenidos culturales

llustracion 10: Ven: contenidos culturales
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Tras | os d atos a nteriores, parece quelo m &s resefiable de Nuevo Ven 2 eslo

siguiente:

No hay una integracion entre los contenidos culturales que incluye el manual y
las demds competencias. Es mas, incluso la terminologia usada para estructurar
las uni dades d iferencia en tre competencias (pragmaticas y lin giiisticas) y
conocimiento (para el elemento sociocultural); esta forma de nombrar diferente
puede ser reflejo de un presupuesto pedagogico que aparta lo cultural del resto,
cuando las d irectrices d el M CERL yd el Plan Curricular apuestan por un
planteamiento opuesto.

Que el 100% de las actividades sean solo informativas limita la posibilidad de
que los estudiantes puedan reflexionar con lo que ocurre en su propia cultura. El
desequilibrio enc uanto a 1 e nfoque didactico noa yudaa de sarrollar la
competencia intercultural.

Tampoco s e pue de justificar el us o tan predominante del formato de texto vy,
como co nsecuencia i nevitable,d el ad estrezad e comprension escrita. La
inclusion de ot ros f ormatos a si ¢ omo 1 as t areas q ue f omenten | as d emas
destrezas a portaria al m anual un e quilibrio ne cesario para que el proceso de
aprendizaje s ea coherente co n1 os m étodos ac tuales d e en seflanzad e u na
segunda lengua. Es llamativa la ausencia total de tareas de produccion escrita.
En cuanto al ambito cultural, es loable el e quilibrio de actividades que tratan
contenidos culturales de E spafia e H ispanoamérica, s obre t odo t eniendo e n
cuentaq ue Nuevo Ven 2 seu sa muchom 4s ence ntrosd e en sehanza
peninsulares.

El es caso n imero d e a ctividades r elacionadas con | a cu ltura q ue el manual
incorpora (13 en total) hace dificil que aparezcan suficientemente reflejados en
ellas los nueve contenidos culturales de 1a ficha-resumen. No obstante llama la

atencion la nula presencia de 4 de los mismos.
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4.1.3 Vive el espafiol B1

Manual publicado en el afio 2005 por 1a editorial E debé®, y que desde el titulo
declara cudl es su referente: el MCERL. Edebé, un cléasico en Espana en la publicacion de
libros de texto paratodos1osniveles dela ensenanza reglada ( Primaria y S ecundaria)
decidi6 abrir una nueva unidad de negocio en el campo de la ensefianza de ELE para lo que
puso en m archa el p royecto Vive el Espafiol; hasta ahorahasido el Ginico material de

espanol para extranjeros que ha publicado.
Los autores afirman que:

Vive el Espafiol no solo se limita a transmitir los elementos formales de la lengua espafiola,
sino que posibilita la inmersion del estudiante en la cultura del mundo hispano, ayudandole
a conocerla y comprenderla, porque la expresion verbal de un pueblo refleja su forma de
pensar y vivir®,

El m anual s e di vide en 5 m 6dulos, c adauno de ellos subdivididoa suvezen
apartados que desarrollan diversos componentes. El cultural se encuentra repartido en dos
de estos apartados que tienen por titulo “Muy nuestro” y “Rincon de la Cultura”. El libro

los define asi:

Muy nuestro. En esta pagina se o frecen algunas curiosidades d e nuestra cultura,

pero no de una manera discursiva, sino mediante actividades ludicas.

Rincon de la cultura. Una doble pa gina que, en funcion del M 6dulo, t ransmite
informaciones v ariadas de historia, geografia, politica,... de los paises de lengua

espanola.

Por tanto, e | primer apartado ( Muy nue stro) s e centra en ¢ ontenidos r elativos a
Espafia, y s e pr esenta encabezado por una | ecturaa laque siguen u napropuestad e
investigacion y al gunas t areas d e p ractica es critau oral. Larelaciondetemas de es te

apartado es:

e Losjovenes: su léxico y sus costumbres.

29 Para este estudio he utilizado un ejemplar de la 5* edicion del afio 2008.
30 Cita extraida de la presentacion del proyecto, de la pagina 4.
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e Las vacaciones de los espafoles: la cancion del verano, el chiringuito.

e Insultos, tacos y palabrotas en espafiol.

e Topicos culturales espafioles.

e Los espanoles y la television. La television y la organizacion del tiempo de los

espafioles.

Lo primero que I lamala atencidon es la poca correspondencia entre | a t ematica
central de I m 6dulo y 1 as pr opuestas de 1 a partado Muy nuestro. S irva d e ej emplo el
siguiente: e | m 6dulo4 g ira ent ornoa 1 osp royectos de futuro,la adivinacion, c on
contenidos gramaticales acordes (tiempo verbal futuro, expresiones de probabilidad, etc.);
sin embargo, la tematica que nos propone para este modulo el apartado Muy nuestro versa
sobre los topicos espaiioles (la siesta, 1a paella, los toros, etc.), elementos absolutamente

desconectados de lo anterior.

El Rincon de la Cultura enfoca sus contenidos en la América hispana. La tematica

que desarrolla es:

e Aspectos sociales en la comunidad hispénica. El espafiol en Hispanoamérica y
Espafia.

e Culturas prehispanicas: aztecas, mayas e incas.

e Las artes plasticas en el mundo hispanico.

e La cancion protesta en Espafia e Hispanoamérica; los cantautores.

e Literatura en espafiol: Hispanoamérica y Espana. Escritores y obras.

Al igual que el apartado del mismo libro que he comentado arriba, el Rincén de la
Cultura nos parece que hace honor a su nombre: “rincon”, porque sus c ontenidos no s e
integran en la dindmica general del modulo en que se encuentran (parafraseando el titulo
dirlamos que e stan “arrinconados”), al a vezque | os enunciados presentados
(aparentemente) respondena 1 at radicional y superada vi sionde | a C ultura ( con

mayuscula).
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Pero veamos a continuacion la ficha-resumen de Vive el Espafiol y un analisis mas

completo de todas las actividades de contenido cultural que presenta.

Ficha bibliogréafica
Titulo: Vive el espafiol Bl ViVe el Espanal
Autor(es): Santiago Rodriguez y Christian Ortega
Editorial: Edebé

Fecha y lugar de publicacion: Barcelona 2005
Nivel del MCERL: B1

Total actividades 14

Enfogue didactico
Informativo 6
Formativo e intercultural 8

Tipo de soporte
Texto
Audiovisual
Iconico

Mixto

— N O

Destreza
Comprension escrita
Produccion escrita
Comprension oral
Produccion oral
Interaccion oral

B W=

Ambito cultural
Espafia
Hispanoamérica
EEUU

Mixto

~N O N W

Contenido cultural

Marcas de identidad y grupos sociales 2

Interaccion social 4

Socializacion y circulo familiar 0

Creencias, comportamientos y costumbres 2

Instituciones sociopoliticas 0
1
0
4
1

Historia nacional

Geografia nacional

Herencia cultural

Estereotipos y simbolos de significado cultural
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Las a ctividades e ncontradas e ne 11 ibro ( 14 e n total) p resentan las s iguientes

caracteristicas:

Enfoque didactico: Vive el Espafiol invierte la tendencia de los anteriores manuales

de ELE estudiados ya que el enfoque formativo/intercultural supera (57%) al informativo
(43%).

Vive enfoque

lustracién 11: Vive el espafiol: enfoque

Tipo de soporte: también cambia en relacioén a los manuales previos la proporcion

en cuanto al tipo de soporte con el que se presentan las actividades. El texto sigue siendo el
soporte mas usado, pero su presencia se reduce a un 50%; casiiguala este p orcentaje el
soporte iconico con un 4 3% de presencia. El soporte audiovisual aparece en una actividad

pero junto con un texto.

Vive soporte

Mixto

Icénico

lustracion 12: Vive el espafiol: soporte
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Destreza: la ¢ omprension e scrita pr edomina ( 35%), pe ro la pr oduccion e scrita
(25%), 1a expresion oral (20%) y la interaccion oral (15%) tienen una destacada presencia.
Por contra, las tareas de comprension oral son casi inexistentes, hecho que se corresponde

con la residual presencia del soporte audiovisual que mencionaba en el punto anterior.

Vive destreza

Comp. oral

llustracién 13: Vive el espafiol: destreza

Ambito c ultural: asimismo es d estacable el numero d e actividades q ue t rabajan

contenidos c ulturales mixtos (Espafia/Hispanoamérica), 1 o que equivale en p orcentaje al
50%; 1 as a ctividades c entradas e nun 4 mbito s olo e spafiol s uponene 136% yl as
referenciadas e n exclusiva a 1 & mbito hi spanoamericano e 114 %. N o hay contenidos

culturales sobre el mundo hispano en los Estados Unidos.

Vive ambito

lHustracion 14: Vive el espafiol: 4mbito cultural
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Contenido cultural; destacan las muestras de contenido cultural sobre la interaccion

social y la herencia cultural (ambas con el 29%); les siguen en importancia las muestras de
marcas de identidad y creencias con el 14%; los contenidos sobre historia y estereotipos,
con una m uestra cad a uno ( 7%), cierran el reparto. N o h ay muestras que s e r efieran e

instituciones sociopoliticas ni a geografia.

Vive contenidos

Estereotipos

Identidad

Herencia '

Inter. social

7
Historia

lustracion 15: Vive el espafiol: contenidos culturales

Interpretando los datos anteriores se puede decir que Vive el Espafiol, en relacion al

contenido cultural que incluye, se caracteriza por:

e Noseintegrala cultura en los demas apartados de 1a unidad; | os c ontenidos
culturales no interaccionan con los otros contenidos por 1o que se presentan en
apartados es tancos, e n informaciones de sconectadas de I r esto. Lar ealidad
programatica del manual no s e corresponde con las intenciones de claradas de
sus autores, y citadas arriba, de que “la expresion verbal de un pueblo refleja su
forma de pensar y vivir’; no s € presenta lengua y cultura como un t odo sino
como dos componentes separados.

e Sin embargo, la mayoritaria presencia del enfoque formativo/intercultural en las
actividades estudiadas es un punto que hay que valorar positivamente. Sin duda,
este p lanteamiento d idéctico p osibilitard u n a prendizaje y a similacién ma s

rapido y firme del componente cultural.
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e [gualmente m erecen u na v aloracion p ositiva la m ayor pr oporcionalidad e n
cuanto al tipo d e soporte y las d estrezas p racticadas, si co mparamos Vive el
Espafol con los dos manuales estudiados antes.

e El predominio de actividades que comparan un mismo contenido en los ambitos
culturales espafiol e hispanoamericano facilitara a los estudiantes una vision mas
completa de la realidad plural del mundo hispano. Sin embargo, el manual se
olvida de incluir ¢ ontenidos r elativos ala p resencia h ispana de | os E stados
Unidos, que por sus dimensiones no se puede obviar.

e Aunque no ha y representacion de c ontenidos relativos a la geografiani alas
instituciones s ociopoliticas, el resto d e ep igrafes estan p resentes enl as
actividades analizadas. Destacaré el hecho de que Vive el Espafiol incluya los

estereotipos en su catalogo de contenidos culturales.

4.1.4 Suefia 2

El grupo Anaya cre6 en el afio 2000 una linea editorial dedicada a 1a ensefianza de
ELE vy, en colaboracion con la Universidad de A lcala, publicoé ese mismo afio el método
Suefia. Actualmente se compone de 4 manuales, correspondiendo el nimero 2 al nivel B1,
objetivo de nue stro e studio. Tras sucesivas ediciones y r eimpresiones, el método Suefia
sigue siendo uno de los mas usados en los centros de ensefianza de espafiol para extranjeros
espanoles. Para este trabajo, hemos consultado un ejemplar de la 12* reimpresioén hecha en

el 2012.

Suefia 2 se compone de 10 lecciones (unidades) cada una de las cuales se describe

en el indice en torno a los siguientes apartados:

e funciones
e gramadtica
e escritura

e [éxico
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e fonética

e ycultura

Los autores no ha blan expresamente en la presentacion del libro de c6mo quieren
incorporar los contenidos culturales; tan solo declaran que en las unidades “se trabaja de
forma integrada los contenidos funcionales, gramaticales y 1éxicos, mientras que para los de
escritura y fonética se han reservado los apartados Toma nota y Suena bien”. Es interesante
observar que el apartado que tendria que centrarse en los contenidos culturales no se cita en

la introduccion y lo encontramos, como tantas otras veces, al final de cada unidad.

Sin e mbargo, comparando! as de scripcionesde 11 ndices eo bservau na
correspondencia entre 1 os diferentes apartados d e c ada unidad, incluyendo el d e cultura.
Parece por tanto que aunque no se declare, hay una integracion implicita de lo cultural con
los demas contenidos lingiiisticos. Como ejemplo cito a continuacion los enunciados de la

leccion 1y 5.

Leccidon 1: Vamos a conocernos

Apartado 1.2: jQué familia!

Funciones Gramética Escritura Léxico Fonética Cultura
e  Hablardela . Los posesivos . Ortografia . La familia: e  Acentode . La
familia e  seryestar+ - Division parentesco intensidad: familia
e Describir bueno, malo, silabica . Tipos de palabras espaiiola
caracteristicas bien, mal . Tipos de escrito familias agudas,
personales, e Adjetivos de - Descripcion llanas y
estados de caracter que esdrujulas
animo, cambian de
sentimientos significado
. El sustantivo (el
nimero)
. iqué lastima!,
jes fantastico!,
iqué me dices!,
es una penay
otras expresiones
similares
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Leccién 5: ¢ Qué pasé?

Apartado 5.2: Sucesos, noticias, detectives por un dia

Funciones Gramatica Escritura Léxico Fonética Cultura
e  Relacionar e Imperfecto/indefi | o Ortografia . Sucesos, o /x/ e Ia

acontecimientos nido, pretérito - reglas de misterios, convers

del pasado perfecto, usodeyyll crimenes y acion en
. Organizar pluscuamperfecto - reglas de robos Espaiia

discursivamente : nuevas usodeXxys

el relato de un situaciones y e  Tipos de escrito

suceso contextos -

e  Presente Descripcion/narr
histérico acion

Aparentemente, Suefia 2 incorpora pocos contenidos culturales ya que en el indice
aparece uno por 1eccion. P ero c uando s e h ace un e studio m 4s de tenido de t odas 1 as
actividades que el manual propone se observa que hay mas. Esta es la ficha-resumen de

todas las que se han contabilizado para este trabajo.

Ficha bibliogréfica ' ~y ]
Titulo: Suena 2 g
Autor(es): M* Aranzazu Cabrerizo, M* Luisa Gomez y re

Ana M? Ruiz NUEVA EDICION
Editorial: Anaya leI‘O del Alumno

Fecha y lugar de publicacion: Madrid 2006
Nivel del MCERL: B1

Total actividades 16

Enfoque didactico
Informativo 16
Formativo e intercultural

(==

MARCO EUROPED
DE REFERENCIA

Tipo de soporte
Texto
Audiovisual
Iconico

Mixto

o~ ~ ‘? f -
2 ananl B8 (0)

W W O o

Destreza
Comprension escrita
Produccion escrita
Comprension oral
Produccion oral
Interaccion oral

[ o ) S SN

Ambito cultural
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Espafia
Hispanoamérica
EEUU

Mixto

NS = =

Contenido cultural

Marcas de identidad y grupos sociales 3

Interaccion social 1

Socializacion y circulo familiar 0

Creencias, comportamientos y costumbres 1

Instituciones sociopoliticas 1
1
4
5
0

Historia nacional

Geografia nacional

Herencia cultural

Estereotipos y simbolos de significado cultural

En1as di ez uni dades de | m anual Suefia 2 se han e ncontrado 16 a ctividades de

contenido cultural con las siguientes caracteristicas:

Enfoque didactico: todas las actividades se presentan con un enfoque informativo.

Sueifia enfoque

 formativo

lHustracién 16: Suefia2: enfoque

Tipo de soporte: el texto es el unico soporte del 50% de las actividades, que ademas

esta presente en casi la totalidad de las que se presentan con dos 0 mas soportes (soporte
mixto, 31%). Es relevante el porcentaje de actividades cuyo soporte es iconico (19%), que
también aparece en muchas de las de soporte mixto. Sin embargo, el soporte audiovisual se

encuentra unicamente en una actividad mixta.
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Suefia soporte

-

Iconico

lustracion 17: Suefia 2: soporte

Destreza: es necesario sefialar que hay muchas actividades en que no se indica (por
lomenosenellibrod el alumno que h emos consultado) qué h ay qu e hacer conla
informacion dada. No se especifica la tarea o tareas y por tanto es dificil saber las destrezas
que se trabajan. De todas las destrezas detectadas en las actividades de contenido cultural,
casi el 80% ejercitala comprension es crita. Son p racticamente r esiduales 1 as t areas que
inciden en la produccién escrita, comprension oral e interaccion oral, y no he encontrado

ninguna tarea en que la produccion oral aparezca como unica destreza.

Sueiia destreza

Inter. oral

Comp. oral

Prod. escrita

lustracion 18: Suefia 2: destreza

Ambito cultural: Espafia ocupa el 81% de los contenidos culturales de Suefia 2. De

Hispanoamérica se trata en una actividad (6%), y dos actividades comparan informacién de
los d os am bitos cu lturales an teriores. N o ap arecen en t odo el m anual referenciasal a

comunidad hispana de los Estados Unidos.
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Sueiia ambito

Hispanoam. Mixto

lustracion 19: Suefia 2: ambito cultural

Contenido cultural: la herencia cultural es el contenido més presente en este manual

(31%); le siguen la geografia (25%) y las marcas de identidad (19%). Es poco relevante la

presencia del resto de contenidos, e incluso socializacion y estereotipos no aparecen.

Sueiia contenidos

Identidad

R e soc!

Creencias
-

Geografia L
© Instituciones

Historia

llustracion 20: Suefia2: contenidos culturales

Los porcentajes anteriores permiten hacer las consideraciones siguientes:

e Aunqueuna lecturad elindicede Suefia 2 puede h acernos p ensar q ue el
componente cultural se integra en el aprendizaje de la lengua, interaccionando
conl os demds componentes g ramaticales, 1 o ¢ ierto e s que 1 0 e ncontramos
relegado y como mucho se vincula a la unidad por el tema que aborda. E ste
tratamiento estanco puede explicar que el 100% del enfoque sea informativo.

e Elsoporte texto predomina, pero el iconico se encuentra en un buen nimero de

actividades. En cuanto a las destrezas, Suefia 2 no precisa qué hacer en muchas
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de s us actividades r elacionadas c on e 1 ¢ ontenido c ultural; por ello se puede
concluir que no e s un m anual apropiado para un aprendizaje autonomo porque
necesita la guia de un profesor para resolver estas carencias.

¢ Ademas es un manual muy enfocado en presentar aspectos culturales de Espaia
y presta poca atencion al resto del mundo hispano. Como he sefialado al analizar
otros manuales d e E LE, es ta d esproporcion n o representa l arealidaddel as
comunidades que ha blan e spafiol y o frece un a vi sion m uy s esgada del a
diversidad cultural que las caracteriza.

e Tampoco s e a precia un a ponde raciéon e n cuanto a 1 os c ontenidos ¢ ulturales
presentes e n | as a ctividades. Q ue 1 a he rencia cultural ( sobre t odo referida a
personajes famosos del panorama cultural espafiol o hispanoamericano) sea el
contenido m s recurrente es signo d e una concepcion de la cultura que no se
corresponde co n1 as d irectricesd el M CERL yd el Plan Curricular del

Cervantes, directrices que Suefia 2 dice tomar como modelo.

4.1.5 Pasaporte ELE

Publicado en 2008 por la editorial Edelsa, Pasaporte ELE nace cuando el MCERL y
el Plan Curricular llevaban va rios a fios d e rodaje; se p resenta co mo u nm aterial
enteramente nuevo, adaptado a 1 as Gltimas investigaciones en la ensefianza de lenguas, y
tomando en consideracion la experiencia didactica de sus autores. Del proyecto Pasaporte
ELE se han publicado 4 m anuales r eferenciados alosniveles A1,A2,B1 y B2.Para

nuestro estudio hemos analizado el Nivel 3 (B1).

Se co mpone de 8 m ddulos que de sarrollan ¢c ada uno un a specto t ematico dela

lengua. A saber:

e Hablar de uno mismo y los demas.
e Expresar deseos.

e Expresar sentimientos y reaccionar.
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e Narrar.

e Debatir y dar la opinion.
e Describir la vivienda.

e Hablar del futuro.

e Pedir y dar consejos.

A su vez, cada modulo se divide en cuatro ambitos (personal, publico, profesional y
académico) para presentar al es tudiante una m isma t ematica am bientada en co ntextos
diversos conl af inalidad de que pue da de senvolverse ¢ on suficiencia en el los. Si
observamos el indice, los &mbitos se introducen con un “Referente cultural”, excepto el
ambito académico que se dedica a revisar lo aprendido en el moédulo, para después describir
los contenidos de las competencias. Hay una correspondencia tematica entre los referentes
culturales y las propuestas asignadas para desarrollar las demas competencias lingiiisticas.
Todos los modulos del manual terminan con la seccion *“...y si vas a Ameérica”, con tareas

para p racticar | as variantes que 1 os ¢ ontenidos de 1 os & mbitos t ienen e n ot ros pa ises

hispanos. Sirva de modelo el modulo 1 para tener una idea mas precisa de la estructura de

Pasaporte ELE.

Modulo 1: Hablar de uno mismo y de los demaés

Ambito Personal

Ambito Publico

Ambito Profesional

Ambito Académico

...y si vas a América:

Referentes culturales:
la juventud en Espafia.

- Competencia léxica:
la descripcion fisica de
personas.

- Competencia fonética
y ortogréfica: diptongo,
triptongo e hiato.

- Competencia
gramatical: las
oraciones comparativas.
- Competencia
sociolinguistica: las
relaciones entre
generaciones.

Referentes culturales:
perfil de un poeta,
Federico Garcia Lorca.
- Competencia fonética
y ortografica: la
acentuacion de
diptongos, triptongos e
hiatos.

- Competencia
sociolingdistica: los
rasgos del habla
andaluza.

- Competencia
gramatical: ponerse +
adjetivo, llevarse
bien/mal, caerse
bien/mal.

- Competencia
funcional: hablar de las
relaciones entre
personas.

Referentes culturales:
los perfiles laborales en
Espaiia.

- Competencia
funcional: hablar de
conocimiento y
habilidades.

- Competencia léxica:

las profesiones artisticas.

- Competencia fonética
y ortografica: la
acentuacion de
interrogativos y
exclamativos.

- Competencia
sociolinguistica: las
relaciones entre
compaiieros de trabajo.

Portfolio: evalta tus
conocimientos.
Laboratorio de lengua:
refuerza tu aprendizaje.

variantes de espafiol
para hablar de
personas.
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Los autores de Pasaporte ELE declaran en el prologo que “no se puede olvidar que
aprender una lengua es aprender también una cultura, es conocer a los otros de forma mas
auténtica. A si,va sa encontrar m uchas a ctividades de t rabajo pl uricultural yde
conocimiento s ociocultural”. E I a nélisis de tallado de 1os contenidos c ulturales que e ste
manual incorpora responde a esta declaracion de intenciones ya que se ha encontrado un
numero de tareas mucho mayor que en el resto de manuales editados en Espafia que forman

parte de este trabajo. Esta es la ficha-resumen de Pasaporte ELE.

Ficha bibliogréafica

Titulo: Pasaporte

Autor(es): Matilde Cerrolaza, Oscar Cerrolaza y
Begofia Llovet

Editorial: Edelsa

Fecha y lugar de publicacion: Madrid 2008
Nivel del MCERL: B1

Lakswresr sle=l ZalUENRRERAR

Total actividades 46

Enfoque didactico
Informativo 45
Formativo e intercultural 1

Tipo de soporte

Texto 31
Audiovisual 1
Iconico

Mixto 14
Destreza

Comprension escrita 4
Produccion escrita 2
Comprension oral 6
Produccion oral 0
Interaccion oral 0

Ambito cultural

Espania 26
Hispanoamérica 8
EEUU 0
Mixto 12
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Contenido cultural

Marcas de identidad y grupos sociales 1

Interaccion social 2

Socializacion y circulo familiar 2

Creencias, comportamientos y costumbres 6

Instituciones sociopoliticas 6
0
5
7
0

6

Historia nacional

Geografia nacional

Herencia cultural

Estereotipos y simbolos de significado cultural

Son 46 a ctividades qu e i ncluyen ¢ ontenido c ultural, de cuyo a nalisis s e pue de

comentar lo siguiente:

Enfoque di déctico: del total d e act ividades s olo u na p resenta explicitamente un

enfoque formativo/intercultural. Por tanto, el enfoque informativo esta presente en el 98%

de los casos.

Pasaporte enfoque

Formativo

|

Informativo

llustracion 21: Pasaporte: enfoque

Tipo de soporte: el texto es el soporte e xclusivo del 67% de las actividades con

contenido cultural. Las que incorporan dos a mas soportes representan el 30%, siendo el
texto uno de ellos en casi todos los casos asociado al soporte audiovisual. Se ha localizado

una sola actividad con soporte exclusivamente audiovisual.
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Pasaporte soporte

Audiovisual

lHustracidn 22: Pasaporte: soporte

Destreza: si el te xto e s e I s oporte p resente en la ma yoriad e la s a ctividades
culturales, 1 a co mprension es crita es 1a destreza m s p racticada (85%). P ero es d ificil
asignar las d estrezas que se practican en muchas de las tareas porque no se indica si las
respuestas al as pr eguntas de comprension s e de ben ha cer por e scrito, e xponiendo
oralmente o interactuando con los compafieros de la clase. Es por eso que la comprension
oral (11%) esta a gran distancia, la produccion escrita es practicamente irrelevante, y no se

han detectado tareas con presencia de produccion o interaccion oral.

Pasaporte destreza

Exp. escrita

Comp.
_oral

-

lHustracion 23: Pasaporte: destreza

Ambito cultural: en casi el 60% de las actividades las propuestas se circunscriben al

ambito cultural espaiiol, mientras que el 17% lo hace al hispanoamericano. El porcentaje de
contenidos c ulturales que mezclan el &mbito cultural de Espafia e Hispanoamérica es de
algo mas del 25%, siempre referido a diferencias léxicas entre la variante peninsular y la de
algiin pais hispanoamericano. No hay contenidos culturales especificos sobre la comunidad

hispana de Estados Unidos.
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Pasaporte ambito

llustracion 24: Pasaporte: ambito cultural

Contenido cultural: ausencia de contenidos culturales relativos a 1a historia o1 os

estereotipos y simbolos de significado cultural. Destacan los que informan sobre marcas de
identidad ( 36%), s eguidos por 1 osr elacionados ¢ ona he rencia,]l a g eografia, 1 as
instituciones s ociopoliticas y las creencias. La interaccion social y la socializacion es tan

apenas representados.

Pasaporte contenidos

Herencia

Geografia

Institucio
Inter. social
Creencias \ Socializacién

llustracion 25: Pasaporte: contenidos culturales

Con los comentarios y datos anteriores, se pueden hacer las reflexiones siguientes

del manual Pasaporte ELE:

e Hay que destacar el nimero total de actividades y tareas que incluyen contenido
cultural, asi como que sea este en que introduce las secciones (ambitos) de todas
las uni dades. T ambién e sund ato pos itivo la co rrespondencia entrel os

contenidos c ulturales y losd el as d emds competencias d el a u nidad. E sto
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refuerza l al inea p rogramaética d el m étodo Pasaporte ELE que a puesta por
integrar lo cultural con los demas contenidos lingiiisticos.

e No obstante, se pueden criticar al gunos aspectos del manual que no inducen a
que el aprendiente tenga un pr ogreso equilibrado de aprendizaje, por 1o menos
encu anto al a competenciai ntercultural s er efiere; s eriad eseable u na
ponderacion d e 1 as variables qu e c onforman e 1 e nfoque, s oporte, d estrezas y
ambito cultural:

0 Quesea el enfoque informativo la orientacion de casi la totalidad de
actividades no pos ibilita que | os e studiantes ¢ ontrasten 1 os ¢ ontenidos
culturales entre paises hispanos ni con los de su propia cultura.

0 Tampocoa yuda aad quirirl as co mpetenciasd e f ormas olida y
compensada que el soporte de texto acapare tanto espacio, ni que sea una
sola destreza la que se ejercita en practicamente todas las actividades.

O Asimismo, no es proporcional el peso que el &mbito cultural de Espana
tiene frente a Hispanoamérica, ni que los contenidos culturales sobre los
hispanos de Estados Unidos se omitan por completo. Como he sefialado
anteriormente, es te p lanteamiento n o s e co rresponde co n I a realidad
espacial del mundo hispanohablante.

e Porultimo, ypeseal aausenciad ea ctividades que t raten s obre as pectos
geograficos o estereotipos, el resto de contenidos culturales se encuentra bien

representado en Pasaporte ELE.

4.1.6. Nuevo Espariol en marcha 3

Espafiol en marcha se publicé por primera vez en el afio 2005 como un método de
ELE compuesto de cuatro manuales correspondientes a los niveles del MCERL Al, A2, Bl
y B2. En el 2014 aparece una nueva edicion que, segun los autores, mantiene la esencia que
habia caracterizado al método durante afios de uso (tanto en centros de ensefianza espafioles

como en otros del extranjero, sobre todo de paises europeos), aunque adoptando nue vos
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presupuestos pedagogicos y actualizando todos sus contenidos e informaciones: este es el
Nuevo Espafiol en marcha. Para este estudio se ha analizado un ejemplar de Nuevo Espafiol

en marcha 3, que se corresponde con el nivel B1 del Marco.

La estructurade Inue vom anuals edi videe nl1l2uni dades,a s uve z
compartimentadas en 4 apartados. Como se describe en la introduccion del libro, l1os tres
primeros (A, B y C) trabajan con los contenidos lingiiisticos que se citan en el indice y el

apartado D (Comunicacion y cultura) se compone de:

e Unapagina de hablar y escuchar para que el estudiante escuche y reproduzca
dialogos cotidianos.

e Unapdaginade leer enla que se presentan contenidos culturales. Con ellase
pretende que con lalectura el alumno adquiera conocimientos de cultura del
mundo hispano.

e Unapagina de escribir para que 10os aprendientes practiquen con m odelos de

escritura.

En apariencia, el apartado D de cada unidad parece ser el unico bloque en que se

incluyen contenidos culturales, ademas siempre vinculados a la practica lectora.

Otro aspecto que l1lama la atencion es la falta de relacion entre 1os enunciados de
contenidos de 1os apartados A, B yC, yel contenido cu ltural as ignado al ap artado D .
Cualquier unidad puede ser un ejemplo de esta afirmacion, aunque he seleccionado la 4 y la

5 como muestra.

Modulo 4: El tiempo pasa

A B Cc D
jCuénto tiempo sin verte! La educacion antes y ahora Trabajo y vocacion Hablar y escuchar:
Comentar los cambios
e Hablar del pasado. e Hablar de habitos del e Pretérito perfecto para de la vida.
e Perifrasis verbales: dejar pasado. hablar de experiencias.
de, acabar de, empezara, | e  Pretérito imperfecto. e  Formacion de palabras Cultura:
volver a + infinitivo e Antesy ahora. con in-/ i- / des-. Test sobre Espafia y
. Perifrasis verbales: seguir, los espafioles.
llevar + gerundio Pronunciacion y ortografia:
e  Estabalestuve/he estado + Acentuacion de monosilabos. Escribir:
gerundio Signos de puntuacion:
punto, dos puntos y
coma.
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Modulo 5: Salud y enfermedad

A B Cc D
¢Por qué soy vegetariano? Las otras medicinas El suefio Hablar y escuchar:
Dar consejos.

e  Hablar del dietas. e  Hablar de terapias . Consejos para dormir
e  Léxico de comida. alternativas. bien. Cultura:
. Oraciones finales: para + e  Léxico del cuerpo . Imperativo para dar Cuba.

infinitivo / para que + humano. consejos.

subjuntivo / para qué + Escribir:

indicativo. Pronunciacion y ortograffa: Carta a un consultorio

Lagylaj. de salud.

“Cuba” oel “Tests obreE spaia y 1 os es pafoles” aparecen ¢ omo contenidos
desconectados de 1a temadtica de sus respectivas uni dades. En cambio, t odos 1 os de mas

enunciados tienen entre ellos algin vinculo.

La ficha-resumen d e 1 as a ctividades ¢ on contenido ¢ ultural de | m anual Nuevo

Espafol en marcha 3 es la que sigue:

Ficha bibliogréafica

Titulo: Nuevo Espafiol en marcha 3

Autor(es): Francisca Castro, Ignacio Rodero y
Carmen Sardinero et
Editorial: SGEL Eowp ERein
Fecha y lugar de publicacion: Madrid 2014 .
Nivel del MCERL: B1 pEEN

Total actividades 18 ES PANOL

Enfoque didactico
Informativo 18
Formativo e intercultural 0

EN MARCHA

Tipo de soporte

Texto 1
Audiovisual 0
Icénico 0
Mixto 1

Francisca Castro Vitidez
7 gnacia Roderd Diez
Carmen Sardinero Frances

Destreza
Comprension escrita
Produccion escrita
Comprension oral
Produccion oral
Interaccion oral

PO OO~
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Ambito cultural

Espaiia 8
Hispanoamérica 10
EEUU 0
Mixto 0

Contenido cultural

Marcas de identidad y grupos sociales
Interaccion social

Socializacion y circulo familiar
Creencias, comportamientos y costumbres
Instituciones sociopoliticas

Historia nacional

Geografia nacional

Herencia cultural

Estereotipos y simbolos de significado cultural

1
0
0
5
1
3
5
2
0

En un analisis d etallado de | m anual he de tectado 18 a ctividades con contenido

cultural que, segun las variables estudiadas en la ficha-resumen arrojan los siguientes datos:

Enfoque didactico: todas las actividades (100%) tienen un enfoque informativo.

Espafiol en marcha enfoque

Informativo

—

Ilustracion 26: Espafiol en marcha: enfoque

Tipo de soporte: el texto es el soporte en que se presentan los contenidos culturales

del manual Nuevo Espafiol en marcha 3 en todas las actividades. Hay una tnica actividad

que combina texto con algunos elementos iconicos (mapa y fotos).
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Espafiol en marcha soporte

Mixto

\

lHustracidon 27: Espafiol en marcha: soporte

Destreza: la c omprension e scrita dom ina ¢ on m 4s de 1 80% e | pa norama de 1 as
destrezas en tareas en las que aparece como la inica que se ejercita. Y estd presente en el
100% s i c ontabilizamos 1 as a ctividades d e de streza m ixta, formandountandem conla
interaccion oral. No se ha detectado ninguna tarea en que se practique la produccion escrita,

comprension oral o produccion oral.

Espainol en marcha destreza

Inter. oral

|

llustracion 28: Espafiol en marcha: destreza

Ambito cultural: el ambito cultural de cada actividad esta siempre referido a Espaifia

(44%) o a Hispanoamérica (56%). No hay actividades que informen de més de un 4mbito,
ni tampoco las hay que ha gan referencia a E stados Unidos. Lo m as relevante es que, a
diferencia d e 1 os manuales ed itados en E spafia estudiados h asta ahora, Hispanoamérica

supera en contenidos culturales a Espana.
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Espaiiol en marcha ambito

Esparia

Hispanoameérica

llustracion 29: Espafiol en marcha: ambito cultural

Contenido cultural: las creencias y las referencias al a geografia suponen casi el

60% de 1 os c ontenidos ¢ ulturales de | Nuevo Espafol en marcha 3 seguidos de los
contenidos r eferenciados al ahistoria yal ah erencia cu ltural; m arcas d e i dentidad e
instituciones s ociopoliticas s € e ncuentran s olo e nuna a ctividad, y los e stereotipos,

cuestiones de socializacion e interaccion social no estan presentes en el manual.

Espaiiol en marcha contenidos

) Identidad
Herencia

Geografia

s vInstituciones

lustracion 30: Espafiol en marcha: contenidos culturales

Si te nemos e n ¢ uenta lo s r esultados a nteriores, la in clusion y tr atamiento d el
contenido cu ltural en 1 a n ueva ed iciéon reformada y actualizada d ¢ Nuevo Espafiol en

marcha 3 se caracteriza por:

e Nointegrar | os c ontenidos ¢ ulturales e n e 1 r esto de ¢ ontenidos lingiiisticos,

presentandolos desconectados tematica y programéticamente de los objetivos de
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la unidad en que aparecen: en casi todos los casos los encontramos aislados y en
una Uni ca seccion del apartado D de cada unidad. La vision del componente
cultural que se deduce de esto no se corresponde con las directrices del MCERL
ydel Plan Curricular del Instituto C ervantes que dicen s eguir 1os autores de
Nuevo Espafiol en marcha 3.

e Tampoco a yudaa i ntegrarl ac ulturae nun m odelo de a prendizaje m &s
interactivo y dinamico si es el enfoque informativo el tinico explotado, sin exigir
de 1 os e studiantes una reflexion en la que las variantes c ulturales de ] mundo
hispano, asi como su propia cultura, sirvan de p lataforma p ara d esarrollar 1a
competencia intercultural.

e FEl citado apartado D en el que se incluye la informacion cultural, estd pensado
para fomentar las habilidades relacionadas con la lectura. Como consecuencia,
es el formato texto asi como la préctica de la comprension escrita el soporte y la
destreza que en contramos en todas las actividades. C ontradice esta realidad 1a
declaracion que se encuentra en la introduccion d el manual cuando se afirma
que “alo largo de cada unidad, el alumno tendra la oportunidad de desarrollar
todas las destrezas”. No parece que sea asi, por lo menos cuando se trabajan los
contenidos culturales.

e Sit omamosco mor eferencial os dm bitos cu Ituralesd el as act ividades
estudiadas, llama la atencion lo siguiente:

0 Es positivo que Nuevo Espafiol en marcha 3 recoja m as co ntenidos
relativos a H ispanoamérica q ue | os m anuales anteriores y q ue estos
superen a los contenidos espanoles.

0 No obs tante, s e e chan e n f alta ¢ ontenidos que a borden | a r ealidad
cultural de los hispanos en Estados Unidos asi como los que contrasten
una misma temadtica en diferentes ambitos.

e No hay una representacion equilibrada y suficiente de 1os diversos contenidos
culturales q ue m edimos en 1 af icha-resumen yaquec asiel 9 0%d el as

referencias a los mismos se reparten entre 4 de los 9 enunciados.
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4.1.7. Gente hoy 2

La editorial Difusion nace con un objetivo centrado en la publicacion de materiales
paral a en sefianza d e e spafiol a ex tranjeros, q ue co nel tiempo h ard ex tensibleal a
ensefanza de ot ras | enguas. E n 1997 ( cuatro a fios a ntes de 1a a paricion de | M CERL)
apuesta por un enfoque didactico nue vo, e 1 e nfoque por tareas, ylanzaal mercado el
manual Gente. Su novedoso planteamiento dividi6 al colectivo de profesores de ELE entre
los que acusaban al manual de “elitista”, porque su uso requeria un profesorado experto y
muy preparado, y los que alabaron sus planteamientos porque revolucionaba muchas de las
dinamicas de clase que se practicaban en esos afios. La publicacion del MCERL vino a dar
un espaldarazo a la linea metodologica iniciada por Gente y su uso se extendio por centros
de en sefianza de E spafa y de | e xtranjero; e sto m otivo que s e publ icaran v ersiones

especificas del manual segun los paises en que se usaba.

En el 2004, Gente Nueva Edicion se presenta como la version totalmente adaptada

al Marco y referenciada a los niveles del mismo. El proyecto se compone de tres manuales:

e Gente Nueva Edicion 1: niveles Al y A2.
e (Qente Nueva Edicion 2: nivel B1.

e (Qente Nueva Edicion 3: nivel B2.

Gente Nueva Edicion 2 se presentaba en 11 unidades estructuradas en secciones; la
ultima s eccion (Mundos en contacto) es la que incluia mas c ontenidos culturales, con la
intencion expresada por sus autores de que los aprendientes reflexionaran sobre el mundo
hispanohablante desde una perspectiva intercultural. El éxito de Gente Nueva Edicion hace
que algunos afos mas tarde se publique una version especifica para su uso en la ensefianza

de espafiol en las universidades estadounidenses?!.

Y en el 2014 se publica Gente Hoy, edicion que —segiin aparece en la presentacion
del a obr a- supone una s ustancial r enovacion pedagdgica y grafica, cuyo vol umen 2

(referenciado al nivel B1)es el que he analizado p ara es te t rabajo. Se c ompone de 10

31 Analizo en este trabajo la version estadounidense de Gente, publicada por la editorial Pearson, en la seccion
de manuales editados en EEUU.
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unidades (y una unidad mas corta, introductoria, la unidad 0) estructuradas en las mismas

secciones que Gente Nueva Edicion 2:

e Entrar en materia.

e En contexto.

e Formas y recursos.

e Tareas.

e Mundos en contacto.

Como la version anterior, “Mundos en contacto” se dedica especialmente a los contenidos

culturales. En la introduccion del manual los autores explican que en esa seccion hay:

informacion y p ropuestas p ara r eflexionar s obre | a ¢ ultura hispanohablante, t anto s obre 1a v ida
cotidiana como sobre otros aspectos, historicos, artisticos, etc. En estas paginas encontraremos textos
y actividades que nos ayudaran a en tender mejor las sociedades hispanohablantes y nuestra propia
cultura. ;C6mo trabajar con estas paginas? Muchas veces tendremos que reflexionar sobre nuestra
propia identidad cultural y sobre nuestras propias experiencias para poder entender mejor las otras
realidades culturales?.

Lal ecturad el indice de Gente hoy 2 aparentauna integracion de t odos 1 os

contenidos ( incluidos 1 os ¢ ulturales) de 1 auni dad. R eproduzco a c¢ ontinuaciénl os

enunciados de la unidad 2 como ejemplo.

Unidad 2: gente que lo pasa bien

ENTRAR EN EN CONTEXTO FORMAS Y TAREAS MUNDOS EN
MATERIA RECURSOS CONTACTO
Hablar sobre actividades Comunicacién Comunicacioén Planificar un fin de Conocer las

de ocio a partir de varios
documentos.

Video

Reportaje sobre
actividades de tiempo
libre y redes sociales.

Expresar preferencias
sobre actividades de
ocio.

Proponer, aceptar y
rechazar invitaciones y
propuestas.

Expresar deseos de hacer
algo.

Concertar citas

Vocabulario
Lugares y actividades de
ocio

Textos
Anuncios publicitarios.
Conversaciones.

Describir y valorar
peliculas, programas de
TV y espectaculos.
Describir y recomendar
lugares y locales de ocio.
Planificar un dia festivo.
Recursos para ponerse de
acuerdo para hacer algo.

Sistema formal

¢ Qué te/le/os/les apetece
+ hacer/...?

Aceptar: Vale / Buena
idea. Me apetece.

Es que + expresion de
tiempo + no puedo/...

Vocabulario

semana en una ciudad

Buscar informacion
sobre la oferta cultural y
de ocio.

Expresar preferencias
personales.

Concertar citas.

Sistema formal
¢cémo / a qué hora/
dénde... quedamos?
¢telos/les va bien...?
me iria mejor /
preferiria...

Vocabulario

costumbres de los
espafloles en su
tiempo libre a partir
de un articulo
periodistico y de
imagenes, y
contrastarlas con los
habitos del pais de
origen.

32 Gente hoy 2, p.7
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Adjetivos para valorar. Espectaculos y oferta
Actividades de ocio. cultural.

Cine y television: Oferta gastronoémica.
géneros, caracteristicas... | Monumentos.

Textos Textos

Titulos de peliculas. Guia de ocio.
Conversaciones. Conversaciones.

Es evidente la conexion tematica y formal de las cinco secciones que componen la
unidad, asi como la dimension intercultural del enunciado de “Mundos en c ontacto”. Se
puede pensar por ello que Gente hoy 2 desarrolla una metodologia basada en el enfoque por
tareas y concibe el aprendizaje y adquisicion de una lengua como un proceso en el que
todos sus componentes estan integrados. S e rompe asi (al menos p rogramaticamente) la
concepcion de la cultura como un corpus separado del resto de contenidos que se presenta

en secciones marginales.

El an alisis d e 1 as act ividades co n co ntenido cu Itural d emostrara si Gente hoy 2
cumple o no con los principios que anuncia en su presentacion e indice. Esta es su ficha-

resumen.

Ficha bibliogréafica

Titulo: Gente hoy 2

Autor(es): Ernesto Martin Peris y Neus Sans Baulenas
Editorial: Difusion

Fecha y lugar de publicacion: Barcelona 2014

Nivel del MCERL: B1

Total actividades 13

Enfoque didactico
Informativo 9
Formativo e intercultural 4

Tipo de soporte Eﬁ-].ﬁ 'g '&g!-ﬁ.ﬂ
Texto 10 'ﬂﬂﬁ' .Eﬂ »@ gﬁ@
Ao | [ IErY
Minto. | = & oAl

Destreza
Comprension escrita 11
Produccion escrita 0
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Comprension oral 1
Produccion oral 1
Interaccion oral

Ambito cultural
Espafia
Hispanoamérica
EEUU

Mixto

~ O B W

Contenido cultural

Marcas de identidad y grupos sociales 2

Interaccion social 0

Socializacion y circulo familiar 0

Creencias, comportamientos y costumbres 1

Instituciones sociopoliticas 0
0
3
7
0

Historia nacional

Geografia nacional

Herencia cultural

Estereotipos y simbolos de significado cultural

Se han localizado un t otal de 13 actividades en las 11 uni dades del manual, y del

analisis de las mismas se puede destacar lo siguiente:

Enfoque didéctico: cerca del 70% de las actividades tienen un e nfoque informativo

y el resto, 30% formativo/intercultural, con propuestas para que los estudiantes incorporen
sus propias experiencias y las contrasten con los contenidos culturales que se presentan en

la actividad.

Gente hoy enfoque

llustracion 31: Gente hoy: enfoque
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Tipo de soporte: el texto sirve de soporte en el 77% de las actividades estudiadas; el

resto de soportes (audiovisual o iconico) se utilizan en una o dos actividades como mucho,

por lo que su presencia es muy poco relevante.

Gente hoy soporte

Mixto

Icénico

Audiovisual / < !

lHustracién 32: Gente hoy: soporte

Destreza: las tareas en las que l a co mprension es crita es 1a d estreza practicada
representan el 61% del total, s eguidas por 1as q ue t ambién piden a 1os e studiantes que
interaccionen oralmente (28%). No se ha detectado ninguna tarea que ejercite la produccion

escrita, y solo una de comprension y produccion oral.

Gente hoy destreza

Inter. oral

Prod. oral vs

Comp. oral

lustracion 33: Gente hoy: destreza

Ambito cultural: aunque los contenidos culturales sobre Espafia superan ligeramente

a los hispanoamericanos, hay que reconocer que estan bastante equilibrados. Y también las
actividades c on ¢ ontenidos m ixtos ( Espafia/Hispanoamérica) ¢ asi suponen un t ercio de |

total. No se han encontrado contenidos relativos a la cultura hispana en los Estados Unidos.
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Gente hoy ambito

Mixto

Espana

llustracion 34: Gente hoy: ambito cultural

Contenido cultural: mas del 50% de los contenidos cu lturales s e en cuadran en el

apartado de herencia cultural (abundan los que informan sobre personajes famosos de las
letras o las artes del mundo hispano), y el 23 % en el de geografia. Marcas de identidad y
creencias estan presentes en un 15 y 8% de los casos, respectivamente. Sin embargo, mas

delamitad d el os ep igrafes d e co ntenidos d e la fichad e estudion o setratanen Ias

actividades culturales de Gente hoy 2.

Gente hoy contenidos

Identidad
Crencias

Herencia
Geografia

llustracion 35: Gente hoy: contenidos culturales
Si ¢ ontrastamos | os r esultados a nteriores ¢ on las d eclaraciones p rogramaticas y

metodologicas comentadas mas arriba, se puede decir que Gente hoy 2:

e No presenta un gran nimero de actividades con contenido cultural, pero las que

lo incluyen s e integran en 1 os de mas c ontenidos lingiiisticos de 1 m anual para

realizar las tareas en las que se basa el método.
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Si bien el enfoque informativo es el que predomina, el nimero de propuestas
con enfoque formativo/intercultural es suficiente para reconocer el intento de los
autores d e Gente hoy 2 de que 1os a prendientes r eflexionen s obre s u propia
identidad cultural y sus experiencias, tal y como anunciaban en la introduccién
del libro.

Por contra, no ha y equilibrio en los tipos de soporte en que s e presentan las
actividades estudiadas. El soporte texto se encuentra en posicion tan dominante
que anula practicamente la presencia de otros soportes (audiovisual o iconico)
que tantos beneficios aportan al proceso de aprendizaje de segundas lenguas. No
se cumple l 0 anunciado en la pagina 3 de I manual, enlaque sehablade la
renovacion grafica del mismo, y se afirma que hay una “representacion de los
aspectos culturales d el mundo del e spafiol con mayor abundancia de recursos
fotograficos”, porque algo que siempre ha caracterizado a Gente “es el cuidado
en la planificacion de las ilustraciones como apoyo pedagogico”.

Si el texto es el soporte mas usado, la comprension escrita sera por consiguiente
lad estreza q ue m as s e p ractica. N o o bstante, esi mportante s ubrayar el
significativo numero de tareas que implican la practica de la interaccion oral de
los estudiantes, destreza que potencia el intercambio intercultural. Como aspecto
negativo ha y que s efalar la nula o i nsignificante p resenciad el as demas
destrezas. Creo que seria deseable un equilibrio entre las mismas.

Aunque no ha y referencias al 4 mbito c ultural del mundo hi spano en E stados
Unidos, hay qu e de stacar 1a ponde racion d e co ntenidos cu lturales r eferidos a
Espana e H ispanoamérica, as i co mo 1 os ¢ ue mezclan o co ntrastan am bos
ambitos. Este equilibrio aporta al estudiante un conocimiento mas completo del
mundo hispano.

No ocurre 1o mismo con los apartados tematicos a los que se referencian 1as
actividades analizadas. Que la herencia cultural ocupe mas de la mitad de los
contenidos, o que 5 de las 9 c ategorias no a parezcan en ninguna actividad, es
sefial de una incorporacion del elemento cultural poco diversa, y muy dirigida a

nociones que se pueden clasificar en el concepto de Cultura (con mayuscula).
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No sereflejaen este punto lasintenciones d eclaradas en 1a p resentacion d el
método, cuando se afirma que los “textos y actividades nos ayudaran a entender
mejor a la s sociedades hispanohablantes”. ; Se pue den ¢ omprender e stas
sociedades conociendo solo a los personajes famosos (historicos o actuales) que
crecieron en ellas? Es evidente que hacen falta mas referentes para un verdadero

y completo acercamiento al diverso mundo hispano.

4.1.8 Aula Internacional 3 Nueva edicién

El proyecto Aula empezo a gestarse en el aflo 2002 y concluyo cinco afios después
con | a ap aricidon de 1 1l timo de s us m anuales. Tras | a publicacion del MCERL yen el
contexto de una considerable proliferacion de centros de ensefianza de ELE en Espaiia, la
editorial Difusion se propuso crear un método que se ad aptara a | as nuevas indicaciones
metodologicas y a los tipos de cursos intensivos que se o frecian en c entros privados y
publicos e spafioles. La coleccion c ompleta d e Aula se c ompone de 5 manuales que se
corresponden con los niveles del Marco segin indico a continuacion: Aula 1 (Al), Aula 2
(A2), Aula3 ( B1-1), Aula4 ( B1-2) y Aula 5 ( B2). Es por tanto un m étodo e ditado y

pensado para su uso en Espana.

En 2005 D ifusion pone en marcha otro proyecto presentado en 4 vol umenes que

cubren hasta el nivel B2: Aula internacional.

Dirigido a jovenes y adultos, Aula internacional es un manual concebido para llevar al
aula los enfoques méas avanzados de manera sencilla y eficaz y se basa de manera fiel en el
Marco comin europeo de referencia. Utilizado en numerosos institutos Cervantes de cuatro
continentes y en ab undantes universidades, sus usuarios d estacan su facilidad de uso, la
solidez de 1a secuencia didactica, el hecho de que aporta todos los elementos necesarios
para sus clases y el avance metodologico que ha supuesto para sus cursos™,

Tras varias reimpresiones, en el 2013 comienza una renovacion y actualizacion que

aparece en el mercado con el nombre de Aula internacional Nueva edicion. Se compone de:

33 Descripcion del método que se encuentra en la web
http:// www.difusion.com/ele/coleccion/metodos/adultos/aula-internacional/general/.
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e Aulainternacional 1 Nueva edicion (A1), publicado en 2013.

e Aula internacional 2 Nueva edicion (A2), publicado en 2013.

e Aula internacional 3 Nueva edicion (B1), publicado en 2014.

e Aula internacional 4 Nueva edicion (B2-1), publicado en 2014.

e Aula internacional 5 Nueva edicion (B2-2), publicado en 2015.

Para es te t rabajo se ha revisado e 1 vol umen 3 ¢ orrespondiente al ni vel B 1 del

Marco, y que se estructura en 12 unidades. El indice describe los recursos comunicativos,

gramaticales y I éxicos d e cad a unidad, s in m encionar 1 os co ntenidos (o r ecursos, para

mantener un a t erminologia hom ogénea) c ulturales. T ranscribo e 11indice de 1auni dad 1

como ejemplo:

Unidad 1: Volver a empezar: escribir la carta de presentacién del candidato ideal para un

puesto de trabajo

RECURSOS COMUNICATIVOS

RECURSOS GRAMATICALES

RECURSOS LEXICOS

. Hablar de habitos en el presente

. Relatar experiencias pasadas

e  Hablar del inicio y la duracién
de una accion

. Localizar una accion en el
tiempo

. El pretérito perfecto y el
pretérito indefinido

. Algunas perifrasis: empezar a +
infinitivo / acabar de + infinitivo
/ terminar de + infinitivo / dejar
de + infinitivo / llevar +
gerundio / seguir + gerundio

. desde / desde que / desde hace

Trabajo
Hechos de la vida de una
persona

Hay que buscar en las secciones que se describen en la presentacion del manual para

encontrar r eferencias d e cO mo y donde r ecoge Aula internacional 3 Nueva edicion los

contenidos culturales. Cada unidad se articula en las secciones siguientes:

e Empezar

e Comprender

e Explorar y reflexionar

e Practicar y comunicar

e Viajar

Se puede leer enlapagina 6 del manual que “laultima seccion de c ada unidad

[Viajar] incluye materiales que ayudan al alumno a comprender mejor la realidad cotidiana
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y cultural de los paises de habla hispana”. Previsiblemente s erd en este apartado d onde

encontremos las informaciones y actividades que analizamos en este trabajo.

Estaes | af icha-resumen de 1 os c ontenidos culturales e ncontrados en Aula

internacional 3 Nueva edicion.

Ficha bibliogréafica

Titulo: Aula Internacional 3 Nueva edicion
Autor(es): Jaime Corpas, Agustin Garmendia y
Carmen Soriano

Editorial: Difusion INTERN ACIUNAL

Fecha y lugar de publicacion: Barcelona, 2014 / .
Destinatarios: estudiantes de ELE adultos
Nivel del MCERL: B1

Total actividades 26

Enfoque didactico
Informativo 23
Formativo e intercultural 3

Tipo de soporte

Texto 1

Audiovisual 4
1
5

Iconico
Mixto

Destreza

Comprension escrita 2
Produccion escrita 0
Comprension oral 6
Produccion oral 8
Interaccion oral 3

Ambito cultural

Espafia 1
Hispanoamérica 7
EEUU 0
Mixto 6

Contenido cultural

Marcas de identidad y grupos sociales
Interaccion social

Socializacion y circulo familiar
Creencias, comportamientos y costumbres
Instituciones sociopoliticas

NS \S BNl S 2 \]
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Historia nacional 1
Geografia nacional 5
Herencia cultural 11
Estereotipos y simbolos de significado cultural 1

La revision del manual acota 26 actividades que incluyen contenido cultural en las
secciones en que se articulan las unidades. También en el apéndice “Mas ejercicios” hay
algunas propuestas de contenido claramente cultural que no he reflejado en la ficha anterior
por considerarlas un complemento adicional y optativo. Las caracteristicas mas destacables

son:

Enfoque di dactico: como se ha observado en casi todos | os manuales estudiados

hasta ahora, 1a mayoria de las actividades tienen un enfoque informativo (88%) y solo tres

(12%) un enfoque formativo/intercultural.

Aula Intern. enfoque

Formativo

N

Informativo

llustracion 36: Aula internacional: enfoque

Tipo de soporte: también en correspondencia con el analisis de manuales anteriores

el texto es el soporte con el que se transmiten mayoritariamente los contenidos culturales en
Aula internacional 3 Nueva edicion; teniendo en cuenta que también esta presente en las
actividades que se han reflejado como de s oporte mixto, la presencia del texto supera el
80%. A gran distancia encontramos el soporte audiovisual y el iconico casi no se ha usado

en todo el manual.
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Aula Intern. soporte

Icénico

Audiovisual

lHustracién 37: Aula internacional: soporte

Destreza: del total de destrezas detectadas, la comprension es crita equivale a m as
del 50%. A gran distancia, pero con una presencia importante se encuentran las actividades
que pi den a | os e studiantes pr acticar | a pr oduccion y ¢ omprension or al ( 21 y 16%
respectivamente). La i nteraccion or al s upone e 1 8% de It otal de de strezas, ynos e ha

reconocido ninguna tarea que trabaje la produccion escrita.

Aula Intern. destreza

Inter. oral

Comp. oral

llustracion 38: Aula internacional: destreza

Ambito cultural: se refieren al ambito cultural espafiol el 50% de las propuestas; el

50% r estante s e r eparte por i gual entre contenidos de pa ises hi spanoamericanos y
actividades que mezclan informaciones de uno y otro lado del Atlantico. Tampoco en este

manual hay referencias explicitas a la cultura de los hispanos en Estados Unidos.
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Aula Intern. ambito

Hispanoamerica

lustracion 39: Aula internacional: 4mbito cultural

Contenido cultural: excepto la socializacion y circulo familiar, todos los contenidos

culturales de 1a ficha d e trabajo es tan presentes en Aula internacional 3 Nueva edicion.
Destacan | as act ividades q ue h acen referenciaal ah erencia ( 42%) y las q uet ratan
contenidos relacionados con la geografia (19%). El porcentaje del resto de epigrafes es muy

bajo.

Aula Intern. contenidos

Estereotipos \ Identidad

Inter. social

Creencias

A

Instituciones

Herencia

Historia
Geografia

lustracion 40: Aula internacional: contenidos culturales

Con los datos anteriores se pueden hacer las siguientes consideraciones:

e Pesea serunmanualrecién editado y que afirma en s uideario seguir los
“enfoques ¢ omunicativos m 4s a vanzados”4, Aula internacional 3 Nueva
edicion incorporal a ¢ ultura s egiin m odelos de m etodologias ya s uperadas;
prueba de ello es que programaticamente dedique un apartado (el ultimo de cada

unidad) al os co ntenidos cu Iturales y ademas| ot itule “V iajar”, co n1 as

3% Aula internacional 3 Nueva edicion, p.4.
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connotaciones turisticas que el término tiene. Aunque muchas de las propuestas
en r ealidad no responden a e ste e nfoque, parece relevante que el disefio del
manual se haga con este planteamiento.

e Tampoco apoya el ideario que citaba e n el punto anterior el enfoque dela
mayoria de las actividades es tudiadas. S eria d eseable una mayor presenciade
tareas con un e nfoque formativo/intercultural, sobre todo si tenemos en cuenta
que Aula internacional 3 Nueva edicion nace ¢ on laintencion de s ervir de
material p aral a en sefianzad e E LE en centros r adicados f uera d e E spafia,
mayoritariamente ¢ np aises no hi spanohablantes. Fomentar la d iscusion
intercultural es d eseable en t odos 1 os ¢ asos, perom as s icab e cuando | os
aprendientes no estan en un contexto de inmersion.

e Lomismo s e pue de de cir de 1 s oporte en que se p resentan es as actividades
(mayoritariamente texto), y de la destreza mas requerida (comprension escrita).
Incluir otros soportes y proponer la practica de las demas destrezas deberian ser
la c onsecuencial 6gicade | a aplicacion de | os e nfoques comunicativos
avanzados.

e Algom as equilibrada es1ainclusion de c ontenidos c ulturales e n c uanto a |
ambito geografico. Aun asi, que los espanoles ocupen en exclusiva la mitad de
las a ctividades no e s p roporcional al pe so que los pa ises hi spanoamericanos
tienen en el conjunto del mundo hispano. También se echan en falta contenidos
que transmitan a los estudiantes de ELE lo que acontece en el segundo pais con
mas ha blantes d e e spafiol: E stados U nidos. E stasca renciass onm as
significativas si, como se recuerda mas arriba, el manual estd pensado para ser

usado en paises de todo el mundo.

4.1.9. Andlisis global de los manuales editados en Espafia

No es fécil interpretar los resultados globales del corpus de manuales editados en

Espana e studiado e n e ste t rabajo por que ¢ ada uno de e llos ha s eguido una e volucioén
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diferente, se ha publicado en fechas diferentes, y responde a l as estrategias pedagdgicas y
comerciales d e l a ed itorial que 10 s aca al m ercado. A demés, comosehadichoen 1os
apartados anteriores, muchos de estos manuales son el resultado de sucesivas reediciones
de textos que en algunos casos fueron comercializados antes de la publicacion del MCERL
yd el Plan Curricular del Instituto C ervantes, di rectrices a 1as que t odos ha n de bido

adaptarse.

Aun asi, creo que el total de los resultados obtenidos marca algunas tendencias que
merece | a p ena tomar en c onsideracion. E stos s on | os por centajes de 1 asumade 1as
variables de la ficha-resumen de 10s 8 m anuales editados en E spafia que c onforman este

estudio:

Enfoque di déctico: solo el 14% de 1as a ctividades s e pl antean ¢ on un e nfoque

formativo/intercultural, frente a més del 85% que lo hacen con un enfoque exclusivamente

informativo.

Total Espaiia enfoque

Formativo
14%

> |

Informativo
86%

llustracion 41: Manuales espafioles: enfoque

Tipo de soporte: el soporte audiovisual e iconico (como Uni cos s oportes de una

actividad) apenasseusaen un4 y 8 % respectivamente d e 1 as act ividades an alizadas,
mientras que el soporte texto ocupa casi el 70% de las mismas, porcentaje mucho mas alto
si tenemos en cuenta que esta también presente en casi todos los casos que se incluyen en el

apartado “soporte mixto” (20%).
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Total Espaiia soporte

Icénico 8%

Audiovisual
4%

lHustracidn 42: Manuales espafioles: soporte

Destreza: del t otal d et areas, el 4 % t rabajal a destreza d e p roduccion es crita,

comprension y produccion oral llegan el 9%, la interaccion oral estd presente en un 12% de

las actividades, y la comprension escrita en el 66% restante.

Total Espaiia destreza

Inter. oral
12%

Prod. oral
9%

Comp. oral
9%

Prod. escrita
4%

lHustracion 43: Manuales espafioles: destreza

Ambito cultural: de los 4 4 mbitos culturales que mide la ficha de trabajo, ninguna

actividad se centra en contenidos referidos a la comunidad hispana de Estados Unidos; el
26% lo hace sobre paises hispanoamericanos, mas del 50% sobre Espafia y el 21% mezcla

en la misma actividad informaciones de Espana e Hispanoamérica.

Total Espaiia Ambito

lHustracién 44: Manuales espafioles: ambito cultural
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Contenido ¢ ultural: lap resenciad el as9 v ariantes tematicas d e ¢ ontenidos

culturales que se han medido arroja un b alance dispar: estereotipos y socializacidon apenas
estan representados con el 1 y 2% respectivamente, mientras que la herencia es el contenido
presente en el 2 6% delas actividades. El resto de contenidos s e reparten el p orcentaje

restante, pero no a partes iguales.

Total Espaiia contenidos

Estereotipos
1%

Identidad Inter. social

Herencia 19%
| __Socializacién
. 2%

Geografia Creencias

16% 14%

v

Historia —~ “_Instituciones

7% 904

lHustracidn 45: Manuales espafioles: contenidos

Como he sefialado antes, sacar conclusiones de la medicion de los datos globales del
corpus de manuales de ELE editados en Espafa es una empresa arriesgada por la diversidad
de objetivos y planteamientos que los sustentan. Sobre todo hay que pensar que la mayoria
de ellos se editan pensando en cursos de inmersion ofertados en centros de ELE espaioles,
por lo que los aprendientes estaran en contacto directo con la cultura espafiola y cualquier
intento de acercarlos a otros &mbitos culturales hispanos es complicado por varias razones:
la percepcion que el estudiante tiene de la cultura hispana esta muy marcada por el entorno
de inmersién en que vive, y la duracién de su curso (la estancia media de los estudiantes de
ELE en Espana es de 4 a 6 s emanas) no de ja mucho margen para ampliar contenidos. La

mayoria de las veces son los contenidos culturales los que sufren los recortes.

Pese a todas estas consideraciones, se puede observar que los manuales de ELE que

se editan en Espana se caracterizan por:

e Presentar los contenidos culturales con un enfoque informativo y en la mayoria

de 1 os c asos d esconectados de los de més contenidos | ingiiisticos, cuando | as
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directrices del MCERL y las recomendaciones del Plan Curricular apoyan que
la competencia intercultural sea un elemento p erfectamente en granado con las
demas competencias en el proceso de adquisicion de una segunda lengua. No se
puede ad quirir la competencia intercultural silas actividades de los materiales
ques eus an enl asc lasesnos e di sefian, pr ecisamente, conune nfoque
formativo/intercultural, tanr entable e n grupos de estudiantes de muchas
nacionalidades, que son los que normalmente se configuran en los c entros de
ELE espafioles.

e También e s notorio el abuso del texto c omo s oporte parallevar a 1as c lases
contenidos culturales; nadie duda de los beneficios que el soporte audiovisual o
iconico tiene en la ensenanza de cualquier disciplina, y especialmente si se trata
de lenguas, por 1o que resulta ex trafia y sin una explicacion clara la tendencia
observada. Autores y editoriales tendrian que hacer un e sfuerzo para equilibrar
los s oportes e n que s e presentan |1 os contenidos c ulturales, no s oloporlas
ventajas di dacticas qu e esta m edida c onllevaria, s ino t ambién por que ¢ omo
consecuencia se equilibrarian las destrezas que se practican, ahora casi siempre
enfocadas en la comprension escrita de dichos textos.

e Decia antes que la p resion d el am bito cu Itural ( Espafia) en el que se suelen
impartir I os ¢ ursos a 1 os que s e de stinan |1 os m anuales e studiados, pue de
justificar en parte que sea precisamente ese ambito el que ocupa mas de la mitad
de t odas | as a ctividades. P ero e s i mportante h acer un esfuerzo para quelos
estudiantes de ELE ( independientemente de 1 1 ugar donde a prendan e spafiol)
tomen ¢ ontactoc onl ae xtensa yr ica culturade 1 a comunidad hi spana,
incluyendo la que vive en los E stados U nidos, que segun 1as tendencias que
apuntan | os ultimos estudios cada v ezt endrd mads r elevanciaen el mundo
hispano y en el contexto mundial®’.

e Ladistribucion de las tematicas en cuanto a l os contenidos culturales se centra

demasiado en 1 as cu estiones r elacionadas co nl ah erencia ¢ ultural; ¢ on

35 Véase por ejemplo Retis (2015) o el informe de la web
http://huelladigital.univisionnoticias.com/inmigracion/.
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frecuencia se informa sobre p ersonajes famosos del mundo hispano relevantes
en cualquier &mbito artistico. Que se conceda tanta atencion a estos contenidos
denota una idea subyacente de Cultura (con mayuscula), que no s e compensa

con otros contenidos de la cultura (con mintscula).

Un ¢j emplo b astante grafico que pu ede ilustrar los e nfoques c omentados en 10s
puntos anteriores que se suelen plasmar en los materiales de E LE es Espafia siglo XXI.
Curso monografico sobre la Espafia contemporanea’®. Dice el autor en la pagina tres que
“este manual tiene como objetivo facilitar a 1 os estudiantes de espafiol el conocimiento de
la r ealidad p lural —sociedad, e conomia, pol itica, a rte, | iteratura, ¢ iencia, ¢ ostumbres,
mentalidades, p roblemas, et c.- de 1 a E spafia co ntemporanea”, p aral o que a grupaen 8
apartados informaciones muy variopintas. Los apartados son los siguientes: 1. E spafia, 2.
La h istoria r eciente, 3 . L a e structura p olitico-administrativa, 4. L a s ociedad, 5. N ueva
mentalidad...nuevos comportamientos, 6. Economia, infraestructuras y Estado de bienestar,

7. La cultura y 8. Problemas, cuestiones y debates.

Los epigrafes del apartado 7, “la cultura”, son los siguientes:

e Las lenguas de Espana.

e La creacion literaria.

e Elarte, la musica y el cine.

e Lamoday el disefio.

e Lacienciay la inversion en [+D.
e La cultura popular tradicional.

e El Camino de Santiago.

Desconozco los ¢ riterios por 1 osque e la utor ha s eleccionado e stost emas
(mayoritariamente centrados en la Cultura con mayuscula), y ha ubicado en otros apartados

informaciones qu e de berian ( desde m i punt o de vi sta) f ormar pa rte del ¢ omponente

36 Monografia publicada en el afio 2004 y actualizada en la reedicion del 2012. Los datos estadisticos y el
devenir de acontecimientos hacen necesario poner al dia con bastante frecuencia este tipo de monografias; no
obstante, los planteamientos tedricos sobre los que se articula este manual son basicamente los mismos en las
sucesivas reediciones, y este punto es el que mas interesa en esta reflexion.
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cultural. O mejor dicho, toda la informacion del manual alude al componente intercultural:
desde 1 os ha bitos a limentarios ha sta e | pr oblema de 1 pa ro, pa sando por | as relaciones
interpersonales y la Seguridad Social. Circunscribir el concepto de “cultura” al apartado 7

es un ejemplo mas de la miopia con la que se aborda este componente.

Es evidente el esfuerzo que en los tltimos afios estan haciendo las editoriales para
adaptarse a las directrices del MCERL y a la version de las mismas que desarrolla el Plan
Curricular del Instituto C ervantes, p ero pi enso que aun falta mucho p ara romper enla

practica con planteamientos metodoldgicos completamente desechados.

4.2. ANALISIS DE MANUALES EDITADOS EN ESTADOS UNIDOS

Es facil imaginar la complejidad que supone hablar del c ontenido cultural que se
incluye en los manuales de ensefianza de espafiol de los EEUU. Dicha dificultad viene dada
en pr imer | ugar por 1 os c ientos de 1 ibros d iferentes q ue s eu sanen 1 as es cuelas y
universidades norteamericanas, que requeriria un estudio tan extenso que excede, y mucho,
los objetivos de este trabajo; y en segundo lugar, porque la diversidad de EEUU es tal que
ese macro estudio también deberia sefialar las posibles diferencias entre como se presenta el
mundo hispano en 1os manuales usados mayoritariamente en C alifornia, M assachusetts o
Dakota del Norte (por citar tres estados con evidentes diferencias, diferencias que seguro se
trasladan a 1 a vision que del idioma espafol -incluyo por supuesto el el emento cu ltural-
tienen); a todo ello habria que afiadir otro nivel de analisis segun la etapa educativa de que

se trate: primaria, secundaria o universitaria.

Haciendo todas las salvedades que la complejidad del tema impone, he analizado
para este trabajo ocho manuales universitarios de nivel Intermedio que corresponderian al
tercer y cuarto semestre de estudio de espafiol. Creo que puede ser una buena muestra de
como se presenta el componente cultural a 1 os cientos de miles de estudiantes de espafol
que hay en las universidades nor teamericanas, paralo que he aplicado 1 a m isma ficha-

resumen utilizada para los manuales editados en Espafia. Primero presentaré los resultados
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individuales de c adalibro y ac ontinuacion el total de variables que suman los o cho
manuales; por ul timo, ha ré un a ndlisis m as de scriptivo de tres de ellos, d e ed itoriales

diferentes, para ilustrar la imagen que de “lo hispano” reflejan dichos materiales.

4.2.1. jAnda! Curso intermedio

El proyecto de la editorial Pearson jAnda! se compone de dos volimenes: jAndal!
Curso elemental y jAnda! Curso intermedio. La segunda edicion del nivel intermedio, que
es la que se ha revisado, fue publicada en el afio 2013 y se estructura en 14 capitulos, dos
de los cuales son capitulos de revision (el 6 y el 12) que no incluyen contenidos culturales

especificos pues la revision solo se hace de las estructuras morfo-sintacticas y del 1éxico.

En1a p resentacion d el m anual, co ncretamente en | a p 4gina preliminar X iii, s e
expone 1 a pe rspectiva metodoldgica conlaqueseva aproponera |osestudiantesla

adquisicion del conocimiento cultural.

Both “high” and “popular” culture are woven throughout the chapters to enable students
to learn to recognize and appreciate cultural diversity as they explore behaviors and values
of the Spanish-speaking world. They are encouraged to think critically about these cultural
practices and gifts to society.

Este p lanteamiento d idactico sigue 1 os National Foreign Language Standards

publicados por ACTFL, cuyas directrices se plasman en el manual de la forma siguiente:

Cultural Knowledge is ap proached thematically, making use o f the chapter’s vocabulary
and grammar. Many of the grammar and vocabulary activities are presented in a cultural
context. [...] Culture is deeply integrated throughout, providing students with an authentic
glimpse into Hispanic c ultures through interesting readings and photos that spur c ross-
cultural comparison and discovery. Cultural presentations be gin with chapter openers and
always start with what the students already know ab out the cultural theme/concept from
their hom e, I ocal, r egional, or n ational ¢ ultural pe rspective. Three d ifferent ¢ ultural
sections, Notas culturales, Perfiles, and Vistazo cultural, provide rich cultural information
about each Hispanic country and its people. (p.xvii)

Previsiblemente se van a en contrar en | as tres secciones m encionadas la m ayor
concentracion d e co ntenidos cu Iturales, h echo q ue s e co rrobora al an alizar el indice de

jAnda! Curso intermedio. La lectura de los mismos demuestra una conexion tematica con
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los demads epigrafes, por lo que se puede suponer que el manual integra la cultura seglin los
parametros que describe en su ideario. La reproduccion del indice de uno de los capitulos

puede ilustrar esta idea.

Capitulo 7: Bienvenidos a mi comunidad

Vocabulary Review Grammar Culture Escucha iConversem Escribe Laberinto
sections grammar sections os! peligroso
1 Algunas Ser y estarp. | El Notas Un reportaje | Estrategias Un articulo Lectura:
tiendas y 291 subjuntivo culturales: de television | comunicativ | de opinion p. | ¢Casualidad
algunos en clausulas | laropacomo | p.301 as: 314 eso
lugaresenla | Elpresente adverbiales simbolo Conversing conexiones?
ciudad p. progresivo p. | (expresando | cultural p. Estrategia: on the phone | Estrategia: p- 318
290 304 tiempo, 298 Determining | and Using a
manera, setting and expressing dictionary p. | Estrategia:
2 Algunos lugar e Perfiles: porpuse p. agreement 314 Identifying
articulos en intencion) p. | unos 301 (Part. 1) p. elements of
las tiendas p. 298 disenadores 314 texts: Tone
303 y creadores and voice p.
Los tiempos | p. 310 318
progresivos:
el Vistazo Video:
imperfecto cultural: jTrazando
con andar. algunos rutas y
continuar, lugares y conexiones!
seguir, iry productos en p- 320
venir p. 307 | las ciudades
de Chile y
Paraguay p.
316

La ficha-resumen de actividades con contenido cultural de jAnda! Curso intermedio

presenta los siguientes datos:

Ficha bibliogréafica

Titulo: jAnda! Curso intermedio

Autor(es): Audrey L. Heining-Boynton, Jean W. Leloup y
Glynis S. Cowell

Editorial: Pearson

Fecha y lugar de publicacion: New Jersey (EEUU), 2013
Destinatarios: estudiantes universitarios

Nivel de ACTFL: Intermedio

Total actividades 31 ,  Cursointermedio
Enfoque didéctico ‘ i

Informativo 27

Formativo e intercultural 4

Tipo de soporte
Texto
Audiovisual
Iconico

Mixto

Heining-Boynton | LeLoup | Cowell

SECOND EDITION

— o O W
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Destreza

Comprension escrita 31
Produccion escrita 0
Comprension oral 0
Produccién oral 2
Interaccion oral 0
Ambito cultural

Espaiia 1
Hispanoamérica 15
EEUU 2
Mixto 12

Contenido cultural

Marcas de identidad y grupos sociales
Interaccion social

Socializacion y circulo familiar

Creencias, comportamientos y costumbres
Instituciones sociopoliticas

Historia nacional

Geografia nacional

Herencia cultural

Estereotipos y simbolos de significado cultural

N—= ANO— Wb~ N

Enfoque di déctico: de 1as 31 actividades del manual que incorporan elementos

culturales, alrededorde 180% t ienenune nfoquei nformativo y el20% r estante

formativo/intercultural.

Anda enfoque

. Formativo

Informativo

lHustracion 46: Anda: enfoque
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Tipo de soporte: casi la totalidad de las actividades se presentan con un texto y solo

una mezcla imagenes con texto.

Anda soporte

Mixto

|

Texto

lustracion 47: Anda: soporte

Destreza: consecuencia del punto anterior es que la destreza de comprension escrita
se requiera en todas las actividades estudiadas, de forma exclusiva en el 94%; la produccion
oral se requiere en dos de las actividades, y no se han contabilizado tareas que trabajen la
produccidn escrita, comprension oral o interaccion oral, si bien es cierto que en la mayoria
de las actividades hay preguntas finales de comprension o ¢ omparacioén con la cultura de
los estudiantes, pero no se especifica como deben responderse (si por escrito u oralmente).

Es por eso que normalmente no indico otras destrezas mas que la comprension escrita.

Anda destreza

Prod. oral

llustracién 48: Anda: destreza
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Ambito cultural: todos 1os 4mbitos culturales que se miden en la ficha de trabajo

tienen p resencia en 1 as p ropuestas cu lturales de ; Anda! Curso intermedio, a unque e n
porcentajes muy dispares. Hablan de Hispanoamérica el 50%, de los hispanos de Estados
Unidos el 7% y Espafia centra la informacion de dos actividades, 3%. Comparan contenidos

de dos 0 mas ambitos el 40%.

Anda ambito

Espafia

EEUU

lustraciéon 49: Anda: 4mbito cultural

Contenido cultural: excepto la historia, los epigrafes de contenidos culturales que se

miden en el trabajo se pueden encontrar en mayor o menor medida. Destaca el relacionado
con la herencia cultural (39%), las creencias y costumbres (16%) y las marcas de identidad

y geografia (ambos con el 13%).

Anda contenidos
Estereotipos [dentidad
Inter. social
Socializacién

Herencia )
Creencias

v

Instituciones
Geografia

lustracion 50: Anda: contenidos culturales
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De los datos anteriores se pueden extraer los comentarios siguientes:

e Aunque el ideario, 1a presentacion del manual y lalectura del indice p arecen
integrar e n e 1 r esto d e a partados lin giiisticos la c ultura, e 1 a nalisisd ela s
actividades que 1 ncluyen di chos ¢ ontenidos ¢ ontradice e sas i ntenciones o
apariencias. jAnda! Curso intermedio abusa de 1e nfoque i nformativoe n
detrimento d el f ormativo/intercultural q ue s € a conseja e n la s d irectrices d e
ACTFL.

e (abe decir lo mismo en cuanto a las destrezas que se exigen en las actividades
con contenidos culturales. No hay rastro de algunas de ellas o no se especifica
enladescripciondela tarea cudl o cuales deben ¢j ercitarse. E s ex igible un
mayor equilibrio de destrezas practicadas cuando se aborda la cultura.

e Enrelacion a 1os manuales e ditados en E spafia que se han e studiado en e ste
trabajo, jAnda! Curso intermedio representa unc onsiderable ¢ ambio de
perspectiva sitenemos en ¢ uenta | os 4 mbitos c ulturales que e studia. E spana
reduce s u p resencia drasticamente m ientras q ue H ispanoamérica, t an ce rcana
geograficaa E stados Unidos, oc upae n solitario la ma yorp arted ela s
actividades. Destaca ademas la gran cantidad de propuestas que trabajan a la vez

informacion de dos o mas ambitos.

4.2.2. Conexiones: comunicacion y cultura

Otro m anual de 1a e ditorial P earson para c ubrir e 1 ni vel i ntermedio de scrito por
ACTFL es Conexiones; comunicacion y cultura. Se publico por primera vez en el afio 2002
y, tras sucesivas reediciones, en este momento esta en uso la quinta edicion publicada en el
2014, uno de cuyos ejemplares es el que se ha analizado en este trabajo. El propio titulo
declara la apuesta de Conexiones por la cultura como elemento esencial en el aprendizaje
de una lengua, y el equipo editorial asegura que con

Conexiones, language and culture are inseparable; part of the same mosaic, each informing
the other. Rich in cultural input throughout chapters, Conexiones also integrates music, art,
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and literature to expand upon ¢ hapter topics inthe Comunicacion y cultura sections. A
brand-new video program captures the richness of the cultures of Spanish-speaking world*’.

Su estructura se compone de un capitulo introductorio (preliminar) y 10 capitulos
regulares; lai ncorporacionde | osc ontenidos ¢ ulturales secen tra enel ap artado
“Conéctate”. Al igual que sefialaba en el analisis del manual anterior, el indice transmite la

idea de que ha y una u nidad ( cuando m enos t ematica) e ntre t odos | os ¢ ontenidos de 1

capitulo, como se puede apreciar en el ejemplo que transcribo a continuacion.

Capitulo 1: De moda

Objetivos comunicativos

Vocabulario

Estructuras

Cultura

e  Discussing fashion trands
and fads

. Saying what occurred in
the past

. Describing in the past

e  Talking about the
influence of fashion on
cars

. Narrating in the past

jAsi es la vida!
. En esa década
e  Elautomévil y la moda

jAsi lo decimos!
. Las modas
. Los autos

iAsi lo hacemos!

. Preterit

. Imperfect

e Preterit vs. imperfect

De nuevo
. Soy una moda (Present
indicative)

. Una marca de automovil
que ya no se fabrica
(Preterit)

Conéctate

Videoblog: La moda
Comparaciones: La casa
Pineda Covalin

Ritmos: Un de vez en
cuando (Las Ketchup,
Espafia)

jAsi lo expresamos!
Imagenes: El arte de la
moda (EI Corte Inglés,
Espafia)

Paginas: A la moda
(isabel la_fantasiosa,
EEUU)

Taller: Un reportaje para
una revista popular

Capitulo 2: Por un mundo mas verde

Objetivos comunicativos

Vocabulario

Estructuras

Cultura

issues affecting your
world

and things

what will or might be
Predicting future issues
Expressing hopes, desires
Speculating

. Discussing environmental

e Describing people, places,

jAsi es la vida!
. E2.org
. El desarrollo sostenible

jAsi lo decimos!

. El medioambiente

e Actividades para un futuro
sostenible

iAsi lo hacemos!

. Uses of ser, estar and
haber

. Future tense

. The subjuntive in noun
clauses

De nuevo

e Asiera (Imperfect)

. Un dia todo cambio
(Preterit/imperfect)

Conéctate

Videoblog: Proyectos
verdes en la capital de
México

Comparaciones: ECOBICI,
la manera inteligente de
moverse

Ritmos: Latinoamérica (Las
Calle 13, Puerto Rico)

jAsi lo expresamos!
Iméagenes: Mar, 2010
(Alejandro Duran, 19-,
Meéxico, EEUU)

Péaginas: Génesis y
Apocalipsis (Marco Deveni,
Argentina)

Taller: Expresa tu opinion

37 Descripcion de la web de la editorial Pearson:

http://www.pearsonhighered.com/educator/product/Conexiones-Comunicacin-y-cultura-Plus-MySpanishl.ab-
multi-semester-access-Access-Card-Package/9780205950355.page.
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http://www.pearsonhighered.com/educator/product/Conexiones-Comunicacin-y-cultura-Plus-MySpanishLab-multi-semester-access-Access-Card-Package/9780205950355.page
http://www.pearsonhighered.com/educator/product/Conexiones-Comunicacin-y-cultura-Plus-MySpanishLab-multi-semester-access-Access-Card-Package/9780205950355.page

La recopilacion y analisis de las actividades de contenido cultural de Conexiones:

comunicacion y cultura es el que se encuentra a continuacion en la ficha-resumen.

Ficha bibliogréfica

Titulo: Conexiones: comunicacion y cultura

Autor(es): Eduardo Zayas-Bazéan, Susan M. Bacon y
Dulce M. Garcia

Editorial: Pearson

Fecha y lugar de publicacion: New Jersey (EEUU), 2014
Destinatarios: estudiantes universitarios

Nivel de ACTFL: Intermedio

Total actividades 54

Enfoque didactico
Informativo 49
Formativo e intercultural 5

Tipo de soporte

Texto 26
Audiovisual

Iconico 1
Mixto 23
Destreza

Comprension escrita 49
Produccion escrita 3
Comprension oral 16
Produccion oral 15
Interaccion oral 6

Ambito cultural

Espafia 7
Hispanoamérica 35
EEUU 5
Mixto 7

Contenido cultural

Marcas de identidad y grupos sociales
Interaccion social

Socializacion y circulo familiar

Creencias, comportamientos y costumbres
Instituciones sociopoliticas

Historia nacional

Geografia nacional

Herencia cultural

Estereotipos y simbolos de significado cultural

S W =N~ ==
o
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Se han encontrado 54 actividades quei ncorporant areas ¢ oni nformaciones

culturales cuyas caracteristicas, en relacion a los apartados de la ficha de trabajo son:

Enfoque didéctico: el enfoque formativo/intercultural solo representa el 9% de las

actividades resefadas. El resto adopta un enfoque informativo.

Conexiones enfoque

Formativo

\

lustracién 51: Conexiones: enfoque

Tipo de soporte: un 3% de actividades se presenta solo en soporte iconico, el 7% en

soporte audiovisual y el 48% en soporte de texto. Elresto, un 43%, trabaja con v arios

soportes en la misma actividad.

Conexiones soporte

Texto

Icc’)nico_//

lHustracién 52: Conexiones: soporte

Audiov.

Destreza: del total de destrezas que se practican, mas de la mitad corresponde a la
comprension escrita. E1 18% pide a los aprendientes un ejercicio de comprension oral y el
14% de produccion oral; 1a interaccion oral y la produccion escrita apenas estan presentes

en las 54 actividades estudiadas.
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Conexiones destreza

Inter. oral

Comp. oral

Prod. escrita

llustracion 53: Conexiones: destreza

Ambito ¢ ultural: lasi nformaciones culturales referidasa H ispanoamérica

representan el 65% del total de actividades, seguidas de las que hacen referencia a Espafia
(13%) y a la comunidad hispana de Estados Unidos (9%). Se informa de varios ambitos en

la misma actividad en un 13% de los casos.

Conexiones ambito

llustracion 54: Conexiones: ambito cultural

Contenido c ultural: en 38 oc asiones s e encuentra un c ontenido cultural s obre 1a

herencia, 1o que representa el 70% de todos los recopilados. E1 11% se refiere a marcas de
identidad y el 7% a creencias y costumbres. Los demés contenidos aparecen en una o dos

ocasiones, y no se ha encontrado ninguna mencion en el caso de los estereotipos.
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Conexiones contenido

Identidad

o~ Inter. siocial

—— _ Social.

Creencias

b.—— ____Instituciones

Historia

Herencia T Geografia

llustracion 55: Conexiones: contenidos culturales

Conexiones: comunicacion y cultura ha hecho un gran esfuerzo para recoger en sus

paginas un gran nim ero de informaciones d e contenido c ultural qu e, segun I os da tos

anteriores, me permiten hacer las siguientes observaciones:

La cantidad de actividades detectadas no tiene correspondencia con la calidad
pedagogica de las mismas, sobre todo si pensamos que el manual (como ocurre
normalmente con todos los que se publican en Estados Unidos) se acoge alos
presupuestos de A CTFL, pue sto que adoptaune nfoquec ontrarioa 1 as
directrices q ue d ice r espetar. Es evidente es ta d iscrepanciaen el en foque
didactico con el que se construyen casi todas las actividades estudiadas.
También s e not a un de sequilibrio e n c uanto a lt ipo de s oporte e nque s e
presentan di chas a ctividades. N o obs tante, e 1 q ue t odos 1 0os soportes t engan
cabida en ellas y el gran numero de contenidos que m ezclan varios s oportes
amortigua dicho desequilibrio.

Un c omentario s imilar se pue de ha cer e nr elacion a 1 a pr oporcionalidad de
destrezas que s e ex ige poner en p ractica: s e en cuentran t odas I as an alizadas,
pero no ha y una representacion p onderada d e 1 as mismas. La prevalencia del
soporte texto y de la destreza de comprension escrita no cambia sustancialmente
los principios de enfoques didacticos ya superados y que estan lejos de 1o que

ACTFL propone.
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e Siparece acertado el porcentaje de informaciones segun los ambitos culturales
analizados, teniendo en cuenta el c ontexto en que se publica el manual y el
alumnado al que se destina.

e Sin embargo, que la mayor p arte d e 1 os contenidos s e refieran al a h erencia
cultural denota un ¢ oncepto de cultura ya superado (recordemos el de Cultura

con mayuscula) y contradice de nuevo los principios pedagogicos de ACTFL.

4.2.3. Cuadros 4

Heinle C engage Learning es una editorial en cuyo cat dlogo d e p ublicaciones 1 a
ensenanza de segundas lenguas ocupa un papel destacado. Cuadros 4 es el cuarto volumen
de un m étodo de e nsefianza de e spafiol publicado e n el 2013 que abarca | os ni veles

Introductory e Intermediate.
Se estructura en torno a 12 capitulos divididos en 6 secciones:

e Temas

e Comunicacion

e Vocabulario util
e (Gramatica util

e Cultura

e Skills

A priori parece claro el l1ugar d el manual en que s e c oncentraran I os ¢ ontenidos
culturales que incluya. Asimismo, la presentacion que los autores hacen en la pagina iii deja
claras las orientaciones metodoldgicas que sustentan el concepto de cultura y la dindmica
con que esta debe incorporarse a la ensefianza de segundas lenguas. Dicen:

We guide you to make cross-cultural comparisons between the cultures you learn about and

your own. Too often, the emphasis has been on the differences among cultures, when what

may be surprising i s the number of t hings w € ha ve in c ommon w ith Spanish sp eakers
around the world.
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Pese a que el libro quiere hacer énfasis en la trans-culturalidad de las propuestas y
acentuar los parecidos culturales entre anglos e hispanos mas que las divergencias, el indice
no nos da pistas de c6mo pretenden hacerlo, ni tampoco aparenta una integracion de 1os

epigrafes referidos ala cultura con el resto d e c ontenidos lingiiisticos. Veamos como se

organiza el capitulo 12, precisamente centrado en el concepto de “cultura”:

Capitulo 12: ;Qué significa la cultura para ti?

Temas Comunicacién Vocabulario dtil Gramatica util Cultura Skills
e  Culturas e Talk about 1.  Movie 1. Expressing Opener A ver.
e  Colombia popular and genres, emotion and | Comparative Estrategia
high culture talkipg about wishes:vThe facts about Listening for
*  Express movies. subjuntive Colombia sequencing
preferences 2. Television with
and make shows, expressions B ) words
suggestions talking about of emotion iFi] a‘fe! Film
about television and ojala techniques and | A leer.
entertainmen | 3. Music, art, 2. Expressing technology Estrategia
t and culture doubt and Using preﬁxes
e Express uncertainly: | \/oces de la and suffixes to
emotion The comunidad aid in
*  Express subjuntive Voces del comprehension
doubt and ith mundo hispano
uncertamly expressions d Lectu ra
o Express of doubt and | V1d€O :
unrealized disbelief . Elnluton_.,com
desires and 3. Expressing Tapac Mantilla, | Innovaciony
unknown unrealizad percusionist experimentacion
situations desires and a nivel
unknown iExploray internacional
STl}tatlonS' exprésate! N
subjuntive e factsabout | A escrlbl_r.
with Colombia Estrategia
nonexistent e MAMBO, Prewriting-
and a Colombia | Creating an
indefinite modem-art Outline
situations museum
Composicion A
review
Repaso y
preparacion

Mientras que los contenidos de las secciones de vocabulario ttil y gramaética util se
complementan y apoyan, 1 os de 1a seccion de cultura a parentan una d esconexion t otal.
Veamos ahora si estas sospechas se confirman o no en los resultados de la ficha-resumen de

actividades con contenido cultural del manual Cuadros 4.
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Ficha bibliogréafica

Titulo: Cuadros 4

Autor(es): Sheri Spaine Long, Maria Carreira,
Sylvia Madrigal Velasco y Kristin Swanson

Editorial: Heinle, Cengage Learning C U A D R O s
Fecha y lugar de publicacion: Boston, MA (EEUU), 2013 INTERMEDIATE SPANISH
Destinatarios: estudiantes universitarios
Nivel de ACTFL: Intermedio

Total actividades 20

Enfoque didactico
Informativo 16
Formativo e intercultural 4

Tipo de soporte

Texto 1
Audiovisual 5
Iconico 0
Mixto 0

Destreza

Comprension escrita 1
Produccion escrita 1
Comprension oral 5
Produccion oral 0
Interaccion oral 6

Ambito cultural
Espafia
Hispanoamérica
EEUU

Mixto

O N —

Contenido cultural

Marcas de identidad y grupos sociales 6

Interaccion social 0

Socializacion y circulo familiar 0

Creencias, comportamientos y costumbres 0

Instituciones sociopoliticas 2
1
2
9
0

Historia nacional

Geografia nacional

Herencia cultural

Estereotipos y simbolos de significado cultural
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Enlos 12 ¢ apitulos de11ibro se han localizado 20 ¢ ontenidos c ulturales que se

caracterizan por:

Enfoque didéactico: predominio claro del enfoque informativo (80%).

Cuadros enfoque

lHustracién 56: Cuadros 4: enfoque

Tipo de soporte: el texto es el soporte del 75% de las actividades y el audiovisual

del 25% restante. No hay ninguna actividad con s oporte iconico ni tampoco que incluya

mas de un soporte (mixto).

Cuadros soporte

lustracién 57: Cuadros 4: soporte

Destreza: la co mprension es critar epresenta el 56%d elt otald ed estrezas
contabilizadas; 1 a c omprension oral el 18% y lainteraccion oral el 22%. La produccién
escrita tiene una presencia irrelevante y no hay ninguna tarea que ejercite la comprension

oral.
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Cuadros destreza

Inter. oral

Audiov. A G et

Prod. escrita

lustracion 58: Cuadros 4: destreza

Ambito ¢ ultural: destacan 1 os ¢ ontenidos r eferentes a 1 os hi spanos de E stados

Unidos (45%) y a continuacion 1 os que tratan de H ispanoamérica (30%); a E spafiase
refiere en exclusiva una de las actividades, mientras que el 20% de las mismas incorpora

dos 0 mas ambitos.

Cuadros ambito

Espaiia

Mixto

llustracion 59: Cuadros 4: ambito cultural

Contenido c ultural: interaccidn s ocial, s ocializacion, cr eencias y co stumbres y

estereotipos no son contenidos a los que se refiera ninguna de las actividades estudiadas. La
historia es la tematica de una de ellas (5%) y las instituciones sociopoliticas y la geografia
representan el 10% respectivamente del total. Marcas de identidad con el 30% y la herencia

cultural con el 45% son los contenidos mas recurrentes de Cuadros 4.
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Cuadros contenido

Identidad

Instituciones

Herencia

. Historia
Geografia

lustracion 60: Cuadros 4: contenidos culturales

Por 1os datos que arroja la ficha-resumen de actividades de contenido cultural de

Cuadros 4, no parece que la cultura se integre en el proceso de aprendizaje junto con los

demas contenidos. Es més, se inserta en apartados estancos y desconectados del resto de

objetivos del capitulo. Ademas:

El e nfoque di dactico ( informativo), e 1 t ipo de s oporte ( texto y 1 a de streza
predominante (comprension escrita) acaparan un gran nimero de actividades, lo
quenoa yudaa que laa dquisiciéon de c ompetencias yh abilidades s ea
equilibrada. T ambién co ntradice 1a d eclaracion d e intenciones que 1 os au tores
manifiestan en la presentacion, y las bases programaticas de ACTFL.

A diferencia de lo visto hasta ahora en los demas manuales, 1lama la atencion el
porcentaje de referencias al mundo hispano de los Estados Unidos, que supera al
resto de ambitos, y por contra las pocas actividades que tienen a Espafia como
unico ambito. S1i, como afirma el manual en la introduccidn, s e quiere hacer
hincapi¢ en 1| as co mparaciones cu lturales en treel mundo hi spano y1 a
experiencia cultural de los estudiantes norteamericanos que son los destinatarios
del libro, 1os hispanos de Estados Unidos (por su proximidad y visibilidad) son
el &mbito mas apropiado para establecer esos puentes trans-culturales.

Sin embargo no a yuda a que los estudiantes tengan una imagen c ompleta de
todo e 1 e spectro c ultural 1 a poc a di versidad de c ontenidos culturales que s e

incluyen. Y menos aln q ue s eat an m ayoritaria l a p resenciad e | a h erencia
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cultural por 1o que se ha dicho al valorar otros manuales: es un r eferente que

denota un concepto trasnochado de cultura.

4.2.4. Enfoques

Curso i ntermedio d el engua es pafiolad el a editorial V ista H igher Learning
(especializada en materiales para la enseflanza d e s egundas lenguas) publicado en el ano
2012 siguiendo los estandares de ACTFL. Para el presente trabajo he revisado un ejemplar
de la tercera edicidon que describe en la presentacion los puntos fuertes del manual y entre
ellos la inclusion del contenido cultural; en la pagina IAE-73% se puede leer que Enfoques

se caracteriza por una “robust cultural presentation: The entire Spanish-speaking world

is covered in the Enfoques and Cultura readings, with additional coverage in the Flash

Cultura video”

Mas ad elante s e enumeran | os ap artados en que aparecen i nformaciones y tareas
culturales y como entienden los autores que los estudiantes deben aproximarse a la cultura
de la lengua que estudian:

The C ultures g oal i s m ost ev ident i n t he 1 iterary an d cu ltural r eadings, t he Enfoques

sections, the Cinemateca sections, the Contexto cultural subsections in Antes de leer, and

the fine art pieces and quotes on the opening pages of the Lecturas sections. All of these
sections expose students to multiple facets of practices, products, and perspectives of the

Spanish-speaking world. These sections also fulfill the Connections goal because students

acquire information and l earn to recognize di stinctive ¢ ultural viewpoints t hrough t hem.
(Enfoques, TAE-9)

Esta descripcion apela al encuentro intercultural en la clase de lengua espafiola entre
la cultura de los estudiantes (mayoritariamente estadounidenses) y los hispanos (incluyendo
en este colectivo a los millones que viven en EEUU). El estudio detallado de las actividades
con c¢ ontenido c ultural a clarara s i r ealmente 1 os a utores c onsiguen 1 0s objetivos que se

proponen.

Enfoques se divide en 12 lecciones con los apartados siguientes:

38 Este codigo de paginacion responde a la presentacion del manual por la editorial y los autores en el
Instructor’s Annotated Edition.
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e Contextos

e Fotonovela
e Enfoques

e Estructura
e (inemateca

e [ecturas

La lectura de los contenidos del indice nos da una idea de como se conectan entre si
los ap artados d e c ada l eccidon y la co herencia tematica y funcional d e 1 os mismos. L a

reproduccion del indice de dos de las lecciones del manual puede ayudar en esta reflexion.

Leccion 1: Las relaciones personales

CONTEXTOS FOTONOVELA ENFOQUES ESTRUCTURA CINEMATECA LECTURAS
e la Comedia: Enfoque: Los 1.1 The present Di algo Literatura:
personalidad | jBienvenida, Estados Unidos tense Poema 20 de
e  Los estados Marieta! Pablo Neruda
emocionales En detalle: 1.2 Ser and estar
e Los Apuntes culturales | Parejas sin . .
sentimientos fronteras 1.3 Progressive Cultura: Sonia
e Las form S.0~t0may0r:~1a
relaciones Perfil: Isabel y nifia que sofiaba
personales Willie
Flash Cultura:
Las relaciones
personales
Leccién 9: La cultura popular y los medios de comunicacion
CONTEXTOS FOTONOVELA ENFOQUES ESTRUCTURA CINEMATECA LECTURAS
e la Comedia: jO Enfoque: 9.1 The present Sintonia Literatura:
television, la | estas con ella o Uruguay y perfect subjuntive Suefios digitales
radio y el estas conmigo! Paraguay (fragmento) de
cine 9.2 Ralative Edmundo Paz
e  Lacultura Apuntes culturales | En detalle: El pronouns Sold4
popular mate oldan
e Los medios 9.3 The neuter lo
de Perfil: Las Cultura:
comunicacio murgas y el Guarani: la
n candombe lengua
e Laprensa vencedora
Flash Cultura:
Lo mejor de
Argentina
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Los epigrafes del indice de la lecciones 1 y 9 denotan una linea temética que integra
los apartados de cada leccion que se podra corroborar tras la cuantificacion y andlisis de los

datos que se recogen en la ficha-resumen.

Ficha bibliogréfica

Titulo: Enfoques

Autor(es): José A. Blanco y Maria Colbert

Editorial: Vista Higher Learning

Fecha y lugar de publicacion: Boston, MA (EEUU), 2012
Destinatarios: estudiantes universitarios

Nivel de ACTFL: Intermedio

Total actividades 58

Enfoque didactico
Informativo 37
Formativo e intercultural 21

Tipo de soporte

Texto 36
Audiovisual 22
Icoénico 0
Mixto 0
Destreza

Comprension escrita 36
Produccion escrita 4
Comprension oral 22
Produccion oral 12
Interaccion oral 17

Ambito cultural

Espania 12
Hispanoamérica 44
EEUU 1
Mixto 1

Contenido cultural

Marcas de identidad y grupos sociales 3

Interaccion social 0

Socializacion y circulo familiar 0

Creencias, comportamientos y costumbres 9

Instituciones sociopoliticas 4
6
6
3
0

Historia nacional

Geografia nacional

Herencia cultural

Estereotipos y simbolos de significado cultural
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El ma nual Enfoques incluye un elevado niim ero de actividades ¢ on contenido

cultural con el perfil siguiente:

Enfoque di déctico: s 1 bi en e | e nfoque m eramente i nformativo s igue s iendo e 1

mayoritario (64%), el formativo/intercultural lo encontramos en un niim ero de actividades

superior al de 10s manuales editados en EEUU que se han estudiado hasta ahora en este

trabajo (36%). Enfoques enfoque

lHustracién 61: Enfoques: enfoque

Tipo de soporte: el texto, con mas del 60%, es el soporte mas usado para acercar los

contenidos culturales a los estudiantes, seguido del audiovisual (38%). No hay actividades

que trabajen con soporte iconico o que combinen mas de un soporte.

Enfoques soporte

1uStracion bz: ENTogques: soporte

Destreza: todas las d estrezas que se miden en 1a ficha-resumen se trabajan en las
actividades culturales d el manual. La comprension escrita en un 40% de los casos, pero
también e s s ignificativa | a ¢ omprension or al (24%), 1 ai nteraccion or al ( 19%) y1la

produccion oral (13%). La destreza menos practicada es la produccion escrita (4%).
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Enfoques destreza

Inter. oral

Comp. oral

Prod. escrita

lustracion 63: Enfoques: destreza

Ambito c ultural: los c ontenidos c ulturales de Enfoques se centran sobre todo en

Hispanoamérica ( 76%)y mucho m enos e n E spafia ( 20%). S on i rrelevantes 1 os que

informan de Estados Unidos o los que contrastan en la misma actividad diferentes ambitos.

Enfoque ambito

EEUU__ __ Mixto

lHustracion 64: Enfoques: ambito cultural

Contenido cultural: nuevamente es la herencia cultural el contenido presente en la

mayor p arte d el as ac tividades ( 54%); a co ntinuacidn en contramos | as cr eencias y
costumbres, la historia y la geografia en p orcentajes s imilares; aparecen poqui simo 1 os
contenidos referidos a marcas de identidad e instituciones, y no hay rastro de actividades

con informacion sobre la interaccion social, la socializacion y los estereotipos.
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Enfoques contenido

Identidad

Creencias
V Instituciones

Historia

Herencia
Geografia

llustracion 65: Enfoques: contenidos culturales

A la vista de los datos anteriores se puede afirmar que las actividades con contenido

cultural de Enfoques se caracterizan por:

e Usar el en foque f ormativo/intercultural en un p orcentaje r elevante d e c asos,
quiza en un i ntento por parte de los autores de cumplir con los objetivos que
sefalaban en 1 ai ntroduccion, en cu anto a p rovocar en | acl ase u nd ebate
intercultural que posibilite adquirir a los aprendientes diferentes puntos de vista
sobre este aspecto.

e Por contra, no parece que las tareas propuestas en estas actividades ayuden a un
aprendizaje equilibrado ya que se abusa de un tnico tipo de soporte (el texto).

e Masa propiadapa ra conseguirl osobj etivosde 1ni vel yr espetarl as
recomendaciones de ACTFL se presenta la practica de destrezas. Todas las que
observamos aparecen en porcentajes casi siempre significativos.

e Tampoco se observa un equilibrio en el tratamiento de los diferentes d&mbitos ni
en la presencia equitativa de las tematicas de los contenidos culturales. Se echan
en falta mas contenidos que lleven a la clase la realidad cultural de la comunidad
hispana de 1o0s E stados Unidos, s obre t odo para f omentar el i ntercambio de
experiencias y el debate intercultural que se anuncia en el ideario del manual.
Ademas, noa yudam ucho a crear u na co nciencia i ntercultural co mpleta la
inclusion tan predominante de informaciones sobre la herencia, y la omision de

otras que se refieran a los simbolos, o la interaccion y socializacion.
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4.2.5. Gente

El pr oyecto Gente de | a e ditorial e spafiola D ifusion 1 o i ntroduce P earsonen el
mercado no rteamericano ¢ on | a publ icacion de unm anuale n el a fio 2003, que e s
basicamente una superficial adaptacion de los que se publicaban en Espana. Este manual se
componia de 22 capitulos y cubria los niveles Elementary e Intermediate. Desde entonces,
han ha bido v arias r eimpresiones y reediciones ha stal legar al osdo s1ibros ques e

comercializan en este momento:

e Gente: nivel basico, publicado en 2012 y

e Gente: nivel intermedio del 2013 . E n este m anual co labora un colectivo de
autores que no participaron en la edicion de 1 2003; t ambién ha n ¢ ambiado
sustancialmente muchos de los contenidos anteriores y la organizacion general

del manual para adaptarla a los estandares de ACTFL.

Lo m &s nove dosode Gente esel en foque que propone yq ues et raduce en
propuestas didacticas sensiblemente diferentes a las que son normales en los textos que se
publican en E stados Unidos. En palabras de sus autores, “Gente: Nivel intermedio helps
students learn intermediate level Spanish through interaction and collaborative work. With
Gente, students learn by doing, communicate with a purpose and emerge as independent

learners with the confidence to speak Spanish in a spontaneous, natural way.”*’

El libro se compone de 10 unidades cuyos contenidos se agrupan en los apartados:

e Tarea

e Objetivos comunicativos

e Metas gramaticales/funcionales
e Objetivos de vocabulario

e Estrategias

e Mesaredonda

39 Presentacion del manual en la web de la editorial Pearson
http://www.pearsonhighered.com/educator/product/Gente-Nivel-intermedio-Plus-MySpanishlLab-with-e Text-

multi-semester-Access-Card-Package/9780205989485.page.

155


http://www.pearsonhighered.com/educator/product/Gente-Nivel-intermedio-Plus-MySpanishLab-with-eText-multi-semester-Access-Card-Package/9780205989485.page
http://www.pearsonhighered.com/educator/product/Gente-Nivel-intermedio-Plus-MySpanishLab-with-eText-multi-semester-Access-Card-Package/9780205989485.page

El c ontenido c ultural pu ede p resentarse en cualquiera de ellos, pero es la seccion Mesa
redonda la que s e reserva p rincipalmente p ara concentrar 1os ¢ ontenidos c ulturales que
incrementen la conciencia intercultural de los estudiantes:
The Mesa redonda section not only provides activities for communication practice, but it
also offersau nique ch ance t o ex plore cu ltural i ssues. Mesa Redonda features a

collaborative project that aims at 1earners ex ploring, r esearching, and discussing cu ltural
aspects anchored to the theme of the chapter.*’

Si e stos ¢ ontenidos e stdn o no coordinados c on el r esto de 1 a uni dad s e pue de
observar en primer lugar analizando el indice. Transcribo la unidad 1 para tener un ejemplo

de ello.

Unidad 1: Gente de cine

TAREA OBJETIVOS METAS OBJETIVOSDE | ESTRATEGIAS MESA
COMUNICATIV | GRAMATICAL VOCABULARI REDONDA
(OF] ES/FUNCIONA o
LES
Escribirun guion | e  Describirun | ¢  Construccio | ¢  El séptimo Estrategia de (Cémo se
de una escena escenario, nes arte comunicacién representa a los
cinematografica momento, impersonale | o  Elgénerode | grgl latinos en
personas, s para hablar las peliculas | comunicar pantalla?
lugary del tiempo | e Descripeion | ycando gestos y
objetos que atmosférico: de
en ¢l se hacer / espectaculos tonos
encuentran; haber/ estar | o Posicion y .
tiempo / ser movimiento | EStrategia de
atmosférico e Describir el e Aspecto lectura
. Ubicar aspecto fisico La narracion
personas y fisico: ser, . Ropa e La estructura
descubrir su tener, llevar indumentari | del cuento
posici.(')r? . Verbqs de a literario
e Describir el cambio: . Gestos y Marcadores
aspecto ponerse a + posturas
fisico de las infinitivo, temporales
personas y quedarse +
su gerundio / Lectura:
indumentari participio Miento, luego
a e  Verbos existo, José M.
e Describir reflexivos: Pascual
cambios de ponerse,
actitud y . quedarse.... Estrategia de
comportami | e  Construccio :
ento; de nes modales: escritura
posicion y adjetivos, Empleo de
de ubicacién adverbios en conectores de
e Relacionar —mente, tiempo y
temporalme gerundio, sin secuencias,
nte acciones + infinitivo tiempos

40 Presentacion del manual en la web de la editorial Pearson
http://www.pearsonhighered.com/educator/product/Gente-Nivel-intermedio-Plus-MySpanishLab-with-e Text-

multi-semester-Access-Card-Package/9780205989485.page.
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o situaciones verbales del

e Modos de pasado
realizar Textos
acciones narrativos

Elaboracion de
una narracion

En principio, la coherencia tematica de la unidad parece clara y todos los contenidos
se coordinan para orientar y conducir a los estudiantes en el proceso de elaboracion de la
tarea final. V eamos ahora 1a ficha-resumen de 1as actividades c on c ontenido c ultural d el

manual Gente.

Ficha bibliogréfica

Titulo: Gente: Nivel intermedio

Autor(es): Joan Munné, Liliana Paredes, Ernesto Martin
Peris, Nuria Sanchez Quintana y Neus Sans Baulenas
Editorial: Pearson

Fecha y lugar de publicacion: New Jersey (EEUU), 2013
Destinatarios: estudiantes universitarios

Nivel de ACTFL: Intermedio

Total actividades 13
Enfoque didéctico \

Informativo

Formativo e intercultural 7 3 MuNNE

FAREDES
MARTIN

Tipo de soporte i SANCHEE
Texto : ; o
Audiovisual
Iconico
Mixto

GENTE

o)}

ANO O

Destreza
Comprension escrita
Produccion escrita
Comprension oral
Produccion oral
Interaccion oral

O O NN~

Ambito cultural
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Espafia 0
Hispanoamérica 3
EEUU 4
Mixto 6

Contenido cultural

Marcas de identidad y grupos sociales
Interaccion social

Socializacion y circulo familiar

Creencias, comportamientos y costumbres
Instituciones sociopoliticas

Historia nacional

Geografia nacional

Herencia cultural

Estereotipos y simbolos de significado cultural

SN OO N~ OB

Se han observado un total de 13 actividades que incorporan contenido cultural, pero
hay que sefialar que no se reparten entre todas las unidades. Como se puede apreciar en la
ficha d etallada®!, 1as unidades 4, 5,8 ,9 y 10 no i ncluyen contenidos que se referencien
especificamente a elementos culturales del mundo hispano; las propuestas culturales de la
seccion Mesa redonda de estas unidades afectan a cualquier ambito geografico, se inscriben
un el concepto global del mundo actual, sin que se detecte una informacion precisa de estos

temas en el ambito hispano. Es por ello que no se han contabilizado para este trabajo.

Enfoque di déctico: de las 1 3 act ividades es tudiadas, m as d ¢ 1 a m itad ( 54%)

presentan un enfoque formativo/intercultural.

Gente enfoque

Informativo

Formativo

lustracion 66: Gente: enfoque

41 'Véase la ficha por actividades del manual Gente en los anexos.
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Tipo de s oporte: el s oporte t exto s e u tiliza e xclusivamente en el 54% d el as

propuestas, y el 46% se plantea en varios soportes, con el de texto presente en la mayoria
de ellas. No hay actividades con soporte audiovisual o iconico en exclusiva, aunque dichos

soportes esta representados en algunas de las actividades que se han contabilizado como de

soporte mixto.

Gente soporte

Texto

lustracion 67: Gente: soporte

Destreza: exactamente la mitad de las destrezas que se proponen en las actividades
son de c omprension e scrita; e | 34% exige pr acticar 1 a i nteraccion or al, y s olo en dos

ocasiones respectivamente (8%) se trabaja la produccion escrita y la comprension oral.

Gente destreza

Inter. oral
Comp. escrita

y >
Comp. oral '

Prod. escrita

lustracion 68: Gente: destreza

Ambito cultural: mas del 30% de las actividades se enfocan en el &mbito hispano de
Estados U nidos, ye 1 23% e n H ispanoamérica; no h ay ni nguna a ctividad que ha ga
referencia exclusiva a E spafia, aunque este ambito cultural estd presente en algunas de las

que se han contabilizado como de dmbito mixto (46%).
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Gente Ambito

g

o [
" b EEUU

llustracion 69: Gente: ambito cultural

Contenido ¢ ultural: si bien el contenido s obrel a h erencia cu ltural esel m as

recurrente (38%), las marcas de identidad tienen una gran presencia (31%). Las creencias y
costumbres se encuentras en dos actividades (15% del total) y socializacion y geografia en
una. No hay contenidos relacionados con la interaccion social, las instituciones, la historia y

los estereotipos.

Gente contenido

Herencia Identidad ,

Socializacion

Geografia

lustracion 70: Gente: contenidos culturales

Gente plantea un formato novedoso en sus propuestas didacticas que se traduce en
actividades enfocadas a que los estudiantes trabajen cooperativamente en la realizacion de
una tarea para cada una de las unidades del manual. Pero los datos obtenidos del analisis de

los contenidos culturales no siempre acompaian esta dindmica:

e Esllamativo el escaso nimero de actividades que incorporan contenido cultural,
y que las que se han encontrado no estén distribuidas entre todas las unidades.

Ya he sefialado que lo cultural se plantea en la mitad de las unidades del libro
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desde un punt o de vi sta global, que nor emite a I as pe culiaridades del a
comunidad hispana y por tanto no pueden, desde mi punto de vista, considerarse
para este trabajo. Son validas para apoyar la realizacion de las tareas asignadas,
pero no para que los es tudiantes ad quieran una suficiencia en l1a competencia
intercultural ya qu e no a portan i nformacion c ultural de 1 m undo hi spano que
pueda contrastarse con la propia de los aprendientes.

Los autores de Gente han he cho un e sfuerzo | oable pa ra que en e nfoque
predominante s ea el q ue m &s conviene alad iscusion y al i ntercambio de
experiencias culturales, el formativo/intercultural.

Aunque el texto es el soporte con el que se resuelven la mayor p arte de las
actividades, p arece relevante el n imero d e es tas q ue o pta p or p resentar 1 a
informacion en varios soportes (mixto). Sin embargo, se deberian equilibrar los
porcentajes en cuanto al tipo de destreza que se quiere ejercitar ya que algunas
de ellas casi no se practican.

El reparto de 1os 4mbitos culturales es, de sde mi punto de vista, el apropiado
para el entorno en que se va a usar el manual. Hay una presencia significativa de
contenidos referentes a 10os hispanos de Estados Unidos y también de tareas y
actividades que contrastan informaciones de dos o m as ambitos. Es interesante
comparar en este punto la version de Gente editada en Espafia con la que aqui
analizo e ditada en E EUU; e 1 ambito cultural e spafiol, p redominante e n el
manual editado por Difusion, pierde por completo el protagonismo en la version
norteamericana; por contra, la edicion espafola no recogia ninguna informacién
sobre la sociedad hispana de Estados Unidos.

Por u Itimo, la equidadnoe sl at endencia pr edominante e n el r eparto de
porcentajes de 1os contenidos c ulturales. Gente tendria que hacer un es fuerzo
para que t odos | os e pigrafes an alizados t uvieran cab idaen 1 ap ropuestad e

actividades que presenta.
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4.2.6. Imagina

Latercera edicion d el manual Imagina se pub licoen el afio 2015 con | igeras
modificaciones con respecto a la edicion anterior del 2011. V ista Higher Learning, como
comentaba al hablar de Enfoques, es una ed itorial b astante r econocida en 1 a C osta E ste

estadounidense por su extenso catalogo de manuales de ensefianza de lenguas.

Los estandares de todos sus manuales se vinculan a los de ACTFL, no solo por los
contenidos, sino también por las dinamicas con las que estos se trabajan. En la pagina IAE-
27% se explica cul es el hilo conductor metodologico del manual:

Students develop further insight intot he nature of language and culturet hrough

comparisons with their own. C ompelling discussion topics throughout the text encourage

students t o compare ne w information with f amiliar ¢ oncepts a nd i deas”. En ¢ uanto a |
componente cultural, los estandares enunciados por la editorial en la citada pagina afirman

que “ Imagina also stresses cu ltural ¢ ompetency a nd ab ility t o m ake co nnections as
invaluable components of language learning.

Se presupone que la cultura estd integrada en el proceso de aprendizaje del espaiiol como

un elemento esencial para el desarrollo de todas las habilidades lingiisticas.

Imagina se compone de 10 lecciones, cada una de las cuales pivota en torno a un

tema relevante y actual, divididas en las secciones siguientes:

e Para empezar

e (Cortometraje

e Imagina

e Estructuras

e Manual de gramatica
e Cultura

e Literatura

Aunque una de las secciones (Cultura) parece recoger todo el componente cultural

del libro, l o cierto es que | os c ontenidos c ulturales s e pue den e ncontrar t ambién en la

42 Introduccion del Instructor’s Annotated Manual.
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seccion Cortometraje, Imagina y Literatura. Las c uatro s ecciones br indan al es tudiante
“the oppor tunity t o acquire i nformation, expand c ultural kno wledge, a nd recognize

distinctive view points”.(IAE-27)

La f icha-resumen de 1 as a ctividades ¢ on ¢ ontenido ¢ ultural € ncontradase ne 1

manual es la que se presenta a continuacion.

Ficha bibliogréafica

Titulo: Imagina

Autor(es): José A. Blanco y Cecilia Tocaimaza-Hatch
Editorial: Vista Higher Learning

Fecha y lugar de publicacion: Boston, MA (EEUU), 2015
Destinatarios: estudiantes universitarios

Nivel de ACTFL: Intermedio

Total actividades 54

Enfogue didactico
Informativo 32
Formativo e intercultural 22

Tipo de soporte

Texto 42
Audiovisual 12
Iconico 0
Mixto 0
Destreza

Comprension escrita 44
Produccion escrita 0
Comprension oral 12
Produccion oral 1
Interaccion oral 22

Ambito cultural

Espaiia 8
Hispanoamérica 42
EEUU 4
Mixto 0

Contenido cultural

Marcas de identidad y grupos sociales
Interaccion social

Socializacion y circulo familiar
Creencias, comportamientos y costumbres
Instituciones sociopoliticas

N DO OB
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Historia nacional 3
Geografia nacional 15
Herencia cultural 25
Estereotipos y simbolos de significado cultural 0

Se han contabilizado un gran niimero de actividades que, en funcién de las variables

analizadas, se caracterizan por:

Enfoque didactico: del total de actividades con contenido cultural, el 59% tiene un

enfoque informativo y el 41% restante con enfoque formativo/intercultural.

Imagina enfoque

lHustracion 71: Imagina: enfoque

Tipo de soporte: no hay actividades que se presenten en un s oporte mixto, ni que

usen iconos. E122% de ellas trabaja con soporte audiovisual y el 78% lo hace con soporte

de texto.

Imagina soporte

lHustracién 72: Imagina: soporte

164




Destreza: el 56% de las veces se requiere la comprension escrita para resolver las
tareas planteadas, y el 28% la interaccion oral. La comprension oral estd presente en el 15%

del total de destrezas practicadas, mientras que la produccion oral y escrita no se practican.

Imagina destreza

Inter. oral

Comp.
oral

Prod. oral

llustracion 73: Imagina: destreza

Ambito cultural: predominio claro del 4mbito hispanoamericano en casi el 80% de

las act ividades es tudiadas; a c ontenidos r elativos a E spafia c orresponde el 1 5% delas
mismas y el 7% al mundo hispano de Estados Unidos. No se han encontrado actividades de

ambito mixto.

Imagina Ambito

EEUU

llustracion 74: Imagina: ambito cultural

Conocimiento cultural: el conjunto de contenidos culturales se refiere a la herencia

cultural en el 46% de los casos, ala geografia en un 28% , y en porcentajes mucho mas
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bajos ( ninguno al canzael 10%)al as cr eencias, marcas de i dentidad, i nstituciones e

historia. No hay referencias a la interaccion, socializacion y estereotipos.

Imagina contenido

Identidad

Creencias

Instituciones

Herencia V Historia

Geografia

[lustracion 75: Imagina: contenidos culturales

Imagina es, por 1o0s da tos a nteriores, un m anual que incorpora un considerable
numero de actividades con contenido cultural, pero que no siempre se formulan de la forma
mas adecuada para alcanzar los objetivos que ACTFL requiere y que Vista Higher Learning

asegura incluir en sus materiales. Estos son los comentarios mas relevantes:

e Segun el enfoque de las actividades estudiadas, hay que reconocer que 1as de
enfoque formativo/intercultural tienen una importante presencia en Imagina que
seguro ayudara a los estudiantes a adquirir el componente intercultural con més
facilidad.

e Sin embargo, tanto el tipo de soporte en que se presentan como las destrezas que
se proponen activar no estan, desde mi punto de vista, en linea con los objetivos
que se marca el manual ya que muchos de los items medidos no se encuentran o
apenas tienen r epresentacion. C omo e lemento positivo en e ste de sequilibrado
panorama sefialaré que se apele a la interaccion oral en un considerable nimero

de actividades.
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e Pese a que todos los ambitos culturales estan presentes en Imagina, entiendo que
es excesiva la presencia de contenidos sobre Hispanoamérica frente a 1os pocos
que tratan de Estados Unidos o combinan dos 0 mas ambitos (mixtos).

e Imagina olvida en las actividades de contenido cultural muchas tematicas que
son importantes para que los e studiantes tengan un pa norama c ompleto de la
cultura hispana. Por contra, se centra demasiado en las que se asocian con un

concepto superado del término, caso de la herencia cultural, por ejemplo.

4.2.7. Mas

Para este trabajo he revisado la primera edicion de Mas, publicado por la editorial
McGraw Hill en el afio 2010. En el 2014 se pone a la venta la segunda edicion con algunas
actualizaciones ype quefas m odificaciones delt extoa nterior,a unquec onserva

practicamente intacta su estructura e indice.

Sibi ent odos 1 os manuales a ctuales integran e ns us pr ogramas | as nue vas
tecnologias, y el c omponente en linea (para am pliar i nformaciones, p ara h acer t areas o
mirar tutoriales) es una parte importante del manual, M&s nace con la intencion de llevar
estas t ecnologiasat odas 1 as ac ciones y m omentos d el ap rendizaje. P or t anto es tar

conectado (internet, redes sociales, etc.) es un requisito sin el cual no tiene pleno sentido el

libro.

El manual se compone de 12 uni dades cuyos contenidos se agrupan en torno a los

siguientes apartados:

e De entrada
e Palabras

e (Cultura

e Estructuras
e Cultura

e Lectura
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Llama 1 a at encion q ue ex istan d os s ecciones p or u nidad d edicadas a p resentar
contenidos culturales, lo que en principio demuestra la importancia que el manual da a este
apartado. Pero también se pueden encontrar dichos contenidos en los demaés apartados de la
unidad. El equipo de redaccion asegura que “Mas presents i n-depth cultural ¢ ontent that

exposes students to a diversified view of the cultures of Spanish-speaking countries.”*

Los epigrafes del indice de cualquier unidad pueden servir para hacerse una idea de
la formaen que M&s integrat odos | os ¢ ontenidos I ingiiisticos e n s u proyecto; ¢ omo

modelo, transcribo a continuacion el esquema de la unidad 2.

Unidad 2: “Yo soy yo y mis circunstancias”

De entrada Palabras Cultura Estructuras Cultura Lectura
* ¢ Quedamos en e Las La universidad y e Los La e Cabrasola
el “hiper”? religiones los hispanos pronombres | identificacion e Redaccion:
* Cortometraje e  Laafiliacion de objeto religiosa de los ensayo
politica filrE?CtO e hispanos descriptivo
. Otras indirecto :
relaciones e Los e Reflexiones
sociales reflexivos
. La vida . Nota
universitaria lingiiistica:
e  Las carreras verbos que
yla expresan to
especializaci become
on . Gustar y
universitaria otros verbos
similares

A lavistadel modelo de unidad parece que 1a integracion de ¢ ontenidos, por 1o
menos tematica, estd conseguida. La ficha-resumen de actividades culturales y el analisis de

las mismas nos aclarardn si esta premisa se cumple.

43 Presentacion del manual en la web de la editorial
http://highered.mheducation.com/sites/00733853 1x/information_center_view0/feature summary.html.
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Ficha bibliogréafica

Titulo: Mas: Espatfiol intermedio

Autor(es): Ana Maria Pérez-Gironés y Virginia
Adan-Lifante

Editorial: McGraw Hill

Fecha y lugar de publicacion: New York (EEUU), 2010
Destinatarios: estudiantes universitarios

Nivel de ACTFL: Intermedio

LITERATURA" '«

Total actividades 49 CINE
Enfoque didéctico
Informativo 19
Formativo e intercultural 30 .
_ hecho para
) i estudiantes de hoy
Tipo de soporte —
Texto 33
Audiovisual 12
Iconico 1
Mixto 3
Destreza
Comprension escrita 36
Produccion escrita 0
Comprension oral 11
Produccion oral 4
Interaccion oral 29

Ambito cultural

Espafia 6
Hispanoamérica 25
EEUU 5
Mixto 12

Contenido cultural

Marcas de identidad y grupos sociales 9

Interaccion social 3

Socializacion y circulo familiar 1

Creencias, comportamientos y costumbres 2

Instituciones sociopoliticas 2
3
3
2
2

Historia nacional

Geografia nacional

Herencia cultural

Estereotipos y simbolos de significado cultural

2

Se han obs ervadount otal de 49 actividades con c ontenido c ultural enlas 12

unidades que conforman el manual, cuyo andlisis arroja los siguientes datos:
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Enfoque di déctico: mas del1 60% del total d e a ctividades an alizadas adoptan un

enfoque formativo/intercultural.

Mas enfoque

lustracién 76: Més: enfoque

Tipo de soporte: el texto es el soporte en exclusiva del 67% de las actividades y el

25% se presenta en soporte audiovisual. EI soporte iconico y las actividades con soporte

mixto tienen una muy baja presencia en el manual Mas.

Mas soporte

Icénico —, Mixto

\

lustracién 77: Mas: soporte

Destreza: la comprension escrita es la destreza mas practicada (45%) y le sigue la
interaccion o ral con el 3 6%; 1 a co mprension or al r epresenta e 1 14 % de | as d estrezas
analizadas m ientras q ue 1 a p roduccion o ral ap enas al canza el 5 %. N o h ay t areas q ue

posibiliten practicar la escritura.
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Mas destreza

Inter. oral

Comp.

Prod. oral e

llustracion 78: Mas: destreza

Ambito c ultural: algo masdelamitaddelas actividades s e r efieren al 4 mbito

hispanoamericano; después se encuentra Espafia con el 13% y por tultimo los hispanos de
Estados Unidos con el 10%. Mezclan més de un ambito en la misma actividad el 15% del

total de actividades.

Mas ambito

lustracion 79: Mas: 4mbito cultural

Contenido c ultural: todos 1 os ¢ ontenidos a nalizados tienen presencia en Mas; no

obstante, destaca la herencia cultural que alcanza casi la mitad del total de referencias, a la
que siguen las creencias con el 19%. El resto de epigrafes no s upera, en el mejor de los

casos, el 7% del total de los contenidos culturales analizados.
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Mas contenido

Estereotipos

Identidad
Interaccién

|

Herencia “_Socializacién
i Creencias
Instituciones
Historia

Geografia

lustracion 80: Mas: contenidos culturales

La revolucion tecnologica que pretende implantar M&s en el panorama de manuales

de e spafiol e n1 as uni versidades e stadounidenses presental uces ys ombras ¢ uando

analizamos cémo incluye el componente cultural en sus paginas o enlaces:

Sep uedeco nsideraruna spectom uyp ositivoe lque e le nfoque
formativo/intercultural domine la mayor parte de las actividades relacionadas en
la ficha d et rabajo. S in d uda, f omentara I a ad quisicion d e 1 a co mpetencia
intercultural de los estudiantes a través del intercambio de ideas y experiencias.
Diferente es el panorama en relacion al soporte de dichas actividades; el texto
deberia ceder pr otagonismo e n be neficio del s oporte i conico y a udiovisual,
maxime si tenemos en cuenta que Mas se presenta como un manual “hecho para
el estudiante de hoy”, estudiante integrado plenamente en el mundo digital.
Sibien no se practica alguna de las destrezas que se analizan, es un buen dato
que la interaccion oral esté presente en casiel 40% delos casos, he cho que
apoya el c omentario qu e he he cho al hablar del e nfoque: la i nteraccion o ral
apoya el d ebate co nducente au nam ejor adquisiciond el a co mpetencia
intercultural.

También se echa en falta mas equilibrio al tratar los &mbitos cu lturales, s obre
todo f alta pr esencia de 1 m undo hi spanoe nl os E EUU,pesea que enla
presentacion d el manual en 1a web de M cGraw H ill p odemos 1 eer que “Mas

provides abundant information on Hispanics in the United States.”
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e Finalmente, 1 os ¢ ontenidos ¢ ulturales pr esentes en Mas se refieren en
demasiadas ocasiones a epigrafes relacionados con la herencia y creencias, muy
pocas a otros epigrafes que completan la dimension del término “cultura”. Los
autores d el m anual t endrian q ue h aceru nes fuerzop araco rregires te

desequilibrio en ediciones futuras.

4.2.8. Rumbos

La primera edicion de Rumbos se publico en el afio 2008; hubo una reimpresion del
manual en el 2011 y casi de inmediato, en 2012, sali6 a la venta la segunda edicion, que es

la que se ha analizado para este estudio.

La editorial Heinle Cengage Learning es consciente de la situacion del espafiol en el
mundo y e specialmente de 1 a pr ogresion de | num ero de hi spanohablantes e n E stados
Unidos. Por eso anima a los estudiantes que trabajen con sus manuales a interesarse no solo
por la lengua como estructura, sino sobre todo en su vertiente cultural, lo que les permitira
interactuar ¢ on m ayor éxito. Enl ap resentacion d ¢ Rumbos se afirmalo s iguiente:
“Realizing t he em erging i mmediacy of t he 1 anguage and cultures o f S panish, w e have
sought to expose you to the best and most compelling real-world topics and contexts of the
Spanish-speaking world”#*. Estos contextos reales de comunicacion los puede encontrar el

aprendiente a su alrededor, junto a su casa, en su centro de trabajo o estudios.

El manual consta de 10 c apitulos divididos en 5 apartados, uno de 1os cuales se
presenta explicitamente como la seccion cultural, lo que no significa que no se encuentren
otros contenidos culturales en las demas secciones del capitulo. La reproduccion del indice

(he tomado como modelo en capitulo 2) puede servir de ejemplo.

4 Rumbos, pagina xiv.
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Unidad 2: La familia. Rumbo a Guatemala, Honduras y Nicaragua

e  Losritos,
celebraciones y
tradiciones de

idea principal
para anticipar
el contenido

diferentes
familias .
e iA escribir!

e Larelacion :
existente entre el e Laanécdota
concepto de personal
familia de los
centroamericano jAver!

Sysus e Diadelos
ceremonias
. muertos en
religiosas
Managua

Vocabulario Cultura Estructuras Impresiones Repaso de gramatica
e  Familiasy Perspectivas e  Diferencias entre | jA repasary a e The preterite
tradiciones . (,Qu.é.es una gl pretérito y el avanzar! ° The imperfect
e Ritos, famlha? ) imperfecto iA leer! tense
celebr.acmnes y . Una quinceaiiera Verbqs que . Una Navidad R Saber and
tradiciones cambian de -
familiares Culturay significado en el €como ninguna conocer
pensamiento critico pretérito otra de .
e Elconcepto de Palabras Gioconda Belli
familia en el negativas e [ Estrategia de
mundo hispano indefinidas lectura: usar la

Si se observan los epigrafes, un hilo conductor parece recorrer todo el capitulo, y los
descriptores de contenidos culturales aparecen en todas las secciones, excepto en las que se
dedican a presentar o revisar es tructuras. La ficha-resumen y el posterior andlisis de los
datos obtenidos nos aclararan si efectivamente esta presencia de la cultura en Rumbos es tan

abundante, y si la cohesion de los apartados del capitulo es tal como parece por el indice.

Ficha bibliogréafica

Titulo: Rumbos

Autor(es): Jill Pellettieri, Norma Lopez-Burton,

Robert Hershberger, Rafael Gomez y Susan Navey-Davis
Editorial: Heinle Cengage Learning

Fecha y lugar de publicacion: Boston, MA (EEUU), 2012~
Destinatarios: estudiantes universitarios :
Nivel de ACTFL: Intermedio

Ermm igdent Wbl

Total actividades 69
Enfoque didactico

Informativo 41
Formativo e intercultural 28
Tipo de soporte

Texto 41
Audiovisual 8
Iconico 19
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Mixto 1

Destreza

Comprension escrita 35
Produccion escrita 17
Comprension oral 8
Produccion oral 11
Interaccion oral 30

Ambito cultural

Espaifia 6
Hispanoamérica 56
EEUU 4
Mixto 3

Contenido cultural

Marcas de identidad y grupos sociales
Interaccion social

Socializacion y circulo familiar
Creencias, comportamientos y costumbres
Instituciones sociopoliticas

Historia nacional

Geografia nacional

Herencia cultural 14
Estereotipos y simbolos de significado cultural 5

—_
9]

— O N WD L —
—

Enlos 10 ¢ apitulos de | m anual he obs ervadount otal de 69 a ctividades co n

contenido cultural repartidas en las diferentes secciones, y con las caracteristicas siguientes:

Enfoque didactico: el enfoque del 59% del total es informativo y el 41% restante

formativo/intercultural.

Rumbos enfoque

lHustracién 81: Rumbos: enfoque
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Tipo de s oporte: se ut ilizan t odos 1 os s oportes e studiados pa ra pr esentar 1 as

actividades cu Iturales, p ero con s ustanciales d iferencias en cuanto a p orcentajes: el 59%
trabaja con soporte texto, el 28% se ofrece en soporte iconico y el 12% en audiovisual. Solo

una actividad del total usa mas de un soporte.

Rumbos soporte

Mixto

Icanico

lHustracién 82: Rumbos: soporte

Destreza: también t odas 1as d estrezas s e p ueden p racticar en las actividades con
contenido ¢ ultural del manual Rumbos; 1a co mprension es crita y la i nteraccion oral 1 as
encontramos e n alrededor d el 30% de 1 o0s c asos, la pr oduccién e scritaenel 17% ,1a
produccion oral en el 11% vy, por ultimo, la comprension oral se requiere en el 8% del total

de destrezas.

Rumbos destreza

Inter. oral

Comp. oral

lHustracion 83: Rumbos: destreza
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Ambito cultural: es el 4mbito hispanoamericano el que predomina claramente, ya

que esta presente en el 81% de las actividades estudiadas. Los demdas dambitos (incluido el

mixto) no llegan en ningun caso al 10%.

Rumbos ambito

EEiD Mixto Espaiia

y

llustracidén 84: Rumbos: ambito cultural

Contenido cultural: al igual que decia con el tipo de soporte y las destrezas, Rumbos

recoge contenidos culturales de todos los campos tematicos que se estudian en la ficha de
trabajo, au nque en p orcentajes d iferentes. D estacan 1 os que serefierenal as marcas de
identidad y h erencia cultural (conel22 y21 % respectivamente) y losr eferidosal a

geografia (16%) e historia (13%); el resto de contenidos se encuentran por debajo del 10%.

Rumbos contenido

Estereotipos

Herencia ! Interaccién

Socializacion

Geografia
Historia Creencias

Instituciones

lustracion 85: Rumbos: contenidos culturales
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Rumbos es el manual (de todos los revisados, tanto los editados en Espafia y como
en E stados Unidos) q ue m as actividades ¢ on ¢ ontenido cultural t iene. E sto pu ede
interpretarse como indicador de la apuesta que la editorial y los autores hacen para acercar
a los estudiantes a la realidad (no solo estructural) del espaiiol y del mundo hispano. Pero
del an 4lisis d e es ta gran can tidad d e a ctividades y t areas culturales s e d esprenden 1 os

comentarios siguientes:

e Sin llegar a un e quilibrio, el enfoque didactico de las mencionadas actividades
entre informativo y formativo/intercultural demuestra un es fuerzo para que los
estudiantes tengan que c onfrontar entre ellos, y recurriendo a sus p ropias
experiencias, muchos de los contenidos que el manual recoge.

e También hay que elogiar 1 a incorporacion de todos 1os c ontenidos c ulturales
estudiados s in que ni nguno de ellos oc upe un por centaje de masiado
sobresaliente. Este planteamiento aporta variedad tematica a las actividades y un
panorama mas completo del complicado espectro de la cultura.

e Enm enor m edida, p ero i gualmente I oable, es 1a ex igenciad e p racticar | a
totalidad d e | as d estrezasques em idenen lafichad etrabajo,sibienla
produccion es crita y es pecialmente 1 a co mprension o ral d eberian t ener m és
presencia.

e Sin embargo, el soporte texto se usa en demasiados casos, en detrimento de los
demas tipos. Una mayor presencia de tareas con soporte audiovisual € iconico
daria a Rumbos mayor dinamismo y lo haria mas atractivo para unos estudiantes
que funcionan sobre todo con dichos soportes, no tanto con textos.

e Lapresencia casi residual del ambito hispano de los Estados Unidos, frente a la
profusion de actividades que tratan s obre H ispanoamérica, pienso que no se
corresponde ¢ on | ar ealidad ¢ ultural de 1 e spafiol y a demas co ntradice 1 os
principios expuestos en el manual que abogaban por acercar a 1 os estudiantes a
su entorno hispano mas préximo, presente en la comunidad estadounidense. Con
este planteamiento, Rumbos podia haber aprovechado mas y mejor la dinamica

presencia de los hispanos en todos los rincones del pais.

178



4.2.9 Andlisis global de los manuales editados en EEUU

Este compendio de datos y las conclusiones que de €1 se puedan obtener hay que
situarlo en el contexto educativo en que se imparten los cursos universitarios que utilizan
los manuales analizados. Por regla general, los estudiantes asisten a cl ases presenciales de
espanol 3 o0 4 horas semanales a lo largo del semestre, si bien se les asignan tareas para que
trabajen por su cuenta un m inimo de una horaal dia. P ortanto, ni eltiempo ni |las
oportunidades de e xposicién a 1al engua ( dentro o f uerade 1s alon d e c lase) pue den
compararse en absoluto con la situacion que disfrutan los asistentes a los cursos que se
imparten en cualquier pais hispano (en contexto de inmersion), hecho que marcara todo su
proceso de aprendizaje. Los m anuales e ditados pa ras erus adose nl auni versidad
estadounidense t ienen ¢ omo r eferencia es ta s ituacion y ad aptan s us programas a es te
encuentro (ocasional y escaso) con el espafiol. Una consecuencia directa de ello es el uso

aleatorio del inglés y el espafiol en las descripciones y presentaciones de los contenidos.

El o tro gran r eferente es (al i gual que en el caso espanol el MCERL yel Plan
Curricular) ACTFL y sus directrices a la hora de describir los diferentes niveles del sistema
educativo, yl os requisitos que s e exigen pa ra pr ogresar e nl a adquisicion de 1 as

competencias, la intercultural entre ellas.

Al principio del apartado 3.2 se reconocia la extension geografica y la diversidad
cultural de Estados Unidos como un factor problematico para sacar conclusiones validas y
aplicablesen todoel pais,setrated eltema quesetrate. Noquedaex entodeesta
consideracion el analisis de los manuales de espainol recogido en este trabajo. Pese a el lo,
son interesantes 1 os datos que se obtienen del resumen de las fichas de trabajo de los 8

manuales estudiados, segun las variables que se han considerado para este trabajo:

Enfoque di dactico: 1 as a ctividades de c ontenido ¢ ultural t ienenun e nfoque

informativo en el 65% de los casos y formativo/intercultural en el 35% restante.
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Total EEUU enfoque

lustracion 86: Manuales de EEUU: enfoque

Tipo de soporte: el texto es el soporte en que se presentan el 66% de las mismas, el

18% l o hace en s oporte audiovisual y el 6% en s oporte i conico. Un 1 0% de tareas y

actividades usan mas de un soporte.

Total EEUU soporte

Icénico

lHustracién 87: Manuales de EEUU: soporte

Destreza: casi la mitad de las destrezas observadas en los 8 manuales editados en los
EEUU corresponden a la comprension escrita; el 23% practica la interaccion oral y un 13%
la comprension oral; con el 9% se encuentra la produccion oral y es casi irrelevante (5%) la

practica de produccion escrita.
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Total EEUU destreza

Prod. oral V

Comp.
oral

Prod. escrita

llustracion 88: Manuales de EEUU: destreza

Ambito ¢ ultural: s obre Hispanoamérica e s 1 a i nformacion de165% deltotalde
actividades es tudiadas, un 12% se referencia en exclusiva a Espafia y un 10% al mundo
hispano de | os E stados U nidos. E 113% 1 nformaoc ontrastados o m 4s & mbitos,

generalmente Hispanoamérica y Espafia.

Total EEUU ambito

llustracion 89: Manuales de EEUU: ambito cultural

Contenido cultural: se encuentran por debajo del 10% 1as referencias a todos los

epigrafes de contenidos culturales estudiados en la ficha de trabajo excepto las que tienen
que ver con la geografia ( 12%), con las m arcas de identidad ( 15%) y con la h erencia

cultural (45%).
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Total EEUU contenido

Estereotipos

Identidad Interaccién

Socializacion

V Creencias
|

Instituciones

Herencia

Geografia Historia

llustracién 90: Manuales de EEUU: contenidos culturales

Los porcentajes que se aprecian en las v ariables an teriores ad miten los c omentarios que

expongo a continuacion:

ACTFL insiste en sus directrices que la mejor manera de aprender una lengua es
la ex posicion a la misma usando los materiales més reales y dinamicos que se
puedan obt ener. T ambién,s obret odoe nr eferencia al ac ompetencia
intercultural, r ecomienda e n t odos | os cas os ap rovechar | a ex periencia del
aprendiente para confrontarla con la de la comunidad de la lengua que estudia.
(Enqué m edidal osr esultados a nteriores a poyan o c¢ ontradicen e stas
indicaciones?

No fomenta el encuentro intercultural que la mayoria de las actividades que se
han estudiado tengan un enfoque eminentemente informativo. Ello induce a una
actitud pa siva por parte de 1 os e studiantes y n o e stimula el in tercambio d e
experiencias q ue t an b eneficioso resulta p ara en tender al o tro, al sujeto
culturalmente diferente.

Tampoco el s oportet extod eberiau sarseen u np orcentajet anal tod e
actividades, no por que se c onsidere i nadecuado, s ino para s ituarlo al mismo
nivel de importancia que 1os demads, y para atender 1a demanda de ACTFL de
trabajar las clases de segundas lenguas con materiales variados (audiovisuales,
iconicos...). Lo mismo cabe decir del desequilibrio existente en las destrezas que

las actividades con contenido cultural incentivan: todas son importantes y por
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eso s ed eberian p racticar d e maneram 4as p onderada; l lamal aat encion
especialmente lo poco que se ejercita en las actividades culturales la produccion
escrita, aunque h ay que reconocer que se l e d edican s ecciones es pecificas en
casi todos los capitulos de los manuales estudiados; pero ;por qué no planificar
mas tareas que laimpliquen c uando s e habla d e cultura? N o e ncuentro una
explicacion a esta carencia.

Un d ato mu y lla mativo e s e 1 r elacionado ¢ on el 4 mbito c ultural d e d ichas
actividades: en ellas estd presente la comunidad hispana de los Estados Unidos,
pero en un po rcentaje mucho mas bajo al que se podia esperar sitenemos en
cuenta el contexto de produccion y uso de los manuales analizados.

Para finalizar, hay que senalar que la herencia cultural no deberia ser el mas
relevante de los contenidos culturales porque normalmente se centra en aspectos
de la cultura, importantes por supuesto, pero no tan cotidianos como los que un
aprendiente ne cesita pa rai nteractuar conl os ha blantes na tivos. T ambién
destacan las referencias a la geografia, sintoma la mayoria de las veces de un
enfoque que se acerca mas a |l o turistico que a 1a realidad sociocultural de la
comunidad hispanohablante. Toca a autores y editoriales hacer un esfuerzo para
cambiar los porcentajes de los contenidos culturales en las futuras ediciones de

los manuales que se han estudiado para este trabajo.

4.3. MANUALES EDITADOS EN ESPANA VS EDITADOS EN EEUU

Como s e ha s efialado e n pa ginas anteriores, s on m uchas | as d iferencias que s e

pueden reconocer cuando se intenta comparar el entorno en que se imparten los cursos de

L2/LE en Espafia y en Estados Unidos. He aqui algunas de ellas, sin &nimo de presentar un

listado cerrado y completo:

El contexto de inmersion en que se encuentra el estudiante que aprende espafiol

en Espafia le permite:
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0 Estar expuesto a la lengua dentro y fuera del aula, durante el tiempo que
el pr opio e studiante de cida s eglin s us i ntereses y m otivaciones. Los
limites se los impone el aprendiente.

0 Disponer de fuentes directas y reales. No tiene que simular situaciones
porque la vida en espafiol fluye a su alrededor. Entre esas fuentes y muy
especialmente e 1 ¢ ontacto ¢ on | os ha blantes na tivos dur ante t odo s u
tiempo de ocio y probablemente también en su alojamiento (una gran
mayoria de estudiantes de ELE convive con familias anfitrionas).

0 Porlo general, puede centrar su atencidon solo en el aprendizaje dela
lengua puesto que no suele cursar otras materias durante su estancia en
Espafia.

0 Laensefianzad e E LE es u na en sefianza n o r eglada q ue d escarga a
estudiantes y profesores de la tension que supone exponerse a un sistema
reglado d e not as o ¢ réditos. N o qui ero m enoscabarc on estol a
profesionalidad de los centros que se dedican a la ensefianza de espaiol
y el reconocimiento internacional que tienen sus programas, en absoluto;
solo subrayar el clima positivo y relajado que se genera y que es muy
restable tanto p ara en seflar como p ara ap render. Una excepcion a es te
panorama s uelen s er | os pr ogramas de uni versidades e stadounidenses
que se imparten en centros e spafioles porque exigen una programacion
acorde a lade lapropiauni versidad en E EUU, que mantiene a lo s
estudiantes en la tension de trabajar para obtener los créditos, dinamica
que tantas veces neutraliza las ventajas de la inmersion.

e Por otro lado, el estudio del espaiol en los cursos universitarios estadounidenses
se caracteriza por:

0 Los estudiantes tienen un tiempo limitado de exposicion a la lengua que
basicamente se reduce a la clase (3 0 4 horas semanales) y al tiempo que
dedican a p reparar s us t areas. Fuerad el au la, s alvo q ue co mpartan
amistades ¢ on ot ros hi spanos, y ha blen e spafol e ntre ellos, el in glés

envuelve sus vidas.
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O Tambiénel ingléses tdp resenteen p arted el ascl asesd el engua
extranjera, hecho que resta aun mas el tiempo de exposicion.

O Son ¢ ursos r eglados, 1 nsertados ¢ omo ¢ ualquier ot ra m ateriae n el
curriculo, y po rt anto necesarios pa ra ¢ onseguir | os ¢ réditos y 1 as
puntuaciones e xigidas. A e sto hay qu e afiadir que el e studio d e una
segunda lengua es requisito obligatorio (1 o 2 semestres dependiendo de
la universidad) lo que genera en ocasiones actitudes nada positivas para
la ensefianza-aprendizaje: la motivacioén de algunos estudiantes se limita
a cubrir el requisito o a exigir una buena nota. Afortunadamente, esto se

percibe en un porcentaje minimo de aprendientes.

Logicamente, 1 os m anuales e ditados en E spafia asi como los e ditados en E stados
Unidos intentan responder a todos los condicionantes que su contexto les impone, y queda
claro que se basan en premisas muy diferentes segiin hablemos de ediciones a uno u ot ro
lado del A tlantico. P ero 1a ficha de trabajo que se ha aplicado por igual a todos y1os

resultados obtenidos, permiten reconocer similitudes y diferencias. A saber:

e Teniendo en cuenta que he analizado el mismo nimero de manuales en cada
ambito geografico, es relevante que los publicados en Estados Unidos dupliquen
el nimero de actividades con contenido cultural con respecto a los publicados en
Espafa. Larazon p odria estar en lanecesidad que el manual es tadounidense
tiene de incluir e ste tipo de c ontenidos en su indice, a sabiendas de quelos
estudiantes no v an a tener muchas oportunidades de acceder a ellos por otros
caminos; sin embargo, los autores del manual editado en Espafia quiza tengan
presente el ¢ ontexto de i nmersidn e n que s e e ncuentran s us pot enciales
estudiantes, con acceso relativamente fécil a experiencias de signo intercultural.
Es un argumento que tal vez explique parte de la diferencia, pero no justifica la

desproporcion que he mencionado.
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Total de actividades
tELIL,
343

Sariesl
Espara,
e 164
Q 1o 200 300 00

llustracion 91: Total de actividades culturales en los
manuales espaiioles y de EEUU

Los manuales espafoles presentan muy pocas actividades con enfoque didactico
formativo/intercultural, enfoque m ucho mas pr esente e n 1 os e stadounidenses.
Aun asi, tanto unos como otros tendrian que invertir los porcentajes para que el
proceso de adquisicion del c omponente 1 ntercultural s ea m as acorde con 1 os
planteamientos metodologicos actuales, que si suelen aplicarse en otros tipos de
contenidos lingiiisticos.

Unos y otros, de Espafia y de EEUU, abusan del soporte texto en las actividades
de c ultura. N o s e e ntiende e ste de sequilibrio de s oportes e n un ¢ ontexto
educativo m arcado por 1 asnue vast ecnologias yc onvencidode q uel a
interaccion lingiiistica esta cargada de imagenes y sonidos, no solo de texto.

La misma observacion en cuanto a desequilibrio se refiere, cabe hacer cuando
comparamos las destrezas que practican unos manuales y otros. Si el referente
de los espafioles es el MCERL y el de los estadounidenses ACTFL, basta leer
las directrices de ambos marcos teoricos para entender la importancia de que los
estudiantes progresen de manera ordenada y paralela en todas las destrezas, y no
solo en la comprension escrita.

Las d iferencias m as s ignificativas s € o bservan en la inclusion d e a ctividades
referidas a 10s & mbitos espafiol, hi spanoamericano o hispano-estadounidense.
Los libros editados en Espafia se cargan de contenidos sobre el pais en que se
publican y a gran distancia los que se vinculan a Hispanoamérica; todavia no

han reconocido como dmbito cultural especifico el que conforman los millones
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de hi spanos que vi ven en Estados U nidos. P or ¢ ontra, e ste ambito s i e sta
presente en los manuales de Estados Unidos, pero en una proporcion desde mi
punto de vista insuficiente si se tiene en cuenta que esta comunidad es la que a
priorit ienem asp osibilidadesd ei nteractuarco nl ose studiantes;e s
Hispanoamérica ( origend el ai nmensam ayoriad e em igrantes h ispanos
estadounidenses) el ambito geografico y cultural que ocupa la mayor parte de las
actividades estudiadas.

e Los manuales es pafioles arrojan un b alance m as equilibrado en relacion a las
tematicas de 1 os contenidos c ulturales que incorporan. S in e mbargo, que en
ambos cas os s eal a h erencia cu Itural e 1 ¢ ontenido m 4s r ecurrente ( en | os
manuales estadounidenses copa casi la mitad de los mismos), no transmite una
direccion coherente con los marcos teoricos de las publicaciones que propugnan
laa dquisiciéon de 1 a1 nterculturalidad entendiéndola c omo unc ompendio
heterogéneo y variado d e multiples te maticas, to das igualmente imp ortantes y
necesarias p ara que l os estudiantes d e espafiol p uedan r esolver 1 os conflictos
interculturales q ue s e 1 es p resenten. Y tal v ez, la o mision casi to tal en | os
manuales de EEUU de muchos de los epigrafes de contenidos culturales que se
han medido en este trabajo, puede tener otras ex plicaciones, muy relacionadas
con la visibilidad y tratamiento que el mundo hispano tiene para el resto de la
poblacion e stadounidense. E 1a partado s iguiente de e ste e studio a borda

precisamente este punto.

4.4. LA VISION DE “LO HISPANO” EN ALGUNOS MANUALES ESTADOUNIDENSES

En este punto voy a centrar la atencion en tres de 1os manuales editados en EEUU

que ya se revisaron en el apartado 3.2 del presente trabajo. Ademas de los datos estadisticos
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que s e h an o btenido al ap licarles 1 a ficha d e t rabajo, cr eo q ue es i mportante hacer un

balance mas descriptivo de los contenidos culturales que en ellos aparecen.

El objetivo es analizar de qué forma se presenta la heterogénea y cambiante realidad
de las comunidades hispanas en un pais (Estados Unidos) que ya cuenta entre sus habitantes
con mas de 50 m illones de hi spanos, he cho qu e ge nera todo tipo de c ontroversias. M e
interesa sobre todo aclarar si estos manuales se limitan a reproducir la vision generalizada
del as ociedad estadounidense ha cia “lo hi spano”, s it esponden a premeditadas y
subliminares i ntenciones de pe rpetuar unos e stereotipos a rraigados e n e | i nconsciente
colectivo y qu e también 1 os m edios de ¢ omunicacion di funden a di ario, o bi en hay un
interés por parte de autores y editoriales para incorporar nuevas perspectivas que permitan
al e studiante e stadounidense asimilar el c omponente in tercultural d el idioma e spafiol sin

prejuicios ni reducciones.
Areizaga (2002, p.164) nos recuerda que:

puesto que en el libro de texto interactiian la cultura meta que se va a aprender, la cultura de
origeny la cultura educativa de 1 pais dond e se publica el libro, todos e stos aspectos,
diferentes en cada medio, son importantes a la hora de entender el componente cultural de
los materiales para el aprendizaje de lenguas

También Kramsch (1988) concibe el libro de texto que se usa en la ensefanza de
segundas lenguas como un constructo culturalmente codificado que no presenta la cultura y
la lengua tal cual es, sino filtrada por el editor y el autor, que entienden la lengua, la cultura
y el aprendizaje desde su punto de vista. Afirma que:

The foreign | anguage t extbook, as a cultural phe nomenon itself, is a c omplex ne xus o f

various forces, requiring the c ollaboration o f v ariety of pe ople: linguists, and educators,
authors, reviewers, publishers, school boards, teachers and students. (1988, p.65)

Los manuales seleccionados pertenecen a ed itoriales diferentes con la intencion de

abarcar el mayor espectro posible y son:

e Imagina. Espafiol sin barreras, Third Edition (ed. Vista Higher Learning)
e Rumbos. C urso i ntermedio de e spafiol, S econd E dition ( ed. H einle L earning

Center)
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e jAnda!. Curso intermedio, Second Edition (ed. Pearson)

Se h a centrado 1 a atencidén en 1 os ap artados que ab iertamente s e d eclaran d e

contenido c ultural, a in s abiendo que también 1 as pr opuestas m as enfocadas en t rabajar

otros ¢ omponentes ( morfolodgicos, s intacticos,...) pue den t ransmitir e | mismo punto de

vista, los mismos valores. Estos apartados son:

e Imagina:

o

o

0]

Cortometrajes: uno por capitulo.

Flash cultura: uno por capitulo, en formato video.

Cultura: nombre de una seccion en cada uno de los 10 capitulos del libro
cuyo ej e cen tral es u nal ectura q ue i nforma del t ema el egido ( por
ejemplo, Ritmos del Caribe, texto del capitulo 3 que describe 10s mas

conocidos estilos musicales caribefios).

e Rumbos:

0]

0]

Cortometrajes: cinco en total.

Cultura: i gual que en Imagina, es ¢ 1 nombre d e una s eccién en ¢ ada
capitulo, en formato de texto escrito, lectura.

iA ver!: ap artado d e 1 a s eccion 1 lamada Impresiones, que incluye un

video sobre diferentes temas.

e jAndal:

o

Notas culturales: breves textos que describen algiin aspecto relacionado
con la cultura.

Perfiles: t extos e scritos que hablan de pe rsonajes en relacion a algun
tema como la familia, la casa, etc.

Vistazo cultural: se compone de cortas resefias que desarrollan aspectos
como el deporte hispano, las tradiciones, la naturaleza, etc., enfocadas en
los paises de los que trata el tema en que se incluye este apartado.

Vistas culturales: conjunto de videos que explican la geografia, clima,

economia y otras facetas de los paises o grupos de paises en los que se
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centra cada tema del manual. Este material estd disponible como recurso

extra en el portal online del manual (MySpanishLab)*®

Después de revisar los contenidos de 1os apartados antes mencionados, es posible
establecer algunos enunciados en torno alos que gira la mayor parte de 1a informacion.

Estas serian las tematicas de los contenidos culturales de los tres manuales estudiados.

4.4.1. Folklore-Turismo-Gastronomia

Hablar de bailes, comida y parajes naturales, es el recurso mas explotado en todos
los m anuales e studiados. E s 1 a1 magen que a florat anto de 1 os pa ises hi spanos ( sin
excepcion) como de 1a comunidad hispana que vive en EEUU. Sus sefias de identidad vy,
aparentemente, su quehacer diario son las comidas y las celebraciones; el hispano vive en

una especie de “baile perpetuo” como diria Hortiguera (2012).

El ap artado Vistas culturales de jAnda!, que d edica reportajes a c adauno de los
paises de habla hispana y a los hispanos de EEUU, salvo contadisimas excepciones, bien
podia ser un reclamo turistico producido por las Oficinas de Turismo de dichos paises. De
hecho, 1 as p resentaciones s uelen t erminar c on expresiones tales como “jVen a di sfrutar
de...!”, “i{No dejes de visitarnos!”, “;Te esperamos!”. Un ejemplo: la narradora termina la
seccion dedicada a M éxico diciendo: “C omo pueden ver, M éxico es mas que mariachis,
comida s abrosa y pl ayas, e s tierra de c ivilizaciones a ntiguas y m odernas, que t odavia
guarda secretos y tesoros que cualquiera puede descubrir. {Los esperamos!”*®. En realidad
no hay nada més que turismo, comida o fiestas en los 6 videos que dedica este apartado a

México.

45 En un estudio mas completo, seria interesante investigar las supuestas procedencias (y por tanto,
identidades culturales) de los equipos de autores de los tres libros. Detras de Rumbos e Imagina, hay un
equipo en el que se mezclan nombres anglos e hispanos; los autores de jAnda!, en cambio, son aparentemente
todos anglos. De cualquier forma, resulta imposible saber la aportacion de cada uno de ellos a los materiales
que analizo, o la libertad o falta de libertad que tienen a la hora de elaborarlos.

46 Para las citas de los manuales que estudio, todos ellos de autoria multiple, he adoptado los siguientes
criterios: si la cita es de un texto escrito, nombre del manual y pagina; si se trata de material audiovisual (ya
sea de tareas propuestas en el libro o en su componente online), solo cito el nombre del manual al cual se
referencian.
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Igual ocurre con la seccion Cultura del manual Imagina: salvo un texto que habla de
la dictadura militar chilena y otro sobre la inmigracion en Espana, todos los demas tratan de
musica, v iajes o p aisajes. Incluso e | s ugerente titu lo que s e en cuentra en el c apitulo
segundo, “Juchitan: la ciudad de las mujeres”, se reduce a una exaltacion de las bondades
de esta region mexicana por las que merece la pena ser visitada, sin apenas mencionar el

papel de las mujeres en la sociedad mexicana en general, o en esta region en particular.

Rumbos, entre otras costumbres festivas, habla de 1a Navidad en Puerto Rico o de la
fiesta de “La quinceafiera” en paises centroamericanos; el texto de la lectura que describe
esta arraigada c elebracion, p or ej emplo, termina asi: “Elresto de la celebracion incluye
musica, pastel, flores, decoraciones, invitados de todas las edades, regalos, bebida, comida

iy claro, mucho baile!” (Rumbos: 69).

La cita anterior es suficientemente ilustrativa d e la o mnipresencia d e la te matica

folkldrica-turistica-gastronémica en los tres manuales estudiados.

4.4.2. Referencias historicas

Otro de l os ej es centrales en 1 0s manuales d e e spafiol r esefiados es la r eferencia
continua al pasado de los paises hispanos, pasado fosilizado en la época pre-colombina. Se
ilustra con imagenes de ruinas (nuevamente referencia al componente turistico) mientras se
relata el es plendor d e aq uellas ci vilizaciones, cu yos restos ( arquitectonicos, €t nicos,
folkloricos) hay que preservar por que representan la e sencia pr esente y futura de e stas
naciones. Salvo alusiones atemporales al periodo colonial (por lo que de interés tiene en las
construcciones, en el aspecto de las ciudades, y en el intercambio de productos agricolas y
mezcla de razas), el resto de la densa historia de 1os paises hispanoamericanos no e xiste.
Espafla no e s una e xcepcion: s u i diosincrasia s e ex plica b dsicamente p or es e n ebuloso

pasado arabesco y renacentista.

Es r ecurrente e n t odos 1 os 1 ibros e studiados ha cer una r evision hi stérica de 1 os

pueblos indigenas, cuyas raices, tradiciones, lenguas, etc. no solo hay que conservar, sino
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potenciar. Pero llama la atencidn los términos en que se presenta esta revision, sobre todo si
los comparamos con los términos de una problematica idéntica: la de los pueblos indigenas
norteamericanos. La lectura de Rumbos “La situacion indigena” propone a los estudiantes
unas sentencias, de “anticipacién”, para que opinen y discutan sobre la vision y situacion de

los indigenas de los Estados Unidos. Son:

1. El gobierno de 1 os E stados U nidos, e n e | pa sado, fue justo conlastierras de 1os
indigenas.

Los indigenas ahora viven en reservaciones que escogieron ellos mismos.

Los indigenas estadounidenses tienen poder politico.

Hoy en dia, no hay discriminacién en contra de los indigenas en los Estados Unidos.
Algunas veces la gente siente un cierto orgullo de tener un poco de sangre indigena.

El gobierno de los Estados Unidos quiere devolverles a los indigenas algunas de sus
tierras. (Rumbos, p.258)

AN o

Sin embargo, el texto que describe la historia y situacion de los indigenas al sur de
EEUU afirma que:

Para Europa, el afio 1492 marca el fin de la Edad Media y el principio de la moderna. Para
los indigenas de las Américas, este mismo afio marco6 el fin de su mundo.

En e 1 ho locausto i ndigena m urieron m as de 10 m illones de p ersonas a m anos de los
conquistadores espafiolesy 1 ase nfermedades quet rajeron. D esde e ntonces, los
descendientes de esta cultura invasora han desplazado a los indigenas de sus tierras, has
instituido pr ogramas de e xterminacion y ha n e stablecido obvias p referencias ha cia 1 os
inmigrantes europeos, quienes los siguen considerando como inferiores. (Ibidem, p.259)

No parece que estemos ha blando de dos pr ocesos hi storicos t an pa recidos, que
como minimo merecerian los mismos calificativos; lo que a mi modo de ver no se sostiene
es calificar a uno de discriminacion y a otro de exterminio. Parece evidente que no se aplica

la misma vara de medir.

4.4.3. Politica y sociedad

Como he di cho a ntes, e scasean | as i nformaciones que ha ganr eferenciaa 1 a
situacion socio-politica de los paises de habla hispana, y si la hacen, presentan un escenario
ambiguo en unos casos o a hondan en una vision estereotipada en otros. Veamos algunos

ejemplos:
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“Chile: dictadura y democracia” (Imagina, p.224) quiza sea una excepcion a lo que
acabo d e enunciar p orque el espinoso tema que aborda esta tratado (desde mi punto de

vista) con bastante ponderacion y objetividad.

No opi no1 o m ismo de | ¢ ortometraje ” El r incon de Venezuela” y del vi deo
correspondiente a la seccion de Flash cultura titulado “Puerto Rico: ; nacion o ¢ stado?”,
ambos t ambién de Imagina, en 10s q ue s e p resenta co n b astante ambigiiedad 1 a t ensa
situacion politica venezolana en el primero, y en tono casi folkldrico (nada parecido a un

debate politico serio) las opciones de futuro del ahora Estado Asociado de EEUU.

La inmigracion desde México a Estados Unidos se aborda con toda su crudeza en el
cortometraje “Victoria para Chino” (en Rumbos), y de forma muy superficial en el ultimo
de los videos dedicados a los hispanos en EEUU de la seccion Vistas culturales (jAndal);
aqui se presenta como un aspecto “controversial” que tienen que enfrentar los hispanos que
viven en EEUU, pero poco importante si tenemos en cuenta la gran riqueza cultural que la
comunidad | atina e st4 aportando a 1a sociedad estadounidense: de nue vo, un doc umento
dedicado a un tema tan duro y polémico, termina con imagenes de comida, baile, deporte y
festejos, y por tanto lo solapa tras esos fortisimos reclamos. Quiza es esta la inica imagen

que se quiere ver.

En otro contexto, “Espafia: nueva ola de inmigrantes” (Imagina, p.366), se traza una
sinopsis de la inmigracion en Espafia, desde los exiliados tras la Guerra Civil, pasando por
la emigracion a Europa de los afios 60 y 70, hasta la nueva ola de hispanoamericanos que
han llegado a Espana en las ultimas décadas. Aunque acaba de publicarse la tercera edicién
de este manual, nada se dice del acelerado cambio de tendencia que se ha producido en los
ultimos afios a causade la crisis (actualmente son méas los espafioles que salen que 10s
inmigrantes que se reciben), ni tampoco del drama diario de 1a inmigracién desde el norte

de Africa.

En otros apartados se comentan costumbres del mundo hispanico que “marcan” la
idiosincrasia de 1os hispanos frente a los estadounidenses. Pienso que es muy interesante

comentar las siguientes:
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1. El concepto hispano de “familia”, que se describe en varios textos de manera

similar. Rumbos (p.53) le asigna, entre otras, las siguientes caracteristicas:
e Se extiende a parientes mas lejanos.

e Se antepone al interés individual.

e (Conviven varias generaciones en la misma casa.

e Un anciano en un asilo significa que no tiene familia.

e Los hijos salen muy tarde de la casa familiar (cuando se casan).

(Los pa ises hi spanos s on i nmunes a | as pr ofundas t ransformaciones que ha n

experimentado las familias en el resto del mundo? Parece que si.

2. Concepto del tiempo: los caribefios y latinoamericanos (en el imaginario de un

estadounidense, por extension, cualquier hispano) tienen “Un concepto diferente
del tie mpo” ( Rumbos, p p.136-137) por que “prefieren nol legar a tie mpo a
ninguna parte”. Pero no todo en la vida del hispano carece de puntualidad: “[...]
los pr ogramas de t elevision, | os e ventos de de portes s is on t elevisados, e 1
trabajo, especialmente la hora de salida, s iguen un hor ario es pecifico y

estricto”.

En de finitiva, “en el C aribe, a 11 gual que en m uchos pa ises de | mundo
policrénico, se permite que el reloj controle el trabajo, pero no 1 a vida s ocial.
Las f iestas e n P uerto Rico, por e jemplo, no t ienen hor a p ara e mpezar y
definitivamente no t ienen hor a p arat erminar (Rumbos, p. 137). De nue vo
tropezamos ¢ on | ai dea de H ortiguera (2012) de “b aile p erpetuo” q ue se

mencionaba al principio.

3. Elpiropo: otro de 1os textos de Rumbos habla d e 1a arraigada co stumbre d el
piropo; ante este gesto nada ofensivo, porque si es una ofensa ya no es piropo
(se dice en el texto), la reaccion de la mujer debe ser la de “seguir caminando
sin decir nada, ni mirar a quien viene”. Es natural que se sonroje un poco, “pero

su autoestima, su confianza en si misma y su importancia como persona no se

47 La negrita es mia.
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ven afectadas al recibir este tipo de cumplido” (pp.178-179). El texto se lamenta
de que “La e conomia global y el paso acelerado de 1a vida va robandole el
tiempo a la poesia. Antes, los piropos podian ser poéticos y elaborados”. Una
accion que s e1 nterpretar de acoso h acial am ujer q ueda desactivaday
edulcorada ha sta p arecer un ¢ umplido, qui z4 m olesto, pe ro s in ni nguna ot ra
intencion discriminatoria.

4. Las relaciones laborales: el contraste entre la forma que tienen los hispanos y los

estadounidenses de relacionarse en el ambito laboral es otro aspecto que se trata
enl ost res m anuales e studiados. Y es ta es pecificidad comienza ya en el
momento de 1a entrevista de trabajo, en la que las respuestas de unos y otros
claramente estdn motivadas por entender las relaciones laborales de manera muy
diferente. De nuevo en Rumbos podemos leer que a la invitacion de:
“Hableme de usted”, un candidato panamefo probablemente diria: “Bueno, soy de
aqui cerca, de Capeti. Tengo 2 6 afios. M1 esposase llama Ceciliay esp eramos
nuestro p rimer hijo en unos meses. E stamos muy contentos”. E s p osible que un
estadounidense diga: “Bueno, me gusta interactuar con la gente y por eso pienso

que me gustan las ventas. Soy una persona muy dedicada al trabajo y siento una
satisfaccion personal cuando el trabajo esta bien hecho.” (Rumbos, p.219)

Y esque en el mundo hispano “un grupo I aboral s e pu ede d escribir como una
familia con su padre o madre (el jefe o la jefa) que cuida a sus empleados. El trabajo no es
solo negocio; es algo mas p ersonal.” ( Ididem, p. 219). Y ademads, un o de 1 os poc os

momentos en los que el hispano es puntual, al terminar y salir de €I, claro.

4.4.4. Futuro-Progreso-Ciencia y tecnologia

(Qué aportamos a la ciencia y tecnologia? ;Qué papel juegan los paises hispanos en
el concierto mundial en términos cientificos y tecnoldgicos? No son muchas las referencias
a este campo que podemos encontrar en los manuales analizados, y cuando se producen,

frecuentemente nos dejan un sabor agridulce.
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Imagina dedicaun Flash cultura al metro d e México DF, s upuestamente pa ra
ensalzar la moderna red de transportes de la capital mexicana. En la practica, el video se
apoya en esta red de metro para animarnos a visitar los lugares emblematicos y turisticos de

la ciudad. De nuevo el encanto monumental se antepone, y solapa cualquier otro objetivo.

Y Rumbos, en el capitulo nue ve dedicado a 1a tecnologia, habla de dos usos que

Argentina hace de las nuevas tecnologias:

e “Caceroladas en el Internet” (Rumbos, p.338), aplicacion practica de la red a las
protestas sociales.

e “Lat ecnologia comoa rmad ed oble f ilo” ( Ibidem, p. 350), a plicadaa 1l a
agricultura, por e lus o det ransgénicos y por que 1 a |l lamada “ agricultura de

precision” ha reducido a la mitad el nimero de trabajadores en el campo.

También Rumbos presenta un video (en este mismo capitulo de la tecnologia) con el
sugerente titulo de “Asociacion n acional d e i nventores”. En ¢l se resume | a ap ortacion

argentina a la inventiva mundial:

e Un sistema para abrir botellas de champan.
e Una bandeja que impide que las copas se caigan.
e Un protector de mandos a distancia.

e Una plantilla de huellas digitales que conserva el ADN.

Este tltimo invento resalta sobre los demas no porque se valore o se haya adoptado
en el pais (de hecho, el video reconoce que el sistema de reconocimiento de huellas usado
en Argentina es todavia obsoleto), sino porque EEUU y sus a gencias federales (CIA y

DEA) han mostrado interés por él.

Y si la preocupacion por el Medio Ambiente debe estar en el centro de las politicas
locales y estatales, en la contaminada S antiago d e C hile h an en contrado unos p erfectos
aliados: los cartoneros. Porque “los santiaguinos han desarrollado una conciencia ambiental

que poco a poco empieza a mejorar el ambiente. Una de estas mejoras es el aumento en el
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reciclaje con el servicio de los cartoneros” (Ibidem, p.389). Parece un s arcasmo hablar de

“conciencia ambiental” en este contexto.

Para co ncluir esta revision de 10s contenidos culturales de Imagina, Rumbos y

jAnda! cabe afirmar que:

Todavia s e pue de observar e n 1 os m anuales de e spaiiol e stadounidenses un
subliminar (y no tan subliminar) discurso ideologico proyectado desde la cultura
dominante, desde el llamado “poder social”, que perpetua la imagen del hispano
asociada au nco njunto d e p racticas y es tereotipos mu y atractivos p arae 1
espectador-turista, pero que lo condenan al atraso y a la marginacion. Desde esta
perspectiva, no s e vi slumbran ¢ aminos de pr ogreso e nl as c omunidades
hispanas, a las que se les anima a que apliquen sus esfuerzos a conservar sus
ancestrales tradiciones.
También s e s igue r educiendo a 1 a s ingularidad ( “lo hi spano”, “ la ¢ ultura
hispana”, etc.) una realidad verdaderamente heterogénea. Esta reduccion, como
el estereotipo, facilita la comprension del “otro”, pero también actia como un
constructo que lo fosiliza en el pasado y le asigna permanentemente el papel de
subalterno.
Segun los presupuestos con los que trabajan los manuales estudiados, los paises
hispanos f ormarian pa rtede 1 grupod e “ paises e xpresivos” ( segunl a
clasificacion d el 1 nforme “P royecto m arca Espana”), f rente al os 1 lamados
“paises 1 nstrumentales”, en tre 1 os cu ales s e en contraria E EUU. B uenos p ara
vivir, g ente poc o f iable, ¢ hapucera, va ga, de sordenada, s on a Igunas d e 1 as
caracteristicas d e 1 os p rimeros; b uenos p ara t rabajar, gente d e fiar, r igurosa,
trabajadora, eficiente, son las sefias de identidad de los segundos. En palabras de
Hugo Hortiguera,

va co nformandose u na es cala d e p racticas cu Iturales h omoélogas a r egulaciones

politicoecondémicas qu ¢ e stablecen un juego d e d esplazamientos enel quel as

culturas h ispanas s on em pujadas a los arrabales f olcloricos y r educidas a una

préactica puramente lidica, pero jamas productiva (en el sentido de productor de
conocimiento -cientifico o filoséfico-). (2012, s/n)
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e Muchos de estos discursos, estereotipos y prejuicios se encuentran también en
los materiales para las clases de ELE que se editan en paises hispanos, por 1o
que nosotros mismos contribuimos a perpetuar esta vision. Pozzo (2013, p.105)
decia, refiriéndose a los materiales de ELE argentinos que:

Unam anerad en o1 idiar co n1 as d eudas p endientes d e | ar egion ( pobreza,
analfabetismo, d esigualdad so cial), es focalizaren 1 conoso  referentes
estereotipados que den una imagen pintoresca y ‘light’ de la cultura en cuestion: las

empanadas y el guacamole, el tango y la salsa. La presentacion turistica de América
Latina es otro recurso en este sentido.

Por ultimo, hay que reconocer que muchos autores y editoriales estan haciendo un
esfuerzo por trasladara s uslibros de textolac omplejar ealidad de 1as c omunidades
hispanas. No obstante, como se ha demostrado en este capitulo, todavia queda mucho por
hacer. Y obviamente en esta tarea tenemos que estar involucrados, y mucho, los profesores
de e spafiol, c omo bien r econoce Berwald ( 1988, p. 101) c uando afirma que “itis the
Teacher’s interest in and experience with the culture that are expressed thereby, and it is his
or her time and enthusiasm in developing and using these materials that create a successful

and interesting learning experience.”
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5. ESTUDIO DE CAMPO: MOTIVACION, PERFIL Y NIVEL DE ADQUISICION
DEL COMPONENTE CULTURAL, EN ESTUDIANTES DE ELE DE ANDALUCIA

Después de analizar el corpus de manuales de ELE con el objetivo de comprobar
como s e incluye en ellos el co mponente cu ltural, s e p resenta en esta t esis un s egundo
estudio, esta vez enfocado en los estudiantes de espafiol como lengua extranjera, en el que

se pretende medir el nivel de conocimiento y competencia intercultural que tienen.

Uno de los primeros ejercicios que hacen los nifios norteamericanos el primer dia de
escuela es ex tender 1 os brazos sin llegar a t ocarse entre ellos; 1es ensefian que ese es su
“personal space”, el cual hay que respetar y proteger. Imaginemos ahora a un e studiante
universitario de EEUU, al que se le ha inculcado ese concepto desde pequenio, que llega a
Espafia para tomar un c urso de espafiol, que probablemente vivird en casa de una familia
anfitriona, y que intentara interactuar con espafoles en muchos otros contextos. El mayor o
menor €xito de estas interacciones va a depender de su nivel de conocimiento de la lengua
(espafiola e n este caso) e nuna dobl e e 1 ndisoluble ve rtiente: s us posibilidades de
produccion e i nteraccion verbal ( vocabulario, g ramatica, et c.) ys us ha bilidades de
produccion e interaccion no verbal (gestos, posturas, gestion del espacio). Es decir, o baja
la guardia y reduce co nsiderablemente su “personal s pace” o, i ndependientemente de 1a
competencia gramatical que tenga, no llegara a “entenderse” del todo con sus interlocutores

espafioles.

Existe un a cuerdo generalizado de qu e a prender una 1 engua e s mucho m as que
adquirir unas destrezas estructurales, formales; y que esas destrezas no tienen sentido si no
se concretan en “actos de habla” que solo se producen en contextos reales; contextos en los
que s iempre es tan p resentes 1 as co nvenciones s ociales, 1 os v alores, 1 as cr eencias y 1 as
actitudes ( tanto de n ativosc omo de aprendientes): ¢ n de finitiva, e 1 c omponente
intercultural. Se evalua con bastante precision el nivel de estos es tudiantes, casi siempre
referenciado al MCERL, antes, durante y al terminar su estancia. Pero cabe preguntarse si

la competencia intercultural (a la que se le reconoce en teoria una importancia fundamental
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enel proceso de aprendizaje d e s egundas 1 enguas) es td correctamente r epresentada en
dichas e valuaciones o s i, por el ¢ ontrario, s on c riterios pur amente gr amaticales l os que
deciden la ubicacion de un e studiante en un de terminado nivel de lengua, o certifican su

progresion al terminar un curso.
Segun Gonzélez Di Pierro (2008, p.299):

Aunque haya consenso por parte de 1os investigadores en el sentido de 1a importancia de
adquirir una competencia de los aspectos culturales de 1a lengua que se esta aprendiendo,
permanece la dificultad de su evaluacion en términos objetivos. Lo anterior porque se ha
podido identificar que una bue na competencia lingiiistica y /o ¢ omunicativa no conlleva
necesariamente una b uena co mpetencia cu ltural, ni viceversa. E sto debido al arraigo de
estereotipos, prejuicios, ignorancia, intolerancia o apatia respecto a la otra cultura.

Como s e ha podido veren el capitulo anterior, hay un ¢ onsiderable nim ero de
trabajos t eoricos y es tudios d e cam po s obre m anuales y d emas m ateriales de E LE; p or
contra, son escasos los estudios que abordan la evaluacioén del conocimiento cultural en los
estudiantes de segundas lenguas, y muchos menos los que miden dicho conocimiento con
encuestas, cu estionarios, o cualquier o tra h erramienta q ue p ermita recoger d atos para su
posterior tratamiento y analisis. Son muchas las variables que han de tenerse en cuenta a la
hora de r ealizar di cha evaluacién, pu esto que t odas e llas i nfluyen e n e 1 pr oceso de

aprendizaje y por tanto en los resultados obtenidos; entre otras:

e El perfil de los aprendientes (edad, procedencia, motivacion, etc.).

e Eltipo de curso (intensivo/extensivo, inmersion/no inmersion) y la duracion del
mismo.

e Elprograma complementario d e act ividades en el que pa rticipan dur ante s u
periodo de aprendizaje, si lo hay.

e Lal ocalizacion y em plazamiento d el cen troen el queseensefial a lengua
extranjera.

e El tipo de alojamiento, si se trata de una estancia en inmersion: piso compartido,

familia de acogida, etc.

Hasta tal punto es compleja la situacion que Gonzalez Di Pierro (Ibidem, p.300)

duda que 1a competencia i ntercultural pu eda t an s iquiera s er ensefada ( mucho m enos
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evaluada), “d ebido a q ue s e m anifiesta a través d e comportamientos | ingliisticos y no
lingtiisticos que de penden a bsolutamente de i nfinitas v ariables s egiin el contexto yla

situacion”.

Pese a lo arriesgado del proyecto, medir el grado de conocimiento del componente
intercultural que tienen los estudiantes de ELE es un ejercicio necesario para ir tomandole
el pulso a esta cuestion, y también para comprobar silos materiales que se usan en las
clases, as i como | as o tras t areas y actividades que s uelen aco mpafiar u n p rograma d e
estudio de lengua extranjera son efectivas para inculcar en los aprendientes el conocimiento

sociocultural, o bien hay que plantearse cambiar las estrategias de aprendizaje.

Como s e ha indicado antes, e1obj etivo d e este e studio e s c onstatar e 1 ni vel de
adquisicion de | ¢ omponente i ntercultural e n alumnos e xtranjeros que e studian E LE e n
Andalucia, acotando l1os contenidos culturales al &mbito geografico de E spafia. Pero para
abordar ese trabajo parece previo delimitar el perfil y la motivacion del sujeto de estudio: el
estudiante extranjero que decide inscribirse en uno de los numerosos cursos que se ofertan
en Espafa para aprender espanol. ;Por qué elige este pais y no cualquier otro de los paises
hispanohablantes? ; Qué le 1leva a decidirse por una determinada ciudad, de scartando el
resto de las que o fertan este tipo d e cursos? ;Cudles s on | 0s obj etivos para realizar su
estancia lin giiistica? Las r espuestas a es tas p reguntas s € pueden o btener de los estudios
hechos por o rganismos publ icos e spafioles, yt ambién del trabajod e cam po q ue he

realizado.

5.1. MOTIVACION DEL ESTUDIANTE DE ELE EN ANDALUCIA

Cada an o llegan a E spafia unos 250.000 e studiantes pa ra a prender e spafiol ( la
mayoria a centros privados)*. Este flujo ha hecho que 1a ensefianza del Espafiol Lengua

Extranjera se haya abordado desde muchos puntos de vista en los tltimos afios, siendo mas

48 Las cifras mas recientes son las que proporciona Turespafia (2008), organismo dependiente del Ministerio
de Energia, Industria y Turismo, en su estudio “Turismo Idiomatico”, referidas al afio 2007. El informe anual
del Instituto Cervantes “El espafiol: una lengua viva” de los afios 2014 y 2015 se hace eco de estos datos.
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numerosos los estudios que analizan su potencial econdmico y su proyeccion de futuro en
términos de pr oducto y r entabilidad. D esde e 1 ya c lasico articulo de B erdugo ( 2000)
“Espanol Recurso Econdmico. Anatomia de un nuevo sector”, se han sucedido multitud de
trabajos, ponencias y todo tipo de encuentros que miran nuestra lengua como generadora de
riqueza. Y no es solo un punto de vista de la empresa privada, ya que a esta corriente de
opinién se han sumado todas las instituciones publicas que pueden tener relacion con este
tema: Instituto C ervantes, U niversidades, M inisterios de E ducacion y E xteriores,
Turespafia, Icex, etc. El Congreso Internacional sobre el Espafiol como valor y recurso
cultural, turistico y econdmico (Salamanca, del 24 al 26 de noviembre de 2008) fue buena

muestra de ello.

En pa ralelo, m uchas A utonomias, P rovincias y Ayuntamientos ha n puesto a 1
servicio de este sector cuantiosos recursos para atraer la demanda a sus dominios. La cifra
que la suma de todas las industrias relacionadas con la lengua aportan al PIB, 15% segln
un e studio de ha ce afos ( Martin, 2003) , d espiertan uni nterés i nversor no s iempre
proporcionado a | as ex pectativas reales d e crecimiento. P arece que la vision del E spafiol
Lengua Extranjera como fuente de ingresos deja en segundo plano los aspectos académicos
y puramente lingliisticos que pensamos debieran primar en los trabajos que se hacen sobre
¢l. Investigar quiénes vienen a hacer sus cursos a nuestras ciudades, y sobre todo porqué, no
se entiende sino es para hacer un estudio de mercado que p ermita disefiar cam pafias de

promocion.

Acercarnos al co nocimiento d el p erfil d el es tudiante q ue h a el egido E spaia,
Andalucia y Granadap arahacersu cursode ELE, pone s obre 1 a m esa da tos que s on
susceptibles de ser aprovechados desde una dptica comercial, aun sin ser en absoluto esa la
intencion de e ste t rabajo, que se centra y d etiene en 1 os f actores q ue i ncidenen su
motivacion y que son los que probablemente determinan su eleccion. Considero que esos
datos tie nen imp licaciones d idacticas y m etodologicas imp ortantes, y a fectan d e manera
directa al pr oceso d e a prendizaje, he cho que analiza por extenso M adrid ( 1999, p. 48),

aunque en un contexto algo diferente:
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El grado de aprendizaje de la L2 depende de las inclinaciones antropolédgicas de los sujetos,
de sus actitudes hacia la comunidad extranjera, actitudes hacia el aprendizaje de la L2 y de
su grado de motivacion. En el modelo de Clément, la motivacion incluso determina el nivel
de competencia que alcanzan los sujetos y depende en gran medida del entorno cultural y
social.

Generalmente, el perfil motivacional del alumnado de L2 y LE se ha estudiado en el
pais de origen del estudiante, con el objetivo de evaluar y mejorar el aprendizaje de dicha
materia; en este contexto, la L2 o LE compite dentro del sistema educativo con el resto de
asignaturas a las que se enfrenta el estudiante durante su curso escolar. Las investigaciones
desarrollan estrategias aplicables al aula, basicamente como resultado del analisis de las
caracteristicas individuales del alumnado, y en menor medida de los factores sociales del
entorno e scolar. E1 citado trabajo d e M adrid ( 1999) e s un bu en ejemplo de ello; en ¢l
encontramos u na recopilaciond el ast eorias motivacionales, d e los pa radigmas de
investigacion sobre este tema en la educacion en general, y en la adquisicion de L2 o LE en
particular, para terminar desarrollando un modelo concreto de investigacion (cuestionarios
incluidos). Aunque el objetivo reconocido son los factores asociados a la motivacion del
aprendizaje del inglés como LE, en el contexto escolar espafol, se ha tomado como guia
para este trabajo, adaptando sus conclusiones a las circunstancias y caracteristicas de los
estudiantes que analizo. También me ha servido de referencia para revisar las conclusiones
de es te estudio el trabajo maéasr eciente d e E spinar y O rtega ( 2015), q ue ex ploral a

motivacion en el aprendizaje de EFL de estudiantes de la Ensefianza Secundaria en Espana.

No se han encontrado muchas investigaciones que aborden esta linea motivacional
en la ensefianza y aprendizaje del espafiol. A demads, distinguiré entre 1os trabajos que se
desarrollan en el pais de origen del estudiante (estudiante que elige el espafiol como L2 o
LE para su curriculo, en cursos impartidos en su propio pais) y los que lo hacen en el pais
de de stino ( Espafia e n nue stro ¢ aso), e 11 lamado * turista i diomatico, | ingiiistico o

17949

educacional”®. A 1pr imer g rupo p ertenece un a rticulo que a nalizal os e studiantes

taiwaneses que escogen el espafiol como asignatura (Hsieh, 2008) y que concluye que son

49 Es un concepto muy debatido y polémico sobre el que no hay acuerdo. Para mas informacion, ver el trabajo
de Marta Genis “Lenguas y turismo a vista de pajaro” (Genis, 2007).
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motivaciones instrumentales (mejoras laborales o turismo) las razones para su eleccion. En
la Enciclopedia del espafiol en el mundo del Instituto C ervantes ( 2006) a parecen, de
manera tangencial puesto que no es un obj etivo central del estudio, rasgos motivacionales

de los estudiantes de ELE de casi todos los paises, con resultados muy dispares.

También son escasas las investigaciones del segundo grupo, las que se hacen con
estudiantes que h an ve nido a E spafa pa ra a prender o m ejorar s u e spafiol. S e pue den
encontrar a Igunas f ocalizadas e n na cionalidades ¢ oncretas ( e.g.: S aito, 2007; s obre
estudiantes j aponeses en S alamanca), au nque p or l o general forman p arte d e p royectos
turisticos o € condmicos, en linea conlo expuesto m as arriba. D e es te tipo citaré como
ejemplo el e studio de T urespana (2008, pp.29-42) cuyos resultados s on abrumadores en
cuanto a que la motivacion personal es la predominante frente a la instrumental; en 2001,
durante el 1l Congreso Internacional de la Lengua Espafiola, el entonces S ecretario
General de Turismo (Gliemes, 2001) se hace eco del estudio ap arecido es e mismo afi o,
auspiciado por el M inisterio de E conomia, pero con resultados b astante di ferentes a los
obtenidos seis afios después: la motivacion instrumental tiene mucho mas peso, sobre todo

en ciertos tramos de edad.

Parece, por tanto, un campo poco explorado en el que los datos obtenidos hasta la
fecha son susceptibles de conclusiones contradictorias. Entiendo que es necesario abundar
mas en el perfil motivacional del e studiante que nos visita, muy diverso en cuanto a las
variables de ed ad, sexo, procedencia o nivel socio-cultural. Y no s e esconde 1a dificultad

que ello entrafia, precisamente por la diversidad de los sujetos que se estudian.

El presente trabajo de campo se realizé en 2009 y, aunque han pasado algunos afios,

a la luz de resultados obtenidos con posterioridad sigue siendo valido. Se propone:

e Enumerar cuales son las principales fuentes m otivaciones del e studiante para
aprender ELE y para elegir la ciudad de Granada.
e Al mismo tiempo, en qué medida in fluye en e stas mo tivaciones (sies que lo

hace) el entorno social y cultural.
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Paraello setoma como base el modelo de anélisis ex puesto p or M adrid ( 1999,
pp-69-85), que define tres fases o estados motivacionales: inicial o pre-accional, accional y
post-accional. El estudio se sitlia en la primera fase del proceso, cuya definicion entronca
con nuestros objetivos:

La motivacion inicial refleja el estado mental del sujeto que se ve afectado por p osibles

necesidades personales, ya sean biolodgicas, sico-sociales o de cualquier otro tipo, por sus

experiencias p revias so bre |l am etaq ues e propone, p or s us creencias, o piniones y

percepciones. Estos factores personales generan determinadas actitudes e intereses hacia la

meta, que seran mas o menos intensos en funcidon de la trascendencia y relevancia de los

objetivos que se pretenden alcanzar para satisfacer las necesidades del sujeto. (Ibidem,
p.69)

También s e ha s eguido al m ismo autore nel disefio del c uestionarioy en la
metodologia que s ustentae ste e studio, ba sicamenteunm odelo de 1 nvestigacion

exploratorio-cuantitativo-interpretativo (Grotjahn, 1987).

Larecogida de datos se 1levo a ¢ abo en dos de las escuelas que ensefian ELE en
Granada: C armen de 1as C uevas y don Q uijote. E s i mportante s efialar que aunque s e
dedican a 1a misma actividad, difieren sustancialmente en sus estructuras y planteamientos
comerciales, de imagen, canales de promocion e incluso de oferta de cursos. La primera
combina 1 os cursos E LE c on e 1 flamenco, s egmento en el que ha 1legado a tener una
reconocida relevancia; la segunda, p ertenece a u na marca con escuelas en otras partes de
Espafia y se dedica exclusivamente a los cursos de espafiol. Ambas comparten el ser centros
Acreditados del Instituto Cervantes y pertenecen a las mismas asociaciones empresariales
del s ector, h echos que i mplican una homogeneidad en cuanto a estandares de calidad y
niveles de lengua (seguimiento del MCERL en sus programas, por ejemplo). Otro elemento
comun, r elevante p ara este t rabajo, es 1 ad iversidad d e edades y p rocedenciasd el os

estudiantes de uno y otro centro.

El instrumento elegido p ara obtener las informaciones fue un cuestionario ad hoc

que r ecoge | as v ariables d e s exo, ed ad, pr ocedencia y profesion®’, ad emas de oc ho

50 No se van a tener en cuenta estas variables puesto que se hard un estudio mas completo de las mismas al
tratar 1os resultados de los cuestionarios sobre el contenido intercultural que se analizaran mas adelante. El
cuestionario completo se encuentra en el apartado de anexos.
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preguntas de seleccion multiple y respuesta abierta, que permite explorar la interrelacion de
diferentes factores. Al encuestado se le pide que responda a todos los items en proporcion
al peso que estos tengan en la cuestion p lanteada (5 m aximo, 1 nada). Difieren de este
esquema las cuestiones 5 y 6, que se plantean con respuestas de “si” o “no”, pero también

cuentan con una opcion abierta.

El cuestionario se paso a los estudiantes ya presentes en las dos escuelas y a los que
se fueron incorporando alos cursos, sin hacer ninguna s eleccion p revia, entre el 26 d e
marzo y el 13 de abril de 2009. C omo s uele o currir e n e stos ¢ asos, n o todos qui sieron
someterse al mismo, pero aln asi se recogieron 94, de los cuales hubo que desechar 13 por
datos 1 ncompletos. Pienso quelos 81 r estantes s on s uficientes pa ra o btener r esultados
significativos. Los alumnos que tenian poco dominio de espafiol, o bien no lo completaron,
o bien fueron ayudados por sus profesores para comprender el significado de las cuestiones
planteadas. Las r espuestas s e vol caron en una hoja del pr ograma M icrosoft Excel para

facilitar su analisis y poder obtener graficos.

5.1.1. Andlisis de resultados

El recuento de 1as respuestas nos indica que el perfil predominante del e studiante
que viene a Granada para hacer un curso de espafiol es mujer, joven, procedente de un pais

europeo, aun en periodo de formacion, y que ya tiene experiencia en aprender una LE.

Los resultados de las ocho preguntas del cuestionario se prestan a un analisis mucho
mas e xhaustivo del que interesa a este trabajo ya que pueden ser interpretados per se y
también pueden ser cruzados con las variables antes citadas. Es suficiente para obtener un

perfil de la motivacion del estudiante de ELE resefiar los datos mas relevantes, que son:

Preguntan® 1 : ¢Por qué has elegido estudiar espafiol? Indica en qué grado los

motivos siguientes han influido en tu interés.

La mayoria de 1os motivos enunciados para elegir e studiar e spafiol tienen un a lto

grado d e influencia, si bien las r espuestas estan b astante divididas. D estacan el viajar y
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entenderse con la gente, ampliar estudios y formacidn, y conocer la cultura, con porcentajes
maximos de influencia que rozan o superan el 50%. Por el contrario, conseguir créditos o
preparar un examen tienen la minima influencia para el 33%. Vivir o trabajar en un pais de

habla hispana es indiferente para un tercio de los encuestados.
Pregunta n° 2: ¢ Por qué has elegido Espafia?

De entre las razones para elegir Espafia influyen de forma moderada el climay la
geografia, el caracter de su gente y el ambiente festivo, en porcentajes que oscilan entre el
30% y 40%; el pasado histdrico y la oferta cultural es indiferente para tomar esta decision,
mientras q ue | av ariedad o v ariedades d el espanol us adas enl as diferentes z onas

geograficas es de maxima importancia para un 42% de los participantes en la encuesta.
Pregunta n° 3: ¢ Por qué has elegido Granada?

Se o bservan resultados muy parecidos alos de 1a pregunta anterior en cuanto a
decidirse por Granada (se entiende que frente al resto de ciudades posibles), aunque con
algunas v ariantes. R epiten grado d e i nfluencia moderada la razén geografica y festiva,
grado al que se suman el pasado historico y la oferta cultural con alrededor del 40% de

peso. Sin embargo, el tipo de lengua hablada y el caracter de su gente no es relevante.

Pregunta n° 4: ¢ Qué factores de tu entorno més cercano han influido en tu decisién

de estudiar espafiol?

Es sorprendente que para la mayoria de encuestados 7 de los 8 factores especificos
citados no hayan influido practicamente nada a la hora de decidir estudiar espafnol (amigos,
familia, profesores, el deporte, etc.); esta absoluta irrelevancia llega al 67% en el caso de
los responsables del entorno laboral del encuestado. La escuela o uni versidad es el tinico

item que supera este parametro.

Pregunta n°® 5: ¢ Alguien de tu entorno hablaba espafiol?
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La mayoria conoce a compafieros de estudio o trabajo (56%) y a amigos (59%) que
hablan espafiol, no nativos en todos los casos excepto en el colectivo de profesores; pero no

usan el espafiol ni familiares ni vecinos, en porcentajes proximos al 90%.
Pregunta n° 6: ¢Alguien de tu entorno habia visitado Granada?

También llama la a tencion que e xcepto | os a migos (con e 1 58% de r espuestas
afirmativas), ni ngin ot roc olectivode le ntornode le ncuestadoha yavi sitado
mayoritariamente G ranada. E specialmente co ntundente es 1a r espuesta n egativa entre 1 as
categorias de familiares de primer grado y sobre todo de vecinos, que no conocen la ciudad

en un 95% de los casos.

Pregunta n® 7: En tu eleccion de alojamiento (familia, residencia, piso compartido,

otro ), ¢en qué medida han influido los siguientes motivos?

La eleccion de familia de acogida es 1a mas destacada con el 42%, en cuanto a la
modalidad de a lojamiento, s eguidad el ade p iso ¢ ompartido ( 30%). El m otivo m &s
influyente p or el que s e d ecide d 6nde al ojarse es t ener u na ex periencia d e 1 nmersion
lingtiistica y cultural. La privacidad o el precio son indiferentes, mientras que las razones
alimenticias o de facilidad para recibir visitas se muestran absolutamente irrelevantes para

aproximadamente el 40% de los encuestados.

Pregunta n°® 8: ¢ Como imaginas tu relacion con el estudio del espafiol en el futuro?

Indica la importancia que pueden tener las siguientes premisas.

Continuar ¢ on ¢ | e studio de 1 e spafiol ha sta ¢ onseguir un ni vel e xcelenteesla
intencion que reconoce en su grado maximo el 57%. Hacer mas cursos similares al que
reciben en este momento es un proyecto medio-alto para el 35%. En el otro extremo, no
volver a Espafia para mejorar el idioma tiene la minima incidencia para casi el 50%, y dejar

de estudiarlo esta totalmente descartado para el 96%.
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5.1.2. Conclusiones del estudio de motivacion

Ya se han avanzado al principio del punto anterior los rasgos mas sobresalientes del
estudiante de ELE en Granada en cuanto a su edad, sexo y procedencia geografica. Quiza
solo haya que afiadir l1a preferencia que muestran por alojarse en familias de acogida para
tener una ex periencia d e inmersion en lalengua y cultura espafiolas. E stos da tos de ben
hacer reflexionar a 1 os implicados en atender a este co lectivo (escuelas, instituciones, las
propias familias, etc.) y tomar conciencia de que el aprendizaje no se termina con la clase,
sino que contintia en la calle y en las familias de acogida: todos somos co-educadores en L2

o LE y por tanto, instructores del componente cultural.

Las m otivaciones pa ra estudiar e spafol s on basicamente in strumentales ( viajar,
conocer | a cultura) pe rol lamal a a tencidon que pe sea s erun grupo m ayoritario de
estudiantes en sus paises de origen, no sea el requisito académico una razon mas influyente.
Quieren ampliar su formacion, pero sin una meta preestablecida ni delimitada. E1 espafiol
se p ercibe co mo u na | engua i mportante en 1 as r elaciones h umanas, d e fuerte s ustrato
cultural, con un potencial de futuro interesante, pero no intuyo que tenga en este momento

una alta valoracion en cuanto a su utilidad practica e inmediata.

Lael eccion d e estudiar en Granada (ynoen cualquieradelas o tras ciudades
espanolas de gran arraigo en el sector) se justifica por la carga historica de la ciudad y por
la fama reciente de buen ambiente y sitio agradable para vivir (aunque en esta percepcion
no tiene mucho peso el caracter de la gente granadina). Si comparamos 1os motivos para
elegir Espafia en general y Granada en particular, la mayoria son coincidentes pero uno no:
se nota que la variedad lingiiistica local es menos valorada que la general del pais (pese a
que en realidad esta ultima no exista). Subyace de al guna manera el estigma de que en el

sur se habla “peor”, por lo que habra que redoblar esfuerzos para corregir este sinsentido.

Por ultimo, sefialar que el entorno del estudiante de ELE que llega a Granada poco
ha influido en esa decision. No se reconoce un estimulo directo, ni podemos imaginar que
este s e d ¢ i ndirectamente ya q ue ap enas h ay un ci rculo i nfluyente q ue h able o h aya

aprendido espafiol, ni que conozca la ciudad. Pese a todo, el futuro del espanol como lengua
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extranjera parece es tar plenamente garantizado s egin s e d esprende d e 1 a ab rumadora

decision que los encuestados manifiestan al preguntarseles al respecto.

Seria necesario hacer un estudio similar con estudiantes que se han decantado por
otras c iudades a ndaluzas que, al i gual que G ranada, cuentan c on una amplia of erta de
cursos de ELE; seria el caso de Malaga, Sevilla o Cadiz. Aun a falta de esta comprobacion,
me inclino a pensar que los datos obtenidos de las encuestas anteriores son extrapolables en
sumayor parte a 1a motivacion de 10s e xtranjeros que eligen estudiar en alguno de 1os

centros de ensefianza de la geografia andaluza.

5.2. EL NIVEL DE ADQUISICION DEL COMPONENTE CULTURAL DEL ESTUDIANTE DE ELE EN
ANDALUCIA

Acotadas las lineas generales de qué es lo que motiva a un estudiante para elegir un
determinado pais y una determinada ciudad para hacer su curso de espaiol, el trabajo se
centra ahora en delimitar el perfil de dicho estudiante y, como objetivo central, comprobar
el nivel de conocimiento cultural que tiene. Se tendran en cuenta variables como el sexo, la
edad, la nacionalidad, la pr ofesion o e studios y el nivel d e 1 engua, para d eterminar s i

afectan o no al objetivo principal del trabajo.

5.2.1. Descripcion del cuestionario

Los datos para analizar 1a adquisicion del c omponente c ultural en estudiantes de
ELE de Andalucia, se han obtenido usando como instrumento un cuestionario ad hoc o de

elaboracion pr opia’!

. Las eleccionde 1 aspr eguntass ef undamentae ndi stintas
clasificaciones del componente intercultural, entre las que se encuentra la que establece el

MCERL cuando habla del “conocimiento sociocultural”, donde sintetiza en siete categorias

51 El cuestionario estd validado por expertos pertenecientes a la Facultad de Ciencias de la Educacion de la
Universidad de Granada.
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(y sus ¢ orrespondientes s ubcategorias) 1 os a partados ¢ on  os que s e podr ia de finir una
sociedad europea; también se han tenido en cuenta las directrices del Plan Curricular del

Instituto Cervantes, y la clasificacion de Lopez (2001)2.

El cuestionario se compone de un bloque de informacién personal, seguido de 18
preguntas que se referencian a los campos de estudio de las clasificaciones mencionadas.
Los datos personales que se han tenido en cuenta, por ser relevantes para los objetivos del

trabajo, han sido los siguientes:

e Edad.

e Sexo.

e Nacionalidad.

e Profesion y/o estudios.

e Nivel de espafiol.

Del andlisis de esta informacion se puede obtener el perfil del estudiante de ELE de
Andalucia, asi como o bservar la interaccion d e es tas v ariables con las cuestiones que el

cuestionario plantea.

Pors uparte, 1 as 18 pr eguntas que s iguenal apartado de da tos pe rsonales s e
relacionan co nl as c ategorias o campost ematicos cu lturales s eglins e ex pone a

continuacion:

e Preguntas 1,2,3 y 7: campo n° 1 (Marcas de identidad nacionales, regionales y
sociales).

e Preguntas 4 y 5: campo n° 2 (Interaccion social).

e Preguntas 6 y 8: campo n° 3 (Socializacion y circulo familiar).

e Preguntas 9, 10 y 11: campo n° 4 (Creencias, comportamientos y costumbres).

e Pregunta 12: campo n°® 5 (Instituciones sociopoliticas).

e Preguntas 13% y 14: campo n° 6 (Historia nacional).

52 Estas categorias y clasificaciones se han citado ya en el capitulo 1 de este trabajo.
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e Pregunta 15: campo n°® 7 (Geografia nacional).
e Preguntas 16 y 17: campo n° 8 (Herencia cultural).

e Pregunta 18: campo n° 9 (Estereotipos y simbolos de significado cultural).

En cuanto a la tipologia de las cuestiones planteadas, en nueve de ellas se les pide a
los encuestados que unan con una linea las palabras o d escripciones de dos columnas. Al
tener las columnas el mismo ntimero de elementos, se entiende que a cada elemento de la
columna de recha | e ¢ orresponde un Uni co e lemento de 1a i zquierda. E sta 1 inealidad no
incluye a la pregunta n° 9 (Relaciona actividades con grupo de edad), ya que se indican 4
actividades y solo 2 grupos de edad con los que relacionarlas; se espera que los encuestados

unan varias actividades con cada grupo de edad.

Cinco cuestiones piden una respuesta de si/no para cada uno d e sus componentes.
De un tipo similar es la cuestion 12, pero con respuestas de V/F (verdadero/falso) en cada

uno de sus apartados.

Quedan fuera de estas tipologias la pregunta 4 ( formulas de saludo), que se puede
responder marcando cualquiera de las tres respuestas propuestas; la pregunta 10 ('horarios
de d eterminadas ac ciones), que ad mite una v ariedad b astante abierta d e respuestas; y la
pregunta 14 (indicar el siglo de personajes y acontecimientos), también de respuesta abierta

puesto que el cuestionario no ofrece ninguna sugerencia para contestarla.

El cuestionario se ha pasado a estudiantes de ELE de diferentes nacionalidades, que
se encontraban inscritos en centros de Granada (Centro de Lenguas Modernas, don Quijote,
Carmen de las Cuevas, Castila, Imsol y Montalban), de Sevilla (Enforex) y de Cadiz (Gadir
y La Janda) en tres épocas distintas: primavera/verano de 2010, 2013 y 2015. Las versiones

del 2013 y del 2015 son idénticas; el tnico cambio que presentan con respecto a la version

53 Por un problema tipogréafico (faltaba una linea en la columna de las respuestas) esta pregunta ha sido
eliminada de los cuestionarios de 2010 y 1013; por tanto, no se han tenido en cuenta las respuestas obtenidas,
aun en los casos en que los encuestados evidenciaron y solucionaron manualmente el error de impresion. Si se
han considerado las respuestas de los cuestionarios pasados en 2015, puesto que la plantilla estaba completa,
sin el error de las ediciones anteriores.
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del 2010 es la actualizacion del nombre del Presidente del Gobierno en la pregunta n° 16.
Se requeria a los encuestados un nivel minimo de espafiol de B1.

Los datos personales asi como las respuestas a las preguntas se han procesado con el
programa SPSS ( Statistical Package for the Social Sciences), version 21.0.0.0, para poder
analizar mejor l1os datos numéricos. Se tomo la decision de usar este programa por estar
ampliamente r econocido en el campo de 1a Ciencias S ociales p ara trabajar con datos de
campo, especialmente si se trata de cuestionarios.

A las informaciones y respuestas de cada variable se les asigné un valor numérico,
que g eneralmente s e corresponde conl a gradacion0, 1, 2, 3,et c. Doss onl as
consideraciones que h abria que r esefiar a ntes del a nalisis por menorizado de 1 os da tos
obtenidos:

1. Se consideran una “perdida”, aquellos apartados de datos personales o casillas

que aparecen en blanco.

2. Sem arcanco n el v alor “0 ” ( cero) | as respuestas er roneas, o cu ando el
encuestado r econoce e xpresamente que no ¢ ontesta por que de sconoce | a
respuesta correcta; es el caso de cuestionarios en 1 os que ap arece una nota al
margen con expresiones similares a “No 10 sé”, o signos de interrogacion, icono

que claramente manifiesta que no se sabe la respuesta.

Se han analizado un total de 337 cuestionarios en los lugares indicados arriba, que

se reparten asi segu Fecha

250

200

1507

Frecuencia

1004

50

T T T
2010 2013 2015
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5.2.2. Perfil de los encuestados

Cuando se pasaron los cuestionarios sobre la motivacion que se han analizado en el
apartado 5.1, se obtuvieron datos personales de 1os encuestados que permitian esbozar el
perfil del estudiante de ELE que llegaba a Granada para hacer un curso. Ese perfil coincide
a grandes r asgos c on ¢ 1 que s e de duce de pr ocesar 1 os da tos p ersonales de 1 o0s 337
cuestionarios que preguntan por el componente cultural, por 1o que se podria afirmar que
las caracteristicas del estudiante ex tranjero que viene a A ndalucia para hacer un curso de
espaiol no ha cambiado sustancialmente en los ultimos afios, y también que el limitado
estudio de motivacioén (en ntimero de encuestados y en localizacion geografica, ya que se
referia solo a la ciudad de Granada) se podia extrapolar a un ¢ ontexto mas amplio, que

abarcara toda la Comunidad Autoénoma andaluza.

Analizaré d etalladamente | as v ariantes d e edad, s exo, n acionalidad/procedencia,

profesion y/o estudios y nivel de espafiol de los encuestados.
Edad

Uno de los requisitos del cuestionario era que fuera contestado por estudiantes de
mas de 18 anos; en realidad y salvo algunas excepciones, es la edad minima que se exige a
los matriculados en los centros de ensefianza que han colaborado en este estudio. Para un
mejor procesamiento de los datos numéricos obtenidos con esta variante, se han agrupado
las respuestas en franjas de edad, 1o que permite una mayor comprension y visibilidad de
las ed ades d e 1 os en cuestados. Las f ranjas r esultantes y | os co rrespondientes v alores

numéricos asignados para su procesamiento son:

1. 18-25 anos.
2. 26-35 anos.

3. > 36 afnos.

Con estas premisas, las edades de los encuestados se concentran con diferencia en la

franja de los 18 a 25 afios (mas del 70%), mientras que los otros dos tramos de edad estan
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representados e n c asi e | mismo por centaje, en torno al 14% . E 1 grafico que presento a

continuacion nos detalla esta variante.

Tabla 2
Porcentajes totales: variable de edad
Edad
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
18-25 239 70.9 72.2 72.2
Vilidos 26-35 47 13.9 14.2 86.4
>36 45 134 13.6 100.0
Total 331 98.2 100.0
Perdidos Sistema 6 1.8
Total 337 100.0
Sexo

La p ercepcion g eneralizadad e q uel ascl asesd e s egundas | enguas s on m as
frecuentadas por mujeres que por hombres se confirma con los resultados del cuestionario.
Las ci fras d emuestran q ue c asi l os d os tercios de 1 os estudiantes de E LE en A ndalucia

pertenecen al sexo femenino. Los datos exactos son:

Tabla 3
Porcentajes totales: variable de sexo
Sexo
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
Validos Mujer 251 74.5 74.7 100.0
Total 336 99.7 100.0
Perdidos Sistema 1 3
Total 337 100.0

Nacionalidad/procedencia

Los datos obtenidos con esta variante se han agrupado en la mayoria de los casos en
zonas geograficas mas amplias pero que comparten un ¢ 6digo cultural parecido, hecho de

especial relevancia para el presente trabajo de adquisicion del componente cultural. Solo el

215



grupo de “ otros” que daria fuera de e sta pr emisa da da | a di ficultad p ara e ncontrar un
elemento comun de los paises que en ¢l se incluyen. Afortunadamente, como veremos a
continuacion, s olo 6 resultados e ntran en e ste grupo por 10 que es irrelevante p ara las

conclusiones del trabajo.
Los valores asignados a la nacionalidad y procedencia de los encuestados son:

1. Europa: incluye todos los paises de l1a UE, y cualquier otro que pertenezca al
continente e uropeo. C omo caso especial, se ha considerado a Turquia en este
grupo por razones geograficas y culturales.

2. Asia: entre otros, forman parte de este grupo los estudiantes pr ovenientes de
China, Corea del Sur y Japon.

3. Estados Unidos y Canada.

4. Brasil: | asituacion d e este p ais, p racticamente r odeado d e p aises d e habla
hispana, y muy l ejos de 1os c 6digos culturales de N orteamérica, s on r azones
suficientes para considerarlo por separado. También ha influido en esta decision
la relevancia que los estudios de espafiol tienen en Brasil.

5. Otros: s e hanincluido en este grupo estudiantes de A ustralia, A rabia S audj,

Kuwait y Marruecos.

El resumen de todos los datos procesados en relacion a la nacionalidad/procedencia
de los estudiantes de E LE encuestados concluye que méas de la mitad son europeos; les
siguen los estudiantes norteamericanos (Estados Unidos y Canada) con algo mas del 27% y
los procedentes de Asia con casi el 13%. Sin embargo, los brasilefios apenas superan el 3%
y los p rocedentes d e los paises que componen el grupo “otros”nol leganal2 %. Las
pérdidas, encuestados que no han contestado esta variable, apenas pasa del 1%. El cuadro

siguiente aporta mas detalle a esta descripcion:
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Tabla 4

Porcentajes totales: variable de procedencia

Nacionalidad / Procedencia
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
Europa 181 53.7 54.4 54.4
Asia 43 12.8 12.9 67.3
EEUU y 92 273 27.6 94.9
Validos Canada
Brasil 11 3.3 33 98.2
Otros 6 1.8 1.8 100.0
Total 333 98.8 100.0
Perdidos Sistema 4 1.2
Total 337 100.0

Ocupacién y/o estudios

Al1igual que en v ariantes an teriores, ha s ido n ecesario a grupar la di versidad de

respuestas obtenidas cuando los encuestados indican su ocupacion actual en categorias mas

amplias. El resultado ha sido el siguiente:

1.

Estudiante: se incluyen en este epigrafe todas las respuestas que apuntaban a que
el encuestado se encontraba en al guna etapa educativa, independientemente de
la e dad. E s de cir, cuando no ha bia indicios de que e stuviera ejerciendo otra
actividad mas que la de formarse.

Profesor: me parecié conveniente para los objetivos del trabajo especificar si los
encuestados eran en sefiantes ( de cualquier m ateria, aunque l as r espuestas m as
numerosas son las de profesores de espafiol o de otras lenguas), por considerar
que sus intereses y conocimientos hacen de ellos un colectivo especial a la hora
de medir el nivel cultural.

Profesion liberal: esta c ategoria no se limita al concepto estricto d e profesion
liberal. De hecho, entra en este grupo cualquier encuestado cuya respuesta no
pueda incluirse en ninguna de las dos categorias anteriores, de lo que se deduce
que p or cu enta p ropia o aj ena es td en el m ercado I aboral; t ambién s e h an
integrado en este grupo los que salieron recientemente de dicho mercado: 1os

jubilados.
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La ocupacion que sobresale del resto es la de estudiante, con un porcentaje superior
al 65% del total de encuestados; el grupo denominado como de “profesion liberal” esta en
torno al 20%, y los profesores estan representados en algo mas del 7%. Es necesario resefar
que 22 c uestionarios (el 6.5% ) no c ontestan a esta variable y por tanto son c onsiderados
pérdidas.

Tabla 5
Porcentajes totales: variable de ocupacion

Ocupacion y/o estudios
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
Estudiante 220 65.3 69.8 69.8
Validos Profesor 25 7.4 7.9 77.8
Profesion liberal 70 20.8 22.2 100.0
Total 315 93.5 100.0
Perdidos Sistema 22 6.5
Total 337 100.0

Nivel de espafiol

Aunque se pedia que los encuestados tuvieran un nivel B1 o superior para completar
el cuestionario, casi un 4% del total sefiala que su nivel actual de espafiol es el A2. No se
han desechado estas respuestas porque pienso que si han sabido entender los enunciados de
las preguntas y se han atrevido a responderlas, las destrezas lingiiisticas de estos estudiantes
son suficientes y merecen ser evaluados también en relacidon a sus conocimientos culturales.
La distribucion por niveles de espanol del total de encuestados es 1a que se refleja en el

grafico siguiente.
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lHustracidn 93: Nivel de espafiol de los encuestados

5.2.3. Analisis de resultados

Una ve z de limitados 1 os principales rasgos del perfil del e studiante de E LE que
llega a A ndalucia, voy a analizar 1 os resultados de las respuestas al as 18 cuestiones del
cuestionario, cruzando l1as mismas con las variables del perfil del estudiante (edad, sexo,
nacionalidad/procedencia, profesion y/o estudios y nivel de espafiol) cuando sea importante
para los objetivos de este estudio. Por tanto, no apareceran en el trabajo todas las tablas o

graficos, sino solo aquellos que aporten informacion relevante.

Pregunta 1: Relaciona (con una linea) las zonas geograficas con los nombres de persona.

Lar elacibnen tre4 z onasg eograficas ( Comunidades A uténomas) ys us
correspondientes nombres de persona no deja de ser un convencionalismo cuestionable. No
obstante, para poder cuantificar 1 os resultados ha sido ne cesario asignar un va lor a cada
item, tomando como referencia la percepcion mayoritaria de la comunidad hispanohablante

espafiola®®. Siguiendo esta premisa, se asigna el valor de “acierto” alas respuestas que
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relacionan las columnas de zonas geograficas y nombres de persona de la forma siguiente:
Pais Vasco/Patxi, Andalucia/Rocio, Madrid/Isidro y Catalufia/Jordi. Cualquier otra relacion
se considera un “error/no acierto”. Siun encuestado solo relaciona p arcialmente al gunos
elementos de las dos columnas, se ha interpretado que no c ompleta el resto de parejas por
desconocimiento y se califica como un “error/no acierto” las conexiones que no hace. Solo
los cu estionarios que d ejan e n bl anco I a t otalidad de 1 as pos ibles r espuestas s e ha n
considerado pérdidas, bastante significativas en esta cuestion n® 1 ya que suponen el 20%
del total de cuestionarios.

Estos son los porcentajes totales de las respuestas a la pregunta 1, segin el nimero

de aciertos:

Relaciona zonas geograficas con nombres de persona

M0 aciertos
E 1 Acierto
[]2 Aciertos
W 4 Aciertos

llustracion 94: Pregunta n° 1: porcentaje de aciertos

Ahora analizaré cada una de las variables del perfil de los encuestados en relacion a

las respuestas a la pregunta 1.
Como se puede apreciar en la siguiente tabla, el grupo de edad que tiene el mayor
porcentaje d e pleno aciertoes elde >36, seguido de cerca por el grupo de 26-35; 1os
jovenes de 18-25 son los que menos cuestionarios con 4 a ciertos presentan. Curiosamente

también el grupo de >36 es el que destaca en cuestionarios con ningun acierto.

54 Se ha seguido este mismo razonamiento para marcar las respuestas como “acierto/error” en las preguntas 2,
3,7,9,12,14, 15,16, 17 y 18.
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Tabla 6

Pregunta n° 1: variable de edad

Relaciona zonas geogréficas con nombres de persona

Total
0 Aciertos 1 Acierto 2 Aciertos 4 Aciertos

1825 Recuento 24 54 61 48 187

% dentro de Edad 12.8% 28.9% 32.6% 25.7% 100.0%

Recuento 4 9 8 16 37

Bdad 126-35 1o oniro de Bdad 10.8% 243% 21.6% $32%|  100.0%
=36 Recuento 8 7 5 18 38

% dentro de Edad 21.1% 18.4% 13.2% 47.4% 100.0%

valores, como puede verse a continuacion.

Tabla 7

Pregunta n° 1: variable de sexo

Apenas hay diferencias porcentuales entre hombres y mujeres en ninguno de 1os

Relaciona zonas geograficas con nombres de persona

Total
0 Aciertos 1 Acierto 2 Aciertos 4 Aciertos
Hombre Recuento 10 15 16 21 62
Sexo % dentro de Sexo 16.1% 24.2% 25.8% 33.9% 100.0%
Mujer Recuento 27 56 60 62 205
% dentro de Sexo 13.2% 27.3% 29.3% 30.2% 100.0%

En cuanto a la procedencia de los encuestados, observamos que los europeos son los
que m as por centajes de a ciertos t ienen, s eguidos de 1 os a sidticos. L os pr ocedentes de
América del Norte acumulan més errores que los grupos anteriores, si no tenemos en cuenta

abr asilefios y al os que seincluyenen 1 ac ategoria “o tros” cuya p resencia es cas i

irrelevante.
Tabla 8
Pregunta n° 1: variable de procedencia
Relaciona zonas geograficas con nombres de persona
Total
0 Aciertos | 1 Acierto | 2 Aciertos | 4 Aciertos
Europa Recuento 17 37 39 60 153
% dentro de Procedencia 11.1% 24.2% 25.5% 39.2% | 100.0%
Asia Recuento 7 11 6 10 34
% dentro de Procedencia 20.6% 32.4% 17.6% 29.4% | 100.0%
Procedencia EEUUy |Recuento 10 21 23 12 66
Canada | % dentro de Procedencia 15.2% 31.8% 34.8% 18.2% | 100.0%
Brasil Recuento . 2 1 4 1 8
% dentro de Procedencia 25.0% 12.5% 50.0% 12.5% | 100.0%
Otros Recuento 0 1 3 0 4
% dentro de Procedencia 0.0% 25.0% 75.0% 0.0% | 100.0%
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Las categorias d e p rofesion 1 iberal y p rofesor son 1 as q ue t ienen m 4s aci ertos

(alrededor del 48% en cuanto a aciertos plenos), mientras que los estudiantes apenas llegan

al 25 % sicomparamos la misma variante. Un dato curioso es que son los profesores los

que tienen el porcentaje mayor de cuestionarios con 0 aciertos.

Tabla 9
Pregunta n° 1: variable de ocupacion
Relaciona zonas geograficas con nombres de persona
Total
0 Aciertos 1 Acierto | 2 Aciertos | 4 Aciertos

Estudiante Recuento 23 51 56 43 173

% Ocupacion 13.3% 29.5% 32.4% 24.9% | 100.0%

Ocupacion | Profesor Recuento > 2 > oL 23

% Ocupacion 21.7% 8.7% 21.7% 47.8% | 100.0%

Profesion | Recuento 5 11 12 26 54

liberal % Ocupacion 9.3% 20.4% 22.2% 48.1% | 100.0%

Segun el nivel de espafiol de los encuestados, hay una progresion ascendente en las

respuestas d e4 a ciertos ( am asn ivel d e es pafiol m ayor p orcentaje d e aci ertos) y

descendente en las respuestas con 0 aciertos (a menos nivel de espafiol, mas porcentaje de

errores). La tabla siguiente evidencia estas progresiones.

Tabla 10
Pregunta n° 1: variable de nivel de espafiol
Relaciona zonas geogréficas con nombres de persona
Total
0 Aciertos 1 Acierto 2 Aciertos 4 Aciertos
A2 Recuento 4 1 1 0 6
% dentro de Nivel 66.7% 16.7% 16.7% 0.0% 100.0%
BI Recuento 25 43 31 24 123
% dentro de Nivel 20.3% 35.0% 25.2% 19.5% 100.0%
] B2 Recuento 5 21 31 34 91
Nivel % dentro de Nivel 5.5% 23.1% 34.1% 37.4% 100.0%
c1 Recuento 2 6 12 17 37
% dentro de Nivel 5.4% 16.2% 32.4% 45.9% 100.0%
I Recuento 0 0 1 5 6
% dentro de Nivel 0.0% 0.0% 16.7% 83.3% 100.0%

Pregunta 2: Relaciona (con una linea) las zonas geograficas con las comidas.

Aligual que en 1a anterior p regunta, | as p arejas acep tadas co mo co rrectas s on:

Canarias/Mojo pi con, Castilla/Chuleton, A ndalucia/Gazpacho y C om. Valenciana/Paella.
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Hay que sefialar que la pérdida en esta pregunta (cuestionarios que no respondieron) ha sido
del 6.5% . Aunque no s er efleja e n | as e stadisticas, es ne cesario r esefiar que e 1 m ayor
porcentajed e aciertoss ecen traen | asp arejas A ndalucia/Gazpacho yC om.
Valenciana/Paella, mientras que los errores afectan mas a 1 as otras dos parejas. Estos son

los porcentajes totales de aciertos.

Relaciona zona geografica con comida
M Ningun acierto
M1 acierto
]2 aciertos
3 aciertos
[14 aciertos

llustracion 95: Pregunta n° 2: porcentajes de aciertos

El g rupo d e ed ad q ue tiene m as p orcentaje d e aci ertos p lenos es el de 2 6-35
(56.5%); el que menos, el de 18-25 que apenas supera el 31% en esta misma categoria.

Aligualqueenlapreguntal hayun aigualdad de por centajes e n todas | as
categorias s 1 co mparamos | as r espuestas d e 1 os en cuestados m asculinos y femeninos.
Sefialaria quiza la ligera superioridad de los cuestionarios masculinos (42.3%) frente a los
femeninos (35.4%) que aciertan las 4 parejas.

La p rocedenciad el os en cuestados no a porta da tos r elevantes pa ra establecer
diferencias s ignificativas. Los por centajes s on ba stante parecidos a 1 0s obtenidosenla
pregunta 1, ¢ one uropeos y asiaticose n cifrasa Itasde a ciertos. Denue vol os
norteamericanos estan a gran distancia de los anteriores.

También s e r epite 1 a t endencia apuntada enla pr egunta anterior sitenemos en
cuenta la ocupacién de los encuestados. El grupo de estudiantes es el que menos acierta con

las parejas correctas, frente a los otros dos grupos; de hecho, los profesores casi duplican el
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porcentaje d e 1 os es tudiantes en la variante de 4 aciertos. Estaes latablarelativaal a

pregunta 2 en relacion a la ocupacion.

Tabla 11
Pregunta n° 2: variable de ocupacion
Relaciona zona geogréfica con comida
Total
0 Aciertos | 1 acierto | 2 aciertos | 3 aciertos | 4 aciertos

Estudiante Recuento 39 35 66 0 63 203

% Ocupacion 19.2% 17.2% 32.5% 0.0% 31.0% | 100.0%

Ocupacién | Profesor Recuento 2 4 4 0 15 25

% Ocupacion 8.0% 16.0% 16.0% 0.0% 60.0% | 100.0%

Profesion | Recuento 0 8 23 1 35 67

liberal % Ocupacion 0.0% 11.9% 34.3% 1.5% 52.2% | 100.0%

De n uevo 1 os n iveles maés al tos t ienen | os m ayores p orcentajes d e aciertos, €

inversamente 1os mas bajos 1os mayores porcentajes de errores. La tabla siguiente es muy

clara al respecto.

Tabla 12
Pregunta n° 2: variable de nivel de espafiol
Relaciona zona geogréfica con comida
Total
0 Aciertos 1 acierto | 2 aciertos | 3 aciertos | 4 aciertos
A2 Recuento 3 2 4 0 2 11
% dentro de Nivel 27.3% 18.2% 36.4% 0.0% 182% | 100.0%
BI Recuento 31 35 43 0 43 152
% dentro de Nivel 20.4% 23.0% 28.3% 0.0% 28.3% | 100.0%
Nivel |B2 Recuento 8 11 37 1 41 98
% dentro de Nivel 8.2% 11.2% 37.8% 1.0% 41.8% | 100.0%
c1 Recuento 1 6 13 0 24 44
% dentro de Nivel 2.3% 13.6% 29.5% 0.0% 54.5%| 100.0%
I Recuento 0 0 0 0 6 6
% dentro de Nivel 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 100.0% | 100.0%

Pregunta 3: Relaciona (con una linea) las zonas geograficas con las bebidas.

Enes tecas o,1 as relaciones ques e ha nc onsiderado correctas en tre z onas
geograficas y b ebidas s on: G alicia/Albarifio, A sturias/Sidra, C atalufia/Cava y P ais
Vasco/Txacoli. Destaca la gran cantidad de pérdidas en esta pregunta, mas del 25%, yel

equilibrio entre los cuestionarios que aciertan 0, 1,2 0 4 parejas. Es curioso un da to que
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también afecta a | as preguntas anteriores: la nula o escasa presencia de cuestionarios que

tienen 3 aciertos. El grafico general de respuestas totales de la pregunta es el que sigue.

Relaciona zona geografica con bebida

M0 aciertos
1 acierto

2 aciertos
B 4 aciertos

llustracién 96: Pregunta n° 3: porcentajes de aciertos

La variable de edad no aporta datos relevantes en sus respuestas a la pregunta 3 ya
que casi todos los grupos tienen porcentajes similares en aciertos y en errores.

Lo mismo cab e d ecir d e ] as r espuestas d e h ombres y mujeres. Los p orcentajes,
como muestra la tabla as continuacién, son practicamente i guales en todas las franjas de

aciertos y errores.

Tabla 13
Pregunta n° 3: variable de sexo
Relaciona zona geogréfica con bebida
Total
0 aciertos 1 acierto 2 aciertos 4 aciertos
Hombre Recuento 15 13 19 16 63
Sexo % dentro de Sexo 23.8% 20.6% 30.2% 25.4% 100.0%
Mujer Recuento 43 54 46 44 187
% dentro de Sexo 23.0% 28.9% 24.6% 23.5% 100.0%

El grupo de encuestados asiaticos supera ligeramente a 10s europeos en respuestas
de 4 aciertos; como contrapartida, también son los asidticos los que mas cuestionarios con 0
aciertos presentan (37.9%). Los norteamericanos, en la variante de los 4 aciertos, de nuevo

estan a gran distancia de europeos y asiaticos con el 12.5%.
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Son los profesores 1os que maés aciertos plenos tienen en la pregunta 3 (38.1%), y
los e studiantes 10s que menos (21.8%). C onviene s efalar que 1as di ferencias entre 1os 3
grupos no son tan abultadas como en las preguntas anteriores.

Se repiten las estadisticas de las preguntas 1 y 2 en relacion a los niveles de espaiol
y sus porcentajes de aciertos y errores, sobre todo en las columnas de 0 y 4 aciertos. En este
ultimo pardmetro (4 aciertos) la diferencia va desde el 0% del nivel A2 al 83.3% del nivel

C2.
Pregunta 4: Un amigo te presenta a una chica en una fiesta. ¢ Como la saludas?

Se plantea en esta cuestion como es el saludo en un supuesto concreto. Es evidente
que no s e pueden explicitar en el enunciado de esta pregunta todos los matices que serian
necesarios para contextualizar las circunstancias en que se produciria este saludo. Tampoco
se indica si esta situacion ocurre durante la estancia del encuestado en Espaia, o bien se
produce en ot ro m omento o pa is ( podria s er sum ismo pais de o rigen). De cu alquier
manera, se presupone que el supuesto se da en el ambito geografico espaiiol, en el que el
estudiante extranjero tendria que interactuar con otros jovenes espafioles. Por tanto, a priori,
la respuesta queda expuesta y condicionada a todas estas consideraciones.

Los resultados obtenidos indican una clara tendencia a marcar los “dos besos” como
el s aludo m &s a propiado a e ste s upuesto. A si lo de muestra el que casiel 90% de 1os

encuestados de todos los grupos sefiale esta opcion.

Formas de saludo

B con dos besos
ELe das la mano
[OLe dices hola sin tocarla

lustracion 97: Pregunta n° 4: porcentajes de aciertos
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Hay p ocas d iferencias enl asr espuestas s it enemos en cu ental as d iferentes

variables. S i a caso, c omentar que | as m ujeres a puestan m as por 1os dos be sos que 1 os

hombres, como puede verse en la siguiente tabla.

Tabla 14
Pregunta n° 4: variable de sexo
Formas de saludo
Total
Con dos besos | Le das la mano | Le dices hola sin tocarla
Hombre Recuento 66 11 6 83
Sexo % dentro de Sexo 79.5% 13.3% 7.2% 100.0%
Mujer Recuento 227 7 14 248
% dentro de Sexo 91.5% 2.8% 5.6% 100.0%

Y que el colectivo de profesores supera el 10% de respuestas a las dos opciones

minoritarias (dar la mano o decir “hola”), por lo que desciende el porcentaje de la opcion de

los dos besos al 76%.

Tabla 15
Pregunta n° 4: variable de ocupacion
Formas de saludo
Total
Con dos besos Le dasla Le dices hola
mano sin tocarla

Estudiante Recuento 200 8 9 217

% dentro de Ocupacion 92.2% 3.7% 4.1% | 100.0%

Ocupacion | Profesor Recuento 19 3 3 25

% dentro de Ocupacion 76.0% 12.0% 12.0% | 100.0%

Profesion liberal Recuento >7 4 7 68

% dentro de Ocupacién 83.8% 5.9% 10.3% | 100.0%

Todas | as d emas v ariables ( nivel, p rocedencia y edad) ap enas d ifieren en s us

respuestas.
Pregunta 5: En Espafia es habitual... (responde si/no)

Aunque la habitualidad o no (en Espaiia) de las situaciones planteadas habria que
matizarla, el objetivo de esta pregunta es que los encuestados definan su percepcion en tres
cuestiones e n l as que tradicionalmente ha y pr acticas m uy di ferentes s egiin e n qué pais

(contexto intercultural) estemos. Las tres se refieren a habitos sociales:
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a) Preguntar a tus amigos cuanto ganan.
b) Poner en el CV si estas casado.

¢) Hablar con un desconocido en un bar.

Las pérdidas a las cuestiones que se preguntan han sido minimas, y solo la cuestién
b) supera el 7% de cuestionarios no r espondidos, por 1o que se ha obtenido una muestra

significativa. Los porcentajes globales son estos:

En Espafia es habitual preguntar a tus amigos cuanto ganan En Espaia es habitual poner en el CV si estas casado

En Espaina es hahitual hablar con desconocidos en el bar

lHustracién 98: Pregunta n° 5: porcentajes de aciertos

Ha sido necesario analizar por separado cada una de las preguntas para poder cruzar

las respuestas con las variables que venimos estudiando. Los resultados son:

1.- Preguntar a tus amigos cuanto ganan: todos l1os tramos d e ed ad s e d ecantan
claramente por el “no”, con porcentajes que oscilan entre el 71% de los més jovenes y el
88% de 1o0s e ncuestados de > 36 afios. Las r espuestas de hom bres y m ujeres s on m uy

parecidas y también s e i nclinan m ayoritariamente por el “no0”; el “si”’ rondael 2 5% en
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ambos sexos. Lo mismo se puede decir en cuanto a la procedencia de los encuestados y los
niveles de espafiol. Los resultados de la variante de ocupacion coinciden en porcentajes con

los de los tramos de edad, previsiblemente porque estos colectivos se solapan.

Tabla 16
Pregunta n° 5-1: variable de ocupacion
Ocupacion * En Espafia es habitual preguntar a tus amigos cuanto ganan
Total
Si No
) Recuento 61 146 207
Estudiante % dentro de Ocupacion 29.5% 70.5% 100.0%
Recuento 3 22 25
Ocupacion | Profesor % dentro de Ocupacion 12.0% 88.0% 100.0%
Recuento 13 55 68
Profesion liberal o4 dentro de Ocupacién 19.1% 80.9% |  100.0%

2.- Poner en el CV si estas casado: la respuesta mayoritaria a esta cuestion es “si”,
pero no destaca en todos los casos y hay que hacer algunas salvedades. Los tramos de edad
18-25 y 26 -35 apuestas por el “si” e n un por centaje | igeramente s uperior al 50% ; s in
embargo, entre 1 os en cuestados de >3 6 esta respuesta llega al 66%. Hombres y mujeres
siguen en sus respuestas el p atron g eneral d escrito p ara es ta p regunta; cu riosamente, el
porcentaje de sies y noes de los hombres es exactamente del 50%. Lo mismo se puede decir
de la variante de ocupacion y de los niveles de espafiol (mas porcentajes de sies en el nivel
C2). Rompen esta tendencia y gana el “no” en estudiantes procedentes de Asia (66.7%) y

de Norteamérica (58%).

3.- Hablar con un desconocido en un bar: aqui el consenso afecta a todos los grupos
y variables, que apuestan por el “si” abrumadoramente. Se supera ampliamente el 80% de
las respuestas independientemente del grupo del que se trate, llegandose incluso al 90% en

algunos casos.
Pregunta 6: En Espafia es habitual...(responde si/no)

Sigue e I m odelo de 1a pregunta anterior y p resenta s ituaciones o p racticas q ue
suelen c hocar c on 1 0s ha bitos de otros paises, esta vez referidas al 4 mbito familiar. Las
cinco cuestiones son:

a) Que los abuelos vivan en casa de los hijos.
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b) Que los hijos hablen de usted (cortesia) a sus padres.

¢) Que los jovenes vivan con sus parejas.

d) Que los hijos dejen la casa de sus padres con 18/21 afios.
e) Alquilar (no comprar) tu casa.

Al igual que en la pregunta 5, 1os formularios que no han respondido alguna de las
cuestiones son casi irrelevantes, y no llegan en el peor de los casos al 4%. Los resultados

globales son los que se visualizan en los graficos.

En Espaiia es habitual que los abuelos vivan col En Espafa es habitual que los hijos hablen de Ud.

En Espaiia es habitual que los jévenes vivan con sus parejas
i

[ ]
B

En Espafa es habitual que los hijos salgan de casa con 18/21 anos En Espafia es habitual alguilar (no comprar) tu casa
Wi Wi

llustracién 99: Pregunta n°® 6: porcentajes totales

1.- Que los abuelos vivan en casa con los hijos: 1a mayoria d e 1 os en cuestados,
independientemente del colectivo al que pertenezcan, afirma que es habitual esta situacion.
Los porcentajes oscilan entre el 55% y el 65%. El inico grupo que parece dudar es el de

9

procedencia asidtica que divide sus respuestas entre “si” y “no” al 50%.
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2.- Que los hijos hablen de usted (cortesia) a sus padres: el consenso también afecta
a esta cuestion, aunque en sentido contrario a la anterior: todos 1os encuestados aseguran
que no es habitual esta premisa en Espana. E1 “no” alcanza e incluso supera en muchos
casos el 70%; tal vez el dato que apunta a una percepcion diferente de esta situacion es el
de los encuestados que proceden de EEUU y Canada, que con el 51.1% de noes parece no
tener tan claro que el trato formal entre padres e hijos no esta presente en las relaciones

familiares espafiolas.

3.- Que los jovenes vivan con sus parejas: aunque la tendencia general es p ensar
que s i e s ha bitual que s e c umpla e sta pr emisa, not odos 1 os g rupos s e de ciden e n
porcentajes similares. Las mujeres apoyan este enunciado en un 61.3% y los hombres en un
54.4%. Segln procedencia, todos los grupos de encuestados se situan alrededor del 60% en
sies, al igual que los colectivos agrupados en cuanto a su nivel de espaiol. Los profesores
son el grupo que més apoya el “si” ya que sus respuestas llegan al 76 %. Los datos mas
discordantes se encuentran en la variable de edad ya que el grupo de >36 afios responde que
no es habitual que los jovenes vivan con sus parejas (51.2%); estos son los porcentajes en

relacidn a la edad de los encuestados:

Tabla 17
Pregunta n° 6-3: variable de edad
Edad * En Espafia es habitual que los jovenes vivan con sus parejas
Total
Si No
Recuento 144 85 229
18-25 % dentro de Edad 62.9% 37.1% 100.0%
Recuento 26 19 45
Edad 26-35 % dentro de Edad 57.8% 42.2% 100.0%
Recuento 21 22 43
>36 % dentro de Edad 48.8% 51.2% 100.0%

4.- Que los hijos dejen la casa de sus padres con 18 0 maximo 21 afios: la respuesta
mayoritaria a es ta s ituacion es que n o es h abitual independizarse y d ejar e I d omicilio
familiar, que los hijos normalmente permanecen en ¢l hasta edades mas tardias. Todos los
grupos d el as v ariables d e ed ad, s exo, o cupacion, pr ocedencia y ni vel de e spafiol,

responden en esta linea; rara vez el por centaje de noes bajadel 70% (niveles A2,B1 y
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encuestados de Brasil); en el otro extremo encontramos al grupo de edad de 26-35 afios que

se acerca al 90%, y al colectivo de profesores que lo supera (91.3%).

5.- Alquilar (no comprar) tu casa: 1 am ayoria de e ncuestados ( mas de 1 70% )
entiende que lo habitual en Espafia es vivir en régimen de alquiler. Esta tendencia es la que
mantienen todos los grupos segun las variables que vengo analizando. Destaca el porcentaje
de sies de1 grupo de procedencia asiatica (90%) y de nivel A2 (100%). La ini ca nota
discordante es la que se encuentra en las respuestas de los estudiantes de nivel C2 que en un

66% de los casos entiende que lo normal es comprar la vivienda, no alquilarla.

Pregunta 7: Relaciona (con una linea) los idiomas con las frases

Enellasepide alos encuestados que relacionen tres de 1os idiomas o ficiales del
Estado e spafiol con tres frases que se encuentran en otra c olumna. En es ta c uestion no
caben interpretaciones ni valoraciones porque la evidencia a 1a hora de calificar de aciertos
o errores |l as conexiones entre l enguas y frases es obvia. Hay que resaltar que 1 a mayor
parte de los cuestionarios con algln acierto, este corresponde al vasco, mientras que catalan

y gallego se confunden con frecuencia. Los resultados globales son estos:

Relaciona idiomas con frases

W0 aciertos
H 1 acierto
02 aciertos
W3 aciertos

lustracién 100: Pregunta n® 7: porcentajes totales
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Las pérdidas en la pregunta 7 s uponen un 10.4% del total de encuestados. El bajo
porcentaje de cuestionarios que tienen 2 aciertos se explica por la dindmica que se genera
cuando se quieren responder los tres items de la pregunta y uno de ellos es erroneo, hecho
que provoca en muchos casos que también haya una segunda respuesta equivocada.

En cuanto a las variables de edad, sexo, procedencia, ocupacion y nivel de lengua,
lo mas relevante es lo siguiente.

El grupodeedad conelporcentaje masaltode “0 aciertos” ymasbajoen “3
aciertos” es el de 26-35 afios. Destacan en cuestionarios con “3 aciertos” los de >36 afios

con el 55%.

Tabla 18
Pregunta n° 7: variable de edad
Edad * Relaciona idiomas con frases
Total
0 aciertos 1 acierto 2 aciertos 3 aciertos
Recuento 60 74 0 78 212
18-25 % dentro de Edad 28.3% 34.9% 0.0% 36.8% 100.0%
Recuento 6 18 0 21 45
Edad | 26-35 % dentro de Edad 13.3% 40.0% 0.0% 46.7% 100.0%
Recuento 4 12 2 22 40
>36 % dentro de Edad 10.0% 30.0% 5.0% 55.0% 100.0%

Los porcentajes de las diferentes categorias de aciertos son similares si analizamos

las respuestas de hombres y mujeres.

No ocurre 1o mismo con la variable de procedencia, en la que se pueden observar
diferencias entre los distintos grupos. Los encuestados procedentes de Europa y Asia tienen
el m ismo niim ero de c uestionarios c on “0 aciertos”; no obs tante, 1 os europeos (con el
47.3%) s uperan c asie n 10 punt os a 1 os a sidticos e n c uestionarios ¢ on “ 3 a ciertos”.
Merecen una atencion especial los porcentajes de los norteamericanos: son los que tienen
mas cuestionarios con “0 y 1 aciertos”, y los que menos en “3 aciertos”. También es curioso
el alto porcentaje de cuestionarios con “3 aciertos” de los estudiantes brasilefos, y el 0% de
los que en tran en 1a categoria “o tros”. Estaes 1a grafica co mpletad e la variable de

procedencia.
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Tabla 19

Pregunta n° 7: variable de procedencia

Procedencia * Relaciona idiomas con frases
Total
0 aciertos | 1 acierto | 2 aciertos | 3 aciertos
Europa Recuento 39 47 2 79 167
% Procedencia 23.4% 28.1% 1.2% 47.3% | 100.0%
Asia Recuento 9 14 0 15 38
% Procedencia 23.7% 36.8% 0.0% 39.5%| 100.0%
. , | Recuento 21 37 0 20 78
Procedencia | EEUU y Canadd 1 "5 00 joncia 269%|  474% 0.0%|  25.6%] 100.0%
Brasil Recuento 0 1 0 10 11
% Procedencia 0.0% 9.1% 0.0% 90.9% | 100.0%
Otros Recuento 1 4 0 0 5
% Procedencia 20.0% 80.0% 0.0% 0.0% | 100.0%

Los estudiantes tienen el porcentaje mas alto de cuestionarios con “0 aciertos” y el

grupo d e p rofesores el que mds con “3 aciertos”. Las tres c ategorias de la variable de

ocupacion estan en torno al 30% en respuestas con “2 aciertos”.

En cuanto a los niveles de espafiol, es curiosa la diferencia de porcentajes entre

ellos. Descendente la columna de “0 aciertos”: mas el nivel A1 (100%) y menos el C2

(0%); y ascendente la de “3 aciertos™: 0% el nivel Al y 83.3% el nivel C2. Con el grafico

se puede visualizar mejor.

Tabla 20
Pregunta n° 7: variable de nivel de espafiol
Nivel * Relaciona idiomas con frases
Relaciona idiomas con frases Total
0 aciertos 1 acierto 2 aciertos 3 aciertos
Recuento 1 0 0 0 1
Al % dentro de Nivel 100.0% 0.0% 0.0% 0.0% 100.0%
Recuento 7 3 0 2 12
A2 % dentro de Nivel 58.3% 25.0% 0.0% 16.7% 100.0%
Recuento 39 56 0 43 138
. Bl % dentro de Nivel 28.3% 40.6% 0.0% 31.2%|  100.0%
Nivel Recuento 18 34 2 0 96
B2 % dentro de Nivel 18.8% 35.4% 2.1% 43.8% 100.0%
Recuento 3 10 0 30 43
Cl % dentro de Nivel 7.0% 233% 0.0% 69.8% 100.0%
Recuento 0 1 0 5 6
C2 % dentro de Nivel 0.0% 16.7% 0.0% 83.3% 100.0%
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Pregunta 8: En general, en Espafia... (responde si/no)

Como en la pregunta 6, se plantean situaciones que normalmente se producen en el

ambito familiar, las cuales hay que marcar como habituales o no.

1.- Es mas importante el santo que el cumpleafios: en el computo total de

encuestados, la mayor parte considera que es valida esta premisa.

lustracién 101: Pregunta n® 8-1: porcentajes totales

Estos porcentajes generales se corresponden con los que se pueden encontrar al
observar las respuestas de los grupos de edad. No ocurre lo mismo con los datos de los
cuestionarios segun sexos: los hombres piensan que “no” en un 56.9% de los casos, frente

al 34.2% de las mujeres.

Tabla 21
Pregunta n° 8-1: variable de sexo
Sexo * Es mas importante el santo que el cumpleafios
Total
Si No
Hombre Recuento 31 41 72
% dentro de Sexo 43.1% 56.9% 100.0%
Sexo Mui Recuento 156 81 237
wer % dentro de Sexo 65.8% 34.2% 100.0%

El resto de variables y subgrupos (excepto los estudiantes de nivel A2 que no llegan

al 46% de respuestas afirmativas) siguen la tendencia general descrita anteriormente.
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P42

2.- La mayoria de los nifios hace la Primera Comunion: se decanta por el “si” mas

del 90% de los estudiantes encuestados:

La mayoria de los nifios hace la 1* comunién

Wsi
Ene

lustracion 102: Pregunta n® 8-2: porcentajes totales

Porcentajes que se corresponden con los grupos de edad (incluso el de >36 opta por
esta respuesta en el 100% de los casos), en la variable de sexo, ocupacién (también el grupo
de profesores apoya esta premisa en el 100% de las respuestas) y nivel de espafiol. Solo los
asiaticos, con el 77.8% de respuestas afirmativas se queda a distancia de tan contundente

resultado.

[IP=42]

3.- La mayoria de las parejas se casa: casi todos los grupos entienden que “si” es
habitual en E spafa esta premisa (en p orcentajes del 60 a 165 %), excepto los asiaticos y
brasilefios que resefian el “no” en un 55% de sus respuestas. Los estudiantes de nivel C2

9

dividen sus respuestas al 50% entre el “si” y el “no”.

4.- Los primos se consideran familiares muy cercanos: eligen “si” para responder a
esta cuestion alrededor del 90% de los encuestados, independientemente del grupo al que

pertenezcan.
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Los primos se consideran familiares muy cercanos

Wi
Eno

lustracién 103: Pregunta n® 8-4: porcentajes totales

Para tener una idea de la unanimidad de esta respuesta basta observar que el grupo
que tiene el porcentaje mas bajo de respuestas afirmativas es el de procedencia asidtica con

el 80%, y el que mas apuesta por esta tendencia, el de nivel de espanol C2 con el 100%.

Pregunta 9: Relaciona (con una linea) actividades con grupo de edad

Si la calificacion de “acierto/error” es discutible en cualquiera de las preguntas del
cuestionario, es quizé en esta donde més flexible hay que ser para poder llegar a un acuerdo
que p ermita cuantificar las r espuestas. Sibien es cierto que lajuventud (sobre todo en
determinadas regiones) juega con frecuencia al mus, y muchos jubilados disfrutan con un
buen paseo en moto, también lo es que la percepcion de la mayoria de los espafioles vincula
estas cuatro actividades c onun g rupo de e dad c oncreto. Se han ¢ onsiderado aciertos
relacionar “botellon” e “ir en moto” con los jovenes, y “petanca” y “jugar al mus” con la
tercera ed ad. Las pérdidas o cuestionarios que no responden a e sta pregunta suponen el

8.3% del total de encuestados. Los resultados globales de aciertos son los siguientes:
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Relaciona actividades con grupos de edad

W0 aciertes
E 1 acierto
02 aciertos
W3 aciertos
4 aciertos

[lustracion 104: Pregunta n° 9: porcentajes totales

Por grupos de edad, son los de >36 afios los que menor porcentaje de cuestionarios
con “4 aciertos” tienen, el 38.1%, y los de 18-25 el que mas, 64.1%.

La igualdad en aciertos es casi total si analizamos los resultados segtn la variable de
sexo. Mujeres y hombres superan el 58% de cuestionarios con “4 aciertos”.

Mas diversos son los porcentajes de las diversas procedencias de los estudiantes que
hacen el cuestionario. Europeos y brasilefios responden correctamente los cuatro items en el
70% de 1 os c uestionarios; | es s iguen | os a sidticosc one 150% , ya g rand istancia
encontramos a estadounidenses y canadienses que solo aciertan todas las conexiones en un
37.2% de sus respuestas. En este punto cabe subrayar que uno de los errores més frecuentes
de este grupo es larelacion entre “ir en moto” y la “tercera edad”, probablemente por la
perspectiva que genera la peculiar realidad del mundo de la moto en Norteamérica.

De e ntre 1 os grupos d e oc upacion, el de pr ofesion 1 iberal, c one 14 3.9% de
cuestionarios d e “4 aci ertos”, es el que m as er rores p resenta. Los d emds s e a cercan o
superan el 60% de cuestionarios con pleno de aciertos.

Y de nuevo se puede encontrar una progresion que coincide con el nivel de espafiol
de los estudiantes. M enos aciertos los de nivel mas basico y mas aciertos los de niveles

altos. El grafico evidencia este comentario.
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Tabla 22
Pregunta n° 9: variable de nivel de espafiol

Nivel * Relaciona actividades con grupos de edad
Total
0 aciertos | 1 acierto | 2 aciertos | 3 aciertos | 4 aciertos

Al Recuento 0 0 1 0 0 1
% dentro de Nivel 0.0% 0.0% 100.0% 0.0% 0.0% 100.0%

A2 Recuento 2 2 6 0 2 12
% dentro de Nivel 16.7% 16.7% 50.0% 0.0% 16.7% 100.0%

BI Recuento 9 16 28 10 77 140
Nivel % dentro de Nivel 6.4% 11.4% 20.0% 7.1% 55.0% 100.0%
B2 Recuento 1 5 18 14 61 99
% dentro de Nivel 1.0% 5.1% 18.2% 14.1% 61.6% 100.0%

cl Recuento 0 2 4 6 31 43
% dentro de Nivel 0.0% 4.7% 9.3% 14.0% 72.1% 100.0%

I Recuento 0 0 0 0 6 6
% dentro de Nivel 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 100.0% 100.0%

Pregunta 10: Indica los horarios aproximados de las actividades y acciones siguientes:
1.- El sébado, los bancos abren a

2.- Se cena a
3.- Las tiendas estan abiertas de a (mafiana) y de
a (tarde)

4.- Se almuerza a

Probablemente, esta es la pregunta que permite respuestas mas abiertas. Por ello se
han tenido que acordar franjas horarias para acotar las posibles respuestas y poder darles un
valor numérico (1: acierto / 2: error) que permita trabajar con los datos obtenidos. También
hay qu e considerar (al igual que en otras preguntas del cuestionario) que l as de cisiones
adoptadas son cuestionables porque se basan en lo que el autor de este trabajo entiende que
es la percepcion general de la sociedad espafiola en relacion a las cuestiones planteadas.

Por t anto, s e ha nc omputado |1 os e rrores o a ciertos t eniendo en cuental as
consideraciones siguientes:

Cuestion 1: pregunta planteada con intencion de que el estudiante reflexione y no se
deje 1 levar p or u nal ectura s uperficial; se co nsidera “acierto” cu ando el en cuestado
responde con expresiones del tipo “no abren” o similares. También se c omputan de esta
forma 1 os formularios que responden a todos 1os demas items de la pregunta y dejan en

blanco este apartado relacionado con los hor arios de los b ancos p or co nsiderar que esa
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omision e s fruto d e 1 a i nexistencia de hor as d e a pertura de estas entidades dur ante 1 os
sabados.

Cuestion 2: computan como “acierto” todas 1as respuestas que sefialan la hora de
cenar entre las 20:00 y las 22:00 horas.

Cuestion 3: de igual modo, se consideran correctas las respuestas que encajan en las
franjas horarias de 9:00 a 14:00 y de 16:00 a 20:00 horas.

Cuestion 4: son considerados aciertos los cuestionarios que responden a la hora del
almuerzo sefialando alguna que esté entre las 13:00 y las 15:00 horas.

Y estos son los resultados obtenidos cuando los cruzamos con las variables que se
estudian en este trabajo:

Cuestion 1.- Si consideramos este item como una cuestion-trampa, se puede decir
que los encuestados han caido en ella ya que el porcentaje total de errores se acerca al 75%.
Superan esta cifra los jovenes de 18-25 afios, los asiaticos y los de nivel de espafiol C2.
Ningun grupo baja del 60% de respuestas no acertadas.

Cuestién 2 .- Contrariamente a 1 os r esultados an teriores, casiel 90% del total de
respuestas al h orariod el a cenas on co rrectas. Las pé rdidas ( cuestionarios que no
responden) solo son relevantes en 1os grupos de 1a variable de ocupacidn, ya que supera
ligeramente el 11%; en los demas casos se sitiia entre el 5 y el 7%.

Todos 1 os g rupos de e dad a ciertan e | hor ario de 1 as ¢ enas e n E spafia e n un
porcentaje alto, y de staca e ntre todos el de >36 afios que supera el 95% de respuestas
correctas.

Segun | a va riable de s exo, hom bres y m ujeres s uperan e 189% de a ciertos,
porcentaje s imilar a 1 o btenido por 1 os grupos de pr ocedencia. P racticamente no ha y
diferencias entre ellos.

Se puede decir 1o mismo de 1a variante de ocupacion, matizando que el grupo de
profesores es el que se descuelga ligeramente de estas cifras y se queda en un 83.3% de
respuestas acertadas.

Los niveles de espafiol A2 y C2 suponen la excepcion a la tendencia general puesto
quesequedan enun5 4.5 y 50% r espectivamente de respuestas acertadas. Elrestode

niveles supera el 90%.
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comerciales son:

Cuestion 3 .- Los porcentajes d e aciertos y errores enr elaciéon al os h orarios

Las tiendas estan abiertas de..a...

W Acierto
E Mo acierto

lHustracion 105: Pregunta n® 10-3: porcentajes totales

Las repuestas a esta cuestion tiene unas pérdidas muy bajas, de tan solo el 5.3% del

total de encuestados. Segln las cinco variables que analizamos destacaria lo siguiente.

Las d iferencias d e p orcentaje d e aci ertos/no a ciertos s on i rrelevantes entre 1 os

grupos de edad, procedencia, sexo y ocupacion; todos ellos entre el 70 y el 80% de aciertos.

En cuanto a la variable de nivel de espafiol, de nuevo encontramos una progresion

que ya se ha observado en otras preguntas: el porcentaje de respuestas acertadas aumenta en

relacion directa al nivel. Como refleja en cuadro siguiente, se pasa del 30% del A2 al 100%

del C2.
Tabla 23
Pregunta n° 10-3: variable de nivel de espafiol
Nivel * Las tiendas estan abiertas de...a...
Total
Acierto No acierto
A2 Recuento 3 7 10
% dentro de Nivel 30.0% 70.0% 100.0%
Bl Recuento 114 38 152
% dentro de Nivel 75.0% 25.0% 100.0%
. Recuento 80 19 99
Nivel B2 % dentro de Nivel 80.8% 19.2% 100.0%
cl Recuento 38 6 44
% dentro de Nivel 86.4% 13.6% 100.0%
2 Recuento 6 0 6
% dentro de Nivel 100.0% 0.0% 100.0%
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Cuestion 4.- Del total de encuestas, el 77.2% de las respuestas han sido correctas; es
decir, han respondido que en Espaia se almuerza entre la una y las tres de la tarde. Al igual
que en la cuestion 2, 1 as pérdidas s on relevantes en l os grupos que forman parte de 1a
variable de o cupacion porque no ha nc ontestadoa e stac uestione 112.2% de 1 os

encuestados. El resto de grupos oscila entre el 6 y el 8% de pérdidas.

La franjade edad de 2 6-35 afios, con el 84.4% de aciertos, supera en casi diez
puntos al r esto de grupos de su v ariable. S in embargo, | a d iferencia de aci ertos en tre

hombres y mujeres apenas llega al 3%.

La procedencia si parece ser relevante en las respuestas a este item. Los brasilefios
presentan un 100% de aciertos, estadounidenses y canadienses un 87.5%, y los europeos un
74.1%. Los encuestados asiaticos son los que tienen un porcentaje mas bajo de respuestas

correctas: el 58.5%.

Los tres grupos de la variable de ocupacion (estudiantes, profesores y profesiones
liberales) se mueven entre el 75 y el 80% de respuestas acertadas, sin que haya que resefiar

diferencias sustanciales entre ellos.

Las diferencias de aciertos/no aciertos en los niveles de espafiol arrojan datos que
llaman la atencidn; no tiene una explicacion clara que el nivel C2 solo acierte en un 50% de

sus respuestas. El resto de grupos oscila entre el 60% del nivel A2 y el 81.4% del nivel C1.
Pregunta 11: ¢ Son normales las siguientes situaciones? Sefiala con si 0 no

Se presentan 4 situaciones relacionadas con comportamientos sociales ante las que
se puede optar por el si o el no, segin se consideren normales, habituales. Los encuestados
responderan contrastando lo que en sus habitos culturales ocurre y lo que entienden que es
normal e n E spafia. Lass ituaciones yl osr esultados obt enidoss ona nalizados a

continuacion.

1. Comer algo durante la clase: mas del 85% del total de encuestados percibe esta

situacion como “no” habitual. Destacan en esta percepcion los grupos de >36 afios (93.2%)
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y los procedentes de Norteamérica (91.1%). Sin embargo, son los asidticos los que apuestan
mas porque comer durante las clases “si” es normal, aunque el “no” sigue siendo la opcion

mayoritariamente elegida (72.5%).

2. Estar sin zapatos en casa: hay una division de opiniones en el total de respuestas

obtenidas que se traduce en los porcentajes siguientes:

Es normal estar sin zapatos en casa

lustracién 106: Pregunta n® 11-2: porcentajes totales

Se puede notar que esta respuesta no define claramente una posicion mayoritaria de
los e ncuestados en torno a esta premisa. Sise analiza por variables, | os r esultados m as

interesantes son:

e El grupo de edad de 26-35 afios, contrariamente al resultado general, responde
que “si” es habitual estar descalzo en casa en un 54.5% de los casos. El resto de
grupos de edad sigue la tendencia que sefala la grafica de resultados totales.

e También los hombres (52.4%) responde a firmativamente, frente al 41% de las
mujeres.

e Jgualmente, entre europeos y brasilefios el “si” se percibe como la opcidon que
reflejaria 1a co stumbre e spafiola, mientras que 1 os asiaticos y norteamericanos

(70 y 75.8% respectivamente) piensan que descalzarse en casa es una costumbre

ajena al modo de vida espafiol.
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e Siatendemos la variable de ocupacion, el grupo de profesion liberal apuesta por
el “si”, contrariamente a los grupos de estudiantes y profesores que en un 58 y
65% de los casos defiende el “no” como respuesta.

e Porul timo, e nl os g rupos de 1ava riable de nivel de e spafiol a penas ha y
diferencias s ignificativas e ntre e llos. T odos s e pr esentan ¢ on una o pinién
dividida casi al 50% entre el “si” y el “no” (exactamente ese es el porcentaje del

nivel C2).

3. Comer jamon con las manos (sin cubiertos): se entiende que el contexto de esta
situacion s € enmarca enuna cto s ocial; no s er efiere t anto auna ¢ omida pr ivada o
individual. H echa es ta a claracion, 1 a s uma t otal d e r espuestas s e d ecanta p orque co mer
jamoén con las manos en 1o habitual (75.62%), respuesta que es mayoritaria en todos 1os
grupos, en todas las variables, en porcentajes que oscilan entre el 100% del nivel de espaiol

C2 y el 67.8% de los procedentes de EEUU y Canada.

4. En una comida de amigos, comer la ensalada del mismo plato central: lo s
encuestados marcan co mo habitual esta situacion en casi un 70% de las respuestas. Esta
tendencia es extensible a todos los grupos estudiados, con porcentajes que apenas varian de

unos a otros.

Pregunta 12: Marca con verdadero (V) o falso (F) las siguientes afirmaciones

Enellaseplantean 8 cuestiones r elacionadas d e una forma uotra con nue stro
ordenamiento juridico. Los encuestados tienen que sefialar sison verdaderas o falsas las
afirmaciones que se le presentan, asignandose un valor de acierto (1) o error (2) a cada una
de l as r espuestas. Se h an ¢ onsiderado también errores los c uestionarios que respondian
alguna c uestion pe ro de jaban en blanco uno a mas casilleros. Los aciertos o errores se

establecen para cada item segln los resultados siguientes:

1. Espafia es una republica: se consideran aciertos las respuestas que marcan la

casilla F (falso).
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2. Andalucia tiene un parlamento y gobierno propios: son aciertos las respuestas

que senalan la V (verdadero) en su respuesta.

3. Legalmente se puede beber alcohol solo a partir de 16 afos: se computan como
aciertos las respuestas que indican la F pues la edad minima legal en E spaia

para consumir alcohol son los 18 afios.

4. Todos los esparioles tienen médico gratis: sibienes verdad queel sistema
publico de salud espafiol esta en un proceso de profunda transformacion, todavia
se tiene | a co nciencia de q ue cualquier n acional r ecibird asistencia médica

gratuita. Por eso la respuesta que se contabiliza como acierto es la V.

5. Es obligatorio hacer un periodo de servicio militar: desde hace muchos afios,
incorporarse a filasen el e jército e spafiol no e s obl igatorio, por loquela

respuesta correcta a esta premisa es la F.

6. Hay comunidades (Catalufia, Pais Vasco, p.e.) que tienen su propia policia:

aciertan los cuestionarios que marcan la casilla V.

7. En Espafia esta prohibido el aborto en todos los casos: laley p ermite la
interrupcion d el e mbarazo e n ¢ iertos s upuestos, c onl o cual ela ciertos e

corresponde en esta cuestion con la respuesta F.

8. Todos los canales esparfioles de television son privados: l1a existencia de entes
publicos que gestionan canales televisivos marca como aciertos 1as respuestas

que indican la F.

Se h a co mputado el t otal d e r espuestas acertadas o er roneas, ¢ on un bajisimo
porcentaje de pérdidas (cuestionarios que no responden) que no supera el 1,5%. Estos son

los resultados globales:
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Marca V o F las siguientes afirmaciones

W1 acierto
H 2 aciertos
O3 aciertos
W4 aciertos
05 aciertes
B G aciertos
07 aciertos
08 aciertos

llustracién 107: Pregunta n® 12: porcentajes de aciertos

Las consideraciones m 4s s obresalientes segunl asv ariablesd eed ad,s exo,
procedencia, ocupacion y nivel de espafiol son:

Todos los grupos tienen los porcentajes mas altos en la columna de 6 a ciertos, de
entre los que destacan los profesores con el 48%. En todas las variables, los cuestionarios
con 8 aciertos estan en torno al 10%, porcentaje superado por los niveles de espanol B2 y
C1 que llegan al 14 y 15% respectivamente; en esta misma columna de 8 aciertos, el grupo

mas bajo es el de procedencia europea con el 6.7%.

Pregunta 13: Un poco de historia. Di si las civilizaciones siguientes tuvieron presencia en
la Peninsula Ibérica

Como se dijo antes, esta pregunta se ha cancelado en los cuestionarios de 2010 y
1013 debido a un e rror de impresion que impedia reconocer la correspondencia entre las
marcas d e “s1/no” y la columna de 1as civilizaciones. P or t anto, | os r esultados que se
analizan a continuacion corresponden solo a los cuestionarios del 2015, que por otro lado
suponen el niimero mayor de estudiantes de ELE encuestados para este trabajo.

De las 6 civilizaciones que se someten a juicio de los encuestados, arabes, griegos,

visigodos y cartagineses tuvieron una presencia destacable en la Peninsula, por lo que la
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(13

respuesta co rrectaes “s i’;s eco nsideran aci ertosm arcar “n o”en | a columna

correspondiente a aztecas y vikingos>>. Los resultados totales son:

Presencia de civilizaciones en la Peninsula Ibérica

W0 aciertos
E 1 acierto
L2 aciertos
W3 aciertos
L[4 aciertos
W5 aciertes
E6 aciertes

llustracién 108: Pregunta n® 13: porcentajes de aciertos

La suma de los cuestionarios con 4 0 mas aciertos representa alrededor del 65% de

los encuestados. Y esto es lo mas relevante en cuanto a las variables analizadas:

e Lafranjade edad de 26-35 afios es la que menos porcentaje de 6 aciertos tiene

(5.6%), frente a la de >36 que en este mismo punto llega al 23.3%.
e No hay nada relevante en los datos obtenidos entre hombres y mujeres.

e Los asiaticos se quedan en el 0% en la columna de 6 aciertos mientras que los
brasilefios alcanzan el 33.3% en la misma columna; europeos y norteamericanos
rondan el 10%. En general, los asiaticos tienen més errores en esta cuestion que

el resto de procedencias.

55 Aunque se pueden documentar incursiones de este pueblo en algunos puntos de la costa peninsular, no hay
reconocidos enclaves permanentes, ni en el imaginario colectivo espafiol, su presencia, marc una época o un
territorio.
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e Tambiénen lacolumnade 6 aciertos, contrasta | a d iferencia en tre el grupo

ocupacional de estudiantes (8.6%) y el de profesores (30.8%).

e Nuevamente se computan mas errores en los encuestados de nivel de espafiol
A2, ymenos en los de nivel C1; los resultados del nivel C2 son en este caso
irrelevantes puesto que solo se han recogido 4 c uestionarios. La tendencia que
acabo de senalar se aprecia claramente en todas las columnas del grafico.

Tabla 24
Pregunta n° 13: variable de nivel de espafiol

Tabla de contingencia Nivel * Presencia de civilizaciones en la Peninsula Ibérica
Total
0 1 2 3 4 5 6
aciertos | acierto | aciertos | aciertos | aciertos | aciertos | aciertos

Bl Recuento 1 10 12 22 27 33 7 112
% Nivel 0.9% 8.9% 10.7% 19.6% 24.1% 29.5% 6.3% | 100.0%
B2 Recuento 0 4 2 8 6 23 6 49
Nivel % Nivel 0.0% 8.2% 4.1% 16.3% 12.2% 46.9% 12.2% | 100.0%
cl Recuento 0 2 1 1 3 6 6 19
% Nivel 0.0%| 10.5% 5.3% 5.3% 15.8% 31.6% 31.6% | 100.0%
o Recuento 0 0 0 2 0 2 0 4
% Nivel 0.0% 0.0% 0.0% 50.0% 0.0% 50.0% 0.0% | 100.0%

Pregunta 14: Indica el siglo con el que relacionas estos personajes o acontecimientos

En esta cuestion se pide a los encuestados que asignen un siglo a los personajes o
acontecimientos histoéricos de la relacion siguiente:
1. Cristobal Colon.
Carlos V.
Guerra civil espaiiola.
Pérdida de Cuba (antes colonia espafiola).

Franco.

S

Ingreso de Espaiia en la UE.

No se ofrecen respuestas para que el encuestado elija, por lo que tiene que decidir

sin orientaciones previas el siglo en el que vivieron u ocurrieron estos personajes y hechos.
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Tampoco hay ninguna indicaciéon de con qué caracteres escribir el siglo (nimeros romanos,
letra, etc.). Por eso se admite como respuesta valida cualquier tipografia numérica utilizada

o incluso la expresion escrita de la misma.

Como s e pue de apreciar en el grafico qu e r eproduzco a ¢ ontinuacién, ni nguna
columna de aciertos lle ga al 2 0%. A sipues, l a ubicacion historica de los items que se

mencionan en la pregunta 14 no es muy conocida por los encuestados.

Indica el siglo de personajes o acontecimientos

M o aciertos
[ 1 acierto
O 2 aciertos
W 3 aciertos
[ 4 aciertos

Be e

lustracién 109: Pregunta n® 14: porcentaje de aciertos

Aunque n o s e pue de d educir de 1 o0s porcentajes an teriores s € h a apreciado que
muchos de los errores se concentran a la hora de asignar siglo a “Carlos V”’ y a la “Pérdida
de C uba”. Las p érdidas t otales s uperanel 1 0%, ylleganen elc asod el av ariable
“ocupacion” al 16.3% ); son por tanto s ignificativas p ara i nterpretar 1 os p orcentajes q ue

reflejo a continuacidn, vinculados con las variables que se vienen analizando en el trabajo.

e Los mas jovenes (18-25 anos) son los que tienen el indice de errores mas alto en
todas las columnas, mientras que los de >36 suman los porcentajes mayores de

aciertos; este grupo supera el 67% si se suman las columnas de 5 y 6 aciertos.
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Tabla 25
Pregunta n° 14: variable de edad

Edad * Indica el siglo de personajes o acontecimientos
Total
0 1 2 3 4 5 6
aciertos | acierto | aciertos | aciertos | aciertos | aciertos | aciertos

1805 | Recuento 24 30 36 39 44 32 9 214

% Edad 112%| 14.0%] 16.8%| 182%| 20.6%| 15.0%| 4.2%] 100.0%

Recuento 7 1 3 8 7 7 7 40

Edad | 26-35 1o/ "F qag 175% | 2.5%]  7.5%| 20.0%| 17.5%| 17.5%] 17.5% | 100.0%

236 Recuento 0 3 1 4 6 16 13 43

% Edad 0.0%] 7.0%] 23%| 93%| 14.0%| 372%| 30.2% | 100.0%
e Enrelacion a la procedencia, los europeos aciertan mas en general, mientras que
norteamericanos y brasilefios tienen buenos porcentajes en las columnas de 3, 4
y 5 aciertos, pero no tanto en la de 6. E specialmente significativo es el caso de
los asiaticos, que destacan por mayores porcentajes en las columnas de menos

aciertos. Estas variables se aprecian muy bien en la grafica.
Tabla 26

Pregunta n° 14: variable de procedencia

Procedencia * Indica el siglo de personajes 0 acontecimientos
Total
0 1 2 3 4 5 6
acierto | acierto | acierto | acierto | acierto | acierto | acierto

S S S S S S
Europa Recuento 9 14 23 29 31 40 23 169
% Procedencia 5.3% 83% | 13.6% | 17.2%| 18.3%| 23.7%| 13.6% | 100.0%
Asia Recuento 9 4 5 4 5 4 0 31
% Procedencia | 29.0% | 12.9% | 16.1% | 12.9% | 16.1% | 12.9% 0.0% | 100.0%
Proce- EEUU y Recuento 11 15 11 13 19 9 5 83
dencia Canada % Procedencia | 13.3% | 18.1% | 13.3% | 15.7% | 22.9% | 10.8% 6.0% | 100.0%
Brasil Recuento 0 1 1 3 3 2 1 11
% Procedencia 0.0% 9.1% 9.1% | 27.3%| 27.3%| 18.2% 9.1% | 100.0%
Otros Recuento 1 0 0 1 2 1 0 5
% Procedencia | 20.0% 0.0% 0.0% | 20.0% | 40.0%| 20.0% 0.0% | 100.0%

Los profesores y profesiones liberales cuadruplican el porcentaje en la columna

de 6 aciertos en relacion al grupo de estudiantes.

Una ve z m as, 1 os ni veles de e spafiol m &s ba sicos aumentan e | por centaje de
errores en relacion inversa al os niveles s uperiores. Sien lacolumna de “0
aciertos” el nivel A2 obtiene un 38.5% ,el C2sequedaen el 0%;enelotro

extremo de la tabla, la columna de “6 aciertos”, el A2 es el que no pasa del 0%,
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mientras que el C2 acumula el 33.3% de los cuestionarios.

Pregunta 15: Relaciona (con una linea) las ciudades con las Comunidades Autonomas

Se plantea esta cuestion para analizar el nivel de conocimiento que los encuestados
tienen de la geografia espafiola. Aunque podria haberse formulado usando otros elementos
(montanas, rios, parques naturales, etc.), se han elegido 10 ciudades (que en gran parte no
son las que mas visibilidad tienen en cuanto a proyeccion nacional o 1 nternacional) para
relacionarlas con sus correspondientes Comunidades Autonomas. Las ciudades por las que
se p regunta s on C 4ceres, T oledo, P ontevedra, Zaragoza, Alicante, P alma de M allorca,
Huelva, Ledn, V itoria y P amplona. L as r espuestas s e han ¢ omputado ¢ omo a ciertos/no
aciertos, sin diferenciar qué ciudades y comunidades autdbnomas son las mas reconocidas;
no obs tante, c uando s e vol caban | os da tos num éricos ¢ laramente s e pu do obs ervar que
muchos de los aciertos correspondian a las ciudades de Palma de Mallorca (quizé porque de
entre todas es 1a que més se conoce fuera d e nuestras fronteras) y Ledén (tal vezporla
evidente co nexion e ntre el nom bre de 1a ciudad y el de su correspondiente C omunidad
Autoénoma, Castilla y Leon. Las pérdidas de esta cuestion se acercan al 10% del total de

cuestionarios.

No s e o bservan m uchas d iferencias en 1 as r espuestas acer tadas d e 1 os distintos
grupos de edad; si nos centramos en la columna de “10 aciertos”, el méaximo posible, las

diferencias oscilan entre el 10.4% del grupo de 18-25 y el 18.2% del de >36 afios.

Tomando como referencia la misma columna, las mujeres aciertan en un 13.5% de

los cuestionarios mientras que los hombres lo hacen solo en el 8%.

Los europeos son los que mas cuestionarios acumulan en la columna de referencia
(10 aciertos) con el 17.9%, y los norteamericanos 1os que menos, con el 3.8%. Llama la
atencion q ue es te grupo es también el que m as en cuestas con “0 a ciertos” p resenta ( el

22.8%), duplicando los porcentajes de la misma columna de los otros grupos.
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Los pr ofesores, ¢ on e 120% , ¢ onsiguen m 4s porcentaje d e pl eno a cierto, y el

colectivo de estudiantes, con el 9.7%, el que menos.

Lav ariabled en ivel d e es pafnol v uelve ar epetirl at endenciaq ue s e v iene

observando en anteriores preguntas. Esta es su grafica.

Tabla 27
Pregunta n° 15:variable de nivel de espafiol
Nivel * Relaciona ciudades con comunidades auténomas
Total
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
aciertos | acierto | aciertos | aciertos | aciertos | aciertos | aciertos | aciertos | aciertos | aciertos | aciertos
Recuento 5 1 3 1 1 0 0 0 1 0 0 12
A2 | % dentro 41.7| 8.3%| 25.0| 8.3%| 83%| 0.0%| 0.0% | 0.0% | 8.3%| 0.0%| 0.0% | 100.
de Nivel % % 0%
Recuento 29 32 26 18 7 5 5 7 3 0 8| 140
B1 | % dentro 20.7| 22.9| 18.6| 12.9]| 5.0%| 3.6%| 3.6%| 5.0%| 2.1%| 0.0% | 5.7% | 100.
de Nivel % % % % 0%
Ni Recuento 6 12 19 11 12 10 5 1 2 1 17 96
vel B2 | % deptro 6.3% | 12.5| 19.8| 11.5| 125( 104 52%| 1.0%| 2.1%| 1.0%| 17.7| 100.
de Nivel % % % % % % | 0%
Recuento 2 6 3 6 4 6 5 1 2 1 8 44
C1 | % dentro 45% | 13.6| 6.8% | 13.6| 9.1%| 13.6| 11.4| 23%| 4.5%| 2.3%| 18.2| 100.
de Nivel % % % % % | 0%
Recuento 0 0 0 0 0 2 1 0 0 0 3 6
C2 | % dentro 0.0%| 0.0%]| 0.0%]| 0.0%| 0.0%| 33.3| 16.7| 0.0%| 0.0%| 0.0%| 50.0| 100.
de Nivel % % % | 0%

Pregunta 16: Sefiala (con una linea) la correspondencia entre personajes y areas de

actividad

Se pide a1 os en cuestados que relacionen 5 personajes de la actualidad politica 'y
cultural espafiola con los ambitos en los que la ejercen. Los personajes son: Mariano Rajoy,
Alejandro S anz, S antiago C alatrava, A ndrés Iniesta y P enélope C ruz; ylas areasd e
actividad: musica, arquitectura, cine, deporte y politica. Los porcentajes totales de aciertos

son los que nos demuestra esta grafica.
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Relaciona personajes con areas de actividad

M0 aciertos
[ 1 acierto
2 aciertos
M 3 aciertos
[ 4 aciertos
W5 aciertos

lustracién 110: Pregunta n® 16: porcentaje de aciertos

Como datos relevantes, subrayar el alto porcentaje de cuestionarios que relacionan
correctamente los 5 items. También son significativos los que marcan la respuesta correcta
en 1,2 y 3 de los items que se tienen que relacionar. Se han tenido en cuenta los resultados
totales, s in de limitar e xactamente qué pe rsonajes son 10s que més o m enos s e co nectan
correctamente ¢ on s us correspondientes a ctividades. A in asi, e s pos ible a firmar que
muchos cuestionarios que tienen un solo acierto es porque identificaron correctamente que
Penélope Cruz se dedica a la industria del cine (especialmente evidente es esta conexion en
el grupo de procedencia norteamericana), a lo que hay que afnadir la relaciéon de A ndrés
Iniesta con el deporte p ara ex plicar gran p arte de | os cu estionarios con 2 aci ertos ( esta

segunda asociacion se nota especialmente en los encuestados de procedencia europea).

Ademas de estas consideraciones, es el grupo de mas edad (>36) el que supera en
porcentaje a |l os demas si tomamos como referencia la columna d e pleno acierto, con el

48.9% de los cuestionarios.

Los hombres, con casi 10 puntos de diferencia, superan a l as mujeres en la misma

columna de “5 aciertos”.

Los europeos t ienen e 141.5% de c uestionariose nl ac olumna qu e e stamos

comparando frente a los norteamericanos que solo llegan al 13%; este mismo grupo es el
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que supera a todos los demas en el porcentaje de la columna de “1 acierto” (35.9%), sobre
todo por s efialar ¢ orrectamente e 1 nom bre de P enélope C ruz y s u pr ofesion, c omo he

indicado arriba.

Profesores y p rofesiones 1 iberales, a mbos g rupos ¢ on e 144% de c uestionarios,

lideran la variable de ocupacion en la columna de 5 aciertos”.

Finalmente, 1 os di stintos ni veles de 1 enguad el os e ncuestados a rrojan da tos
idénticos en cuanto a niveles de aciertos/no aciertos a los que se vienen detectando en las
anteriores preguntas.

Tabla 28
Pregunta n° 16: variable de nivel de espafiol

Nivel * Relaciona personajes con areas de actividad
Total
0 aciertos | 1 acierto | 2 aciertos | 3 aciertos | 4 aciertos | 5 aciertos

A2 Recuento 1 4 5 1 0 2 13
% Nivel 7.7% 30.8% 38.5% 7.7% 0.0% 15.4% | 100.0%

BI Recuento 6 43 37 35 2 30 153
% Nivel 3.9% 28.1% 24.2% 22.9% 1.3% 19.6% | 100.0%

Nivel | B2 Recuento 1 6 27 25 0 38 97
% Nivel 1.0% 6.2% 27.8% 25.8% 0.0% 39.2% | 100.0%

cl Recuento 0 5 9 11 0 19 44
% Nivel 0.0% 11.4% 20.5% 25.0% 0.0% 43.2% | 100.0%

I Recuento 0 0 0 0 0 6 6
% Nivel 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 100.0% | 100.0%

Pregunta 17: Sefiala (con una linea) la correspondencia entre personajes y ocupaciones

Esta c uestion tie ne el mismo p lanteamiento q ue | a anterior,p eroestav ezs e
pretende que 1os encuestados reconozcan a unos personajes histdoricos que de stacaron en
determinados ambitos de 1a llamada C ultura (con mayutscula). Los p ersonajes son: D ali,
Lorca, Gaudi y Buiiuel; y las ocupaciones con las que han de relacionarse: director de cine,

escritor, pintor y arquitecto. Las pérdidas no llegan al 4% del total de cuestionarios.

Los porcentajes totales segiin numero de aciertos son:
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Relaciona personajes histéricos con ocupaciones

W0 aciertos
E 1 acierto
[ 2 aciertes
B3 aciertos
4 aciertos

[lustracion 111: Pregunta n°® 17: porcentaje de aciertos

Destaca elevado niimero de cuestionarios que acierta los 4 items de la pregunta, y a
gran distancia, el porcentaje de “2 aciertos”. La dinamica de emparejar los cuatro items de
cada columna, hace que si una de las conexiones no es correcta, provoque que otra tampoco
lo sea; ello explica el bajo porcentaje d e cu estionarios d e 1 as co lumnas i mpares (1 o 3
aciertos). Quiza por la proyeccion internacional que sus obras han tenido y tienen, la mayor

parte de los aciertos se refieren a Dali y Gaudi.

Segun variables de e dad, s exo, pr ocedencia, oc upacion y nivel de e spafiol, c abe
destacar que el porcentaje de “4 aciertos” de los tres grupos de edad se sitia entre el 55.3%

de los de 18-25 afios, y el 84.1% del grupo de >36.

Las mujeres superan a los hombres en los cuestionarios con pleno de aciertos (65%

frente a 55% respectivamente).

Nos een cuentran d iferencias apreciables enl osg ruposd el av ariabled e
procedencia. Los asidticos se descuelgan ligeramente con el 56.4% de cuestionarios de 4

aciertos, mientras que el resto de procedencias supera el 60%.
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Los pr ofesores a ciertane nun 88% | as cuatro relaciones d e p ersonajes y
ocupaciones, mas de 30 puntos por encima del grupo de estudiantes, que se quedaenel

55.2% si tomamos como referencia la misma columna de aciertos.

En f unciéon de 1 os ni veles de e spaiol, I os por centajes d e a ciertos vuelven a
corroborar 1 as di namicas que s e vi enen r epitiendo e n I a m ayoria de 1 as pr eguntas de 1
cuestionario, pero sin que las diferencias entre el porcentaje mas bajo y el mas alto sea tan
evidente; en la columna de “4 aciertos”, el nivel B1 conel 50.6% y el C2 con el 100%

marcan los extremos de la gradacion que se estudia en los cinco grupos.

Pregunta 18: Relaciona (con una linea) las dos columnas, segun los estereotipos que se

usan habitualmente

Reconocer y asimilar los estereotipos de una comunidad no es tarea facil. Tampoco
ponerse de acuerdo en asignar esta categorizacion a u n comportamiento o actitud ya que
supone una generalizacién que en un porcentaje alto de las veces no se corresponde con la
realidad. Ademas, estas categorizaciones son fruto en incontables ocasiones de rivalidades
regionales m otivadas po r a contecimientos hi storicos o recientes q ue generan d inamicas
sociales alimentadas frecuentemente por los medios de comunicacion. La literatura y otras
disciplinas ar tisticas estan I lenas d e ej emplos en los que se fomenta d e forma v elada o
descarada estos estereotipos; recientemente, el éxito de la pelicula “Ocho apellidos vascos”

es, desde mi punto de vista, un buen ejemplo de esta corriente.

Por 1 o t anto, c omo e n ot ras m uchas pr eguntas de | ¢ uestionario, 1 a d ecision de
marcar como “acierto” o “no acierto” unas determinadas respuestas se ha tomado segln la
percepcion del autor del trabajo (basada en la opinidon que considera mayoritaria entre los

hablantes de espafiol), pero admitiendo en todo momento que son argumentos discutibles.

Se han considerado correctas las respuestas que relacionan las dos columnas de la
manera s iguiente: cat alanes/tacafios, an daluces/graciosos, m adrilefios/sentimiento d e

superioridad, gallegos/rurales, vascos/brutos y castellanos/serios.
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Y estos son los porcentajes de aciertos de los cuestionarios que se han recogido:

Relaciona comunidades autonomas con estereotipos

Mo aciertos
M 1 acierto

2 aciertos
M 3 aciertos
[ 4 aciertos
W6 aciertos

lustracién 112: Pregunta n® 18: porcentaje de aciertos

Destaca que la suma de los cuestionarios con 0 y 1 aciertos superan el 50% del total
de muestras, porcentaje que se reduce paulatinamente segiin analizamos los de 2, 3 o mas
respuestas correctas. En esta cuestion, si son relevantes las pérdidas, que se elevan al 15.4%
del total de entrevistados si computamos los resultados totales, y hasta el 21.7% en el caso
de 1a ocupacion, si analizamos |l as p érdidas p or v ariables. En d etalle, l as pérdidas de la

pregunta 18 son:

Tabla 29
Pregunta n° 18: porcentaje de pérdidas

Resumen del procesamiento de los casos
Relaciona comunidades auténomas con estereotipos
Validos Perdidos Total

N Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje
Edad 281 83.4% 56 16.6% 337 100.0%
Sexo 284 84.3% 53 15.7% 337 100.0%
Procedencia 282 83.7% 55 16.3% 337 100.0%
Ocupacion 264 78.3% 73 21.7% 337 100.0%
Nivel 279 82.8% 58 17.2% 337 100.0%
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Segun 1 as f ranjasd e edad,l ad e>3 6 afi oss uperal igeramenteel 1 0% d e
cuestionarios con l as 6 respuestas correctas, ylade26-35sequedaenel4.3%.Enla
columnade “0 aciertos” | os p orcentajes es tin mucho m as 1 gualados: mas de120% de

cuestionarios en todos los grupos (casi el 30% en el de 18-25 afios).

Las mujeres duplican el porcentaje de 1os hombres en la columna de “6 aciertos”
(8.5% y 4.2% respectivamente); sin embargo, el porcentaje de cuestionarios con 0 aciertos

es casi idéntico en los dos sexos (+/- 28%)).

Los europeos, con el 10.7% dominan la columna del pleno acierto; a gran distancia
se e ncuentran | os nor teamericanos (4.1%), los asiaticos (2.9%) y l os brasilefios, que no
presentan ningun cuestionario con 6 aciertos. Son precisamente los brasilefios los que mas

porcentaje de cuestionarios de 0 aciertos acumulan (el 75%).

Referente a 1a variable de ocupacion, 1os profesores lideran l1a columna de 1os 6
aciertos, con mas d el d oble d el p orcentaje m 4s cer cano; s in embargo, todos | os g rupos
tienen ap roximados p orcentajes en cuestionarios con 0 aciertos. Esta es la grafica que lo
explica:

Tabla 30
Pregunta n° 18: variable de ocupacion

Ocupacion * Relaciona comunidades auténomas con estereotipos
Total
0 1 acierto 2 3 4 6
aciertos aciertos | aciertos | aciertos | aciertos

Estudiante Recuento 51 48 31 25 10 14 179

% Ocupacion 28.5% | 26.8% 17.3% 14.0% 5.6% 7.8% | 100.0%

Ocupacion | Profesor Recuento - 4 4 2 > 2 - 24
% Ocupacion 29.2% 16.7% 83%| 20.8% 8.3% 16.7% | 100.0%

Profesion | Recuento 14 16 7 13 8 3 61

liberal % Ocupacion 23.0% 26.2% 11.5% 21.3% 13.1% 4.9% | 100.0%

Las columnas de po rcentajes de aciertos s egun el ni vel de e spafiol pr esenta una
linea ascendente en la de “6 aciertos” en la que el C2 llega hasta el 33.3%, y descendente en
la de “0 aciertos”, donde el nivel A2 concentra el 69.2% de cuestionarios. No son diferentes

estos porcentajes de los que se analizaron en las cuestiones anteriores.
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Los datos obtenidos de los 337 cuestionarios analizados nos hace reflexionar sobre
como se trabaja en las clases de E LE el componente cultural p ara co nseguir que, co mo
decia al pr incipio de 1t rabajo, | os estudiantes de e spaiiol pu edan i nteractuar ¢ on | os
hablantes na tivos s in gr andes s obresaltos. E stas r eflexiones s on 1 as que presento enel

capitulo siguiente.
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6. CONCLUSIONES FINALES

Si recordamos la trayectoria general trazada para este trabajo de investigacion que
se expuso al principio del mismo, el primer paso ha sido establecer el marco tedrico en el
que situar la co mpetencia intercultural; en s egundo lugar, comprobar de qué forma e sas
premisas metodologicas se incluian en 1os manuales de ensefianza de espafiol (desde una
doble perspectiva: espafiola y estadounidense); y por ultimo, evaluar el nivel de adquisicion

de dicha competencia, limitando el muestreo a los estudiantes de ELE de Andalucia.

Enrelacibnal ar ecopilacion d el os es tudios relacionados ¢ on e 1 ¢ omponente
cultural, 1 os c uales ha n ¢ onfigurado e I m arco t edrico de e sta i nvestigacion, s e pudo
constatar que 1a de finicion de c onceptos, de strezas y competencias r elacionadas con la
cultura ha e volucionado a 1o 1argo de 1os siglos, p ero s iempre 1 nmersa e n di scusiones
motivadas por 1a di ficultad de a cotar t ales t érminos. T odavia ho y s igue s in ha ber un
acuerdo claro de cudl es el corpus de contenidos, como pueden definirse y en qué orden o

gradacion han de ensefiarse.

Esta falta d e respuestas m etodologicas y p rogramaticas al encarar eltemadela
interculturalidad tiene su reflejo en la diversidad de propuestas (incluso terminologicas) que
se ofrecen al os actores de la ensefianza d e segundas 1enguas. M ientras otros contenidos
lingtiisticos e stdn m uy s istematizados e n 1 os pr ogramas y pl anes de e studio, e c ultural
permanece aun hoy a merced de decisiones particulares de editoriales o profesores, que no
encuentran todos 1 os referentes que d esearian para desarrollar su labor de intermediarios

culturales.

Es evidente 1a necesidad de profundizar en este campo de la interculturalidad por
muchas razones, especialmente por la dinamica de nuestras actuales sociedades, cada vez
mas co nectadas yp orel lom as necesitadas de ¢ ompartirt odot ipode c odigos,

especialmente los culturales. Lo que llama la atencion es que pese a esta acuciante demanda
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no se pueda responder con planteamientos metodologicos claros y de probada eficacia, para
que los que aprenden una segunda l engua avancen en la adquisicion d e 1 a co mpetencia

intercultural.

En e ste punt o ha y qu e r econocer e 1 gran 1 ogro que s upuso | a publ icacion de 1
MCERL ( y por s upuesto, | a a daptacion de I mismo a 1 e studio de 1 e spafiol: e 1 Plan
Curricular del Instituto C ervantes). E stos doc umentos y sus c orrespondientes di rectrices
supusieron un a ntes y un después en el panorama europeo de la ensefianza d e s egundas
lenguas. Enloques erefiereal aco mpetenciai ntercultural, representan el e mpuje
definitivo para enlazar lengua y cultura, demostrando que la una no tiene sentido sin la otra.
Esta idea, que se venia gestando en planteamientos metodologicos anteriores, encuentra en
los documentos mencionados su encaje y justificacion. A partir de aqui, las directrices del
MCERL (y del Plan Curricular) son el referente de cualquier proyecto relacionado con la

ensefnanza de lenguas.

Un papel similar es el que ejerce ACTFL en los E stados Unidos. Sus directrices
para encajar en los programas estadounidenses las destrezas y competencias lingiiisticas, asi
como las descripciones de niveles que regularmente actualiza y publica, sirven de guia a la
mayoria de las instancias educativas del pais, ademas de ser el referente en que miran los

materiales que para ensefar lenguas extranjeras se producen en los Estados Unidos.

Para esta in vestigacion ha sido e specialmente itil la d elimitacion de campos de
contenido cultural que desarrolla el MCERL, y que sirvio de base, tras otras aportaciones
puntuales, para elaborar los instrumentos de recogida de datos de manuales y cuestionarios

de estudiantes, las otras dos grandes partes del proyecto de investigacion.

Con el punto de mira en las directrices del MCERL y de ACTFL, la siguiente fase
del trabajo fue comprobar si algunos de los manuales que se usan actualmente para ensefar
espaiol e n Estados U nidos y e n Espafia realmente i ncorporan el avance co nceptual y
metodoldgico que ambos doc umentos r epresentan. Se s eleccionaron o cho m anuales
espanoles del nivel B1 y otros tantos estadounidenses del nivel Intermediate (definido por

ACTFL, pero equivalente al B1 del MCERL), y se revisaron las propuestas de contenido
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cultural que en ellos se encuentran. Para esta recogida de datos fue necesario disefiar una
ficha en la que se anotaron una a una las tareas culturales de cada manual, y otra resumen
con los datos mas relevantes y las cifras totales de contenidos culturales. Las conclusiones

han sido dispares.

Primero, es necesario reconocer la dificultad de comparar manuales que se editan en

ambitos tan diversos. Las diferencias son muchas y evidentes:

1. Elm arco ed ucativo para el que s e edita dicho m anual ( reglado en el cas o

estadounidense, no reglado en el espafol).
2. El tipo de curso en que se usara (intensivo/extensivo).
3. El contexto que rodea la practica docente (inmersion/no inmersion).
4. El perfil de los estudiantes usuarios de los manuales.

Pese a todas estas variables, aplicar en 1os dos 4mbitos geograficos la misma ficha

de andlisis ha sido la Ginica forma de poder comparar los resultados obtenidos.

El estudio de los ocho manuales e spafioles constata lo que decia mas arriba: que
aunque el MCERL es un referente citado por todas las editoriales, no hay un criterio comtn
parallevarlo al apractica y p lasmar s us d irectrices en contenidos y tareas cu lturales,

suficientes y variados, para que el estudiante adquiera la competencia intercultural.

Se observo una desconexion entre los contenidos culturales y el resto de contenidos
Iéxicos o gramaticales. L a s imple ¢ oincidencia tematica o 1¢éxican o es s uficiente p ara
demostrar que la cultura es una parte intrinseca de la lengua, y viceversa. Esta tendencia es
indicativa de la vision que durante tantas d écadas se tenia en cuanto a que “lo cultural”
habia que ensefiarlo por separado, como un ente ajeno y desgajado de los demas elementos

que intervienen en la ensefianza de la lengua.

Otras muchas veces, los contenidos culturales no tenian relevancia en si mismos ya
que ap arecian en el m anual co mo ex cusa p ara p racticar es tructuras gramaticales. El

objetivo d e es tas act ividadesn o er ad esarrollaren | oses tudiantes | a co mpetencia
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intercultural, s ino me jorar a Iguna estructura co n practicas que us aban como e jemplos

elementos culturales.

Ademas d el as co nsideraciones an teriores, | os m anuales editados e n E spafia
presentan | as siguientes tendencias, s egun l as variables que se estudiaban en la fichade

referencia:

1. Eltotal de tareas c on contenido c ultural e s b ajo. E s de cir, s on poc as | as
ocasiones en | as q ue eles tudiante en traen co ntacto co ni nformaciones
relacionadas ¢ on | a ¢ ultura. C omo a punté e n su m omento, e I ¢ ontexto de
inmersion en que se suelen usar estos m anuales puede ex plicar en p arte es ta
escasa presencia de actividades culturales, dado que fuera de la clase el contacto
con la cultura espafiola sigue.

2. El e nfoque i nformativo ( frente e | f ormativo) ese I que p redominae n las
actividades qu e pr esentan ¢ ontenidos culturales en el ¢ onjunto d e m anuales
estudiados. Este enfoque no ayuda a generar en la clase una actitud participativa
de los estudiantes, ni tampoco posibilita la interaccion entre ellos, necesaria para
que ap orten s us ex periencias cu lturales y co nfrontarlas con las de 1 os demas
compafieros y las que presenta la actividad.

3. Ademas, eltextoes el s oporteques eusap aral ast areas cu lturales, e n
detrimento del audiovisual o iconico. Cuando la imagen es central en cualquier
disciplina, y I as n uevas t ecnologias h an i rrumpido co n fuerza en 1as clases,
restringir los ¢ ontenidos ¢ ulturales a 1 s oporte t exto s upone, ¢ uando m enos,
debilitar e 1 interés qu e 1 os a lumnos de 1 enguas ( en s um ayoria “ nativos
digitales”) prestan a los contenidos que se les ofrecen bajo este soporte.

4. Consecuencia d el p unto an terior es q ue 1l am ayor p arte d e | as a ctividades
culturales que los manuales de ELE editados en Espafia trabajen la comprension
escrita ¢ omo uni ca o pr edominante de streza. D e nue vo, e ste pl anteamiento
pedagdgicom ermal aso pcionesd eq ueel elemento cu Itural s e i ntegre

plenamente en la clase de segundas lenguas.
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5. El contexto de inmersion de 1os cursosa los que s e de stinan 1 os m anuales
estudiados no j ustifica que sea el ambito espafiol peninsular el que cope en un
alto p orcentaje 1 os contenidos d e 1 as tareas culturales. E s mas, creo que este
contexto d eberia p rovocaru nai nclusion m ayor d e referentes cu lturales
hispanoamericanos, yd el a comunidad hi spana e stadounidense ( totalmente
ausentes), ya que el estudiante va a t ener opor tunidad de a prender s obre l a
cultura peninsular cuando salga de la clase, interaccione con otros espafoles, o
conviva con una familia de acogida. Sin embargo, no tendra tantas opciones de
entrar en contacto con los referentes culturales americanos.

6. Larepresentacion de los nueve campos tematicos que se han medido es una de
las pocas variables que estd ponderada en 10s manuales analizados. T odos 1 o0s
campos es tdn presentes, s 1 bi en 1 os ¢ ontenidos que s er elacionanc onl a
“herencia”, ] a m ayoria del as v eces h aciendo referencia a el ementos dela

llamada Cultura (con mayuscula), es la que mas actividades agrupa.

Si bien es cierto que los manuales de ELE actuales nada tienen que ver con los que
se editaban hace unos afos, y aunque todos ellos anuncian en sus presentaciones que el
MCERL (y el Plan Curricular) son sus referencias, la verdad es que la metodologia con la
que plantean los contenidos culturales dista mucho de las directrices de 10s mencionados
documentos. Las e ditoriales de berian h acer un e sfuerzo pa ra a daptarse e nt odos | os

aspectos al marco tedrico que anuncian seguir.

La eleccion de los manuales de espaiiol de Estados Unidos no fue facil. En un pais
tan extenso y diverso, cualquier seleccion implica decantarse por unas opciones y dejar al
margen otras. Cuestionar el criterio con el que se decidié que fueran esos ocho manuales de

nivel intermedio y no otros, es algo que queda asumido.

Se seleccionaron manuales que representaran editoriales reconocidas en el campo de
la ensefianza de segundas lenguas, todos editados para ser usados en la universidad, y de un
nivel de espafiol equivalente al de los manuales espanoles. Estas premisas eran las que mas

podian equiparar los ejemplares estudiados de uno y otro lado del Atlantico. Las diferencias
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imposibles de salvar eran las que tienen que ver con el tipo de cursos a los que se destinan

los manuales; en el caso estadounidense, cursos extensivos, de no inmersion, e impartidos

dentro d e una en sefianza r eglada. D e m anera n otoria, es tas caracteristicas influyen enla

edicion de los materiales de ensefianza.

Se pudieron constatar puntos similares a 1os observados en los manuales espafioles,

y otros marcadamente diferentes. Entre los primeros:

En muchos de los manuales, la poca o nula relacion de las tareas con contenido
cultural y las demaés areas lingiiisticas de la leccidon en que estas se encontraban,

También, la frecuencia conla quela cultura es solo el soporte para ejercitar
estructuras formales.

Predominio de | e nfoque i nformativo, que yas e ha c omentado al h ablar de
manuales espafioles, y que limita la interaccion y el intercambio cultural.

Alto porcentaje de actividades culturales en soporte de texto.

Consecuenciad e 1 o an terior, p redominio d el ejerciciod el ad estrezad e
comprension escrita, si bien la interaccion oral aparece en muchas de las tareas

culturales (a diferencia de lo que ocurre en los manuales espafioles).

De entre las car acteristicas d iferentes, s iempre s egiin 1 as v ariables de 1a fichade

recogida de datos, se puede destacar:

1.

La cantidad de tareas con contenido cultural que se incluyen en los manuales de
Estados Unidos que duplican a las de los espafioles. Cabe aventurar la hipdtesis
de que al impartirse los cursos en un contexto de no inmersion, es mas necesaria
incorporar en los libros los referentes culturales que no se pueden encontrar de
otra forma (en la calle, fuera del aula, como ocurre con los cursos en Espafia o
en cualquier pais hispanohablante).

Elpe sode 1 osdi stintosa mbitosg eograficose studiados (Espaiia,
Hispanoamérica, E EUU ym ixto). E nl os m anuales e stadounidenses | as
actividades con contenido relativo a Hispanoamérica ocupan mas del 60 % del

total. La c omunidad hispana de E stados U nidos t ambién e std pr esente en un
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porcentaje s ignificativo (teniendo en cuenta que no ap arece en 1os m anuales
espanoles), similar al de contenidos que se refieren a Espafia.

3. La“herencia cultural” es el campo tematico que aglutina el mayor nimero de
contenidos c ulturales, casie150% , he cho que s e traduce enu nap resencia

demasiado alta de contenidos de la Cultura (con maytscula).

Si los manuales espanoles adoptan el MCERL como referente, los estadounidenses
hacenl o propio c onl as di rectrices de 1 A CTFL. P eroa 11 gual que seh a sefialado
anteriormente para los libros de ELE editados en Espana, los de Estados Unidos tampoco
reflejan en l as actividades con co ntenido cultural 1as | ineas m etodologicas que A CTFL
dicta. Parece que los autores y editores no aciertan a enfocar correctamente la “irreductible”

tematica cultural.

La adquisicion d e 1 a co mpetencia i ntercultural n o s e p uede an alizar s olo en
parametros de frecuencia, ni bastan los datos que se obtienen con fichas de recogida como
lasehausadoen este trabajo. Se ha creido c onveniente i ndagar otra pe rspectiva que
investigue los planteamientos éticos y los presupuestos ideologicos que pueden estar detras
de la eleccion de los contenidos culturales s eleccionados, y de la forma en que estos se
presentan. Este razonamiento es el que justifica la exploracion del punto de vista que puede
extraerse d e 1 a vision d e “lo hi spano” en | os manuales estadounidenses. La ¢ oyuntura
histérica y social de Estados Unidos, y la presencia de millones de hispanos en su territorio,
son suficientes argumentos para intentar dilucidar si en la ensefianza de la lengua espafiola
se in filtran o tros i ntereses s ociales y/o id eoldgicos; p ara entender s i lo s ma teriales
didacticos ques eus an paraen sefiar espafiol fomentanla in terculturalidad o

5

subliminarmente, quieren perpetuar el status quo imperante.

Para ello se analizaron las propuestas de contenido cultural de tres de 1os manuales
que ya ha bian s ido e studiados enel ap artado an terior, ah ora s iguiendo un método
descriptivo. Se i dentificaron 1 as t ematicas entorno al as cuales s e p ueden a grupar | as

actividades con contenido cultural, a saber:
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1.

El folklore, el turismo y la gastronomia son los temas que agrupan la mayor
parte d e 1 as actividades es tudiadas. M uchas d e el las p arecen d isefiadas p ara
incitar a los usuarios del manual a que visiten 1os lugares que se presentan o
consuman los productos que se anuncian. No suelen penetrar mas allé de la capa
superficial q ue r epresentan es tas t ematicas, y rara v ez d ejan en trever que l a
realidad de estos paises es mucho mas compleja y trasciende la vision idilica
que de ellos se tiene.

Apenas hay referencias a la historia moderna de los paises hispanos. Parece que
se hayan quedado anclados en su pasado pre-colonial, al igual que Espaiia, cuya
historia se congeld en la época arabe y renacentista. Ademas, muchas de estas
referencias s onen el fondo m ensajest uristicos yaq ues ecen tranen 1 a
exposicion de las maravillas monumentales que produjeron las etapas historicas
descritas. Tampoco hay un dialogo intercultural que confronte acontecimientos
similares o explore los periodos de contacto entre las culturas del norte, centro y
sur de América; y si en alguna tarea se comparan hechos historicos de ambitos
geograficos d iferentes, s e aprecian claramenteq ues ej uzganes oS
acontecimientos con juicios de valor contradictorios; el ejemplo mas ilustrativo
es el que encontramos en el manual Rumbos y que describe la repercusion en las
poblaciones i ndigenas del ac onquista espafiola( en elcen tro ys urd el
continente) y la de los colonos britanicos (en el norte). No parece que se esté
hablando de procesos historicos similares.

Se han encontrado pocas actividades que traten de la situacion social o politica
de la comunidad hispana. Y si las hay, parece intencional situarse en un punto
de vi staa mbiguo ( “politicamente ¢ orrecto”) pa ranode finirse sobre
acontecimientos que po drian generar p olémica o al arma s ocial en E stados
Unidos. En ocasiones, se refuerza el estereotipo que tiene mayoritariamente la
sociedad e stadounidense s obre ciertos aspectos del mundo hispano; es el caso
del concepto de familia, de 1a c ostumbre del piropo, de 1a manera en que los
hispanos administran el tiempo, o de c¢6mo entienden las relaciones laborales.

Ent odos | osc asos,s ea limental a vi siéon de 1 hi spano ¢ omo pe rsona de
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costumbres ar caicas, empefiado en m antener f ormas d e v ida e i nstituciones
tradicionales, y ajeno a los cambios que una sociedad tan global como la actual
impone.

4. Consecuentemente co n el punt o de vi sta a nterior, no s € e ncuentran e nl os
manuales es tudiados r eferencias al p rogreso ci entifico o t ecnolégicod el os

paises hispanos.

Se ha podido constatar que la inclusion de contenidos culturales en 1os manuales
estadounidenses pasa por el filtro de 1a ideologia dominante, 1a cual pretende perpetuar los
estereotipos y demas actitudes discriminatorias que siguen instaladas en la mayor parte de
la s ociedad d e E stados U nidos. P ruebade elloe sl ar educcionde 1a extraordinaria
diversidad del mundo hispano a conceptos tan simples, pero tan poco inocentes, como “la

cultura hispana”.

La ultima parte del proyecto de investigacion se corresponde con el estudio de los
cuestionarios que respondieron estudiantes de ELE en Andalucia, y cuya intencion ha sido
evaluar su competencia cultural. D espués de constatar que hay pocos trabajos que hayan
medido el nivel de conocimiento cultural adquirido por el estudiante de ELE, se penso en
disefiar un cuestionario, pasarlo a los aprendientes de cursos de espanol para extranjeros, y
analizar los resultados. Esta idea suponia el complemento ideal y necesario para cerrar el
proyecto en cuanto este ultimo apartado es el que resume todo el proceso de aprendizaje del
espafiol como segunda lengua: los estudios teoricos y el disefio de materiales solo tienen
sentido si sirven para conseguir el objetivo final: que el aprendiente sea interculturalmente
competente. De ahi que las conclusiones extraidas del analisis de los cuestionarios sirven de

enlace y conexion con las otras partes del proyecto de investigacion.

Siguiendo los descriptores de 1os campos culturales del M CERL, 1as indicaciones
del Plan Curricular, a si ¢ omo ot ras ¢ lasificaciones pos teriores, s ¢ confeccioné un
cuestionario ad hoc, el cual fue validado po r p rofesores expertos de la Universidad d e
Granada. El proceso de seleccion de las cuestiones que en €l se incluirian fue laborioso por

lo que se viene reconociendo de sde el principio: 1a di versidad de 1 os ambitos y de 1os
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contenidos culturales es tal, que reducir todo ese corpus a 1 8 cuestiones parece, a priori,

tarea imposible.

Aparte de la seleccion de las preguntas hubo que delimitar el &mbito geografico al
que estas se refieren (Espafia), asi como acotar también el ambito geografico en el que se
pasaria el cuestionario (Andalucia); tras estas decisiones se sometio a las respuestas de los
aprendientes de ELE en tres m omentos di ferentes: 2010, 2013 y 2015. B asandose en la
muestra de datos recogidos y en un trabajo previo especifico, se ha podido determinar, en

primer lugar, el perfil y la motivacion de los encuestados.

El estudiante de espafiol para extranjeros de Andalucia presenta el perfil mayoritario

siguiente:

e Muyjer.
e De 18 a 25 afios.
e Procedente de algun pais europeo.

e Estudiante (en Espafia y en su pais de origen)

La variable de nivel obtenida de los datos recogidos no es pertinente para marcar el
perfil de 1 estudiante t ipo ya que s e pe diaun nivel m inimo de B 1 p ara responder e |
cuestionario. Pero si es significativa en el conjunto de las respuestas obtenidas, en las que el

mayor porcentaje de cuestionarios contestados corresponden, precisamente, a ese nivel B1.

En cuanto a la motivacion para estudiar espafiol, son razones instrumentales (viajar,

conocer gente, etc.), mas que académicas, las que determinan esta decision.

A la vista de los resultados, se puede afirmar que, en lineas generales, la percepcion
que tiene el ex tranjero que estudia espafol en Andalucia sobre las preguntas/situaciones
que s e pl antean en e | ¢ uestionario, ¢ oincide c on 1 0 que 1a s ociedad e spafiola t ambién
percibe. Esta constatacion podria ser suficiente para afirmar que el grado de adquisicion del
componente i ntercultural por parte de di cho e studiante e s s atisfactorio, y por tanto I as
clasesd e E LE ( y 1 os m ateriales u sados en e llas) s on ad ecuadas p ara ensefar es te

componente.
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Pero es n ecesario co nsiderar que e 1 entorno e n que 1 os e ncuestados aprenden
espafiol no se circunscribe solo al aula, sino que incluye todos los encuentros (lingiiisticos,
y por tanto culturales) que se producen fuera de ella. Es dificil medir en qué porcentaje las
respuestas obtenidas son fruto del aprendizaje en la clase o de 1o que se aprende fuera de
ella. Para saberlo habria que encuestar a un grupo similar que estudiara ELE en su pais de

origen, sin un contacto directo y cotidiano con hablantes espaioles.

Aun a falta de este estudio, parece acertado pensar que el contexto que envuelve a
los e studiantes que han respondido a este estudio, la combinacion de clases y vivencias
reales, facilita y acelera el progreso de adquisicion de la lengua ( concepto en el quese

incluye, por supuesto, el componente intercultural).

No obstante, se pueden hacer algunos comentarios especificos de los resultados que
mas se desvian de esta apreciacion general, siguiendo el patron de las 5 variables que se

consideran en el trabajo:

1. Edad: el grupo de edad de > 36 (en la mayor parte de las cuestiones) es el que
mayor n umero d e r espuestas co nsideradas co rrectas tiene, y 1 os m s j Ovenes
(18-25) los que menos. Las razones de este desequilibrio no estan claras, pero es
posible suponer que e 11 nterés de losj 6venes por e star i nformados s obre
contenidos c ulturales es mucho mas bajo que en otros tramos de edad. Seria
interesante co tejar r espuestas al m ismo cu estionario d e es tudiantes n ativos

espanoles de la misma edad para corroborar o no lo antedicho.

2. Sexo: el grupo de mujeres es el que obtiene por 1o general més p orcentaje de
aciertos en casi todas las preguntas. Tradicionalmente, el aprendizaje de idiomas
ha sido una actividad mayoritariamente femenina, pero esto no presupone nada
que pueda explicar los presentes resultados. Se deja a estudios que aborden el
tema desde otras perspectivas (feminista, neurosicologica, etc.) la interpretacion

de los mismos.
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3.

5.

Procedencia: si atendemos a es ta variable, 10s europeos son el grupo que mas
aciertos t iene, q ue ap arentemente m 4s en caja en | os es tandares q ue h emos
acordado para calificar de acierto/no acierto las preguntas del cuestionario. Por
el co ntrario, 1 os as iaticos s e d istancian d e d ichos es tdndares, en al gunas
cuestiones d e m anera evidente. La conceptualizaciond elm undo y del a
realidad, la historia, las practicas sociales, etc., es decir, todo lo que forma parte
del c omponente intercultural, es co mpartido con el resto de lenguas y p aises
europeos. Sin embargo, estas premisas se perciben de forma muy diferente en
las culturas de Asia. Esta puede ser la causa que explica los resultados de este
estudio en cuanto alaprocedencia de los estudiantes en cuestados. En m enor
medida que los asiaticos, los en cuestados de Estados Unidos tienen el mayor
porcentaje de e rrores € na lgunas pr eguntas; e sde cir, ys iguiendoe n
razonamiento an terior, s e al ejan d e 1 os es tdndares p ercibidos p or el h ablante

nativo.

Profesion/ocupacion: e s e 1 grupo de p rofesores e 1 que obtiene el porcentaje
mayor de respuestas correctas en varias de las preguntas, seguido de cerca por
los que declaran ejercer una profesion liberal; el colectivo de estudiantes, por
contra, acumulam uchosm 4se rrores oc uestioness inr esponder. S i
reconocemos que la mayoria de los estudiantes también pertenecen al grupo de
edad 18 -25, 1 as r eflexiones de 1 punt o 1 ( edad) s ervirian pa ra a clarar e stos

resultados.

Nivel de espafiol: la tonica general en relacion a esta variable es que los niveles
superiores ( C2) suelen t ener en casi t odas 1 as cuestiones m as p orcentaje d e
aciertos ylos mas b asicos (Bl'y A2) acumulan m &s er rores. E sta d inamica
(ascendente en aciertos y descendente en errores) se repite a modo de patrén en
gran parte de las preguntas del cuestionario. Por ello se puede afirmar que existe
una correspondencia entre el nivel de adquisicion de las distintas competencias

lingtiisticas.
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Mencion aparte se puede hacer de las interferencias y transferencias detectadas de la
cultura de los encuestados (C1) en las respuestas del cuestionario, sobre cuestiones de la
culturameta (C2); es el casodelapregunta9 en la que la mayoria de 10os en cuestados
norteamericanos responde que “ir en moto” es una actividad vinculada a la “tercera edad”,
y no a los jovenes. Se deduce que el perfil del motorista estadounidense es el que determina
esta falta d e co incidencia co n 1 a p ercepcion m ayoritaria d e 1 os es pafioles. T ambién es
sintomatico que el mismo grupo conecte correctamente en un alto porcentaje el nombre de
Penélope Cruz con la actividad “cine”, mientras que no acierta o no responde gran parte de
los demas items de la pregunta 1 6. Se dael caso de que la trayectoria profesional de la

actriz se ha desarrollado en gran parte en los Estados Unidos.

Retomando | os obj etivos g enerales expuestos a | pr incipio de e ste pr oyecto de
investigacion, conviene resaltar que la importancia del componente cultural en la ensefianza
de s egundas 1 enguas e n ¢ apital p ara que 1 os e studiantes pue dan i nteractuar con 1 os
hablantes nativos en i gualdad de condiciones; la premisa de que lengua yculturanose
pueden disociar sigue siendo valida y ha quedado de manifiesto a 1o largo de todo este

trabajo.

Sibien es complicado acotar 1os contenidos culturales que han de ensefiarse, esta
tarea p uede h acerse d elimitando 1 os & mbitos g eograficos y c ulturales que s e qui eran
estudiar. En el c aso c oncreto d el e spafiol, su di versidad e s tal que pretender abarcar la
totalidad de los &mbitos en que se habla, llevaria el proyecto a un intento vano. Si se quiere
que el estudiante de ELE progrese en su c ompetencia intercultural, habra que centrar el
objetivoenun s ector d e l a comunidad hi spanohablante y no di spersar | as f uerzas en
propuestas culturales tan dispares que debilitan el normal desarrollo de la competencia que

se pretende ensefiar.

Entonces, como se ha demostrado con el cuestionario y con los resultados que de ¢l
se han obtenido, si es posible evaluar el nivel de competencia, en términos culturales, que
tiene el estudiante de ELE. Pero hay que aplicar en esa labor de medicion las delimitaciones

que se han comentado en el parrafo anterior.
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El t rabajo q ue ah ora co ncluye i nicia caminos, | ineas d e i nvestigacion t edrica y
practica que me propongo continuar en el futuro de sde mi dobl e funcion de profesor de

espanol e investigador. La interculturalidad es una historia loca, pero apasionante.
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ANEXOS

1. CUESTIONARIO PARA MEDIR LA MOTIVACION
CUESTIONARIO

(Dirigido a estudiantes de Espaiiol Lengua Extranjera con el objetivo de hacer un estudio sobre las
razones y motivaciones por las que han elegido Granada para hacer su curso)

Nombre:

Edad: SexooMQ/FQO Nacionalidad:

Domicilio actual (ciudad y pais):

Profesion y/o estudios: Fecha: / /

He estudiado espaiiol durante meses Otros idiomas:

1.- ¢ Por qué has elegido estudiar espafiol? Indica en qué grado los motivos siguientes han influido en tu

interés:
5 = muche / 4 = bastante / 3 = indiferente / 2 = poco / | = nada SERAEE N2

I. Viajar por otros paises y entenderme con la gente agaoaocaao
2. Vivir en un pais hispanchablante aooooaan
3. Mejorar mi situacioén laboral Qaooaa
4. Poder trabajar en un pais de habla hispana Qoaooaao
5. Ampliar mi educacién y formacion aoaoooaa
6. Cubrir o complementar un requisito académico (créditos, examen,...) Qaogaa
7. Conocer la cultura aaoaoaa
8. Otros (especificar):

2.- ;Por qué has elegido Espaiia?
5 = mucho / 4 = bastante / 3 = indiferente / 2 = poco / | = nada
Por su pasado histérico y cultural
Por su clima y situacién geografica
Por el cardcter de su gente
Por su ambiente nocturno y festivo
Por su oferta de actividades culturales
Por el tipo de espaiiol que se habla
Otros (especificar):

NowsLN -
oooooge
oopooo*®
oopoooo*
oopopoo®
ooooocao-

3.- ;Por qué has elegido Granada?
5 = mucho / 4 = bastante / 3 = indiferente / 2 = poco/ | = nada

S AT 28]
1. Por su pasado histérico y cultural aaoodaq
2. Por su clima y situacién geogrifica aoaoooan
3. Por el cardcter de su gente agaaooaan
4. Por el tipo de espaiiol que se habla Qaoaoaag
5. Por su ambiente nocturno y festivo aaooan
6. Por su oferta de actividades culturales Qaoaagaaq
7. Por el tamafio aaooan
8. Otros (especificar):
4.- ;Qué factores de tu entorno mas cercano han influido en tu decisién de estudiar espaiiol?
5 = mucho / 4 = bastante / 3 = indiferente / 2 = poco / 1 = nada SEEdAsnie=2501
1. Los amigos agaaQaoaoaaQ
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VN kW

Los padres o familiares

Los profesores

La misica y el cine

Los nativos hispanohablantes conocidos
El deporte

La escuela o Universidad

Los jefes o responsables de tu trabajo
Otros (especificar):

oooo0oo0oO
cCooopo0o
O0DD0ODOOD
ocooopoo0Q
OOo0O0CO0OO0OD

5.- ;Alguien de tu entorno hablaba espafiol?

S

Indica, por favor, si es nativo hispanohablante o no
Compaiieros de estudio o trabajo
Familiares de primer grado (padres, hermanos, abuelos)
Otros familiares
Profesores
Amigos
Vecinos
Otros (especificar):

6.- ;Alguien de tu entorno habia visitado Granada?

7.

v &N —

Compaiieros de estudio o trabajo

Familiares de primer grado (padres, hermanos, abuelos)
Otros familiares
Profesores

Amigos

Vecinos

Otros (especificar):

COoO0oOoOo®
CO00D0DZ

afufalufu)sk:
0000DDZ

z
[}

CooppoOo

No nat.

oooooo

7.- En tu eleccion de alojamiento (familia Q; residencia Q; piso compartido Q; otro Q), ;en qué medida

han influido los siguientes motivos?
5 = mucho / 4 = bastante / 3 = indiferente / 2 = poco / | = nada

Nk~

Tener una inmersion total con gente espanola
Tener mas privacidad

No preocuparme de las comidas

Poder invitar a gente a mi alojamiento
Controlar mi propia alimentacion

El precio

Otros (especificar):

O0o0o0o0o0w
oogoooo*
oooppo©
oopoooor
oDooopo-

8.- ;Como imaginas tu relacion con el estudio del espaiiol en el futuro? Indica la importancia que pueden
tener las siguientes premisas:
5 =mucho / 4 = bastante / 3 = indiferente / 2 = poco / | = nada

ISR e

Seguiré mejorandolo hasta hablarlo perfectamente
Continuaré haciendo cursos de este tipo con regularidad
Haré cursos de este tipo, cuando pueda

Lo estudiaré en mi pais, sin volver a Espaiia

No pienso continuar con el espafiol

Otros (especificar):

O00CO0O0w

ooocoo*

Muchas gracias
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2. CUESTIONARIO PARA MEDIR LA COMPETENCIA INTERCULTURAL
CUESTIONARIO

(Dirigido a estudiantes de Espaitol Lengua Extranjera con el objetivo de hacer un estudio
sobre la adquisicion del componente intercultural durante su estancia en Espaiia)

Nombre (opcional):

Edad*: Sexo*: MO /FO Nacionalidad*:
Domicilio actual (ciudad y pais):
Profesion y/o estudios*: Fecha: / /

He estudiado espaiol durante meses Otros idiomas:

Nivel de espaiiol*: A1Q A20 B1Q B20 C1Q C20Q

1.- Relaciona (con una linea) las zonas geogrificas con los nombres de

persona:
Pais Vasco Rocio
Andalucia Patxi
Madrid Jordi
Catalufia Isidro

2.- Relaciona (con una linea) las zonas geograficas con las comidas:

Canarias Gazpacho
Castilla Chuleton
Andalucia Paella
Comunidad Valenciana Mojo picén

3.- Relaciona (con una linea) las zonas geograficas con las bebidas:

Galicia Sidra
Asturias Txacoli
Cataluiia Albarifio
Pais Vasco Cava

4.- Un amigo te presenta a una chica en una fiesta. ¢Como la saludas?
O Con dos besos
O Le das la mano
Q Le dices hola sin tocarla

5.- En Espaiia es habitual... (responde si/no):
— Preguntar a tus amigos cuanto ganan
— Poner en el CV si estds casado
— Hablar con un desconocido/a en un bar

oooe
0O00Z

6.- En Espaiia es habitual... (responde si/no):
— Que los abuelos vivan en casa de los hijos
— Que los hijos hablen de usted (cortesia) a sus padres
— Que los jovenes vivan con sus parejas
— Que los hijos dejen la casa de sus padres con 18 o miximo 21 afios
— Alquilar (no comprar) tu casa

coooope
0OoO0oOoZ
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7.- Relaciona (con una linea) los idiomas con las frases:

Vasco Els usuaris podran col-laborar en la redaccio dels articles
Catalan Asko dira enpresa batean hobetu daitezkeen egoerak
Gallego Os socialistas preparan a sia Conferencia Politica

8.- En general, en Espafia... (responde si/no)
— Es mds importante el santo que el cumpleafios
— La mayoria de los nifios hace la Primera Comunion
— La mayoria de las parejas se casa
—+ Los primos se consideran familiares muy cercanos

ooooe
ODDOZ

9.- Relaciona (con lineas) actividades y grupo de edad:

Botellon Jovenes
Petanca

Ir en moto

Jugar al mus Tercera edad

10.- Indica los horarios aproximados de las actividades y acciones siguientes:
— El sabado, los bancos abren a
— Secenaa
— Las tiendas estdn abiertas de a {maiiana) y de a

— Se almuerza a

11.- ;Son normales las siguientes situaciones? Sefiala con si o no:
— Comer algo durante la clase
— Estar sin zapatos en casa
— Comer jamoén con las manos (sin cubiertos)
— En una comida de amigos, comer la ensalada del mismo plato central

oooo®
oopooZ

12.- Marca con verdadero (V) o falso (F) las siguientes afirmaciones:
— Espaiia es una repiblica
— Andalucia tiene un parlamento y gobierno propios
— Legalmente se puede beber alcohol sélo a partir de 16 afios
— Todos los espafioles tienen médico gratis
— Es obligatorio hacer un periodo de servicio militar
— Hay comunidades (Cataluiia, Pais Vasco, p.e.) que tienen su propia policia
— En Espafia esta prohibido el aborto en todos los casos
— Todos los canales espafioles de television son privados

gpopopocpo<
ooopopcogd™

13.- Un poco de historia. Di si las civilizaciones siguientes tuvieron presencia

en la Peninsula Ibérica: Si No
— Arabes 0 a
— Griegos aa
— Visigodos 0aQ
— Aztecas aa
— Cartagineses a a
— Vikingos aa
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14.- Indica el siglo con el que relacionas estos personajes o acontecimientos:

—+ Cristobal Colén siglo

— Carlos V siglo

— Guerra civil espafiola siglo

— Pérdida de Cuba (antes colonia espaiiola)  siglo

— Franco siglo

— Ingreso de Espafia en la UE siglo

15.- Relaciona (con una linea) las ciudades con las Comunidades siguientes:

Ciceres Andalucia
Toledo Galicia
Pontevedra Castilla y Leén
Zaragoza Castilla la Mancha
Alicante Com. Valenciana
Palma de Mallorca Baleares
Huelva Pais Vasco
Ledn Navarra
Vitoria Aragon
Pamplona Extremadura

16.- Seiiala (con una linea} la correspondencia entre personajes y areas de

actividad:
Mariano Rajoy
Alejandro Sanz
Santiago Calatrava
Andrés Iniesta
Penélope Cruz
17.- Seiiala
Dali
Lorca
Gaudi
Bufiuel

18.- Relaciona (con una linea) las dos

Musica
Arquitectura
Cine
Deporte
Politica

(con una linea) la correspondencia entre personajes y ocupaciones:

Director de cine
Escritor

Pintor
Arquitecto

columnas, segin los estereotipos que se

usan habitualmente:
Catalanes Se creen los mds importantes del pais
Andaluces Siempre estdn contando chistes
Madrilefios Comen mucho, beben mucho y son muy fuertes
Gallegos No les gusta gastar dinero
Vascos Tienen un cardcter bastante serio
Castellanos La mayoria trabaja en la agricultura o en la pesca

Muchas gracias
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3. TABLAS DE LOS CONTENIDOS CULTURALES EN MANUALES DE ELE

Prisma progresa B1

S | B|E 9
- S12| . |%
o S S 3| 3| 5%l £
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o | w g8 2 2 | &2 €

o @ = 2 B IS S SS| S
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110 |1 1 1 1 4 23 El Rastro: texto informativo sobre este mercado tradicional
madrilefio

1112 |2 1 1,5 1 4 21 Las normas de cortesia en Espafia: breve intercambio de
informacion sobre este tema a raiz de una lista de comportamientos
dada.

1115 |2 1 5 1 4 21 Costumbres: discusion sobre unos comportamientos dados y las
posibles reacciones; tb se pide que los estud. aporten experiencias
que hayan tenido en otros paises

1|18 |2 3 4 1 2 14 Gestos: imagenes con gestos que los estud deben representar y
contrastar con los de su cultura

2122 |1 1 1,4 1 8 42 Colaboracion en prensa de Juan José Millas. Texto sobre una
experiencia de su juventud

2124 |1 4 34 1 8 43 Enrique Granados: con imagenes y audio, reconstruccion de la
biografia de este célebre misico

2126 |2 4 1,3, |2 6 36 Argentina y los desaparecidos: imagenes, texto y audio para
informar de este doloroso periodo de la historia argentina y la
accion de las Madres de la Plaza de Mayo. Breve puesta en comun
y debate

4148 |1 1 1 1 5 30 La universidad espafiola: texto con datos sobre la universidad en
Espafia sin citar el afio de recogida de los mismos

4149 |2 3 5 1 5 30 El sistema educativo espaiiol: partiendo de un esquema del sistema
educativo en Espaia se le pide a los estud. que elaboren el de su
pais y lo compartan y discutan con el resto de la clase

50157 |1 1 1 1 3 17 Semana blanca: semana en blanco: texto periodistico sobre los
problemas que la cantidad de dias y la distribucion temporal de las
vacaciones generan en la comunidad educativa: padres, profesores
y alumnos. No hay mas pretensiones de explotar o contrastar este
asunto

6174 |1 1 1 2 8 42 Texto de “Cronica de una muerte anunciada” de G. Garcia
Marquez y brevisima nota sobre el autor

8194 |1 1 1 1 4 26 Pasarela Cibeles: texto sin fuente especifica que explica la historia
e importancia de esta exposicion de moda

8110 |1 4 3 2 7 41 Quetzal: tras escuchar un audio que habla de esta zona

1 hispanoamericana, los estud. deben situarla en un mapa
8110 | 2 1 5 2 7 38 Centroamérica: fichas con informacion de paises centroamericanos;
3 compartiendo informacion tienen que descubrir de qué paises se
trata

1112 |1 1 1,4 1 1 5 Manias y costumbres de un profesional treintafiero, soltero y

5 espafiol: texto de prensa adaptado sobre los habitos de este perfil o
grupo social. otra actividad relacionada pide a los estud que
describan este mismo perfil en sus paises, pero sin contrastarlo con
el caso espaiiol

1114 |1 1 1 2 1 7 Comercio y precio justo: un ejemplo de Ecuador: texto de una web

7 dedicada al comercio justo que habla del Taller de Lufa en
Ecuador. No hay més explotacion que la informativa

Nuevo Ven 2
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Enf. didactico
Tipo soporte

Destreza

Amb. cultural

Cont. cultural

Sub-cont.
cultural

Comentarios

—

N

[\

e e}

N
=N

Gael Garcia Bernal: texto y audicion con datos de la vida de este actor;
preguntas de comprension

—

—

—lu =

~

—

Hispanos en EEUU: en base a la informacion de dos textos (uno sobre “La
conquista de Hollywood” y otro con datos estadisticos del 2001) se pide a

los estud que respondan a preguntas. No se indica en el libro del alumno si
por escrito u oralmente. Es dificil clasificar esta informacion tan variopinta

28

Bo—

40

Joyas del Patrimonio de la Humanidad en Espafia e Hispanoamérica: la
tarea se divide en 3 partes: antes de las lecturas hay fotos y preguntas para
localizar los lugares de las mismas; lecturas y preguntas de comprension
sobre Cordoba (Espafia) y La Habana; referencia a lugares del pais de los
estud con este distintivo y puesta en comun al resto de la clase

34

Papas a la huancaina: ingredientes e instrucciones para preparar este plato
peruano; instrucciones desordenadas que hay que ordenar

40

Bo—

23

El dia de Reyes: tradiciones y costumbres en esta celebracion navidefia;
informacion muy enfocada en la gastronomia, pero no solo; comparacion
con las celebraciones de la Navidad en el pais de los estud

50

40

En La Alpujarra, tras la huella de Gerard Brenan: texto turistico de La
Alpujarra y breve bio de Gerard Brenand; preguntas de comprension

64

34

La prensa argentina: repaso de los principales periddicos argentinos y
preguntas de comprension; presentacion (;oral?) de la prensa en el pais del
estud

23

Fiestas populares en Hispanoamérica: textos y preguntas de comprension
sobre en paises andinos; propuesta final para compartir con la clase algin
ejemplo de fiesta tradicional del pais del estud

(Cémo son los consumidores espailoles?: texto periodistico y datos
estadisticos sobre los habitos de consumo en Espafia; preguntas de
comprension y trabajo final para comparar este tema con el pais del estud

N =

30

El sistema educativo espafiol: texto y preguntas de comprension sobre el
sistema educativo espafiol; comparacion con el sistema de ensefianza en al
pais del estud

N

34

Espaiioles frente a la television: texto y preguntas de comprension sobre los
programas mas vistos en Espaiia (2002) y especificamente sobre el tema de
la telebasura; comparacion con la situacion en el pais del estud

18

46

Biografia de Pedro Almodovar: preguntas de comprension

N = —

18

42

Relatos biograficos: de Garcia Marquez. Preguntas de comprension
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1131 |21 1 11 2 Los jovenes y sus costumbres: habla de estadisticas pero sin citar las
fuentes. Propone tb una actividad de investigacion y comparacion con
otros paises hispanos y con la situacion en el pais del estudiante
1142 [ 1]1 1 1|2 9 El uso de la forma de cortesia “usted”: minitexto descriptivo de su uso
1142 |1 1 2 9 El voseo: apenas una frase sobre su uso en Hisp.
1] 43 4 3, |41 1 El vocabulario: variedades Iéxicas en los paises hispanos. Tras la
2 exposicion y ejemplos, propone buscar informacion y escribir un
informe.
2151 |23 4 418 A Personajes famosos: mezcla de artistas, escritores, politicos... de Espana
e Hisp. actuales e historicos. Se pide una exposicion oral sobre uno de
ellos

2158 (23 5 412 14 iEso si que no!: debate sobre las caracteristicas 1éxicas y gestuales de la
conversacion en espaflol. No elabora mucho ni tampoco acota las
diferencias entre los paises hispanos

2167 [ 2]1 1, 1[4 23 iDe vacaciones!: Texto sobre las costumbres vacacionales de los
espaioles y propuesta de redaccion contrastando con las costumbres del
pais del estudiante

2178 |23 1 216 35 Culturas prehispanicas: aztecas, mayas e incas: se les pide a los estud.
que las sitiien en el mapa, que busque palabras y que investiguen en
internet. Pero no se especifica qué hacer con los resultados de la
investigacion

4|2 13 Insultos, tacos y palabrotas en espailol: lectura que contextualiza el tema,
debate sobre lo que el estud. conoce de este asunto en el mundo hispano
y contraste con su cultura. Redaccion final

1]8 43 (Qué es el arte?: se les pide a los estudiantes que relacionen nombres y
fotos de artistas espafioles con datos biograficos y obras. Breve
exposicion en clase y nota escrita de experiencias personales sobre los
artistas u obras preferidas por los estudiantes.

AN N —

4113 |13 5 419 48 Topicos: sobre los estereotipos mas conocidos de Espaiia (toros, paclla,
siesta, flamenco,..). Se les pide a los estudiantes que los identifiquen, los
comenten, busquen info de otros paises hispanos y tb hablen de los
estereotipos de su cultura. Pero no hay sugerencias de qué hacer con toda
esta informacion.

4114 2|1 1, [4]8 42 Vivir cantando: informacion sobre cantautores y cancion protesta de
8 4 Espaiia e Hisp.
4115|113 2 1] 4 25 Jugando con la baraja espafiola: breve informacion sobre los 4 palos de la
0 baraja espaiiola. No hay nada sobre el resto de cartas ni sobre juegos.
S118 (11 5 418 42 Literatura en espafiol: informacion sobre escritores hispanos (nombre,
0 pais y obra mas conocida). Las tareas incluyen intercambio de

informacion oral entre los estudiantes de la clase
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1 9 13 418 46 Mapa de Espafia e Hispanoamérica y fotos de personajes famosos. Solo se
pide que se relacionen los personajes con su pais de origen. No se
especifica qué hacer con esta informacion (desconozco la destreza que
practica)

1 11 |13 1|7 40 Fotos de ciudades espafiolas. Se pide que los estud. las describan, imaginen
como son. No hay mads indicaciones ni se sabe qué destreza/s practica.

1 18 113 1|1 2 Grafico con datos de como se ven los jovenes espaiioles. No se conoce la
fuente. Se pide que se comparen estos resultados con la juventud del pais
del estudiante, pero no se indica si hay que escribir, exponer, interactuar...

1 22 (1)1 1] 2 13 La familia espafiola: introduccion al tema y extracto de una entrevista que
trata sobre la evolucion de la estructura familiar en Espafia. Se pide una
comparacion con la familia en el pais del estud pero, de nuevo, no se indica
coémo (oral, escrita...)

3 46 | 1|43 1]8 44 Fotos de artistas y obras, tb frases con las fechas en que se hicieron estas
obras u ocurrieron los acontecimientos. Escuchando una audicion hay que
ordenar las frases y relacionarlas con las fotos

3 57 (111 1]8 47 Frases que hay que completar seleccionando la respuesta correcta. El
resultado serd una breve bio de Pedro Almédévar

4 72 (111 1]5 34 La prensa espaiiola: texto con datos estadisticos de las tirada de periddicos
y revistas en Espaiia. No se citan las fuentes ni el afio de referencia

4 73 {1144 1|6 36 Hay que relacionar hechos historicos con la columna de afios en que se
produjeron. Se pide a los estud que cuenten a la clase lo que paso.

5 8L | 111, |48 46 Cuadros con datos biograficos de algunos personajes hispanos (Gaudi, Eva

2 Perén y Ernesto “Che” Guevara). Tarea de escritura

6 97 [ 1141 1|7 40 Con los datos dados de lugares gallegos hay que situarlos en el mapa y
luego elaborar una ruta para conocerlos (;escrita, oral...?)

6 10 [ 1]1]1 1|7 40 La ruta del Quijote: descripcion (a modo de guia turistica) de esta ruta

4 manchega con las opciones para comer y dormir. En el libro del alumno no
hay indicaciones de qué hacer con esta informacion

7 1211111 28 42 El poder latino: resefia sobre la importancia de la musica latina en el

2 mundo y especificamente del tango; bio de Carlos Gardel No hay mas
indicaciones

8 1311171 1|1 7 Profesiones de éxito: abogado o fontanero: texto (sin citar las fuentes)

8 sobre el gran problema laboral de los jovenes en Espaiia. Preguntas al final
del texto sin aclarar demasiado como hay que responderlas

9 15 (1]1]1 1|7 40 Tres cuadros con una breve informacion de zonas y barrios de Madrid.

1 Preguntas finales de comprension del texto
9 15 (1]4]|1 1] 4 23 Se pide que se relacionen fotos con descripciones de fiestas espailolas
4 (Semana Santa, Carnavales y Fallas). No hay mas indicaciones
10 (17 |1(4]1 11 3 La cocina espaflola: texto describiendo los platos mas tipicos de las
0 regiones espafiolas; hay que relacionar las fotos finales con el nombre de
los platos y regiones. No hay mas indicaciones para explotar esta
informacién
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1]8 If1]1|1]1 2 La juventud en Espafia: texto sobre los rasgos que definen a los jovenes
espafioles y preguntas de comprension

1114 |1|1]1|1]8 42 Federico Garcia Lorca: texto extraido de CVC sobre el perfil del poeta;
preguntas de comprension

1|15 |1 (4]1|1]1 1 Andalucia y su variedad dialectal. Texto y audio

3

1121 | 1]4]1]4]8 46 Hispanos universales: tarea para relacionar fotos con nombres y profesiones

124 (1|(1|1|1]|4 20 Vamos a comer: costumbres y horarios de comida y jornada en el ambito
laboral; preguntas de comprension

1130 |1 |1]1|4]1 1 El espafiol de América: diversas tareas para conocer las variedades 1éxicas
entre Espafia e Hispanoamérica al hablar de personas

2135 |1 (1|1(4]4 23 Las fiestas hispanas: textos que describen fiestas religiosas y civiles en
diversos paises hispanos. Preguntas de comprension.

2138 |1 (4]1|1]4 23 Las celebraciones en Espana: texto y audio para describir como son y qué se
hace en las celebraciones espafiolas. También tiene relacion con el contenido
cultural 2y 3

2140 | 1(1]1|1]S5 29 El sistema sanitario espafiol: texto y preguntas de control sobre la SS y la salud
en Espafia. Hay un segundo texto sobre los remedios naturales, tb en Espafia

2147 | 1|1]|1|1]5 29 Espaiia, pais de donantes: texto informativo sobre el n° de donaciones y
trasplantes en Espafia. Preguntas de comprension

215 | 1[4[1]4]1 1 Diferencias léxicas y expresiones entre Espafia y México para hablar de fiestas

2057 |1]4[1(24 23 Texto sobre la celebracion del “Dias del grito” en México con preguntas de

s comprension. Audicién de como celebran los argentinos el dia de la
3 independencia (identificacion de simbolos, que podria relacionarse con el
apartado de contenidos n° 9)

3160 [ 14117 40 El turismo en Espaiia: carteles de presentacion de las excelencias turisticas
espafiolas. Preguntas de comprension y propuesta de comparar con lo que
ocurre en el pais del estud

3164 |1 (1|1 |1]1 5 En familia y a la playa: texto que resume los datos de una encuesta sobre los
hébitos de los espailoles durante las vacaciones

3166 [ 14127 40 Costa Rica y Chile: textos y audio sobre estos dos paises y sus recursos
turisticos; preguntas de comprension y tareas de vocabulario. No se especifica
si por escrito u oral

3072 (1|1 ]1|1]|2 12 El trabajo en Espafia: Texto que habla de la importancia del turismo en la
oferta laboral en Espafia y otras caracteristicas (precariedad) del mercado
laboral espaiiol. Preguntas de comprension

3175 (2111 |1]4 21 La actitud de los espafioles hacia el trabajo: texto con la opinién de una
estudiante americana sobre el tema; se les pide a los estud que comparen como
se viven estas situaciones en su pais (sin especificar oral o por escrito)

318 [ 1]4]1]4]1 1 Diferencias léxicas entre Argentina y Espafia para hablar de las vacaciones

3(8 | 1|1[1|2|7 40 Destinos turisticos en México: texto sobre los destinos de playa mas conocidos
del pais y otro sobre el peso del turismo en la economia mexicana; preguntas
de comprension

418 [ 1[1]1]1]8 42 Luz Casal y su cancion “Entre mis recuerdos”; preguntas de comprension

418 | 1(1]1|1]6 36 Texto que describe la salida hacia Chile de un grupo de refugiados de la Guerra
Civil en el barco Winnipeg, transporte organizado por Pablo Neruda

4192 (1|1|1[2]8 42 Novelas de Isabel Allende: argumento de algunas de sus novelas y fragmento
de entrevista; preguntas de comprension
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96 1 1 El espafiol de América: texto y audio con diferencias y similitudes; preguntas
s de comprension
98 1 46 Biografia de Michelle Bachelet, presidenta de Chile: como tarea, los estud
tienen que hacer un resumen
99 1 27 Presidentes y presidentas: descripcion de los sistemas politicos de algunos
paises hispanos; hay que relacionar esta informacion con las fotos y nombres
de los presidentes/as
10 1 1 Diferencias léxicas entre Espafia y Argentina para hablar de politica
6
10 1 27 Partidos politicos en México: texto que describe los 3 principales partidos de
7 México; preguntas de comprension
11 1 Telefonica, la gran empresa de comunicacion espafola: texto sobre el volumen
2 de clientes y presencia internacional de esta empresa. ;Con qué contenido
cultural corresponde?
11 1 1 El lenguaje de los jovenes: breve texto (sin citar fuente) sobre las
5 caracteristicas y perspectivas del lenguaje juvenil
12 1 34 La publicidad y los lemas publicitarios: doble columna para relacionar famosos
4 mensajes publicitarios espafioles con sus correspondientes productos;
preguntas de comprension
13 1 1 Variantes del espafiol para comunicarse: cuadros con expresiones tipicas de
4 una conversacion telefonica en Espaifia, México, Argentina y Chile; tareas de
comprension
13 1 16 La vivienda espafiola: caracteristicas de las casas en Espafia; preguntas de
8 comprension
14 1 16 Tener una casa propia: debate en Espaiia sobre comprar o alquilar. Preguntas
4 de comprension
15 1 42 La arquitectura contemporanea en Espafia: articulo sobre los edificios y
0 arquitectos espailoles con mas proyeccion internacional; preguntas de
comprension y fotos para relacionar nombres y localizacion
15 1 13 Invitas a tu jefe/a cenar en casa: como preparar y comportarse durante este acto
social. Se les pide a los estudiantes que expliquen como se hace en su pais,
pero sin indicar que por escrito u oralmente
16 1 1 Variantes del espafiol para hablar de casas y viajes:
0
16 1 42 Rosanna y si cancion “Si t no estas”: breve bio y letra de la cancion;
4 preguntas de comprension
17 1 41 El clima en Espafia: audicion sobre los diferentes climas de la peninsula; se
0 , pide a los estudiantes que los sitiien en un mapa; también que describan el
clima de su pais (;por escrito u oralmente? No se indica)
17 1 41 Refranes sobre el tiempo: relacionar dos columnas (cada una tiene la mitad de
2 un refrdn) y con sus correspondientes explicaciones
17 1 30 Expansion de las tecnologias en la administracion publica: texto sobre la
6 s implantacion de las nuevas tecnologias en los servicios publicos; preguntas de
2 comprension y referencia al pais del estud
18 2 21 Audicion que compara la expresividad en publico de afectos amorosos en
5 , Japon y Espaiia; hay que escribir lo que se entienda
3
18 1 1 Variantes del espafiol para hablar de las relaciones personales: comparacion de
7 s dos textos sobre como pedir perdon, uno argentino y otro mexicano; referencia
2 a como se dice en Espaiia
19 1 42 Como agua para chocolate de Laura Esquivel: breve resefia de la novela y
0 pérrafo con una de sus recetas; preguntas de comprension
19 1 3 La gastronomia peruana: texto descriptivo de las principales comidas e
6 ingredientes que se usan; preguntas de comprension y propuesta para comparar
esta cocina con la del pais de los estudiantes (no se indica si por escrito u
oralmente)
20 1 3 La nueva cocina espaiiola: texto sobre la polémica entre chefs espaiioles por las
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2 nuevas recetas. Preguntas de comprension

21 1 Variantes del espafiol para hablar de comida: diferencias 1éxicas, referencia a

2 s refranes sobre la comida y platos tipicos en diversos paises hispanos; preguntas
3 de comprension
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Nuevo espafiol en marcha 3
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1| 11 1|1]1 218 46 Breve bio de la cantante mexicana Julieta Venegas y preguntas de
comprension
1| 15 1|1]1 211 1 El voseo: texto (sin citar fuentes) con explicacion de este fendmeno y
preguntas de comprension
2| 21 111 115 34 Moverse por Madrid: texto (sin citar fuentes) que describe el sistema de
transporte publico de esta ciudad y preguntas de comprension
2| 25 114]1L5 2017 40 Viaje a Colombia: descripcion de la ciudad de Cartagena de Indias;
preguntas de comprension e intercambio oral con la clase
3| 37 1|1]1L5 2017 40 Machu Picchu: texto incompleto sobre la historia y significado de esta
ciudad inca; respuestas multiples para completar el texto y propuesta de
intercambio de informacién con el resto de la clase
4| 47 1|1]1 1 Espafia y los espaiioles: cuestionario de 10 preguntas de seleccion
multiple sobre cuestiones muy diversas (gastronomia, geografia,
famosos...) Por eso no es posible asignar un solo contenido cultural
51 59 1]1]1 217 40 Al son de Cuba: lectura sobre los atractivos turisticos de esta isla;
preguntas previas sobre los conocimientos que sobre ella tienen los estud
y posteriores de comprension del texto
6| 64 11|15 114 21 Las grandes ciudades se suben a la bicicleta: texto (sin citar la fuente)
sobre el desarrollo del uso de la bici en las ciudades espafiolas. Preguntas
de comprension y propuesta de discusion sobre este medio de transporte
6| 69 1|1]1 1|7 40 Ciudades espaiiolas de ensueflo: descripcion de 3 ciudades espaiiolas
patrimonio de la humanidad y preguntas de comprension
7| 81 11|15 114 23 Refranes: se pide a los estud que identifique el significado de algunos
refranes espafloles y comenten con sus compafieros los equivalentes en
su lengua
8| 91 111 114 23 El arte flamenco: texto breve que explica la historia del flamenco y
resefa biografica de Paco de Lucia. Preguntas de comprension
91103 [ 1| 1|1 1|6 36 Atapuerca, los origenes del ser humano: texto sobre la importancia de
este yacimiento arqueoldgico y preguntas de comprension
13 1|11 217 40 Guatemala: texto que describe los principales atractivos turisticos de este
0 pais; preguntas de comprension
{122 |1]1]1 118 46 Amancio Ortega: perfil del fundador de Zara y breve historia de este
1 holding empresarial. Preguntas de comprension
125 (1|11 2|16 36 Las lineas de Nazca: texto sobre la historia e hipdtesis de estas
1 enigmaticas construcciones; preguntas de comprension
[ 129 | 111 214 23 Inti Raymi: culto al sol: descripcion de esta festividad tradicional inca;
2 preguntas de comprension
1131 | 1|11 214 23 Navidad en Chile: breve descripcion de los elementos mas tradicionales
2 de la Navidad chilena; preguntas de comprension
{135 [ 111 2|16 35 Los aztecas: resefia de la historia de esta civilizacion y preguntas de
2 comprension
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Gente hoy 2
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1120 |1 |1]1 1] 8] 46 Antonia Moya: breve biografia de esta bailaora de flamenco
1126 | 2|1]1, [ 4]8]46 Gente con premios: fragmentos de entrevistas en que hablan de si mismos
5 personajes hispanos famosos de disciplinas muy variadas (Darin, Carme
Ruscalleda,...). Los estud tienen que ampliar informacion y discutir sobre las
opiniones
2034 | 1(1]1 17] 40 Santiago de Compostela: cuadro en que se describe lo que hay que visitar en
Santiago
2136 [ 1|1]1, 1]14] 21 Fin de semana en la calle: texto sobre las costumbres de los espaiioles durante
5 el fin de semana. Se les pide a los estudiantes que compartan y discutan los
hébitos de su pais en este contexto
3146 | 1]1]1 18] 42 Pepe Carvalho: descripcion del personaje detectivesco creado por Manual
Vazquez Montalban
5166 [ 1|41 18] 42 Gregerias y poemas-objeto: descripcion y ejemplos de estos tipos de expresion
poética desarrollados por Gémez de la Serna y Joan Brossa
6|76 [ 1|1]1, [2]|8]|42 La economia naranja: texto explicativo de como se podria aprovechar este
5 concepto para potenciar la produccion cultural de Hispanoamérica
718 (2|11, [4]|8] 46 Dos voces para un mundo mejor: fragmentos de una entrevista a Eduardo
5 Galeano y canciéon de Joan Manuel Serrat. Comprender los textos y discutir las
opiniones que en ellos hay
8196 | 1|1]1 28|44 Mario Benedetti: bio y extractos de algunos de sus poemas
1110 {2315 217140 Argentina, México y Pert: partiendo de fotos de estos paises, los estud. deben
0]9 discutir y buscar mas informacion sobre estos paises.
(11 (211, |2]7]40 (Qué sabes de Chile?: usando el formato de concurso televisivo se propone
010 5 conocer los rasgos principales de este pais
111 (1({2]|3 41111 Como se dice en México?: audicion en la que hablan personas de paises
0|3 hispanos diferentes. Ejercicios para explotar la diversidad de vocabulario
L1t |11 )1, [4]1]1 El espafiol de aqui y de alla: texto que explica algunas de las variedades
0]6 4 Iéxicas, fonoldgicas... mas destacadas del espafiol
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Aula Internacional 3
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1120 |1 |1]1, [2]8]46 Junot Diaz y Julieta Venegas: texto sobre su biografia y perfiles artisticos
5
2132 (1141, |1]8]46 Luz Casal: texto de la cancién “Un afio de amor”; tareas para explotar la letra
3 de esta y otras canciones de Luz
2133 |1(2](3 21 7|41 Video expositivo sobre los efectos del cambio climatico en América Latina.
Hay propuesta de actividades escritas
313 (2|11, [1]2]13 Coémo relacionarse en Espaiia: cuestionario de situaciones de respuesta
5 multiple y texto que explica el comportamiento de los espaiioles en esas
situaciones; debate y contraste con lo que es habitual en el pais del estudiante
3144 |1 (4|1, |2(4]23 Dia de muertos en México: texto, fotos y video sobre esta fiesta.
3
3145 [ 1]2]3 114]23 Carnaval (mas largo de Espaiia) en un pueblo gallego
4149 | 1|11 115134 Esta semana recomendamos...: cuadro en el que se describen programas de la
tv espaiiola; diversas cadenas y tematicas. No hay mas explotacion
4150 [1]1|1 1] 8] 44 “El tiempo entre costuras” de Maria Duefas: cuadro que narra el argumento de
la novela. Las propuestas siguientes practican estructuras gramaticales
4151 1|11 2| 8147 Las mejores peliculas del cine argentino: argumento de 4 peliculas argentinas.
Después se trabaja con esta informacion pero para practicar los conectores
4156 | 2(1|1, [4]9]48 Estereotipos latinos: sobre argentinos y “gallegos” (espafioles); ampliar la
5 informacion con estereotipos de otras regiones y paises; debate y contraste con
la cultura de los estud
5168 [ 1|11, [4|5] 34 Los esloganes mas recordados: descripcion de algunos de los anuncios
4 publicitarios mas famosos en diversos paises hispanos; exposicion de este
mismo tema pero en el pais del estud.
6170 | 1|3]1 1117 (Qué problemas tienen los jovenes?: grafico con los resultados de una encuesta
a jovenes espaiioles de 15 a 24 afios.
618 [1]|1]1 4|8 44 Poesia para cambiar el mundo: biografia y lectura de un poema de Gabriel
Celaya y Ernesto Cardenal, exponentes de la poesia social
718 (1|11, [4|2]13 Los nuevos mensajes: el uso de la lengua en mensajes SMS y demas medios de
4 comunicacion tecnologicos. Se les pide a los estud que aporten informacion de
su propia lengua
8194 | 1|1]1 217140 Colombia: 5 destinos turisticos de moda: cuadro en que se describen
resumidamente ciudades y parajes turisticos colombianos
8110 (1|11, [1|8]46 La vida de Vicente Ferrer: fragmentos de su biografia y ejercicio de
2 4 comprension de lectura
8110 [ 1] 1]1 28|44 “El eclipse” de Augusto Monterroso: fragmento del cuento, breve bio del autor
4 y preguntas de comprension
8110 [ 1|2]3 17140 Santiago de Compostela: video turistico sobre las excelencias de esta ciudad
5
910 |1 [ 1|1, | 1]1]2 Adolescentes: texto que describe los principales rasgos de los adolescentes
8 4 espafoles. Propuesta de exponer a la clase las vivencias de los estud durante
esta etapa de la vida
9111 | 1|1]1 1|81 44 Javier Marias: fragmentos de dos de sus novelas y tareas de comprension de
6 lectura
112 | 14|11, [ 1]|8]44 Martin Azda. Disefiador: biografia del artista y fotos de algunos de sus disefios.
010 4 Se les pide a los estud que investigue mas y lo expongan a la clase
112 | 1]4]1 418]|43 Inventos latinos: descripcion de inventos latinos que aportaron mucho a la
08 historia de la humanidad
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1] 14 1, 40 Vitoria ciudad verde: porqué Vitoria obtuvo el premio europeo de capital

1|0 4 verde. Reflexion sobre qué habria que cambiar en la ciudad del estud para
conseguir este premio

1|14 3 40 Video promocional de la candidatura de Vitoria a Capital Verde Europea

11

1] 14 1, 36 Las lineas de Nazca: descripcion y principales hipétesis sobre este extrailo

214 4 legado histdrico. Propuesta para expresar opinion e hipotesis

1115 1, 43 El surrealismo de Salvador Dali y Frida Kahlo: informacion sobre este estilo

212 4 artistico y los pintores citados.
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Lj10 1|11, [4|1]1 El espafiol, lengua de millones: texto sobre la importancia del espaiiol en el
4 mundo; preguntas de comprension
118|141 48|46 (Quién habla espafiol?: imagenes de personajes famosos del mundo hispano;
preguntas de comprension
1|30 |1]1]1 31011 La influencia del espaifiol en los Estados Unidos: texto (sin citar fuentes)
sobre el tema; preguntas de comprension
142 |1]1]1 419153 (Hay un hispano tipico?: texto breve sobre el tema (sin citar fuentes);
preguntas de comprension
1|5 |1]1]1 23|15 Familias hispanas: breve informacion sobre tres personajes hispanos (uno
histérico) y sus perfiles; para nada se habla de sus familias como podria
parecer por el titulo; preguntas de comprension
162 |2]1]1 314123 Los hispanos en los Estados Unidos: resefias breves de celebraciones y
personajes hispanos relevantes en EEUU; preguntas de comprension y
comparacion
2 (82 | 1|11 214125 La vuelta a Tachira: texto informativo sobre esta vuelta ciclista venezolana;
preguntas de comprension
2193 (111]1 1|8 46 Rafael Nadal: datos biograficos para practicar una determinada estructura
gramatical
2195 [1]1]1 41 8] 46 Breve perfil de 3 deportistas hispanos; preguntas de comprension
2110 (211 214125 Deportes y pasatiempos en la cultura mexicana: breve descripcion de las siete
0 actividades mas populares de México para pasar el tiempo libre; preguntas de
comprension y comparacion con las costumbres del pais de los estud.
3113 (1]1]1 43|16 La importancia de la casa y su construccion; 3 resefias sobre personajes
1 dedicados a la decoracion y la construccion incaica; preguntas de
comprension
313 )11(1]1 17|40 Las casas y la arquitectura en Espafa: breves resefias de construcciones
8 espaifiolas famosas clasicas y modernas; preguntas de comprension
4115 (111 214123 Dia de muertos: descripcion de esta festividad mexicana; preguntas de
6 comprension
4117 (111]1 4(1]|3 Grandes cocineros del mundo hispano: breve resefla de Patricia Quintana
2 (México), Ferran Adria (Espafia y Dolli Irigoyen (Argentina; preguntas de
comprension
4 117 (211 214123 Tradiciones de Guatemala, Honduras y El Salvador: resefia de celebraciones
8 religiosas y gastrondmicas; preguntas de comprension y comparacion
intercultural
51211111 48|46 Viajando hacia el futuro: resefia de tres personajes hispanos famosos por sus
4 logros (astronauta, ciclista e inventor); preguntas de comprension
5122 |1(11]1 2|71 40 Un viaje por mundos diferentes en Nicaragua, Costa Rica y Panama:
0 descripcion de atractivos turisticos de estos paises; preguntas de comprension
7129 12(1]1 219151 La ropa como simbolo cultural: descripcion de prendas de vestir
8 hispanoamericanas que caracterizan una region o grupo; preguntas de
comprension y comparacion con la manera de vestir en el pais del estudiante
7131111 2| 8|46 Unos disefiadores y creadores: resefia de 3 disefiadores hispanos; preguntas
0 de comprensién
7131 |2(1]1 2|71 40 Algunos lugares y productos en las ciudades de Chile y Paraguay: texto que
6 presenta diversos atractivos turisticos y productos; preguntas de comprension
y analisis comparativo intercultural
8133 |1|1]1, |2]|8]46 Algunos hispanos muy influyentes: dos resefias biograficas de hispanos que
7 4 tienen puestos relevantes en EEUU; preguntas de comprension
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8 | 34 12 La etiqueta del negocio hispano: texto breve en que se explican algunas
1 claves de comportamiento en las relaciones comerciales del mundo hispano;
preguntas de comprensién y comparacion intercultural
8 |35 46 El trabajo y los negocios: texto con el perfil de tres influyentes y poderosas
6 personalidades hispanas en el mundo de los negocios; preguntas de
comprension
8 | 36 6 Algunos negocios y profesiones en Argentina y Uruguay: breves
2 descripciones de industrias, productos y actividades de los paises
mencionados; preguntas de comprension
9 | 38 45 El museo del Oro en Bogota: resefia de este importante museo; preguntas de
3 comprension
9 |39 46 El arte como expresion personal: perfil de tres artistas en diferentes
7 disciplinas (baile, guitarra y cine); preguntas de comprension
9 |40 El arte de Perti, Bolivia y Ecuador: descripciones en que se mezclan
2 artesanias y personajes (actriz, cantante, escritor, pintor); por eso es dificil
clasificar este contenido; preguntas de comprension
1|43 46 Algunas personas con una conciencia ambiental: breve informacion sobre 3
018 activistas medioambientales hispanos; preguntas de comprension
1 | 44 41 La naturaleza y la geografia de Colombia y Venezuela: texto descriptivo de
0|4 especies animales y ecosistemas protegidos de estos paises; preguntas de
comprension
1|48 46 Algunas personas innovadoras en el campo de la medicina: perfil de tres
1|1 médicos hispanos que innovaron en sus respectivos campos; preguntas de
comprension
1|48 29 La medicina y la salud en Cuba, Puerto Rico y la Republica Dominicana:
1|6 resefias de médicos renombrados, del sistema de salud en Cuba y de

productos medicinales naturales; también de la industria farmacéutica de
Puerto Rico; preguntas de comprension
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117 214 1,3, | 2| 8| 42 | Amor de Feisbuk: cancion de Danilo Parra; tareas de comprension y discusion
4
1132 |1]1]1 2| 4| 26 | Carolina Herrera: texto breve sobre esta disefiadora; completar huecos, no hay
mas tareas
1136 [ 1]1]1 2 | 8| 42 | Menudo: breve historia de este exitoso grupo musical juvenil; completar huecos
1146 | 1]4] 13 1| 8| 42 | Los del Rio y su “Macarena’: audicion con informacion y preguntas de
comprension
1{48 [1|1]1,5 2| 4| 26 | Lacasa Pineda Covalin: texto informativo sobre esta marca de ropa mexicana;
debate posterior y comparativo con EEUU
1149 | 1]2]34 1| 8| 42 | Unde vez en cuando de Las Ketchup: breve resefia de este cuarteto de hermanas
y audicion de la cancidn; debate sobre la temética que plantea
1158 | 11|15 |2] 8] 46 | Lapiloto hispana de la Indie 500: resefia biografica de la piloto venezolana
Milka Duno; preguntas de comprension y debate con el resto de la clase
2183 | 24|13, | 2| 5] 30 | Proyectos verdes en la capital de México: video sobre el tema con tareas previas
5 y posteriores el visionado de comprension, investigacion y debate
218 |1]14]1,3 2| 8| 42 | Latinoamérica de Calle 13: breve bio de este grupo puertorriquefio, audicion de
la canciodn y tareas de comprension
2193 | 11|12, [2]1]|7 | Desarrollo econémico y pueblos indigenas: 2 textos sobre este conflicto que se
resuelven de manera diferente (protestas indigenes en Panama por
construcciones en sus tierras y uso de la tecnologia por la cultura kuna); tareas
de comprension, conversacion y escritura
2197 | 114|114 | 2] 8] 46 | Alejandro Duran: texto y fotos (buscar en internet) de este fotografo mexicano
en su lucha contra la contaminacion medioambiental del mar; tareas de
comprension y expresion oral
2198 | 1| 1| 1,4 |2] 8] 42 | Marco Denevi: cuento de este escritor argentino (Génesis/Apocalipsis); tareas de
comprension y exposicion oral
3111 [ 2{4] 13 |2|1]|7 | Habitat parala Humanidad: video y lectura sobre este proyecto de voluntariado
5 para la construccion de viviendas a comunidades necesitadas; tareas de
comprension y debate
3111 | 2|4]|14 [4]|1]|7 iAy, Haiti! de Carlos Jean: descripcion y audicion de esta cancion solidaria en la
7 que participan artistas y famosos espaiioles e hispanoamericanos; tareas de
comprension y debate
3112 | 1j1]1 2| 8| 46 | Ellado humanitario de Ricky Martin: articulo sobre la fundacion de esta
4 cantante y tareas de comprension
3113 (1144 2| 6| 36 | Unaarpillera chilena: descripcion de este movimiento de protesta por los
1 desaparecidos durante la dictadura chilena y muestras de los trabajos que estas
mujeres hicieron; tareas de comprension
3113 [ 1{ 1] 1,5 |2 8|42 | César Vallejo: breve bio y lectura de su poema “Masa”; tareas de comprension
2
4115 11]1|1 1] 6| 36 | La movida madrilefa: texto explicativo sobre este fendmeno de los 80; la tarea
2 posterior no se refiere especificamente al contenido de la lectura
4115 | 1|4 13, | 1| 8| 46 | Bebey su cancion Ella: audicion de la cancién y tareas de comprension
3 4
4116 11|11 2| 8| 46 | Carlos Slim: articulo periodistico sobre la vida y éxitos de este empresario
0 mexicano; tareas de comprension
4116 | 1| 4|12 | 2] 8| 43 | Frida Kahlo y su cuadro “Las dos Fridas”: bio de la artista y reproduccion del
5 cuadro; tareas para ampliar informacién y de comprension
4116 | 1|11 2 | 8| 42 | Julia de Burgos: breve bio de esta poeta puertorriqueiia y lectura de su poema
6 “A Julia de Burgos”; tareas de comprension
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18 3.4 23 | Video sobre un concierto de salsa en Los Angeles y las fiestas de la Mercé en

5 Barcelona; tareas de comprension y exposicion oral

18 1,3, 47 | Eltango y el cine: texto sobre las peliculas que tienen el tango en su trama;

6 4 tareas de comprension y busqueda de mas informacion

18 1,3 46 | Fiel ala Vegay su cancion El wanabi: descripcion del grupo puertorriquefio y

7 audicion de la cancidn; tareas de comprension

18 1 46 | Actores hispanos: fotos de actores hispanos y propuesta para identificarlos

8

19 1,2 44 | Aida Emart y su obra “¢Quién lleva el ritmo?”: resefia de esta pintora mexicana;

9 tareas para describir el cuadro

20 1,4 42 | Augusto Monterroso: bio del escritor guatemalteco y lectura de su cuento “El

0 concierto”; tareas de comprension

21 1,4 17 | Lareforma educativa en Chile: texto que informa de las protestas sociales por

1 esta reforma; tareas de comprension

21 1 46 | Bill Richardson: personaje hispano que llego incluso a postularse para las

5 elecciones presidenciales en EEUU; tareas de comprension

22 3,5 13 | Video de entrevistas sobre las ventajas de aprender mas de una lengua; tareas

1 previas y posteriores al visionado; propuesta de elaborar un programa bilingiie

22 1 46 | Joaquin Cortés: texto sobre el bailaor flamenco y su lucha por el respeto de la

2 etnia gitana

22 1,3 46 | Juanes y su cancion “Bandera de manos™: resefia de su trayectoria artistica y

3 audicion de la cancion; tareas de comprension previas y posteriores a la
audicién

23 1 44 | Xavier Cortada y su obra “Coexistence”: resefia del artista cubanoamericano e

9 imagenes de su mural; tareas de comprension

24 1.4 42 | Alfonsina Storni: su vida y lectura de su poema “T0 me quieres blanca”; tareas

0 de comprension

25 3 3 Video sobre comidas hispanas y entrevista a la chef Ingrid Hoffmann; tareas de

7 comprension

25 1 3 Productos oriundos de las Amécicas y productos introducidos por los espafioles:

8 texto

25 1,3 46 | Juan Luis Guerra y su cancion jOjala que llueva café!”: texto con su

9 trayectoria musical y audicion de la cancion; tareas de comprension

27 1 43 | Salvador Dali: bio del pintor e imagen de su cuadro Nature Morte Vivante:

5 tareas de comprension

27 1,4 3 | Laleyenda del chocolate: texto de autor desconocido sobre esta leyenda de las

6 culturas precolombinas; tareas de comprension y expresion oral

28 1 46 | Carlos Slim: bio del empresario mexicano (que ya aparecio en la leccion 4 de

7 este manual) y tareas para ampliar la informacion

30 1 46 | Mark Lépez: texto informativo de la trayectoria de este ejecutivo de Google,

0 mexicoamericano

30 1,3 46 | Arbol y su cancion “Plata”: texto con la trayectoria de este grupo de rock

1 argentino; tareas de comprension

31 1 44 | Melesio Casas y su obra “Paisajes humanos n° 65”: resefia de este pintor

7 hispano e imagen del cuadro; tareas para describir su cuadro

31 1 42 | José O. Alvarez: resefia de la vida del este escritor y profesor colombiano, y

8 lectura de su cuento “Fiebre de lotto”; tareas de comprension

33 1,4 25 | Lapelota vasca: texto en que se habla de este deporte y su arraigo en varios

8 paises hispanos

33 1,3 46 | Adrianigual y su cancion “Me gusta la noche”: tareas de comprension previas y

9 posteriores a la audicion

34 1 45 | El nuevo Museo del Prado: texto que describe la reforma que se hizo al Prado

8 hace unos aflos; tareas para ampliar la informacién

35 1 44 | Agustin Gainza y su obra “Son de la loma”: resefa breve el pintor cubano e

3 imagen del cuadro; tareas para describirlo

35 1 42 | Maria Milan: resefia de la vida de esta escritora cubana y lectura de su cuento

4 “Este domingo”; tareas de comprension

36 1 40 | Medellin: texto breve que relata el renacimiento de esta ciudad colombiana;
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07 tarea para ampliar informacion

1] 37 1,3 46 | Julieta Venegas y su cancion “Oleada”: tareas de comprension previas y
0|5 posteriores a la audicion

1] 38 1 44 | Remedios Varo y su obre “Ciencia inutil o El Alquimista”: breve resefia de su
0]9 vida e imagen de su cuadro; tereas para describirlo

1] 39 1 42 | Adela Gonzalez Frias: resefa de su trayectoria vital y literaria y lectura de su
00 cuento “La asamblea médica”; tareas de comprension
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Cuadros

ud

Pag.

Enf. didactico
Tipo soporte

Destreza

Amb. cultural

Cont. cultural

1
Comentarios
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[\
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| Sub-cont.

“Tengo 18”, blog de Miguel Aspauza: entrada del blog de este joven
peruano en que habla de los cambios en su vida al cumplir la mayoria de
edad; tareas previas a la lectura y posteriores a la misma; interaccion oral
y comparacion intercultural

16

191

Flor de Olivo: entrevista a esta estudiante de Utah y el programa que cred
para ayudar a mujeres latinas; terea de comprension

16

191

46

Manuel Blum y Luis Von Ahn: hispanos en EUU que inventaron los
CAPTCHAS, una importante aportacion a las nuevas tecnologias; no hay
tareas

16

204

34

Livin’ la vida digital: textos breves sobre diferentes paises hispanos (y
también EEUU) sobre como se esta utilizando la tecnologia en el mundo
hispano. Es dificil clasificar un contenido tan variado en una de las
categorias con las que trabajo; tarea de comprension

17

233

44

Caguama: video entrevista a este grupo musical de Oregon, formado por
latinos; tarea de comprension

17

233

46

Texto con informacion sobre las creadoras de la Fundacion Bilingiie de
las Artes; no hay tareas

17

246

Ejemplos de varios paises hispanos (también EEUU) sobre hibridismos
culturales en musica, moda, poesia... Contenidos de dificil clasificacion;
no hay tareas

17

252

1,5

36

Malinche: resefia del personaje historico de La Malinche y texto de la
novela homénima de Laura Esquivel; tareas previas y posteriores a la
lectura de comprension y debate

18

275

Video entrevista a un grupo de estudiantes (algunos hispanos) de Harvard
que tienen un proyecto para llevar agua a una aldea boliviana; tarea de
comprension

18

275

46

Cameron Diaz: resefia sobre el activismo medioambiental de esta actriz
cubano-americana. No hay tareas

18

288

41

Como afecta y como defenderse del cambio climatico en diversos paises
hispanos. Tarea de comprension

18

294

1,5

42

El simbolismo del té: breve resefia de su importancia en el mundo y texto
extraido del ensayo de Juan José Millas “Bolsitas de té”. Tareas previas y
posteriores a la lectura de comprension y debate

19

321

Video entrevista a un latino californiano que se prepara para ser politico.
Tarea de comprension

19

321

46

Los politicos hermanos: resefia sobre los tres pares de hermanos latinos
presentes en el 111° Congreso de EEUU. No hay tareas

19

334

30

Textos informativos de como la politica y el voluntariado actian en
diferentes paises hispanos. Tarea de comprension

19

340

42

La accidn politica: textos de la escritora nicaragiiense Gioconda Belli.
Tareas previas y posteriores a la lectura, de comprension y debate

20

365

46

Gil Matos: ejecutivo de multinacional y periodista de radio (Boston).
Tarea de comprension

20

365

46

Beatriz Terrazas: resefia de esta periodista de viajes tejana. No hay tareas

20

378

40

Coleccion de textos que relatan historias, curiosidades o tradiciones de
paises hispanos. Los estudiantes tienen que adivinar de qué pais se trata.
Tareas de comprension y debate

20

384

42

El renacimiento de Chile: resefia histdrica de la dictadura chilena y de la
vida de Isabel Allende; lectura de un extracto de su obre “Mi pais
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inventado”; tareas de comprension y debate
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1|13 2123 1| 4] 20 | Entrevistas a gente de <Madrid sobre como pasa el domingo y como son sus
relaciones personales.
1|27 1 3 1| 8 | 47 | Di algo cortometraje espaiol
1|31 11,5 2| 8| 42 | Poema 20 de Pablo Neruda
1|36 111]14 3 46 | Texto sobre Sonia Sotomayor, magistrada hispana del Tribunal Supremo de
EEUU
2 |50 1]1]1 2 | 8| 47 | El nuevo cine mexicano. Texto y tareas de comprension
2 |53 112]3 2 | 8| 47 | El cine mexicano: video con entrevistas y tareas de comprension
2 | 67 112]3 2 | 8| 47 | Espiritu deportivo cortometraje mexicano
2|71 1|1]1 2| 8| 42 | Idilio de Mario Benedetti. Tareas de comprension previas y posteriores a la
lectura
2 |75 211|115 4| 4| 23 | Eltoreo: jcultura o tortura?: texto y preguntas de comprension y debate.
3 190 1[1]1 1| 5] 28 | La familia real: texto y preguntas de comprension
3193 1123 1| 4| 20 | De compras por Barcelona: video sobre el tema del titulo y tareas de
comprension
31106 [1]2]3 2| 8| 47 | Adids mama: cortometraje mexicano
111 (1] 1] 1,4 2| 8| 42 | Autorretrato de la autora mexicana Rosario Castellanos: texto y tareas
3 previas y posteriores de comprension.

3115 | 2(1]1,5 1| 8| 43 | Diego Velazquez: texto biografico y sobre su gran cuadro: Las Meninas.
Tareas de comprension y debate.

4 (130 [ 1|11 2| 5| 29 | De abuelos y chamanes: sobre las recetas tradicionales y los sistemas de
salud en paises hispanos. Textos y preguntas de comprension

4 1149 |1]2]3 1] 8| 47 | Eramos pocos: cortometraje espafiol

4 (153 | 2| 1|12, |2]8]|42 | Mujeres de ojos grandes, cuento de la escritora mexicana Angeles Mastretta

5

4 [ 157 |2]|1]|15 211]2 Texto sobre el pueblo indigena Chimila. Tareas de comprension y debate

S1172 1 2(1] 1,5 2| 7| 41 | Larutadel café: texto sobre diversos aspectos paisajisticos, economicos... de
América Central. Tareas de comprension y debate

5 (18 |1]2 2 | 8| 47 | El anillo: cortometraje de Puerto Rico

51192 [1|1]14 2| 8] 42 | Laluzescomo el agua, cuento de G. Garcia Marquez

S [197 [1]1 2| 6| 35 | Laruta maya: texto y preguntas de comprension previas y posteriores

6 | 212 | 2| 1] 1,4, | 2| 7] 41 | Losbosques del mar: textos sobre los arrecifes caribefios. Tareas y proyecto
de comprension y debate

6 |215 1|23 2| 7| 41 | Unbosque tropical: video sobre El Yunque, bosque lluvioso de Puerto Rico.
Tareas de comprension

6 | 228 |2]2]3 2 | 8 | 47 | El dia menos pensado: corto mexicano

6 1233 12(1]1,5 2| 8| 42 | Eleclipse de Augusto Monterroso: cuento que narra un encuentro entre los
conquistadores espafioles y los mayas. Tareas de comprension y debate

6|2 21115 2| 7| 41 | Laconservacion de Vieques: texto sobre esta enclave natural puertorriqueo.
Tareas previas y posteriores a la lectura de comprension y debate
71252 |1(1]1 2|8 Argentina, tierra de animadores: textos sobre los creadores de peliculas

animadas en Argentina y otros sobre inventores en diferentes paises
hispanos. Preguntas de comprension

7125|1123 218 Inventos argentinos: video sobre los principales inventos argentinos; aunque
es discutible la clasificacion de este contenido, decidi encuadrarlo en el
apartado de herencia cultural. Tareas de comprension

o]

7 1266 | 2|2 47 | Happy cool: corto argentino

701271 | 2(1]1,5 1| 4| 22 | Esebobo del mévil: articulo de prensa de Arturo Pérez Reverte. Tareas
previas y posteriores de comprension y debate
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71275 |12|1]1,5 2| 8 | 42 | Hernan Casciari, arte en la blogosfera: texto sobre esta peculiar escritor
argentino y tareas de comprension y debate

8129 | 21|15 2 | 4| 25 | Las fotonovelas: textos sobre la produccion de telenovelas en los paises
hispanos. Tareas de comprension y debate

8§ 1293 |1]2]3 217 Las alpacas: texto sobre este fabuloso animal y su aprovechamiento

8 1306 [1]2]3 1| 8] 47 | Clown: corto espafiol

8 311 |1]1]1 2 | 8| 42 | Laabeja haragana, cuento del uruguayo Horacio Quiroga.

8 1317 |1|1]1 2| 4| 26 | Carolina Herrera, una sefiora en su punto: texto sobre la disefiadora
venezolana y tareas de comprension

9 (332 |2]1]|15 2 | 4| 23 | El mate: textos sobre la costumbre de tomar esta bebida en Uruguay y
Paraguay; otros sobre diferentes tradiciones y bebidas. Tareas de
comprension y debate

9 (335 |11]2]3 2| 4| 21 | Lo mejor de Argentina: video sobre costumbres urbanas y rurales. Tareas de
comprension

9 1344 | 1|2 1| 8| 47 | Sintonia: corto espaifiol

9 1349 | 1]1 2 | 8| 42 | Suefios digitales, fragmento de la novela del boliviano Edmundo Paz Soldan

9 355 (21|12 |2]1]|1 Guarani: la lengua vencedora: texto sobre la realidad bilingiie de Paraguay y
la presencia del guarani. Tareas de comprension, composicion y exposicion
oral

1 370 | 1] 1] 14 2| 8| 46 | Las casas de Neruda y otros textos sobre artistas hispanos de diferentes

0 disciplinas.

1 (373|123 1| 8| 42 | Arquitectura modernista: video sobre el tema y preguntas de comprension

0

11380 | 1|23 1| 8| 47 | Lasviandas: corto espafiol

0

1 1385 | 11|12, |2] 8] 42 | Continuidad de los parques, texto de Julio Cortazar y tareas de comprension

0 4

1 390 |1]1]|14 2| 8| 42 | De Macondo a McOndo: texto sobre la nueva generacion y tendencia de la

0 literatura hispanoamericana, que se aparta del realismo magico.

1 {404 | 1|11 2 | 4| 23 | El carnaval de Oruro (Bolivia)

1

1 | 405 (2|1 1,5 2| 5| 27 | Textos sobre Evo Morales e informaciones varias del sistema electoral de los

1 paises hispanos. Preguntas de comprension y debate

1 {407 | 1]2]3 2| 5| 27 | Puerto Rico: ;nacion o estado?: video sobre el debate politico de seguir

1 perteneciendo o no a EEUU. Preguntas de comprension

1 1418 | 22|35 2117 El Rincon de Venezuela: cortometraje que enfrenta las posiciones ideologicas

1 de los dos bandos (chavistas/no chavistas) venezolanos. Tareas previas y
posteriores al visionado de comprension y debate.

1 423 | 11|14 1| 8| 42 | El alba del Viernes Santo: ensayo de Emilia Pardo Bazan

1

1 431 |1]1]|14 2| 6| 36 | Como Bolivia perdi6 su mar: texto sobre los acontecimientos historicos por

1 los que Bolivia perdio su salida al mar. Tareas de comprension

1 446 | 1] 1] 14 2| 6 | 35 | Laherencia de los incas: texto y preguntas de comprension

2

1 449 | 1]2]3 2| 7| 40 | Machu Picchu, encanto y misterio: video de entrevistas sobre qué piensan los

2 visitantes de esta misteriosa ciudad inca. Tareas de comprension

1 | 464 | 2]2]3,5 2| 8| 47 | Un pedazo de tierra: cortometraje que ficciona la época historica de cuando

2 California formaba parte de México. Tareas de comprension y debate

11469 | 11|14 2| 8| 42 | El milagro secreto, cuento de Borges y tareas de comprension

2

1 477 | 2] 1] 1,2, | 2| 8] 42 | ElInca Garcilaso: un puente entre dos imperios: texto biografico del escritor

2 y tareas de comprension
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Gente

11d

Tipo soporte

Destreza

Amb. cultural

Sub-cont.

1+

Comentarios

™| Enf. didactico

—_

N —

~

*°| Cont. cultural

N
=

(Como se representa a los latinos en la pantalla?: textos sobre el papel de los
latinos en Hollywood; se pide mas investigacion a los estudiantes y puesta en
comun

[\

~

[

[\

Diego Armando Maradona: texto con la bio del famoso futbolista; audio en que
se escuchan opiniones de argentinos sobre ¢l; con toda esta informacion, se
pide a los estud que debatan sobrte esta figura

23

46

Sonia Sotomayor: bio de esta mujer que ha llegado a ser la primera hispana del
Tribunal Supremo; tarea de comprension

26

46

Deportistas latinos: resefia de los éxitos deportivos de 4 deportistas; se pide
ampliar la informacién y debatir con la clase

38

41

Aventuras en Peru: texto turistico con propuestas de excursiones en diferentes
partes de Peru; tareas de comprension

50

43

Partiendo de 4 fotos de monumentos del mundo hispano se plantea la discusion
del equilibrio entre turismo y respeto medioambiental; tareas de comprension,
ampliacion de la informacion , discusion en clase y escritura de un texto
expositivo sobre el tema de la discusion

92

Productos con sabor latino: texto que habla de 4 productos latinos; tareas de
comprension, presentacion oral, audicién

97

15

(Escoba o aspiradora?: texto que habla del reparto de las tareas domésticas en
las parejas de México, Chile y Peru. No hay tareas para explotar esta
informacién

112

23

Fiestas y tradiciones: fotos de celebraciones y descripciones que hay que
relacionar; puesta en comun al resto de la clase; las tareas también incluyen
una audicion

116

21

Comportamientos: listado de comportamientos y discusion entre los estud para
decidir en qué culturas son posibles y en cuales no; lo mismo especificamente
relacionado con el saludo con beso (cuadro explicativo); tareas de comprension
y discusion

120

Los estudiantes hispanos en EEUU: tarea de investigacion, reflexion y puesta
en comin

122

N =N —

Inmigracion: el salario del miedo: articulo de prensa de Alvaro Vargas Llosa
sobre el problema de los inmigrantes indocumentados en EEUU; tareas previas
y posteriores a la lectura de comprension y discusion

124

—

(Los inmigrantes latinos se asimilan a la cultura de EEUU? Propuesta de
investigacion y puesta en comin
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Imagina

Enf. didactico
Tipo soporte
Destreza
Amb. cultural
Cont. cultural
Sub-cont.
Avildiienl
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iEl espaiol esta de moda!: texto sobre la pujanza del espafiol en EEUU. Tareas
de comprension

—_
—_
W
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W
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&

Latinos en los EEUU: breves resefias de 4 personajes latinos conocidos en
diferentes ambitos profesionales

1|14 |1]1]1 3| 8| 44 | Resefias de 4 creadores hispanos de EEUU en diferentes campos (literatura, cine,
pintura y moda). Preguntas de comprension

1117 12|23 1| 4] 20 | Las relaciones personales: video con entrevistas a gente de Madrid sobre como
pasan el domingo y como viven sus relaciones personales. Preguntas de
comprension

1(32 (1|11, |3|1]7 Corriente latina: texto que describe algunas caracteristicas de los inmigrantes

latinos en EEUU. Tareas de comprension y exposicion

42 | Poema 20 de Pablo Neruda: tareas previas y posteriores a la lectura del poema

._.
(98)
W
[\

—_
—n o= -
[\

[ee)

2150 |11 2| 7|40 | México: texto con una descripcion general del pais y otro especifico del DF.

Preguntas de comprension

2152 (1]1|1 2 | 8| 44 | Presentacion de 4 creadores mexicanos (pintura, literatura y cine). Preguntas de
comprension

2155 (1]2]3 2| 5| 34 | El metro del DF: video y tareas de comprension
2170 | 21| 1, | 2| 7|40 | Juchitan, la ciudad de las mujeres: texto y tareas de comprension y debate
5
2173 12|11, | 2] 8] 42 | Laviday los recuerdos de Eugenia Viteri: sobre los problemas de hacerse
5 mayor; tareas previas y posteriores a la lectura
308 | 1]1]1 2 | 7| 40 | El Caribe: texto sobre Cuba y Puerto Rico. Preguntas de comprensién
3190 [ 1171 2| 8| 44 | Creadores caribeflos (moda, pintura, literatura). Preguntas de comprension
3193 [ 1]2]3 2| 8| 47 | El cine mexicano: video y tareas de comprension
3111 (2| 1]1, |2] 8|42 | Ritmos del Caribe: texto sobre algunas de las variedades musicales caribefias.
0 5 Tareas de comprension y debate
3011 | 2| 1|1, |1]| 8] 42 | Ladesesperacion de las letras de Ginés Cutillas: cuento sobre los efectos de los
3 5 medios de comunicacion en la lectura. Tareas de comprension y debate
4112 | 2|23, [2]1]7 El Rincon de Venezuela: cortometraje que enfrenta las posiciones ideologicas de
2 5 los dos bandos (chavistas/no chavistas) venezolanos. Tareas previas y posteriores

al visionado de comprension y debate.

4112 11|11 2| 7| 40 | Centroamérica: texto que describe algunos de los atractivos de esta zona

8 tomando como eje la carretera panamericana. Preguntas de comprension
4112 | 111 21 4| 23 | jCelebremos las tradiciones!: descripcion de algunas festividades tradicionales de
9 Centroamérica. Preguntas de comprension
4113 | 1]1]1 2| 8| 44 | Reseiia de creadores centroamericanos. Preguntas de comprension
0
4113 {1213 1| 4| 20 | De compras en Barcelona: video sobre el tema del titulo y tareas de comprension
3
4114 | 21| 1, | 2| 6] 35 | Laherencia de los mayas: texto que relata aspectos de esta cultura y tareas
7 5 previas y posteriores a la lectura, de comprension y debate
4115 | 2|11, | 2] 8] 42 | Eleclipse de Augusto Monterroso: cuento que narra un encuentro entre los
1 5 conquistadores espafoles y los mayas. Tareas de comprension y debate
5116 (1|11 21 7|41 | Los Andes (Colombia, Ecuador y Venezuela): presentacion de las riquezas
6 medioambientales de esta zona. Preguntas de comprension
5016 | 1]1]1 2 | 8| 44 | Creadores de los paises de la actividad anterior (moda, literatura, pintura...).
8 Preguntas de comprension

S|117 111213 2| 7| 41 | Unbosque tropical: video sobre El Yunque, bosque lluvioso de Puerto Rico.
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1 Tareas de comprension
5118 1, 41 | Laselva amazoénica: texto y tareas de comprension y debate
5 5
5118 1, 42 | Laluna de Jaime Sabines: tareas previas y posteriores a la lectura del poema.
5
6119 3, 19 | El hiyab: cortometraje espafiol sobre la libertad para llevar simbolos religiosos o
8 5 culturales . Tareas de comprension y debate
61|20 1 40 | Chile: texto que relata sus atractivos culturales y recreativos. Preguntas de
4 comprension
6|20 1 44 | Creadores chilenos (cine, literatura...) y preguntas de comprension
6
61|20 3 27 | Puerto Rico: ¢nacion o estado?: video sobre el debate politico de seguir
9 perteneciendo o no a EEUU. Preguntas de comprension
6|22 1, 36 | Chile: dictadura y democracia: texto sobre el golpe de estado y posterior
3 5 dictadura de Pinochet. Tareas de comprension y debate
6|22 1, 42 | Tinta de Armando Valladares: poema que permite debatir sobre las
7 5 persecuciones a opositores de las dictaduras. Tareas previas y posteriores a la
lectura, de comprension y debate
7| 24 1 40 | Bolivia y Paraguay: texto con informacion monumental, recreativa y cultural de
2 estos paises. Preguntas de comprension
7| 24 1 44 | Creadores paraguayos y bolivianos. Preguntas de comprension
4
7125 1, 41 | Recursos naturales, una salida al mundo: texto sobre la importancia de
9 5 administrar bien estos recursos, centrado en Bolivia y Paraguay. Tareas de
comprension y debate
71| 26 1, 42 | La mirada de Juan Madrid: cuento cuya tematica central es el juicio que hacemos
3 5 de las personas solo por su apariencia. Tareas de comprension y debate
8127 1 40 | Perti: informacion sobre el pais y preguntas de comprension
8
8128 1 44 | Creadores peruanos en diferentes disciplinas. Preguntas de comprension
0
81|28 3 Inventos argentinos: video sobre los principales inventos argentinos; aunque es
3 discutible la clasificacion de este contenido, decidi encuadrarlo en el apartado de
herencia cultural. Tareas de comprension
8129 1, 35 | La ciudad redescubierta: texto sobre Machu Picchu y tareas de comprension y
3 5 debate
8129 1, 42 | Laintrusa de Pedro Orgambide: cuento que permite reflexionar sobre el encaje
7 5 de las nuevas tecnologias en el mundo laboral. Tareas de comprension y debate
91 31 1 40 | Argentina y Uruguay: descripcion geografica, cultural y de ciudades de los paises
2 mencionados. Preguntas de comprension
9 31 1 44 | Creadores de diversas disciplinas, argentinos y uruguayos. Preguntas de
4 comprension
91 31 3 21 | Lo mejor de Argentina: video sobre costumbres urbanas y rurales. Tareas de
7 comprension
9132 1, 40 | Fin de semana en Buenos Aires: texto que resalta los atractivos de la capital
7 5 argentina. Tareas de comprension y debate
9133 1, 42 | El beso del dragén de Wilfredo Machado: cuento y tareas previas y posteriores,
1 5 de comprension y exposicion
1] 34 3, 47 | Un pedazo de tierra: cortometraje que ficciona la época historica de cuando
0]0 5 California formaba parte de México. Tareas de comprension y debate
1] 34 1 40 | Espafa: texto explicativo de las riquezas naturales, la geografia y otros rasgos
0] 6 culturales de Espafa. Preguntas de comprension
1|34 1 44 | Creadores espafioles en el cine, literatura, gastronomia y arquitectura. Preguntas
0]8 de comprensién
1|35 3 40 | Machu Picchu, encanto y misterio: video de entrevistas sobre qué piensan los
0]1 visitantes de esta misteriosa ciudad inca. Tareas de comprension
1] 36 1, 7 Espaiia, nueva ola de inmigrantes: texto sobre el nuevo fendmeno de la
0|5 5 inmigracion de paises hispanoamericanos a Espaiia. Tareas de comprension y
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debate

O =

42

Algo muy grave va a suceder en este pueblo, de G. Garcia Marquez: cuento y
debate sobre el tema de las supersticiones
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1 3 112]3 2 | 8| 47 | Lasuerte de la fea... a la bonita no le importa: cortometraje mexicano
1 26 211115 411 Los hispanos: multiplicidad étnica y racial: texto sobre el tema. Tareas de
comprension y debate
1 28 2111]1,5 2 48 | México se revela contra su imagen en Hollywood: parte de un articulo de
prensa sobre el tema. Tareas previas y posteriores a la lectura de
comprension y debate
1 33 21315 3| 7| 37 | Lacomunidad hispana: grafico de porcentajes de hispanos en EEUU y
tarea de debate
2 37 12 2 | 8| 47 | Nifa que espera: cortometraje mexicano
2 44 211115 41 5| 30 | Launiversidad y los hispanos: texto que compara algunas caracteristicas de
la universidad en paises hispanos con EEUU; también los porcentajes de
matriculas: tarea de debate
2 58 2111 L5 41 4| 19 | Laidentificacion religiosa de los hispanos: texto sobre el tema y tarea de
debate
2 59 2111]1,5 1| 8| 42 | Cabraloca de Gloria Fuentes: lectura del poema y tareas pre y posteriores
a la misma de comprension y debate sobre el tema de la soledad
3 67 1|2 2| 8| 47 | Sopa de pescado: corto mexicano
3 71 2111 L5 411 Loa apellidos: texto sobre el sistema de apellidos en los paises hispanos
comparado con EEUU. Tarea de debate
3 84 214115 3| 3| 15 | La familia hispana en EEUU: texto y graficas comparativas. Tarea de
debate
3 86 2111 1,5 2| 8| 42 | Losdos reyesy los dos laberintos de Jorge Luis Borges: lectura del cuento
y tareas pre y posteriores a ella, de comprension y debate
4 1095 1]2 2 | 8| 47 | Ellas se aman: cortometraje de Costa Rica
4 101 | 21|15 41 2| 12 | Mercado de trabajo (formal e informal) y beneficios en el mundo hispano:
breves informes sobre el tema y tarea de debate
4 110 |[2]4]15 3| 2| 12 | Ocupaciones de los hispanos en EEUU: texto y graficos. Tarea de debate
5 121 | 1|23 2 | 8| 47 | Labarberia: cortometraje uruguayo
5 126 | 1|1]14 4| 8| 46 | Avances tecnologicos y cientificos en los paises hispanos: texto sobre
inventos de hispanos a lo largo de la historia y breve resefia de 6 personajes
actuales. Tarea de exposicion oral
5 139 [2|1]15 411 La tecnologia en los paises hispanos: texto en que se compara el uso de la
tecnologia entra los hispanos (incluyendo la situacion de EEUU). Tarea de
debate
6 148 (1|21 1| 5] 31 | Espana es el sueflo americano: texto que compara las vacaciones y otros
aspectos laborales entre Espaiia y EEUU. Preguntas de comprension
6 149 | 1|2 2 | 8| 47 | Miradio: cortometraje mexicano
6 154 | 21|15 41 2| 13 | Lavida social: texto sobre las costumbres de relacion social en el mundo
hispano. Tarea de debate
6 163 | 2|1] 15 2| 8 | 42 | Taki-Kuni: musica popular en Latinoamérica: texto y tarea de debate
6 165 |21 1,5 2113 México se devora su historia culinaria: articulo de prensa colombiano sobre
las tradiciones gastrondmicas mexicanas. Tareas de comprension y debate
previas y posteriores a la lectura
7 175 | 1|2 3| 8| 47 | Camion de carga: cortometraje estadounidense
7 180 (2415 4111 La lengua espaiiola: el gran vinculo: texto y mapa con cifras sobre las
dimensiones del espaiiol y tarea de debate
7 189 |21 1,5 419 52 | “América”: texto breve sobre la polémica sobre la usurpacion del nombre
que se suele hacer en EEUU. Tarea de debate
7 190 | 2| 1] 1,5 3191 51 | El martes que EEUU perdi6 la inocencia: articulo del periodista mexicano
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afincado en EEUU Jorge Ramos Avalos sobre al 11/9. Tareas de
comprension y debate previas y posteriores al texto

8 206 | 2| 1] 1,5 2| 7| 40 | Las grandes ciudades de Latinoamérica: texto sobre los problemas
medioambientales de las grandes urbes. Tarea de debate

8 217 | 2| 1] 1,5 2 La importancia de la economia sustentable: texto sobre el reto que este
tema plantea en los paises latinoamericanos. No he decidido en qué
contenido encuadrar esta actividad. Tarea de debate

8 218 [ 2| 1| L5 2| 7|41 | Avender oxigeno: articulo de revista colombiana sobre las repercusiones
econdmicas del cuidado medioambiental. Tareas de comprension y debate
previas y posteriores a la lectura

9 226 [ 1|11 2(1(7 En defensa de la mujer: texto sobre una conferencia en que se propuso un
tratado para asegurar los derechos de las mujeres en América Latina. Tarea
de comprension

9 227 | 1]12]3 2| 8| 47 | :cortometraje uruguayo

9 232 | 2] 1|15 4| 4] 24 | El machismo: texto y debate sobre el tema

9 243 [ 2| 1| 1,5 2117 Exclusion social: causas y consecuencias: texto sobre la marginacion de
indigenas y otros grupos étnicos. Tarea de debate

9 244 | 1| 1] 1,4 3| 8| 42 | Convocatoria de palabras de Tino Villanueva: poema del escritor tejano y
tareas de comprension.

10 [ 253 | 1]|2]|3 1| 8] 47 | Elltimo viaje del almirante: cortometraje espafiol

10 [258 |[1]|1]|4 2| 6| 35 | Culturas indigenas de Latinoamérica: texto y tarea de comprension

10 {270 [ 2| 1|15 1| 6| 35 | LaEspafia precolombina: texto en que se resume la historia de Espaila
antes de 1492. Tareas de debate

10 | 271 [ 2| 1|15 2| 8 | 42 | Mitierra de Rigoberta Menchti: lectura del poema con tareas previas y
posteriores de comprension y debate sobre el tema de las tradiciones

111278 | 1|1]1 2112 En busca del Nuevo Mundo: texto del venezolano Arturo Uslar Pietri sobre
el mestizaje de América. Tarea de comprension

11 1279 [ 1]2 1| 8] 47 | El amor a las cuatro de la tarde: cortometraje espafiol

11 | 284 [ 21|15 4| 8| 42 | El barroco: texto sobre este estilo artistico en Espaiia y América. Tarea de
debate

11 1292 |2]1]15 2| 6| 36 | Simdn Bolivar: texto con la biografia del libertador y tarea de debate

11 293 |[2]1]|15 2| 8| 42 | Eleclipse de Augusto Monterroso: lectura del cuento y tareas previas y
posteriores a la misma

12 {300 [1]1]|1 2| 8| 42 | Elespejo enterrado de Carlos Fuentes: parte de un texto del citado autor
sobre la mezcla de culturas, coincidiendo con la celebracion del V
Centenario . Tareas de comprension

12 1301 |1]2]|3 1| 8] 47 | Cortometraje La Ultima pagina y tareas de comprension

12 [306 | 11|14 2 | 8 | 42 | Elrealismo magico: texto y tarea de comprension

12 | 315 |2]1]15 21117 El presente y futuro de Latinoamérica: texto y tarea de debate

12 316 [2]1]|15 2| 8| 42 | Los astrosy vos de Mario Benedetti: lectura del cuento y tareas de

comprension y debate
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(Qué sabes de los hispanos en los Estados Unidos?: preguntas de debate
sobre topicos y otros datos de la presencia hispana en EEUU; cuadro
cronolégico comparativo de la historia del mundo hispano y la de EEUU;
tareas de comprension y reflexion

1|10 211115 4 9 | 52 | Diversidad racial en el mundo hispano: texto explicativo de la diversidad
racial hispana. Tareas de comprension y contraste intercultural

1|22 21315 3 9 | 52 | Los hispanos en los EEUU: cartel que anuncia un festival de la herencia
hispana (adaptado). Tareas de comprension y debate intercultural

1|26 11|15 3 8 | 46 | Las contribuciones de los hispanos: resefia biografica de Bill Richardson y
Esmeralda Santiago y su papel en la sociedad estadounidense. Tareas de

comprension

1|36 211112, |3 8 | 42 | Cajas de carton: cuento del escritor mexicoamericano Francisco Jiménez

5 que tiene muchos tintes autobiograficos. Tareas previas y posteriores a la

lectura de comprension y debate intercultural

1|42 1123 3 8 | 42 | Los premios Grammys latinos: video sobre una edicion de estos premios e
informacion sobre cantantes y grupos latinos. Tareas de comprension

2 | 45 1114 2 3 | 15 | La familia en Centroamérica: preguntas para conversar sobre lo que los
estud. conocen sobre el tema.

2 | 47 113]2 2 7 Mapa de Centroamérica y preguntas diversas de geografia.

2 | 47 1132 2 6 | 36 | Grafico comparativo (Centroamérica/EEUU) de acontecimientos histdricos

y preguntas de comprension

2|52 21115 2 3| 15 | ;Qué es una familia?: texto sobre el concepto latinoamericano de familia y
las relaciones entre sus miembros. Tareas de comprension y debate
intercultural

2 | 64 21115 2 3| 18 | La primera comunion: recorte de periddico y carta que habla de esta
celebracion. Tareas de comprension y debate intercultural

2 | 68 111]14 2 3 | 18 | Una quinceafiera: descripcion de esta celebracion centroamericana; tareas de
comprension

2 |78 211 1,5 2 8 | 42 | Una Navidad como ninguna otra: cuento de la nicaragiiense Gioconda Belli.
Tareas de comprension y debate

2 | 84 112]3 2 4 | 23 | Dia de los Muertos en Managua: video y preguntas de comprension

3|87 111]4 2 7| 40 | (Qué sabes de México?: preguntas para conversar sobre el conocimiento
que los estud. tienen de este pais

3 | 88 1132 2 7 Mapa de México y preguntas varias de geografia

3 | 88 1132 2 6 | 36 | Grafico comparativo (México/EEUU) de acontecimientos historicos y

preguntas de comprension

3194 111]14 2 51 30 | La UNAM: texto informativo sobre esta universidad mexicana. Tareas de
comprension

3110|111 2 5| 34 | Los autobuses y metro en México: lectura sobre estos medios de transporte
y tareas de comprension

3120 |[2]1] 1,5 2 8| 42 | Un lugar en el mundo: fragmento del cuento del mexicano Hernan Lara
Zavala y tareas de comprension y debate

31126 [ 1]2]3 2 117 Protesta de estudiantes: video y preguntas de comprension

4 129 |1]1]|4 2 9 | 48 | ;Qué sabes de Cuba, Republica Dominicana y Puerto Rico?: preguntas
sobre topicos culturales de estos paises

4 1131 |1]3]2 2 7 Mapa de Cuba, Rep. Dominicana y Puerto Rico: preguntas de comprension

4 1131 |1]|3]2 2 6 | 36 | Grafico comparativo de acontecimientos historicos y preguntas de
comprension

4 136 |2]1]15 2 4| 20 | Un concepto diferente del tiempo: texto sobre horarios y costumbres
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relacionadas con el tiempo; tareas de comprension y debate intercultural

4 | 148 3 Receta del Mofongo, plato tipico de la cocina criolla. No hay tareas

4 | 152 1,5 3 La “cocina fusion” original: texto sobre la cocina criolla. Tareas de
comprension y debate intercultural

4 | 162 1,5 42 | La Cucarachita Martina: cuento de la puertorriquefia Rosario Ferré sobre la
mujer en la sociedad patriarcal de su pais. Tareas de comprension

4 | 168 3 23 | La Navidad en Puerto Rico: video y tareas de comprension

5| 171 4 48 | (Qué sabes de Espafia?: preguntas sobre estereotipos y otros
acontecimientos culturales espaifioles.

5 [ 172 1 Mapa de Espafia y preguntas de geografia

51173 2 36 | Grafico comparativo (Espafia/EEUU) de acontecimientos historicos y
preguntas de comprension

51178 1,5 48 | Nuestra imagen y los piropos: texto sobre el significado y las consecuencias
de este comportamiento. Tareas de comprension y de debate intercultural

5 (192 1 21 | El destape en Espafia: texto sobre este fenomeno en la forma de vestir tras la
muerte de Franco. Tareas de comprension

51202 1,5 42 | Lagloria de los feos: cuento de Rosa Montero y tareas de comprension y
debate

5 ] 208 3 26 | Manuel Pertegaz: video sobre el diseiiador espaiiol y tareas de comprension

6 | 211 4 40 | (Qué sabes de Costa Rica, El Salvador y Panama?: preguntas muy diversas
(dificil encuadrar esta actividad) sobre los mencionados paises

6 | 212 2 Mapa de Costa Rica, Panamd y El Salvador. Preguntas de geografia

6 | 213 2 36 | Grafico comparativo (los 3 paises de las actividades anteriores/EEUU) de
acontecimientos historicos y preguntas de comprension

6 | 218 1,5 12 | En busca de trabajo: texto que narra las costumbres y protocolos de las
entrevistas de trabajo en paises hispanos. Tareas de comprension y debate
intercultural

6 | 232 1,5 7 Un voluntario involuntario: el papel de la Iglesia en los problemas sociales
hispanoamericanos y especialmente la figura del arzobispo Oscar Romero.
Tareas de comprension y debate intercultural

6 | 242 1,5 42 | Flores de volcan: poema de la nicaragiiense Claribel Alegria. Preguntas de
comprension y debate

6 | 248 3,5 7 Niflos trabajadores en El Salvador: video sobre la problematica de los
menores que trabajan y so a veces explotados. Tareas de comprension y
debate

7 | 251 4 7 (Qué sabes de Ecuador, Perti y Bolivia?: preguntas varias sobre estos paises

7 ]252 2 Mapa de Ecuador, Perti y Bolivia: preguntas de geografia

7 | 252 2 36 | Grafico comparativo (los 3 paises de las actividades anteriores/EEUU) de
acontecimientos histéricos y preguntas de comprension

7 | 258 1,5 7 La situacion indigena: texto y tareas de comprension y debate intercultural

7 | 274 1,5 31 | Hacia otro tipo de justicia: texto en que se especula con la posibilidad de
instaurar en Bolivia la llamada “justicia comunitaria”. Tareas de
comprension y debate

7 | 284 1,5 42 | Entre dos luces: seleccion de la obra teatral del autor peruano César Bravo.
Tareas de comprension y debate

7 | 290 3 7 El caso Berenson: video sobre el proceso contra esta activista peruana y
tareas de comprension

8 1293 4 44 | ;Qué sabes de Colombia y Venezuela?: preguntas sobre arte y artistas de
estos paises

8 | 294 2 Mapa de Colombia y Venezuela. Preguntas de geografia

8 | 295 2 36 | Grafico comparativo (los 2 paises de las actividades anteriores/EEUU) de
acontecimientos historicos centrados en la produccion cultural, y preguntas
de comprension

8 | 300 1,5 16 | La arquitectura venezolana de ayer y hoy: texto que relata las
construcciones en palafitos del lago Maracaibo y la moderna arquitectura.
Preguntas de comprension y debate

8 | 316 1,5 42 | La poesia en Colombia: texto sobre la importancia de la literatura en la vida

de este pais, sobre todo en la de la ciudad de Medellin. Tareas de
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comprension y debate

8 | 324 1,5 42 | El insomne: poema del escritor colombiano Eduardo Carranza. Tareas de
comprension y debate

9 | 331 4 30 | ;{Qué sabes de Argentina y Uruguay?: preguntas sobre estos paises
centradas en la tecnologia

9 | 332 2 Mapa de Argentina y Uruguay. Preguntas de geografia

9 | 333 2 36 | Grafico comparativo (los 2 paises de las actividades anteriores/EEUU) de
acontecimientos historicos y preguntas de comprension

9 | 338 1,5 7 Los cacerolazos en el internet: texto sobre las protestas en Argentina y el
uso de las nuevas tecnologias para darles mas difusion. Tareas de
comprension y debate

9 | 350 1,5 7 La tecnologia como arma de doble filo: texto sobre los cultivos transgénicos
en Argentina. Tareas de comprension y debate

9 | 360 1,5 42 | Zapping: lectura de parte del ensayo de la escritora argentina Beatriz Sarlo.
Tareas de comprension y debate

1 | 369 4 (Qué sabes de Chile y Paraguay?: preguntas sobre economia relacionadas

0 con estos paises

1| 370 2 Mapa de Chile y Paraguay. Preguntas de Geografia

0

1| 371 2 36 | Grafico comparativo (los 2 paises de las actividades anteriores/EEUU) de

0 acontecimientos historicos y preguntas de comprension

1 | 376 1,5 1 Paraguay, un pais bilingiie: texto sobre la convivencia de las diversas

0 lenguas paraguayas. Tareas de comprension y debate

1 | 388 1,5 7 Todos cooperan contra la contaminacion: texto sobre el reciclaje y la

0 conciencia medioambiental en Chile. Tareas de comprension y debate

1 | 398 1,5 42 | Un tal Lucas: cuento del escritor chileno Luis Sepulveda. Tareas de

0 comprension y debate

1 | 404 3 7 La contaminacion en Santiago: video que relata el problema de

0 contaminacion que sufre la capital chilena. Tareas de comprension
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