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LA EDUCACION MUSICAL
EN LA EUROPA DEL FUTURO

MARJA TERESA Diaz MOHEDO!

ResuMEN: La participacion de la universidad espafola en el proceso de cons-
truccién del Espacio Europeo de Educacion Superior puesto en marcha a par-
tir de la Declaracion de Bolonia (1999), lleva aparejada una amplia remode-
laci6én de todas las titulaciones universitarias. En este articulo se analizan las
principales implicaciones que el proceso de convergencia de la universidad
europea tendrd en la especializacién en Educacién Musical en nuestro pais.

ABSTRACT: Spanish universities are included in the European Higher Educa-
tion Area project that begun in 1999 with the Bologna Declaration. This pro-
ject will reform some aspects of our university degrees. This article analyzes
the principal consequences of the European Higher Education Area in the
music education in Spain.

PALABRAS CLAVE: Maestros especialistas en misica, formacién del profeso-
rado, universidad y misica, convergencia europea, Espacio Europeo de Edu-
cacién Superior, Declaracién de Bolonia.

KeyworDs: Music professors, teacher training, music and university, Euro-
pean Higher Education Area, Bologna declaration.

INTRODUCCION

A lo largo de la historia de la educacion en Espana, se ha constata-
do la situacién de maxima precariedad en la que se ha encontrado la
educacion musical escolar debido, entre otras circunstancias, a las
carencias en la formacién musical de los maestros que la impartian.

La necesidad de formar maestros especialistas ya fue planteada por
el Consejo de Universidades en 1987. En el Real Decreto 1497/1987 de
27 de noviembre, dicho organismo establecia unas directrices generales
que vertebran las ensefianzas universitarias en una estructura de dos

Maria Teresa Diaz Mohedo es licenciada en Ciencias de la Educacion y en Musicologia. Doc-
tora en Musicologia, profesora del Departamento de Didéctica de la Expresion Musical, Plas-
tica y Corporal en la Facultad de Ciencias de la Educacién de la Universidad de Granada.
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ciclos a la vez que incorporaba la universidad espafiola al sistema de
computo del haber académico por créditos, admitiendo expresamente la
conviccion de que la ensefianza practica debia adquirir més relevancia
en la educacién superior.

Otra novedad importante que introdujo dicho Real Decreto fue la
ordenacion de los contenidos de los planes de estudio en torno a mate-
rias troncales (comunes para todas las universidades), no troncales
(ofertadas discrecionalmente por cada universidad) y créditos de libre
eleccién por el alumno.

Sin embargo, la figura del maestro especialista en general, y del
especialista en Educacién Musical en particular, no queda definida hasta
la promulgacion de la LOGSE, cuando la presencia de la musica en el
curriculo escolar demand6 un maestro con la especializacion necesaria
para la ensefianza musical.

Para proporcionar dicha especializacion, s1gu1endo las directrices
generales establecidas en el Real Decreto 1497/1987, y teniendo en
cuenta la disposicién adicional duodécima de la LOGSE sobre los planes
de estudio correspondientes al titulo de Maestro, en el Real Decreto
1440/1991 de 30 de agosto el Consejo de Universidades recoge, ademas
de la Educacién Musical, las siguientes especialidades:

Audicién y Lenguaje
Educacién Especial
Educacién Fisica
Educacién Infantil
Educacién Primaria
Lengua Extranjera

Y establece los titulos de cada una de ellas, asi como las directrices
generales propias de los planes de estudios conducentes a su obtencion.

Las directrices concretas respecto al titulo oficial de Maestro espe-
cialista en Educacion Musical presentan la relacién de asignaturas tron-
cales de la especialidad (comunes para todas las especialidades y espe-
cificas para Educacién Musical), el nimero de créditos® y las dreas de
conocimiento a las que se adscriben cada una de estas materias.

Ademas de los 108 créditos en materias troncales que el Consejo de
Universidades establece para la especialidad (40 créditos en comunes y
68 en especificas), la carga lectiva final del plan de estudios queda con-
figurada en funcién de lo que cada universidad decida en cuanto a mate-

2 Un crédito equivale a diez horas lectivas.
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rias obligatorias (lo que puede traducirse en la ampliacién de las mate-
rias troncales existentes o en la creacion de asignaturas nuevas), junto a
la oferta de optatividad y libre configuracion.

El listado de materias troncales (comunes a todas las titulaciones y
especificas de Educaciéon Musical) tal y como aparecen en el Real
Decreto 1440/1991 son las siguientes:

MATERIAS TRONCALES COMUNES CREDITOS
Bases psicopedagdgicas de la Educacion Especial 8
Diddctica General 8
Organizacién del Centro Escolar 4
Psicologia de la Educacién y del desarrollo en edad escolar 8
Sociologia de la Educacion 4
Teorfas e Instituciones contempordneas de Educacion 4
Nuevas Tecnologias aplicadas a la Educacién 4
MATERIAS TRONCALES ESPECIFICAS CREDITOS
Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural 4
Educacion Artistica y su Didéctica 4
Educacién Fisica y su Didéctica 4
Matemdticas y su Diddctica 4
Lengua y Literatura y su Didéctica 6
Idioma Extranjero y su Didéctica 4
Formacién Instrumental 8
Agrupaciones Musicales 8
Formacion Ritmica y Danza 4
Formacion Vocal y Auditiva 4
Historia de la Miisica y del Folclore 4
Lenguaje Musical 4
Practicum 32
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Ya que el Consejo de Universidades contemplaba la posibilidad de
que cada tres afios puedan revisarse los planes de estudio, en los tdltimos
afios se han sucedido numerosas resoluciones por las que las diferentes
universidades, en las que se imparte la especialidad de Educacién Musi-
cal, han hecho publicas las adaptaciones y modificaciones de sus planes
de estudios’.

EL FUTURO DE LA UNIVERSIDAD ESPANOLA:
EL ESPACIO EUROPEO DE EDUCACION SUPERIOR

El mayor reto que la universidad espafiola debe afrontar en la
actualidad tiene que ver con su inclusién en el Espacio Europeo de Edu-
cacién Superior.

La Ley Orgénica 6/2001 de Universidades (LOU), en su exposicion
de motivos, establece como una de las finalidades del disefio de la nueva
arquitectura normativa que reclama el sistema universitario espaol la
de integrarse competitivamente junto a los mejores centros de ensefian-
za superior en el nuevo Espacio Universitario Europeo que se estaba
comenzando a configurar, y reconoce como uno de sus objetivos esen-
ciales impulsar la movilidad, tanto de estudiantes, como de profesores e
investigadores dentro del sistema espaiiol, pero también del europeo e
internacional.

La construccién de dicho Espacio Europeo de Educacién Superior
se inicio a partir de la Declaracién de Bolonia (1999) con el fin de con-
seguir la convergencia de los estudios universitarios; este complicado
proceso se ha puesto en marcha a través de diferentes lineas de actua-
cién recogidas en los comunicados de Praga (2001), Berlin (2003) y
Bergen (2005), y tiene entre sus objetivos mds importantes la adopcion
de un sistema universitario estructurado en dos ciclos, y el estableci-
miento de un sistema de equivalencias entre titulaciones de distintas
universidades europeas.

En cuanto a la estructura en dos ciclos, que ya estd asentada en 33
paises europeos, los estudiantes que obtengan el titulo correspondiente
al primer ciclo deben realizar un trabajo orientado al d&mbito profesio-
nal, debiendo proporcionar la universidad una formacién que atine

3 La primera en iniciar este proceso fue la Universidad Complutense de Madrid que, por
R.esolucién de 31 de octubre de 1995 publica la adaptacién de su plan de estudios. La lti-
ma de estas modificaciones se ha llevado a cabo en la Universidad de Cérdoba (Resolucién
de 19 de julio de 2002).
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conocimiento general bdsico, capacidades transversales relacionadas
con la formacién integral del estudiante, y conocimiento especifico
hacia el mundo laboral que permita a los titulados de primer ciclo un
facil acceso al mercado laboral. Por su parte, quienes finalicen el segun-
do ciclo debieran tener especializacién académica, profesional e inves-
tigadora en un campo especifico del conocimiento cientifico, técnico,
humanistico o artistico.

En cuanto a la equivalencia entre titulaciones, se han establecido
varios mecanismos para conseguirlo, como la homogeneizacién de las
calificaciones y niveles exigidos mediante el curriculo europeo y el cer-
tificado suplementario que acompafard al titulo oficial, y el Sistema
Europeo de Transferencia y Acumulacién de Créditos (ECTS):

MUSICA Y EDUCACION — Niim. 68 — Diciembre 2006

El Suplemento Europeo al Titulo (Diploma Supplement) es un
modelo de informacién unificado que vio la luz por primera vez en Lis-
boa en 1977, fruto de un trabajo realizado entre el Consejo de Europa,
la UNESCO y la Asociacién Europea de Universidades (EUA). Pretende
ser un documento comprensivo y de transparencia, personalizado para
el titulado universitario, sobre los estudios cursados, su contexto nacio-
nal y las competencias y capacidades profesionales adquiridas, abierto a
incorporar el aprendizaje a lo largo de la vida, mostrando los conoci-
mientos acreditados a una persona por instituciones europeas de ense-
flanza superior. Su objetivo fundamental es incrementar la transparencia
de las diversas acreditaciones europeas y facilitar su reconocimiento por
otras instituciones.

El crédito europeo (European Credit Transfer System) serd la uni-
dad de medida con la que podamos valorar los procesos de ensefianza-
aprendizaje creada inicialmente en 1988, con los programas de movili-
dad de estudiantes, fundamentalmente Sécrates/Erasmus, para dar una
respuesta a la necesidad de encontrar un sistema de equivalencias y de
reconocimiento de los estudios cursados en otros paises: es la que se
quiere generalizar para todos los estudiantes de la Union Europea de
forma que el trabajo desarrollado sea facilmente reconocible en cuanto
a nivel, calidad y formacién en todos los estados.

El Sistema Europeo de Transferencia y Acumulacion de Créditos
(ECTS)*, un sistema de ensefianza universitaria centrado en el estudiante
que se basa en la carga de trabajo del estudiante necesaria para la con-
secucion de los objetivos de un programa.

4 Esta experiencia es mds conocida por sus siglas en inglés (ECTS). La correspondencia de las
siglas en castellano seria SETAC.

37



Diaz MoHEDO, M?® Teresa: La educacion musical en la Europa del futuro

Estos objetivos se especifican preferiblemente en términos de los
resultados del aprendizaje y de las competencias que se han de adquirir.
Las caracteristicas esenciales del ECTS son:

— Se basa en la convencién de que sesenta créditos miden la carga de
trabajo de un estudiante a tiempo completo durante un curso aca-
démico. La carga de trabajo para un estudiante en un programa de
estudios a tiempo completo en Europa equivale, en la mayoria de
los casos, entre treinta y seis y cuarenta semanas por afo, y en tales
casos un crédito representa de veinticuatro a treinta horas de traba-
jo. La carga de trabajo se refiere al tiempo tedrico en que se puede
esperar que un estudiante obtenga los resultados del aprendizaje
requeridos.

— El crédito es también una forma de cuantificar los resultados del
aprendizaje. Los resultados del aprendizaje son conjuntos de com-
petencias que expresan lo que el estudiante sabrd, comprenderd o
serd capaz de hacer tras completar un proceso de aprendizaje, corto
o largo. En el ECTS, los créditos s6lo pueden obtenerse una vez que
se ha completado el trabajo requerido y se ha realizado la evalua-
cién adecuada de los resultados del aprendizaje.

— La asignacion de créditos ECTS se basa en la duracién oficial de un
ciclo de estudios. La carga de trabajo total necesaria para obtener
un titulo de primer ciclo que dure oficialmente de tres o cuatro afios
se expresa como ciento ochenta o doscientos cuarenta créditos, res-
pectivamente.

— La carga de trabajo del estudiante en el ECTS incluye el tiempo
invertido en asistencia a clases, seminarios, estudio personal, pre-
paracion y realizacion de exdmenes, etc.

— Se asignan créditos a todos los componentes educativos de un pro-
grama de estudios (como médulos, cursos, periodos de practicas,
trabajos de tesis, etc.). Los créditos reflejan el volumen de trabajo
que cada componente requiere en relacion con el volumen total de
trabajo necesario para completar un curso entero de estudio en el
programa elegido.

Al hablar del crédito europeo ha surgido varias veces el término
“competencias”. El proyecto Socrates-Erasmus en el que se encuadra el
ECTS utiliza el término Tuning Educational Structures in Europe, 1o que
en castellano se conoce como las competencias de Tuning, para con-
densar en un concepto el significado que mejor puede representar los
nuevos objetivos de la educacion europea: la educacion deberd centrar-
se en la adquisicion de competencias por parte del alumno. Se trata de
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centrar la educacion en el estudiante; el papel fundamental del profesor
debe ser el de ayudar al estudiante en el proceso de adquisicién de com-
petencias. El concepto de competencia pone el acento en los resultados
del aprendizaje, en lo que el alumno es capaz de hacer al término del
proceso educativo, y en los procedimientos que le permitirdn continuar
aprendiendo de forma auténoma a lo largo de su vida.

En orden a especificar qué competencias debe fomentar la univer-
sidad, el proyecto “Tuning Educational Structures in Europe” indica en
su informe final (2003) que es su compromiso considerar los titulos uni-
versitarios en términos de resultados de aprendizaje, y particularmente
en términos de dos tipos de competencias: genéricas (instrumentales,
interpersonales y sistémicas), que identifican los elementos compartidos
que pueden ser comunes a cualquier titulacion, y competencias especi-
ficas de cada drea temdtica (que incluyen las destrezas y los conoci-
mientos propios de los campos disciplinares y titulaciones).

A modo de resumen presento en la siguiente tabla las principales
lineas de actuacidén que se han marcado hasta el momento en el marco
de la Unién Europea:

LINEAS DE ACTUACION

Progresiva convergencia del marco global de las titulaciones y
Sorbona (1998) | ciclos en un espacio abierto de Educacién Superior

— Adopcidn de un sistema comprensible y
comparable de grados
— Adopcidn de un sistema de dos ciclos
Deckandieii — Establecimiento de un sistema de créditos
Bolonia (1999) — Promocién de la movilidad
— Promocién de la cooperacién europea por la calidad
— Promocion de un concepto europeo de educacion superior

Enfasis en:

— La educacion permanente
Comunicado

de Praga (2001)
[33 paises]

— El desarrollo de las instituciones universitarias
y del alumnado

— Fomentar el atractivo del Area de Educaci6n
Superior Europea
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LINEAS DE ACTUACION

Prioridades para los dos afios siguientes:
— Promocién de la calidad (tanto a nivel nacional como

europeo)
Comunicado — Implantacién del sistema de dos ciclos para el 2005
de Berlin (2003) — Reconocimiento de los titulos y periodos de estudio

(40 paises] — Inclusién de los estudios de doctorado en el proceso

de Bolonia
— Estudios de doctorado relacionando el Ambito Europeo de
Educacién Superior y el Entorno de Investigacién Europeo

— La estructura de dos ciclos prevista en Bolonia estd asentada
ya en treinta y tres paises europeos, y el resto de naciones
han aprobado en 2005 la legislacion para introducir esta
estructura (entre ellos Espafia’) o estdn tramitdndola

— La mayoria de los paises involucrados en el proceso han

Comunicado creado un cuerpo nacional para la evaluacién de las reformas
de Bergen (2005)

ke Prioridades para los dos aiios siguientes:
[45 paises]

— Implantacion de unas directrices comunes de calidad

— Creaci6n de un marco global de calificaciones

— Reconocimiento de titulos (incluyendo el doctorado)

— Consideracion del aprendizaje flexible en Educacion Superior
(incluyendo procedimientos para el reconocimiento de la
formacion previa)

Las medidas legislativas que hasta el momento el gobierno espafiol
ha adoptado en el ambito de sus competencias para la integracién del
sistema espaiiol en el espacio europeo de educacion superior pueden
Tesumirse como sigue:

1. El procedimiento para la expedicién por las universidades espa-
fiolas del Suplemento Europeo al Titulo se establece en el Real Decreto
1044/2003 de 1 de agosto.

2. En el Real Decreto 1125/2003 de 5 de septiembre se establece
el sistema europeo de créditos y el sistema de calificaciones en las titu-
laciones universitarias espafolas.

3. ElReal Decreto 55/2005 de 21 de enero aborda la nueva estruc-
tura de las ensefianzas universitarias en Espafia y regula el primer ciclo

5 Real Decreto 55/2005 y Real Decreto 56/2005.
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(Grado). Se formulan en este Real Decreto las directrices generales
sobre la elaboracién, aprobacion y contenido de los nuevos planes de
estudio. Asimismo se recoge la posibilidad de organizar planes de estu-
dios conjuntos mediante convenios entre universidades espafiolas y
extranjeras como un paso mds en el proceso de construccién del Espa-
cio Europeo de Educacién Superior.

4. El Real Decreto 56/2005 de 21 de enero regula los estudios uni-
versitarios de Postgrado (que comprenden las ensefianzas de segundo y
tercer ciclo conducentes a los titulos oficiales de Master y Doctor).

IMPLICACIONES DE LA REFORMA DE LA EDUCACION
SUPERIOR EN LA ESPECIALIZACION EN EDUCACION
MUSICAL EN ESPANA

La reforma de la Educacién Superior que se estd gestando en Euro-
pa implica una remodelacioén de todos los titulos universitarios, que en
el caso de los de Maestro pasan a ser dos: Maestro de Educacién Pri-
maria y Maestro de Educacién Infantil, con itinerarios para las discipli-
nas especificas (entre las que se incluye el perfil de Educacién Musical).

La Agencia Nacional de Evaluacién de la Calidad y Acreditacién
(ANECA) a través de las dos comisiones creadas para elaborar las com-
petencias especificas de la titulacién de Maestro en cada uno de sus per-
files, recoge en el Libro Blanco, publicado en junio de 2005, las siguien-
tes competencias especificas para la especialidad de Educacién Musical®:

Conocimientos disciplinares

— Conocer la dimensién musical de las dreas del conocimiento: deri-
vaciones de la acustica en la Educacién Musical.

— Conocer los principios de neurofisiologia sobre estimulacion y per-
cepcion sonora, semidtica y simbolizacion en los lenguajes musica-
les.

— Conocer los fundamentos y desarrollo de la didéictica y la pedago-
gia musicales y ser capaz de realizar adaptaciones que permitan
acceder a todos los nifios al disfrute de la misica y a su uso como
medio de expresion.

— Ser capaz de recurrir al uso de las nuevas tecnologias, tanto el
almacenamiento, grabacién y edicion a nivel educativo.

6 ANECA, 2005: 108.
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— Ser capaz de analizar las corrientes de educacién musical actuales,
extrayendo conceptos y lineas metodoldgicas con una coherencia
sistematica.

— Buscar y utilizar bibliografia y materiales de apoyo en al menos dos
lenguas.

Competencias profesionales

— Saber utilizar el juego musical como elemento diddctico y como
contenido.

— Capacidad de utilizar referencias variadas para improvisar s6lo o en
grupo.

— Tomar conciencia de los elementos tematicos desde un anélisis
perceptivo de la escucha, elaborando documentos, esquemas y
partituras.

— Promover la comprension de las formas estéticas contempordneas,
tonales y atonales.

— Dominar la didactica especifica de la Educacién Musical, asi como
las técnicas de programacidn, disefio de sesiones, eleccién y crea-
cién de recursos, asi como estrategias de intervencion.

— Conocer los fundamentos de la cultura popular, con especial refe-
rencia al folklore propios de la localidad y la Comunidad Auté-
noma.

— Conocer y dominar los principios de la expresion y la comunica-
cién corporal mds directamente relacionados con el hecho musical
y con la danza.

— Conocer los fundamentos del lenguaje musical, técnica instrumen-
tal y vocal, armonia, ritmica y danza.

— Ser capaz de organizar y dirigir una agrupacion instrumental o coral
infantil.

Competencias académicas

— Conocer las manifestaciones musicales de las diferentes culturas.

— Conocer, valorar y seleccionar obras musicales de referencia de
todos los estilos, tiempos y culturas.

— Conocer las técnicas de representacion del lenguaje musical.

El punto en que se encuentra este proceso de remodelacién de los
titulos universitarios en la actualidad, es el disefo de los mismos a par-
tir de las propuestas de presentadas por el Consejo de Coordinacién
Universitaria:
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A. En cuanto al titulo de Grado de Magisterio en Educacién Pri-
maria, se establece un minimo de contenidos formativos comunes de
160 créditos que incluye 40 créditos asignados al Practicum y 120 cré-
ditos repartidos entre las siguientes materias:

TITULO DE GRADO EN EDUCACION PRIMARIA Nim Créditos
Ensefianza y aprendizaje de las Ciencias Experimentales 14
Ensefianza y aprendizaje de las Ciencias Sociales 14
Ensefianza y aprendizaje de las Matemadticas 20
Ensefianza y aprendizaje de las Lenguas 22

Ensefianza y aprendizaje de los dmbitos musical,

pléstico y visual 10
Ensefanza y aprendizaje de Educacién Fisica 8
Procesos y contextos educativos 14
Aprendizaje y desarrollo de la personalidad (6-12 afios) 10
Familia y escuela 8

Sin embargo, esta remodelacion de los titulos plantea un grave pro-
blema que tiene que ver con el nimero de créditos ECTS adjudicados a
los itinerarios de especialidad que se han dado en denominar menciones
cualificadoras. Partiendo de que cada crédito ECTS supone entre 25 y 30
horas de actividad académica®, a cada mencién se le asignardn un mini-
mo de 30 créditos ECTS, por lo que le corresponderan unas 900 horas,
que deberén distribuirse entre:

7 Ficha técnica de propuesta de Titulo Universitario Oficial de Grado segiin RD 55/2005 de 21
de enero, y ficha técnica de propuesta de Titulo Universitario Oficial de Master segiin RD
56/2005 de 21 de enero. <www.mec.es/univ=.

8 Tal y como se establece en el Real Decreto 1125/2003 de 5 de septiembre.
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— Clases lectivas tedricas y practicas

— Horas dedicadas al estudio, a realizacién de seminarios, trabajos,
pricticas o proyectos

— Tiempo dedicado a la preparacién y realizacién de exdmenes/prue-
bas de evaluacion.

Ademads, en el caso concreto de la Educacién Musical, el problema
es ain mayor porque en estos documentos donde se proponen las posi-
bles menciones cualificadoras, y que sugieren una reconversion de las
especialidades existentes, desaparece el tratamiento diferenciado de la
Educacion Musical para pasar a formar parte de una mencién que inte-
gra otras materias bajo la etiqueta de Educacion Artistica:

MENCIONES CUALIFICADORAS DE EDUCACION PRIMARIA
— Audicién y Lenguaje

— Biblioteca, Mediateca y Documentacién Escolar
— Ciencias Experimentales

— Ciencias Sociales

— Educacion Artistica y Lenguajes Audiovisuales
— Educacién Especial

— Educacién Fisica

— Lenguas Extranjeras

— Matemiticas

— Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién

B. En cuanto al titulo de Mdster en Formacion del Profesorado de
Educacion Secundaria, se establece un minimo de contenidos formati-
vos comunes de 60 créditos que incluye 12 créditos asignados al Prac-
ticum y 48 créditos repartidos entre las siguientes materias:

TITULO DE M‘ASTER EN FORMACION DEL PROFESORADO Niim. Créditos
DE EDUCACION SECUNDARIA

Formacion disciplinar 12

El aprendizaje y la ensefianza de las materias de la especialidad y afines 12
Aprendizaje y desarrollo de la personalidad (12-18 afios) 6
Procesos y contextos educativos 6
Sociedad, familia y educacién 6
Innovacién docente e iniciacién a la investigacién educativa 6
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Las especialidades que se proponen, organizadas en itinerarios y
propuestas a partir de las materias correspondientes a los estudios de
Educacién Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Formacién Profesio-
nal, son las siguientes:

ESPECIALIDADES DEL MASTER EN FORMACION DEL PROFESORADO
DE EDUCACION SECUNDARIA

— Ciencias Experimentales y Tecnologia

— Ciencias Sociales y Humanidades

— Economia, Gestién y Administracion

— Educacion Fisica

— Especialidades de Formacién Profesional relacionadas
con el Sector Primario e Industrial

— Especialidades de Formacion Profesional relacionadas
con el Sector Servicios

— Formacién y Orientacién Laboral

— Lenguas y Literatura

— Matematicas

— Miisica y Artes Visuales

—Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién

En lo que respecta a la Educacién Musical, en la propuesta de este
titulo de Master, constatamos que tampoco se la trata de forma diferen-
ciada, sino que forma parte de una especialidad que integra también a
las Artes Visuales, lo que nos lleva a pensar que finalmente su presen-
cia en la oferta de este Mster, se limite a ser un itinerario de dicha espe-
cialidad (Misica y Artes Visuales), y por lo tanto, deba compartir con el
drea de Educacion Pléstica la cantidad de créditos asignada al moédulo
de formacion disciplinar, asi como la de formacién adicional (entre 0 y
60 créditos) que se contempla tendrd la materia “Aprendizaje de conte-
nidos y competencias de la especialidad”.

Para que el disefio de los nuevos titulos suponga un avance en la
oferta formativa universitaria, me parece necesario que nos planteemos
las siguientes cuestiones:

— Es necesario considerar la Educacion Musical como otra de las
menciones cualificadoras del titulo de Grado de Magisterio en Edu-
cacion Primaria, ddndole un tratamiento diferenciado dentro de las
materias que componen el drea de Educacion Artistica, y como una
especialidad independiente en el de Master en Formacion del Pro-
fesorado de Educacién Secundaria.
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— Una vez consideradas estas especialidades, hemos de cuestionarnos
si serd posible abordar todos los conocimientos disciplinares y las
competencias académicas especificas del drea de musica con los
créditos ECTS asignados.

— (Es ese tiempo suficiente para tomar conciencia de lo que es la
préctica educativa en un campo tan especifico como el musical y
adquirir las competencias profesionales que necesitardn los futuros
especialistas en Educacion Musical?

— (Qué repercusiones tendrd en la calidad de la educacion musical la
reduccién en el tiempo dedicado a la formacion didactico-musical
de los especialistas encargados de impartirla?

El desafio que supone la remodelacién de los titulos universitarios
en Espafia deberia servir, en mi opinién, para que sea cual sea la forma
que finalmente tomen ambas especialidades (en Primaria y Secundaria),
se garantice la adjudicacién de los créditos ECTS necesarios para orien-
tar una formacién del profesorado de educacién musical en la que:

— Se propicien procesos de reflexion a través de los cuales los alum-
nos tomen conciencia sobre qué concepciones tienen sobre la ense-
flanza y el aprendizaje, qué ideologias sustentan los discursos edu-
cativos y qué valores subyacen en ellos, ya que estos aspectos son
esenciales para interpretar sus vivencias como alumnos, y serdn
determinantes en sus formas de entender y vivir las pricticas que
tienen lugar en los centros educativos.

— Se proporcionen los elementos conceptuales, procedimentales y
actitudinales necesarios para la reflexion y comprension de las
acciones didécticas realizadas.

— Se trate de contribuir a la formacién de profesionales que desde una
sélida base de conocimientos, sean capaz de reflexionar sobre sus
decisiones y tomar conciencia de cudles son los aspectos a tener en
cuenta con vistas a la mejora de su practica docente en particular, y
de la calidad de la ensefianza en general.

REFERENCIAS

ANECA: Libro Blanco. Titulo de Grado en Magisterio. Vol. I. Madrid: Omén Impreso-
res, 2005.

CoLAs, Pilar y de PaBLos, Juan [Coords.]. La Universidad en la Unién Europea. El
Espacio Europeo de Educacién Superior y su impacto en la docencia. Archidona:
Aljibe, 2005.

46



MUSICA Y EDUCACION — Niim. 68 — Diciembre 2006

REAL DECRETO 1497/1987 de 27 de noviembre de 1987, por el que se establecen las
directrices generales comunes de los planes de estudios de los titulos universitarios de
cardcter oficial (BOE de 14 de diciembre de 1987).

REAL DECRETO 1440/1991 de 30 de agosto, por el que se establece el titulo universita-
rio oficial de Maestro, en sus diversas especialidades y las directrices generales pro-
pias de los planes de estudios conducentes a su obtencién (BOE de 11 de octubre de
1991).

LEY OrRGANICA 6/2001 de 21 de diciembre, de Universidades (BOE de 24 de diciembre
de 2001).

ReAL DECRETO 1044/2003 de 1 de agosto, por el que se establece el procedimiento para
la expedicién por las universidades del Suplemento Europeo al Titulo ( BOE de 11 de
septiembre de 2003).

REAL DECRETO 1125/2003 de 5 de septiembre, por el que se establece el sistema euro-
peo de créditos y el sistema de calificaciones en las titulaciones universitarias de
cardcter oficial y validez en todo el territorio nacional ( BOE de 18 de septiembre de
2003).

REAL DECRETO 55/2005 de 21 de enero, por el que se establece la estructura de las ense-
nanzas universitarias y se regulan los estudios universitarios oficiales de Grado (BOE
de 25 de enero de 2005).

REAL DECRETO 56/2005 de 21 de enero, por el que se regulan los estudios universita-
rios oficiales de Postgrado (BOE de 25 de enero de 2005).

REAL DECRETO 1509/2005 de 16 de diciembre, por el que se modifican el Real Decre-
to 55/2005 de 21 de enero, por el que se establece la estructura de las ensefianzas uni-
versitarias y se regulan los estudios universitarios oficiales de grado y el Real Decre-
to 56/2005 de 21 de enero, por el que se regulan los estudios universitarios oficiales
de posgrado (BOE de 20 de diciembre de 2005).

WEITGRUBER, Barbara: “From Bologna to London”. On the Road to the European Hig-
her Education Area: <http://www.ostina.org/content/view/544/>, 2006.

47



