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1. Introduccion

La globalizacion en tanto sistema econémico, politico, socioldgico, cultural e
ideoldgico, demanda una serie de competencias (Reimers, 2009) vinculadas al desarrollo,
reconocimiento y promocion de habilidades blandas (softskills), cuyo origen se encuentra en
toda una serie de competencias sociales - conocimientos tacitos (Nonaka y Takeuchi, 1999) -
que los individuos adquieren fruto de sus experiencias de interaccion social a lo largo de su
vida y en cohabitacion con otros espacios y entornos de aprendizaje. Algunas habilidades
como las de colaboracion, pensamiento critico o gestion de la complejidad -tan necesarias
para la participacion ciudadana y el incremento de la empleabilidad- pueden cristalizarse a
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través de experiencias de educacion expandida, caracteristicas de contextos educativos no
formales o informales.

El mundo actual ha experimentado una serie de transformaciones en la esfera de lo
comunicacional y de las iniciativas de desarrollo cultural que deben ser redimensionadas al
calor de las tecnologias digitales y los dispositivos en red, creando en el ambito de los bienes
simbolicos y culturales relaciones sociales mas horizontales y flexibles (Garcia Canclini, 2012).
Todo ello tiene dos consecuencias fundamentales para la teoria social contemporanea: por un
lado, el aumento de las reciprocidades entre cultura y desarrollo, pues las practicas
culturales, lejos de ser un gasto, se convierten en un recurso para el desarrollo de la
economia, al atraer inversiones y generar empleo (Yudice, 2002); por otro lado, el papel que
grupos etarios, como por ejemplo los jovenes, empiezan a ocupar dentro de la economia de la
produccion cultural, como consumidores e impulsores de tecnologias digitales en las areas de
la creacion y la comunicacion cultural, convirtiéndoles en actores claves en la sociedad de la
informacioén y del conocimiento (Medici, 2009).

Nos hallamos, entonces, en un momento de bifurcacion en la que pareciera que se
conformara algo asi como una sociedad de saberes compartidos (UNESCO, 2012), fruto de una
revolucion tecnologica que ha transformado o mutado los modos de circulacion del saber
alrededor de tres ejes (Martin Barbero, 2012):

Un movimiento de descentramiento, que saca el saber de sus dos ambitos sagrados:
los libros y la escuela, des-centrando la cultura occidental de su eje letrado, relevando al
libro de su centralidad ordenadora de los saberes y de una concepcion del aprendizaje
caracterizada por la linealidad y secuencializacion (Dussel, 2014).

Un movimiento de des-localizacion/des-temporalizacion, que rompe con la idea de un
saber confinado en instituciones donde “moran los sabios” (escuela, universidad,
academias...) y de un tiempo exclusivo y Unico en la vida para aprender en funcion de la edad.
Se transforman, por tanto, los lugares donde residen los saberes, a la vez que el aprendizaje
se torna continuo, esto es, a lo largo de toda la vida.

Un movimiento de diseminacion del conocimiento, que difumina las fronteras que
separaban el conocimiento, recuperando el saber fruto de la experiencia social e insertando
la informacion en el mundo de la experimentacion y el flujo digital.

Estas sociedades de saberes compartidos requieren, por tanto, de una ciudadania y de
una poblacion trabajadora con capacidades para la innovacion, la imaginacion, la creacion, y
la posibilidad de interactuar y disefar proyectos compartidos con cualquier persona, en
cualquier lugar y en cualquier momento. Algunos han denominado a este tipo de personas
como knowmads (Moravec, 2008), haciendo referencia a la combinacion entre conocimientos
y nomadismo/movilidad en una sociedad que requiere de cualificaciones diferenciadas como
ventaja competitiva frente a otras personas, y dentro de las organizaciones (Godin, 2010).
Hablamos entonces de sujetos que obligan a evolucionar los modelos pedagogicos
tradicionales en nuestras instituciones educativas formales hacia formas de aprendizaje que
hagan uso de una pluralidad de espacios invisibles para construir conocimientos practicos y
valiosos a nivel personal y social.

Las instituciones de educacion formal han de lidiar, por tanto, con un nuevo sujeto de
aprendizaje que surge de un entorno fuertemente corporal y emocional, cuyas referencias
identitarias ya no son Unicas, como tampoco lo son los modos de pertenencia. Los sujetos de
educacion hoy nos miran y nos oyen, nos quieren y desconciertan desde esas nuevas formas
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de habitar que son ya menos de la escuela y mas de la pandilla y los amigos, el mundo de la
moda y la publicidad, las redes sociales y el consumo cultural, etc.

Sobre la base del empoderamiento social e individual, ahora el conocimiento se
organiza y distribuye en red, a partir de inteligencias colectivas (Lévy, 1995) o de multitudes
inteligentes (Reinghold, 2002) que establecen procesos interactivos en entornos de
aprendizaje caracterizados por la participacion, la colaboraciéon, o la conexion (Siemens,
2004). Del paradigma clasico cartesiano del “pienso, luego existo”, estamos evolucionando
hacia concepciones derivadas del constructivismo y del conectivismo donde la idea seria que
existimos en tanto participamos como prosumidores activos (Jenkins, 2006), productores de
conocimiento, miembros activos de comunidades que comparten un interés comun en relacion
con algln objeto social o bien simbolico. Nos hallamos ante una nueva forma de concebir el
aprendizaje que defenderia la tesis de que mas que lo que sabemos, lo que importa es el
metaconocimiento, el saber donde y cdmo encontrar los datos que necesitamos.

Saberes compartidos, inteligencia distribuida, conexiones, cognicion ampliada, todos
ellos son conceptos que nos remiten a espacios heterogéneos donde la comunicacion humana
se despliega, y va generando entornos adecuados para el florecimiento de culturas activas y
participativas (Reig, 2010), abiertos a la sensibilidad estética y el compromiso civico, que
apuesten por la creacion y distribucion de conocimiento personal y colectivo, y en donde se
establecen algln tipo de procesos de mediaciéon informal entre los sujetos de aprendizaje,
pasando entonces de una alfabetizacion de tipo individual a una de indole mas colectiva.

2. Redes ampliadas de aprendizaje en el marco de una sociedad hiperconectada

Con el desarrollo de la sociedad de la informacion, estamos asistiendo a una serie de
fenomenos asociados con la emergencia de las redes sociales, la expansion de la “nube
informatica” y el desarrollo de dispositivos moviles inteligentes, cuyo efecto ultimo pareciera
llevarnos a un cambio de paradigma asociado con la forma en que las personas viven la
experiencia de la hiperconectividad (Reig, 2013), y que para algunos constituiria ya una
tercera fuerza evolutiva de la humanidad (Nowak&Highfield, 2011) en tanto elemento
mediador en las relaciones mutuas entre los seres humanos y la tecnologia. Esta
transformacion, en el caso de colectivos como el de los jovenes, es extraordinariamente
significativa.

Cuando revisamos buena parte de las visiones populares y mediaticas acerca de la
relacion entre jovenes y TIC vemos que oscilan entre el mito de “nativo digital” (Prensky,
2001), dotado de facultades naturales para el uso de estas tecnologias de las que los adultos
carecen, y los distintos “panicos morales” ligados a la adiccion de los hiperconectados
(Dreier, 2012; Tsitsika, Tzavela, Mavromati, 2013), la alienacion fruto de una desconexion y
aislamiento facilitados por las tecnologias, asi como los riesgos asociados a la sexualidad y al
acoso propiciados por estos dispositivos y sus distintas aplicaciones (Feixa, 2005a; Gordo,
2008; Crawford y Goggin, 2008: Rodriguez San Julian, 2008).

Mas alla de las metaforas que intentan representar a los jovenes interactivos como
generacion Net (Tapscott, 1998), nativos digitales (Prensky, 2001), generacién Dig (Vieux,
2003), o Millenials (Morduchowicz, 2008), pareciera conveniente situar el contexto de los
jovenes en la Red no desde una mirada etaria que atribuiria supuestas cualidades innatas de
los jovenes en sus interacciones digitales (Megias Quirds et al., 2014), sino en un contexto
tecnocultural relacionado con el uso de las tecnologias virtuales de la informacion y la
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comunicacion (TVIC) (White, 2010), y su impacto en un proceso mas o menos extendido de
creacion de redes universales digitales que afectarian tanto las estructuras neurobiologicas
como los esquemas psico-sociales de las personas.

En este contexto, sin duda que una de las transformaciones mas relevantes ha sido
que el desarrollo de este ecosistema informacional parece haber hecho evolucionar al ser
humano a nivel cognitivo:

Por un lado se habla de un cambio en los patrones de lectura y escritura, en el marco
de individuos que viven una revolucion “posgutenberguiniana” (Jenkins, 2008; Piscitelli, 2009)
inmersos como estan en procesos de multialfabetizacién (Zickuhr, et al., 2012) y televisiones
conectadas (Smith y Boyles, 2012), donde se combinan teléfonos, tabletas, ordenadores y
televisores (también consolas de videojuegos y lectores de libros electrénicos) como parte del
proceso de participar del consumo y produccion cultural (Ito et al, 2008), de un entorno cada
vez mas creativo e innovador (IFTF, 2011). En el caso de los videojuegos online, por ejemplo,
observamos como se ha estudiado acerca de sus cualidades para el aprendizaje a lo largo de
la vida (Ramachandran, 2012), destacando la importancia de los procesos de integracion entre
redes sociales, juegos, formacion y educacion (gamificacion) en el enriquecimiento vital de
las personas y de su motivacion (Educause, 2011), por no hablar de los efectos de los
denominados seriousgames en el aumento de la creatividad, la capacidad perceptiva y la
toma de decisiones (Jackson, et, al., 2011).

Por otra parte, la abundancia de los datos disponibles en la infraestructura
comunicacional de la sociedad de la informacion, lejos de suponer un problema en términos
de sobrecarga cognitiva, comienza a ser analizada y valorada en términos mas positivos,
implicando nuevas competencias en la gestion de la informacion que implicarian habilidades
como la mentalidad de filtrado (Anderson y Rainie, 2012), el uso de un pensamiento flexible,
que permite articular de modo coherente los procesos de recogida (data mining), el analisis y
visualizacion de datos en la red (big data) ola utilizando de estrategias inductivas y de
razonamiento estadistico con las que aprender a elegir y discriminar, a veces de forma
intuitiva, en un entorno de datos que fluye constantemente, evaluando el riesgo y la
incertidumbre (Gigerenzer, 2008).

Otra cuestion importante respecto de lo transcendental del cambio que estamos
viviendo es que con las redes sociales virtuales recuperamos la importancia de los espacios,
de las interacciones que tenemos con nuestros pares para construir la realidad, construyendo
algo asi como una sociedad aumentada (Reig, 2012), donde aumentan exponencialmente la
cantidad y variedad de relaciones sociales. Los datos no dejan lugar a dudas respecto del
alcance de las redes sociales en nimero de usuarios, a la luz de la investigacion realizada por
la compania Leverage New Media (2014). Pinterest (80 millones), Instagram (200 millones),
LinkedIn (270 millones), Google+ (400 millones), Twitter (570 millones) y Facebook (1.150
millones). Segln un estudio reciente del PewResearch Center (2015), el 92% de los jovenes
estadounidenses entre 13 y 17 afos, reportan estar en linea todos los dias, y mas de la mitad
(56%) senalan hacerlo varias veces al dia, todo ello favorecido por los servicios moviles (sobre
todo, gracias a los smartphones), que han supuesto un punto de inflexion en el uso de la
banda ancha movil, la cual crece a un ritmo de mas de 220 partes en Europa (TheNext Web,
2011). En el caso de Espafna, por ejemplo, segin datos de TheCocktailAnalysis(2014), un 90%
de los usuarios de redes sociales tiene cuenta activa en, al menos, una de las principales
redes sociales (Facebook, Tuenti, Twitter, Google+,LinkedIn, Instagram, Pinterest),
situandose la media de cuentas activas en 2,3.
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Todos estos datos nos hablan de una necesidad de crear comunidades, de generar
vinculo social, aprendizaje colaborativo entre millones de personas que, a través de las redes
sociales virtuales, sientan las bases para el desarrollo de una inteligencia colectiva, como
demuestra el estudio de The New York Times y el CustomerlnsightGroup (2011) en el que se
sefala que el 68% comparten informacion y contenidos online como forma de construir su
identidad y reputacion digital, activando, por tanto, los mecanismos del reconocimiento
social y/o profesional.

Observar las formas de participacion en este nuevo ecosistema interconectado nos
dice mucho respecto de como han ido evolucionando las propias tecnologias digitales en su
uso y apropiacion. Investigaciones ya clasicas como las realizadas por Ito et al. (2009), Curtis
(2012) y Greenhowé&Gleason (2012), nos senalan las posibilidades diversas de los nuevos
medios digitales para transitar desde una concepcion de lo tecnoldgico asociada al
entretenimiento y el pasar el rato (hangingout), a reapropiaciones ligadas al aprendizaje
(messingaround) y el conocimiento experto (geekingout), para llegar a un uso mas relacionado
con el empoderamiento y la participacion social y politica.

En este sentido, son ya significativas en la literatura cientifica las investigaciones que
se han realizado en torno a la e-participacion y las relaciones entre internet y politica (Equipo
IGOPnet, 2014), sefalando como,por ejemplo, el colectivo de jovenes, usa Internet en modo
muy diferente de las formas comunicacionales de la politica tradicional (CivicWeb, 2009),
convirtiéndose en un excelente vehiculo para la participacion civico-politica (Banaji y
Buckingham, 2010), sobre todo en ambitos menos convencionales del ejercicio de la politica
(accién colectiva, produccién y gestion de recursos comunes, formas de ejercer la
participacion no delegada, etc.) donde los social media se convierten en auténticos
catalizadores de la movilizacion hacia la participacion politica (Iwilalde, 2013;
DatAnalysis15M, 2013).La Red se convierte en un espacio para ejercer lo que se ha
denominado como tecnopolitica, esto es, nuevas formas de accidon y decision colectiva a
través de Internet que pretenden o bien cambiar las estructuras institucionales democraticas,
o bien generar nuevos procesos instituyentes que transformen el espacio pUblico (como el
caso de las movilizaciones globales del #150 y del movimiento 15M). Asi mismo, en este
contexto, es conveniente no olvidar las practicas de optimizaciéon y mejora institucional que
cada vez parecen cobrar mayor relevancia en diferentes paises del mundo, a través de
iniciativas que se han denominado como de gobierno abierto (Open GovernmentPartnership),
en la que las redes facilitarian la transparencia y rendicién de cuentas de una informacion
disponible en libre acceso a los ciudadanos, mejorando los estandares de calidad democratica
y profesional de las administraciones (Hofmann, Ramirez Alujas, Bojorquez Pereznieto, 2013).

Otro tema especialmente relevante es el que sefala, la preocupacion por parte de las
familias respecto de lo que sus hijos e hijas hacen en las redes sociales (Pew, 2012). Al igual
que sucediera con la television, los temores van asociados con el peligro de que los jovenes se
aparten de sus relaciones mas proximas, sobre todo de su nicleo familiar en tanto circulo
esencial de socializacion durante el proceso adolescente, a lo que hemos de sumar los
problemas asociados con el ciberbullying y sus negativas consecuencias en la configuracion
psicoldgica de los jovenes (Blackmore, 2011). No restando importanciaa esta ultima cuestion,
algunas de las investigaciones realizadas apuntan hacia la idea de que es un mito el que los
jovenes oculten a sus padres y madres lo que hacen en Internet (Reuters, 2011). Por ejemplo,
la compania Kaplan ha realizado una investigacion en la que sélo un 38% de los jovenes de
entre 16 y 18 anos ignoran las solicitudes de amistad paternas. Parece mas bien que el adulto
es tolerado y aceptado si no adopta un rol de autoridad incuestionable, y se sitia mas bien
como un aficionado, creador de contenidos o como un igual experimentado. Respecto de la
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cuestion de los peligros socioemocionales, no estd de mas recordar la importancia que las
tecnologias digitales entendidas desde el empoderamiento y la participacion pueden tener
para mejorar las expectativas de autoeficacia, autoestima y autoconcepto de la juventud.

Una de las cuestiones que también ha tenido cada vez mayor presencia en la
investigacion cientifica es el de la construccion de la identidad en una sociedad-red donde las
cuestiones asociadas con la transparencia, la apertura, la tolerancia y la diversidad ocupan un
espacio importante, de ahi que el campo de estudio relacionado con la identidad digital (Zhao
et al, 2008; CroviDruetta, 2013) sea de extraordinaria importancia para examinar el cambio
en las condiciones de creacion y recreacién de la identidad a través de la Red, y las
posibilidades de proyectar la imagen de nosotros mismos con las tecnologias digitales.Un buen
ejemplo ocurre en estudios realizados con bloggers en los cuales se ve coémo afecta
positivamente su autoimagen el hecho de subir sus publicaciones en YouTube, haciéndolos
mas abiertos y extrovertidos (Fairweather, 2009) o los estudios sobre la construccion
identitaria entre entornos virtuales anénimos y los inmersos en marcos de transparencia social
como Facebook, donde la investigacion ha sefalado que asistimos a una evolucion desde la
cultura del anonimato y lo fingido a la cultura de la trasparencia y lo real (Ellison, et al.,
2006) apoyandose, eso si, en un lenguaje visual en el que los jovenes interactivos muestran
mas de lo que dicen en los entornos online.

En lo relacionado con los procesos de maduracién de la identidad digital, la
problematica parece girar en torno a tres problematicas:

La primera de ellas seria si la estructura actual de la web social supone o no una
dificultad para la creacion de caracteristicas idealizadas de la personalidad (Back et al.,
2010), lo que nos llevaria a situarnos en el debate entre identidad fingida vs real.Ya se
empieza a observar en la literatura cientifica que los usuarios de los social media evolucionan
hacia posiciones mas auténticas y autoexigentes respecto de sus huellas digitales,
confirmando la hipotesis de que las redes sociales constituyen parte de un contexto social
extendido en el que los internautas encuentran oportunidades para reflejar los aspectos de
una personalidad que se escribe online (Boyd, 2008).

La segunda problematica se relaciona con el asunto de si las redes sociales producen
nuevas generaciones mas empaticas y solidarias.Esto nos llevaria al asunto de los efectos que
esta nuevas formas de participacion y colaboracion tienen sobre la cristalizacion de una
nueva ética de la cultura libre (Lessing, 2005), donde conceptos del capitalismo tradicional
como propiedad o autoria son abiertamente cuestionados, pues el ecosistema mediatico
interconectado pareciera contribuir a la creacion cultural y el cultivo de la generosidad y el
reconocimiento social entre individuos que aprenden juntos en procesos de aprendizaje
informal (James et al., 2009).

La tercera problematica nos conduce a analizar las confusas relaciones entre lo
publico y lo privado en el contexto de los medios digitales. Investigaciones como las de
Boyd&Hargittai (2010) han mostrado cémo a los jovenes les preocupa ciertamente su
privacidad, pero en un sentido diferente al tradicional, pues no se trata tanto de ocultar
informacién sino de gestionar su alcance, lo que se comparte, cdmo se presenta y quién
accede a cada cosa, evidenciando, por tanto, una mayor conciencia respecto de la gestion y
modificacion de la configuracion de su personalidad en la Red (Madden, 2012). Todo esto
dentro de un contexto en el que pareciera que la maxima aspiracion del yo contemporaneo es
el de ser visible (Deresiewicz, 2009), dentro de un espacio tele-conectado en el que
convergen el deseo de exhibicion (a través de la camara) y la exigencia de compartir (a través
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del ordenador), y cuyos efectos parecieran también recrear una especie de sociedad
panoptica (Underwood, et al., 2012) en el que registros, observaciones, textos, imagenes,
mensajeria instantanea, mensajes de Facebook, etc., nos pertenecen a todos, en un proceso
de disciplinamiento mutuamente asegurado (Jarvis, 2011) pero diferencial en categorias como
clase social, etnia o género, por ejemplo. En este sentido, un estudio de Pew&Madden (2012)
demuestra como las mujeres son mas responsables en la gestion de la privacidad de sus
perfiles frente a unos hombres que presentan valores superiores en la gestion publica, lo que
pareciera mantener la reproduccion de la esfera publica para unos hombres que exhiben sus
logros en la red como forma de alimentar su reconocimiento y competitividad, mientras
mantienen un mayor déficit en la gestion de la privacidad.

En todo caso, estas articulaciones y complejas relaciones entre lo privado y lo publico
nos llevarian a la cuestion de una intimidad que, ante la existencia de una conexion
permanente y ubicua integrada en los teléfonos inteligentes, podriamos denominar como
intimidad aumentada, al permitir las redes sociales virtuales oportunidades para el
crecimiento emocional, el reconocimiento social y la expresion personal (Zogby International,
2012). Todo ello no nos deberia alejar de considerar y estar alerta respecto del caracter
patologico en el uso y apropiacion de las redes sociales cuando éstas son utilizadas como
sustitutivo de las relaciones y posibilidades que las interacciones en la vida real ofrecen a las
personas (Dreier, 2012; Tsitsika, Tzavela, Mavromati, 2013), o propician situaciones de riesgo
asociadas con el acoso y la sexualidad (Gordo, 2008; Crawford y Goggin, 2008).

3. Ecologias del aprendizaje en contextos multiples

Fruto de los cambios arriba sefialados y de los trabajos desarrollados en torno a las
sociedades hiperconectadas y las exigencias de conformacion de una ciudadania capaz de
atender a los desafios democraticos que se nos avecinan en los proximos anos, se hace
necesario plantear, al menos tres interrogantes que recorreran transversalmente este
monografico:

— La primera pregunta que nos podemos hacer es si estan preparados nuestros sistemas
educativos formales para estimular el desarrollo de competencias o habilidades no
tradicionales y particularmente las relacionadas con las tecnologias digitales tal y como
hemos planteado anteriormente

— La segunda pregunta se relaciona con la necesidad de visibilizar aquellas competencias
adquiridas en entornos informales, es decir, reconocer (y validar) aquellas experiencias
practicas de aplicacion de conocimientos y habilidades que ocurren en distintos micro-
entornos de aprendizaje y subsistemas de actividad de la vida humana.

— La tercera pregunta nos lleva a la necesidad de preguntarnos respecto de si son
suficientemente visibles las que denominamos como competencias digitales, y que éstas,
mas alla de la integracion de las TIC en los entornos formales de aprendizaje, sean
capaces de estimular capacidades humanas para generar, conectar y reproducir nuevos
conocimientos de forma continua.

La educacion informal juega un papel cada vez mas importante en nuestras vidas.
Parte de lo que conocemos y de nuestras capacidades no han sido obtenidas en las aulas ni
tan siquiera hay un titulo que acredite las mismas. De ahi que el concepto de educacion
expandida haga referencia a la constatacion de que la educacion sucede, sobre todo, fuera de
las instituciones educativas y de los procesos educativos formales(Freire, 2012). Espacios
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publicos, comunidades de intereses compartidos, Internet, etc., nos ofrecen posibilidades de
comunicacion y de aprendizaje que debieran ser consideradas en los disefios y programas
educativos a nivel formal.

En este sentido, el uso de las tecnologias digitales de la comunicacion ha supuesto
una oportunidad para el ejercicio de nuevas formas de interaccion social que, en la
actualidad, estan transformando el funcionamiento y rol de las instituciones de aprendizaje
formal, sobre todo las escuelas y la universidad (Wesch, 2009; Freire & Villar Onrubia, 2009).
Uno de los retos mas importantes que debemos afrontar es el de que todas esas experiencias
en las que se desarrollan, extienden y difunden nuevas formas de produccion, comunicacién y
adquisicion de conocimiento, generadas en ambitos de naturaleza y procedencia diversa,
tengan una traduccion a nivel educativo, y se transforman en procesos de aprendizaje
integrales (Ito et al., 2009).

Los medios digitales, entonces, abren la puerta a un nuevo paradigma educativo en el
que el aprendizaje pueda tener lugar “en cualquier momento y en cualquier lugar”, dinamica
cultural que ha sido descrita en la literatura como ubicua (Cope y Kalantzis, 2009) y que nos
recuerda que la vida diaria se convierte en espacio para nuevas pedagogias y nuevas practicas
de aprendizaje, ya se produzcan en el cara a cara, las que se afrontan de forma colaborativa
o construyendo comunidades, hasta las centradas en la resolucion de problemas o la
creacién/acceso al conocimiento.

Todas estas propuestas de educacion expandida, aprendizaje incidental, aprendizaje
ubicuo, a lo largo de la vida, etc., nos permiten conformar experiencias de aprendizaje que
trascienden la educacién formal, convirtiendo todo espacio o entorno en un terreno potencial
para el aprendizaje. Es por ello que autores como Colardyn y Bjornavold (2004) apuestan por
la necesidad de legitimar todos estos procesos si realmente queremos desarrollar politicas de
aprendizaje permanente que no conviertan en invisibles y superfluos esos aprendizajes,
habilidades y competencias que se adquieren fuera de la educacion formal, si no queremos
que la brecha entre lo que se aprende dentro y fuera de la escuela, entre lo que es atractivo
y significativo para el alumnado y lo que no lo es, aumente irremediablemente (Buckinghman,
2008).

Pensamos que las experiencias educativas que presentamos en el monografico, y en
las que interactlan entre si lenguajes, culturas, escrituras y textualidades, aprendizajes
formales e informales, nos pueden brindar una oportunidad para converger hacia proyectos y
politicas educativas que:

— Proporcionen tanto a jovenes como adultos nuevos espacios para el aprendizaje y la
interaccion social, al estimular y potenciar aquellas propuestas erigidas sobre la base de
la expresion creativa de los sujetos y/o la conversacion entre ciudadanos y ciudadanas,
todo ello a través de las diversas modalidades de lectura y escritura.

— Hagan dialogar entre si culturas que han sido invisibilizadas por la hegemonia letrada en
las instituciones formales de educacion, y que forman parte de nuestros modos actuales
de habitar en los ecosistemas no formales e informales, accidentales o ubicuos: culturas
orales y sonoras, musicales, audiovisuales, digitales, etc., subrayando tanto su
componente lUdico como el de la accién ciudadana y la participacion politica

— Expliciten las dimensiones sociales de los procesos culturales investigados, pues pensamos
que en estas experiencias de aprendizaje invisible se encuentran dinamicas de inclusion y
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de participacion, de fortalecimiento del capital social y cultural de las comunidades,
agentes y grupos Yy sus capacidades de intercambio.

— Examinen las transformaciones tecnoculturales de la comunicacion que, a través de una
serie de destrezas cognitivas y comunicativas desplegadas en los nuevos lenguajes y las
nuevas escrituras de las redes virtuales, posibilitan a individuos y colectividades insertar
sus culturas orales, sonoras y visuales y sus multiples memorias culturales en narrativas,

practicas y emplazamientos capaces de conformar nuevas practicas ciudadanas.

4, Estructura del monografico

En el primer articulo del monografico y desde la Universidad de Sevilla, la
investigadora escritora y docente Remedios Zafra nos lleva a interrogarnos acerca de las
transformaciones que Internet opera en relacion con las formas de creacion del conocimiento
y de habitar un mundo conectado, sobre todo en lo que concierne al papel mas bien
secundario (y dependiente) que parecen otorgarnos las industrias culturales y digitales
respecto de nuestra identidad y subjetividad. Su analisis nos lleva a preguntarnos acerca de
las nuevas formas de escritura y pensamiento online y las repercusiones entre las esferas de
produccion y consumo en los medios digitales. También se aborda la erosion de las esferas
publica y privada, la convergencia mediatica generada por los prosumidores en la red y como
las tecnologias digitales establecen nuevos vinculos sociales a la vez que redefinen la cultura
publica.

La propuesta realizada por Elena Casado, Lorena Lopez y Carlos Ruiz de la Universidad
Complutense de Madrid sintetiza una experiencia docente de ruptura frente a la
estandarizacion y homogeneizacion del saber realizada en el contexto de la Educacion
Superior. Ubicado en el ambito de las ecologias de saberes, este trabajo nos propone repensar
las intervenciones educativas a través de tres dispositivos: el programa de la asignatura, los
trabajos en grupo y la posicion docente. Como principios de procedimiento para la creacion
de saber compartido, las autoras nos proponen desarrollar procesos de aprendizaje y
ensefanza sobre la incertidumbre, la vulnerabilidad, la alteridad y la creatividad, todo ello
como forma de garantizar aprendizajes situados y adaptados a los contextos de accion social
y profesional.

El trabajo conjunto de Kathleen Turner de la Universidad de Austin (Texas,
EE. UU.) y los profesores de la Universidad de Valladolid Alfonso Gutiérrez y Alba Torrego, nos
obliga a examinar la naturaleza y diversidad de aprendizajes que se generan con la Sociedad
de la Informacion. Aprendizajes que nos llevan a considerar la necesidad de romper con las
barreras establecidas entre el contexto escolar y el entorno social, y valorar las
potencialidades que surgen de articular entre si espacios donde se conforman aprendizajes
formales, no formales e informales. En la era de la convergencia mediatica y de espacios para
la construccion colectiva del saber, se nos presentan finalmente algunos ejemplos que pueden
ilustrar y orientar esa transformacion hacia una escuela ubicua en los contextos vy
modalidades de aprendizaje: la cultura del hacer, el movimiento “maker” y los proyectos de
aprendizaje informal colaborativo.

La contribucion del profesor Antonio Bautista de la Universidad Complutense
de Madrid nos lleva desde el campo de la escuela que hemos visto anteriormente, hacia el de
la formacion permanente del profesorado, analizando las tensiones inherentes a unos hibridos
digitales (smartphones, tabletas y ordenadores portatiles) que, de forma ambivalente,
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desarrollan funciones productoras y reproductoras en su uso educativo. En este sentido, y a
partir de un caso de estudio, el trabajo nos lleva, por un lado, a plantear estrategias para
formar al profesorado en la percepcion de las funciones que subyacen de forma borrosa en la
marafna de situaciones donde se emplean estos hibridos digitales y, de esta forma, evitar la
hegemonia del uso reproductor que se hace de los mismos en el campo educativo y social. Por
otro lado, se nos ofrecen algunas categorias y marcos de analisis que permiten identificar,
diferencialmente, los usos de produccion y reproduccion de los hibridos digitales.

Siguiendo en este campo de la alfabetizacion mediatica, pero en este caso orientado
hacia una perspectiva relacionada con la inclusion social, el siguiente trabajo de elaboracion
conjunta nos llega desde la Universidad de Coimbra (Portugal) y la Universidad de Salamanca,
realizado por Maria Teresa Ribeiro Pessoa y Maria José Hernandez Serrano. Las autoras nos
presentan el analisis de una experiencia vinculada a un proyecto de educacion informal que,
partiendo de la teoria de la flexibilizacion cognitiva y el aprendizaje ubicuo, utiliza las
potencialidades de la comunicacion digital interactiva y la Web 2.0 para crear una
metodologia formativa (reporteros comunitarios) con capacidad de promover la inclusién
social y la ciudadania activa.

El siguiente articulo parte de una investigacion diagnostica realizada en torno
a los Entornos Personales de Aprendizaje (en inglés, PLE) dentro del Programa de Maestria en
Educacién Superior de la Universidad Tecnologica Oteima en la Replblica de Panama, y
desarrollada por Rodrigo Duran (Universitat Politécnica de Catalunya), Cristian Stay (SNAP,
Ecuador) y Concepcion Cranston (Valencia Collage, Orlando, USA). Los autores sefialan un
doble propésito en el estudio de caso seleccionado: primero, proveer a los estudiantes con
una herramienta de asistencia de aprendizaje que registre el nimero de consultas, el tiempo
de respuesta y la calidad del feedback provisto por el docente; ysegundo, realizar un estudio
exploratorio sobre el uso de las herramientas de comunicacién virtuales y su impacto en
docentes y en el PLE de los estudiantes.

Por su parte, Maria Cecilia Bocchio desde la Universidad Nacional de Cérdoba
(Argentina), y en una investigacion financiada desde el CONICET, presenta una serie de
resultados parciales de una investigacion centrada en el analisis del Sistema de Accion
Concretoque regula el funcionamiento de un Agrupamiento Escolar(AE) en el curso 2010-2011
en la ciudad de Lisboa (Portugal). El estudio desarrollado da cuenta de la construccion
situacional de una ecologia institucional,donde el trabajo desde la direccion es decisivo en la
construccion de dinamicas de comunicacion y articulacion interinstitucional.

La aportacion que nos llega desde la Universitat Internacional de Catalunya
(Maria Domingo Coscollola) y la Universitat de Barcelona (Fernando Hernandez) centra su
atencion en el papel que pueden jugar los nuevos alfabetismos en la comunicacion vy
aprendizaje colaborativo por parte de jovenes de educacion secundaria, dentro y fuera del
centro escolar. A partir de una investigacion de tipo etnografico y en colaboracion con un
equipo de investigadoras de la universidad, las y los jovenes se forman como investigadores
colaborando y participando activamente y en primera persona en cada uno de los momentos y
fases del trabajo investigador: tomando notas de campo, realizando observaciones dentro y
fuera del centro, entrevistandose mutuamente, creando relatos, documentando visualmente
el proceso y generando un informe de investigacion de autoria propia.

Siguiendo con las aportaciones al monografico, el trabajo desarrollado por
Nuria Hernandez-Sellés (Centro Superior de Estudios Universitarios La Salle), Mercedes
Gonzalez (Universidad de A Coruna) y Pablo Munoz-Carril (Universidad de Santiago de
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Compostela) analiza una experiencia de aprendizaje colaborativo en entornos virtuales a
través de la implementacion de una metodologia de trabajo vinculada al CSCL
(ComputerSupportedCollaborativeLearning). Se presentan los resultados de la investigacion de
corte cualitativo utilizando la metodologia del estudio de caso Unico en el que se indaga
acerca del rol docente en dicha experiencia de aprendizaje y los desafios que supone la
incorporacion de modelos didacticos basados en las ecologias del aprendizaje.

La contribucion siguiente es desarrollada por los investigadores de la
Universitat Jaume | de Castello, Tomas Segarra, Joan A. Traver Marti y Maria Lozano, quienes
nos presentan parte de un proyecto de participacion comunitaria en los ambitos de la cultura,
la educacion informal y el desarrollo local que problematiza la construccion conjunta de
saberes entre dos colectivos: la red local y agentes externos a los que denominamos némadas
culturales. Partiendo de un enfoque metodologico basado en el estudio de caso y utilizando
herramientas de la etnografia colaborativa y participativa, los autores han intentado
averiguar acerca de los efectos del uso de los saberes nomadas y saberes locales para la
construccion conjunta de saberes, la convivencia intercultural y los procesos de
transformacion individual y grupal. En la Ultima parte del trabajo se aportan los principales
resultados de la investigacion en relacion a esa interaccion entre saberes locales y nomadas.

El trabajo desarrollado desde Argentina por Belén Martin (Universidad
Nacional de Villa Maria), Beatriz Vaja y Veronica Paoloni (Universidad Nacional de Rio
Cuarto), pretendeconocer y describir la dinamica emocional y las formas de participacion que
se despliegan en el desarrollo de una comunidad de aprendizaje en contextos no formales, a
través de dos estudios de casos: un Taller de Tejido y un Curso de Formacion Profesional de
Socorristas. El analisis de los mismos les llevara, en la parte final, a destacar la importancia
de la comunidad en el surgimiento y la dinamica emocional de los grupos, lo que a su vez
impacta en la comunidad contribuyendo a la cohesién y al progreso hacia la concrecion de
metas compartidas entre los participantes.

Desde la Universitat de Barcelona, y en el campo de la formacion inicial de
profesionales, Fernando Herraiz nos presenta una reflexion respecto de la vinculacion entre la
formacion inicial universitaria y la insercién en la vida laboral de algunos maestros y maestras
en sus primeros anos de profesion en las escuelas. Este trabajo se ubica en la linea de pensar
la identidad docente como un proceso que se configura en diversos contextos (académico,
social, cultural..), para lo cual se presenta un proceso de investigacion de corte cualitativo en
el que se indaga a través de entrevistas y grupos de discusion con docentes de diferentes
comunidades autonomas del estado espaiol respecto a la construccion de las subjetividades
docentes, los factores y procesos que inciden en ellas, y las posibilidades de conformar
perfiles de profesorado de corte reflexivo y pos-critico.

En la aportacion realizada desde el Instituto Tecnoldgico de Sonora (México)
por Ana Karen Hurtado, Maria Lorena Serna y Maria Luisa Maduefo, se parte de considerar la
escasa formacion docente previa que tienen los profesionales que imparten clases en las
instituciones de educacion superior. Con base en esta situacion, se hace un analisis
documental con la finalidad de identificar si realmente los centros de educacion superior son
contextos de aprendizaje. La propuesta que realizan es que el profesoradodebe
serconcientizado sobre este escenario de aprendizaje que es el aula universitaria, con el fin
de potencializar la practica docente del profesorado y su competencia profesional.
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Finalmente, en el trabajo realizado conjuntamente desde la Universidad de Cordoba y
la Universidad de Cadiz por Alfonso Pontes, Francisco J. Poyato y José M2. Oliva, se investiga
respecto de las concepciones iniciales acerca de los procesos aprendizaje de los futuros
docentes de Secundaria de ciencia y tecnologia. Para ello se exploran las respuestas de
estudiantes del Master de Formacion del Profesorado de Educacion Secundaria que llevan a
constatar que los y las participantes poseian concepciones sobre el aprendizaje de la ciencia
que pueden influir tanto en su actual proceso de formacion como en su futura actividad
docente, lo que justifica que deban ser objeto de atencion en su formacion inicial
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