V.3.3.3.6. Actividades 4a-4b 1 (B), 4a-4b 2(B) y 4a-
4b 3 (B):

Para la prictica comunicativa de (4a) y (4b), Mi-
quel y Sans (1990) ofrecen bastantes y buenas suge-
rencias. Estas actividades se llevaron a cabo respentan-
do su cardcter comunicativo en el grupo B, pero fueron
convertidas en ejercicios escritos para el grupo A, de

manera qgue perdieran su cardcter interactivo.

La 4a-4b 1(B) responde al ejercicio 3 de Miquel y
Sans (1990: 176), que es un excelente activador de pro-
duccién oral a partir de un texto escrito. Se facilitan
las descripciones sucintas de los miembros de una fami-
lia. Se nos habla de sus aficiones, gustos y manias, asi
como de sus odios, fobias y antipatias. La lectura dete-
nida de cada uno de los breves retratos permite inferir
las reacciones y opiniones que cada uno de los miembros
puede tener de los demds. La tarea de los alumnos es
descubrir esas relaciones: A la abuela no le gusta gque
Pedro esté tan delgado, porque ella prefiere a las per-
sonas sanas y gordas. A Pedro no le gusta que la madre

prepare cordero porque es vegetariano, etc.

La 4a-4b 2 (B) evidencia la no excesiva complica-
cién que reviste el uso comunicativo de estos recursos,
puesto gue con estas expresiones manifestamos nuestras
opiniones y reacciones ante experiencias vividas, una

fuente casi inagotable de autenticidad para la practica

linglifstica. Ese es el caso del ejercicio 4 de Miquel y

Sans (1990: 177). Se invita a los alumnos a que pongan
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ejemplos de cosas que les molestan, no les gustan, les
ponen nerviosos, etc. de hermanos, parejas, padres, hi-

jos, etc.

En la 4a-4b 3 (B) la autenticidad pretende combi-
narse con lo lddico en esta actividad. Se propone a los
alumnos que se pongan en el lugar del profesor y gque
escriban cada uno de ellos, en primera persona, como si
lo escribiera el profesor, cuatro cosas que le gustan o©
no, le molestan o le ponen nervioso, le dan verglienza,
etc., que ocurran en clase. El profesor también escribe
su nota. Nadie puede ensefiar su nota a los demds. El
profesor las recoge y mezcla las notas de los alumnos
con la suya. Después se leen todas y los alumnos deberan

averiguar cudl es la verdadera opnién del profesor.

vV.3.3.3.7. Actividades 1a-1b 1 (B), la 2 (B), 1la 3
(AyB), 1a4 (A) y 1a 5 (A):

Como se muestra en la tabla I, relativas con sub-

juntivo y adverbiales con subjuntivo fueron tratadas de

forma distinta para cada grupo. Para el grupo A las re-
jativas fueron practicadas mediante actividades comuni-
cativas y las adverbiales mediante no comunicativas,
mientras gue en el grupo B se hizo lo contrario: las
relativas se ejercitaron con préicticas no comunicativas

y las adverbiales con préacticas comunicativas.




La actividad 1a-1b 1 (B) estd formada por presenta-
cién de muestras, practica de morfologia y produccién
escrita, mediante un ejercicio que consiste en la lectu-
ra de una carta supuestamente enviada a los terricolas
por un extraterrestre, en la que éste solicita informa-
cién sobre una serie de objetos que necesita y que cree
pueden existir en la tierra. Su espafiol, la lengua que
elige para comunicarse con los seres humanos, no es muy
correcto. Escribe cosas como Necesito una pistola de
rayos que paralizar al enemigo o Necesito un coche gue
funcionar con energia solar. (vid. vel. II, Apéndice I).
Tras la lectura de la carta, se corrige é&sta reponiendo
las formas de subjuntivo y se pregunta a la clase qué
cosas de las que pide el extraterrestre existen y cuédles
no. A continuacién se les pide que escriban una carta al
extraterrestre respondiéndole y aprovechando la ocasién
para pedir cosas que no existen en la tierra y que pue-

den ser Gtiles al hombre.!

I Esta actvidad es concebida para ser realizada
como ejercicio escrito. Esto explica que sea compartido
por la secuencia interactiva y por la no interactiva, en
tanto que forma parte de la presentacién del nuevo con-
tenido. Se trata de la primera muestra debidamente con-
textualizada del punto gramatical tratado. Su caracter
de tarea de produccién escrita justifica el que no sea
tratada aqui como actividad comunicativa: las posibili-
dades de control consciente que la escritura conlleva no
se compadecen con las condiciones desencadenantes del
procesamiento paralelo y la consiguiente necesidad de
automatizacién. En la escritura la limitacidén de nuestra
capacidad de procesamiento controlado es compensada por
la cantidad de tiempo del gque disponemos. En la produc-
cién oral la compensacién viene dada por el desarrollo
de formas de procesamiento automatico. Por lo demds, el
ejercicio, como tarea de produccién escrita, cumple con
muchos de los requisitos para la confeccidn de activida-
des comunicativas. Cabe destacar la correcta contextua-
lizacién del ejercicio: la introduccién de un mundo fan-
tdstico permite reflexionar sobre todo tipo de condicio-
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La actividad 1a 2 (B) consiste en la repeti-
cién de la estructura objeto de estudio mediante trans-
formaciones de frases, con la ayuda de un modelo del ti-

po:

%+ ¢Tenéis algo para conducir la electricidad?
Tenéis algo que sirva para conducir la
electricidad.

Tenéis algo que se use para conducir a
electricidad.
Etc. (Vid. Apéndice I)

En la actividad 1a 3 (A y B), titulada Agencia ma-
trimonial, se les pedia a los alumnos que pensaran cuéil
era su pareja ideal y que la describieran a sus compafie-
ros, imaginando que estaban facilitando datos a un em-
pleado de una agencia matrimonial. El compafiero deberia

tomar nota de tales caracteristicas.?

nes contextuales con las que afrontar las hipétesis que
se vayan creando y, sobre todo, demostrar la creatividad
de la oposicién indicativo/subjuntivo: el punto de vista
que introduce el extraterrestre, ajeno a nuestro conoci-
miento general mi&s o menos compartido, permite mostrar
gque, si para referirnos a ciertas realidades solemos
utilizar el punto de vista que comporta el subjuntivo o
el indicativo, ello se debe a razones extralingiliisticas.
Una nueva perspectiva puede justificar la referencia a
un objeto desde otra actitud. La actividad, por otra
parte, requiere de los alumnos la puesta en practica de
la regla que hayan construido, aplicdndola al contexto
tan concreto de la afirmacién de la existencia o no de
ciertos objetos, en respuesta a las demandas del extra-
terrestre o describiendo los objetos necesarios en 1la
tierra.

2 como en el caso del ejercicio la-1b 1 (B), esta
actividad, que debemos a Pablo Martinez Gila (Centro de
Lenguas Modernas de la Universidad de Granada) no es ac-
tividad plenamente interactiva, carece de muchas de las
caracteristicas propias de éstas, tal y como se han ex-
puesto en el capitulo 5, pero, no obstante, si atiende a
otras gue la convierten en una actividad bastante eficaz

296




La actividad la 4 (A) permite que el recurso de
suscitar la estructura deseada mediante el estimulo de
un dibujo, se resuelva de forma interactiva. El famos>
juego del Pictionary se aplica a la préctica del subjun-
tivo en oraciones de relativo. Se juega en dos eguipos.
Un miembro de uno de los equipos tiene que describir con
un dibujo, en cierto tiempo, un objeto, una idea, o
cualquier otra cosa que pueda ser representada grafica-
mente a sus compafieros. Si su equipo logra saber qué
objeto estd pintando, gana un punto. Para practicar las
frases relativas con subjuntivo, cada uno de los alumnos
tiene qgue describir con un dibujo la caracteristica del
objeto o la persona que necesita, tal y como se describe
en una tarjeta que coge de un montén. Por ejemplo, si le
toca la frase Necesito un camarero que sepa inglés, los
compafieros tienen que averiguar exactamente qué necesita
y reproducir, con las mismas palabras, la frase que sblo
él conoce. La premura de tiempo obliga a la produccién
radpida de muchas estructuras con subjuntivo. La persona

que estd dibujando puede decir las primeras palabras de

la frase que no estén en negrita."

y considerada Gtil por algunos alumnos. La simulacién de
la situacién comunicativa no se hace de manera completa.
Un mayor realismo exigiria que la persona que tomara
notas, tuviera que utilizarlas para resolver cierto ob-
jetivo posterior. De la forma en que se realiza, sin em-
bargo, tomar notas no es més que una accién artificial
que se acepta por su mera funcién pedagdgica. La activi-
dad, a pesar de todo, se centra en contenidos personales
féciles de evocar y que suscitan el interés del compa-
fiero, v ello la convierte en una tarea realmente
atractiva.

B Las frases que se proporcionan en fo.ma de ficha
y que deberid describir cada uno de los jugadores por
turnc son como las siguientes: QUIERO UNA CASA QUE TENGA
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La actividad 1a 5 (A)" es también concebida como
actividad comunicativa en la que se pretende proporcic-
nar el contexto adecuado para la repeticién no mecénica
de ciertoc recurso. La forma de juego que tiene, al igual
que la anterior actividad, resuelve el problema de en-
contrar situaciones en que dicha repeticién no mecénica
pueda darse: una vez aceptadas las reglas del juego y el
universo discursivo que comporta, la resolucién del pro-
pésito encomendado a los jugadores rediante el recurso
objeto estid plenamente justificada. Esta actividad se
distingue de la anterior por su mayor dificultad cogni-
tiva. La complejidad de la tarea gque debe realizarse
(compensada por la forma en que permite ejemplificar las

diferencias nocionales entre un modo u otro en oraciones

de relativo) exige que sea explicada con todo tipo de

aclaraciones. Por ejemplo, podemos hacer ver gue se tra-
ta de que cada uno de los participantes dé instrucciones
para que el compafiero dibuje algo parecido a lo que
ellos tienen en su cuadricula, insistiendo en que no hay
que describir el dibujo que tienen. Podemos dibujar en
la pizarra una cuadricula parecida y pedirles gue des-

criban lo que vamos dibujando o darles instrucciones

CINCO VENTANAS/NECESITO UN COCHE QUE S8EA MUY RAPIDO/BUS-
CO A ALGUIEN QUE BEPA INGLES/NECESITO A ALGUIEN QUE SEA
INTELIGENTE/TG NECESITAS A UN HOMBRE QUE SEPA COCI-
NAR/BUSCAMOS A ALGUIEN QUE SEPA ESCRIBIR A MAQUINA/QUIE-
RO UN EQUIPO DE MGSICA QUE NO SBEA CARO/YO ME CASARé CON
ALGUIEN QUE NO PUME/BUSCO A ALGUIEN QUE PRACTIQUE DEPOR-
TE/NECESITO A UNA PERSONA QUE CUIDE DE LOS NINOS /NECE-
SITO UNA CAMA QUE MIDA CINCO METROS/NECESITO A ALGUIEN
QUE TRADUZCA DEL ESPANOL AL INGLES/AQUi HACE FALTA AL-
GUIEN QUE SEA PACIENTE.

4 Este ejercicio es una adaptacién del que aparece
en Jones (1990: 27).
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para que dibujen lo que nosotros les digamos, llamando
la atencién sobre los diferentes recursos (entre ellos
la eleccidén de un modo u otro en las oraciones de rela-
tivo) que caracterizan una y otra tarea. Hemos comproba-
do que, aunque la actividad induce efectivamente al uso
del subjuntivo, cuando las instrucciones se hacen dema-
siado dificiles, se opta por la otra forma de llevar a
cabo la tarea: =sto es, describiendo el objeto que tie-
nen en su hoja, en vez de dar instrucciones para que se
dibuje uno que satisfaga las caracteristicas que se ex-
presan en oraciones de subjuntivo (vid. vol II, Apéndice
I).

v.3.3.3.8. Actividades 3a 1 (B) y 3a 2 (B):

En el grupo B se consideraron no sélc las adverbia-
les introducidas por «cuando», sino también las introdu-
cidas por otras expresiones adverbiales como «antes
gue», «hasta que», «la préxima vez gue», «en cuanto»,

«tan pronto como».

La actividad 3a 1 (B) corresponde a la de Miquel y

Sans (1990: 80). En ella las autoras proponen intercam-

bios del tipo:

ZCuéndo verés a Jaime?
: Cuando me llame.
JCuéndo te llamara?
: Cuando pueda.
SCuéndo podré&?
Cuando me llame...




Como vemos, el intercambio se cierra sobre si mismo
como un circulo vicioso. Los alumnos cuentan, ademds del
ejemplo dado, con otros que ellos deberén transformar en
la forma del didlogo referido, induciendo a la préactica
del mecanismo objeto (oraciones adverbiales con presente

de subjuntivo).

En la actividad 3a 2 (B) se aplicé para las estruc-
turas adverbiales el modelo de juego del Pictionary uti-
lizado para las relativas con subjuntivo en el grupo A.
La estructura bimembre de los periodos oracionales con
adverbiales temporales las hace idéneas para ser explo-

tadas en este tipo de actividad.

V.3.3.3.8, Actividades 3a 3 (A) y 3a 4 (A):

La dos actividades utilizadas para tratar el punto
(3) en el grupo A fueron adaptaciones no interactivas de
otras que originariamente si lo eran. La dindmica con la
que se llevaron a cabo les privé de la tensibébn comunica-

tiva propia de su realizacién interactiva.

La actividad 3a 3 (A) consistia originariamente en

practicar en pares fluidos (cada alumno mantiene inter-
cambios sucesivos, de dos en dos, con todos los compafie-
ros de la clase) el mismo mecanismo. Los alumnos debian
recabar la opinién personal de los compafieros sobre una
serie de interrogantes, bastantes trascendentales por lo
demds, acerca del futuro de la humanidad. En la hoja de

trabajo se les ofrecen las preguntas que se plantean y
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algunos ejemplos de posibles respuestas, en donde se
ilustra el uso del punto gramatical de que se estd tra-
tando. A cada alumno se le asigna una de esas preguntas
para que se la formule a todos y cada uno de sus compa-
fieros y debera tomar notas sobre las respuestas con el
propésito de hacer un balance final de las respuestas
mids frecuentes, del estado de opinién general de la cla-
se y de las conclusiones que se puedan extraer de ello.
Es una actividad que pretende cumplir con los requisitos
propios de las llamadas practicas comunicativas. Se tra-
ta casi de un juego cuyas reglas propician la reduccibsn
del) campo nocional en el que se extenderd la produccién
y que invita, con ello, a la repeticién no mecénica del
recurso lingliistico objeto. La fuerte carga personal de
las opiniones expresadas ayuda a dar verismo comunica-
tivo a la actividad asi como mayor motivacién. En lo que
hay que insistir aqui es que la actividad obliga a tomar
decisiones sobre el significado expresado, la actividad
consiste fundamentalmente en compartir opiniones. A ese
propésito se subordinan todas las operaciones que inter-
vienen en la tarea, incluido el uso del punto gramatical
que comparten todas las actividades de la secuencia.
Ahora bien, como hemos sefialado antes, esta actividad se
transformé de manera que las preguntas las hacia el pro-
fesor alternativamente a cada uno de los alumnos, insis-
tiendo en que se prestara especial atencién a la correc-
cién formal. La forma en que, de esta manera, se daba el
intercambio, excluia, a pesar de la veracidad de las

opiniones, el propdésito auténticamente comunicativo de

la actividad. Un discurso dirigido por el profesor, bajo




su supervisién, sin la espontaneidad propia de los in-
tercambios entre los propios alumnos, etc.
La preguntas que se planteaban y las respuestas gue

se esperaban eran como las siguientes:

JCu&ndo acabarén las guerras?

Cuando no haya fronteras...

lHasta culndo habr& regimenes dictatoriales?
Hasta que la gente pueda acceder a la cultura
y no se deje convencer por su propaganda...
JCuéndo se acabaré el problema de la droga?
En cuanto deje de ser ilegal...

ZCuéndo habr& mas justicia en el mundo?

No habr& justicia, mientras el dinero siga
siendo lo m&s iaportante...

La actividad 3a 4 (A) la constituye un ejercicio
que ha resultado muy interesante para la practica de ad-
verbiales temporales con subjuntivo y que aprovecha el
uso de este recurso para la explicacién del funciona-
miento de algin dispositivo mecénico. Por ejemplo, la
descripcién de una trampa para ladrones. El1 ejercicio
puede permitir la presentacién de modelos, de forma que
los alumnos trabajen con un texto en donde se explique
el funcionamiento de alguna méquina: Cuando el cable
tire del interruptor la puerta se abriréd y la fiera sal-

dré... La cera no caera en el plato hasta que el fuego

la caliente suficientemente... A no ser que el ladrén dé

un salto, pisar& la tabla y eso haréd activarse el resor-
te de la alarma... La explicacién se hace de forma oral
con la ayuda de su representacién en la pizarra; la in-
vencidn del dispositivo y la intervencién ante los demis
compafieros pueden prepararse en grupos. Sin duda este

ejercicio ha resultado ser enormemente motivador por su
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cardcter lddico, que despierta la capacidad creativa del
alumno. Como en el caso anterior, sin embargo, el
ejercicio se adapté para que careciera de las caracte-
risticas m&s definitorias de la préctica interactiva.
Aqui, la adaptacidén consistié simplemente en hacer el
ejercicio por escrito e individualmente (vid. nota 11)

(vid. vol. II, Apéndice I).

Ve3:3.3:10. Actividades 6a 1 (Ay B) y 6a 2 (A y B):

Las condicionales irreales son especialmente pro-
picias para la practica comunicativa. En nuestro caso se
ilevaron a practica mediante la actividad 6a 1 (A y B),
en la que, por parejas, unos alumnos planteaban a otros
acciones inauditas, insélitas, arriesgadas o inmorales y
preguntaban en qué circunstancias llegarian a realizar-
las. Después de la realizacién del ejercicio, los alum-
nos comentaban al resto de la clase la respuestas més

originales:

¢En qué circunstancias te desnudarias en pi-
blico?
Si estuviera en el carnaval de Rio.

La actividad 6a 2 (A y B) establece una cadena en

la qua cada alumno aporta un nuevo eslabén engarzando

condicionales irreales del siguiente mode (vid. Miquel y
Sans, 1990: 181):

Si tuviera dinero, me compraria un yate.
Si tuviera un yate, viajaria por todc el mun-
do.




Si viajara por todo el mundo, aprenderia mu-
chas lenguas.

V.3.3.3.11. Sé6lo queda por aclarar que el uso de
subjuntivo en concesivas fue practicado solamente en el
grupo B y mediante ejercicios no interactivos consisten-
tes en completar didlogos y en transformaciones y reela-
boraciones de enunciados que transmitian significados
susceptibles de ser expresados mediante concesivas.

En el grupo B, por otra parte, fueron objeto de
explicacién ciertos puntos gramaticales, que, sin embar-
go, no fueron practicados (oraciones causales; usos de
imperfecto de subjuntivo para contextos léxico-sintécti-
cos con tiempos de pasado; oraciones de relativo con
pronombres indefinidos como en ¢Hay alguien que sepa

chino? o No hay nada que sea como esto).

V.3.3.3.12. No seria dificil comprobar que aque-
llas précticas a las que hemos calificado de comunicati-
vas relnen gran parte de las caracteristicas que hemos
apuntado arriba y que, en cambio, las no comunicativas,
carecen de muchos de los rasgos que hemos considerado
fundamentales para propiciar la automatizacién mas ade-

cuada al ..so, en la comunicacién real, de los mecanismos

gramaticales.




V.4. Resultados

En general, los resultados parecen mostrar un efec-
to positivo de la instrucciéu en el uso esponténeo que
los sujetos de investigacién hacian de los diversos re-
cursos gramaticales, cuando éstos contaban con un nivel
de adquisicién de partida adecuado, pero no se hizo evi-
dente de manera tan notable cuando los sujetos no dispo-
nian de tal nivel de partida. Por otra parte, la in-
fluencia de la instruccién se confirmé, en general, de
manera mis rotunda para aquellos usos del subjuntivo que
habian sido practicados en clase mediante actividades de
tipo comunicativo o cuando la actividad resultd espe-
cialmente Gtil o motivadora para los distintos sujetos.
Estos resultados pueden recilir una explicacién satis-
factoria en el modelo de la teoria del procesamiento de
informacién desarrollada en el marco de la teoria cogni-~
tiva de adquisicién del lenguaje (vid. capitulo III). En

nuestra opinién, dicho modelo ofrece razones de peso

para argumentar a favor de la instruccidén en general y

del enfoque comunicativo en la ensefianza de lenguas en
particular, asi como para explicar las condicicnes en
que el efecto positivo de la ensefianza se hace mas evi-
dente. Se trata, por tanto, de un modelo teérico que
puede dar cuenta de los resultados obtenidos en este

estudic.




De los datos obtenidos cabe destacar los siguientes

hechos:"

V.4.1. Hipbtesis I, II y III

V.4.1.1. En el plazo de dos semanas todos los alum-
nos que partian con cierto nivel (Grupo B), a aycepcidén
de la alumna que contaba con una expsriencia de dos afios
de adquisicién del espafiol en entorno natural, mejoran
notablemente, en la prueba de produccién esponténea, el
porcentaje de usos correctos del subjuntivo en contextos
léxico-sinticticos en los que la eleccién de dicho modo

es obligatoria (vid. Tabla III y Figura 1)."

'S En el apéndice III del vol. II se ofrece el resu-
men de los datos de la prueba inicial y final considera-
dos para cada indviduo.

s Robert es el Gnico alumno del grupo A que se in-
cluye en esta tabla, pues, sb6lo en €1 se advierte un
avance significativo. Su nivel parece encontrarse entre
el de la mayoria del grupo B y el del grupo A. A dife-
rencia de sus compafieros de clase, es el Gnico que reci-
bié instruccién durante dos afios. E1 resto de los alum-
nos del grupo A no llegd a recibir més de tres meses de
instruccién.
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TABLA III

PORCENTAJES DE USOS CORRECTOS EN CONTEXTOS DONDE ES OBLIGATORIO EL
USO DE SUBJUNTIVC EN LA PRIMERA Y SEGUNDA PRUEBAS ORALES DE LOS
ALUMNOS DEL GRUPC B Y DEL ALUMNC ROBERT (GRUPO A).

sujetos

% usos correc-
tos 1 prueba

% usos correc-
tos II prueba

m
Diferencia
porcentual

32%

48%

16%

40%

71%

31%

5.8%

90%

84.2%

40%

95%

55%

14%

30.3%

16.3%

16.6%

76%

59.4%

0%

50%

50%

6.2%

31%

24.8%

OV |0 (N n e W N =

52%

66%

100%




DIFERENCIA PORCENTUAL DE USOS CORRECTOS EN LA 13 Y 22 PRUEBAS ORALES
PARA LOS SUJETOS 1-12.

% USOS CORRECTOS CONTEXTO OBLIGATORIOD

E

SUJETOS

771 ' PAuEBA N ! PRUEBA




V.4.1.2. Sin embargo, el aumento de usos correctos
en el grupo con menos nivel (Grupo A) no es tan signifi-
cativo (vid. vol. II, Apéndice III). S6lo Robert, el
alumno mis aventajado del grupo (partia con dos afios de
instruccién formal en su pais de origen), muestra una
mejora equivalente a la de los miembros del grupo B.
Estos resultados parecen confirmar la hipdétesis de la
aprendibilidad/ensefiabilidad de Pienemann (1984), segGn
la cual el efecto de la instruccién en clase en el pro-
ceso de adquisicién se constata sblo en aquellos casos
en que el estudiante parece haber alcanzado un nivel de
dominio que lo capacita para integrar en su interlengua
los nuevos contenidos. No obstante, hay que relativizar
la hipétesis, tal como plantedbamos en los capitulos
precedentes, hasta el punto en que 1la posibilidad de
acceso se convierta en una cuestién de probabilidad con-
cebible como un continuum. S6lo asi pueden recibir ex-
plicacién los usos esporddicos encontrados en la conver-

sacién de los sujetos con menos nivel.

V.4.1.3. Entre los datos mds interesantes obtenidos
en las pruebas se encuentran los referidos a la concu-
rrencia de ciertos caracteristicas en el discurso de los

sujetos que no muestran avances significativos (Grupo

A). Aparte de la abundancia de errores muy tipicos y

basicos (falta de dominio de la morfologia verbal, de
concordancia; uso de «estar» por «haber» en proposicio-
nes existenciales; desconocimiento de las formas prono-
minales, de léxico de caracter bédsico, etc.), destacan
las estrategias de compensacién con las que se elude el

uso de estructuras sintécticas complejas como las subor-
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dinadas con subjuntive, y la falta de elaboracién sin-
tactica del discurso: ausencia de marcadores discursi-
vos, sintaxis paratactica, orden de palabras impuesto
por el discurso sin codificacién sintdctica adecuada a

dicha disposicién, etc.

V.4.1.3.1. En cuanto a la morfologia verbal, muchos
de los sujetos no dominan la flexién verbal, de manera
gque utilizan, en variacién libre, ciertas formas como,

por ejemplo, la primera, la segunda o la tercera persona

de singular, para cualquier uso personal del verbo."

Esto ocurre, sobre todo, con ciertos verbos muy frecuen-

I” Hablamos de variscién libre en este caso porque
no se trata de gque s6lo una forma (por ejemplo, la se-
gunda persona del 51ngu1ar) asuma todcs los usos perso-
nales del verbo, como si hubiera una simplificacién for-
mal y funcional (es decir, una sola forma para una sola
funcién); se trata, por el contrario, de que varias for-
mas asumen una misma funcién. Lo normal es que se inter-
cambien varias formas (por ejemplo, tengo, tiene, tie-
nen), sin regularidad aparente, para cualquier uso per-
sonal del verbo. Sin embargo, hay que aclarar que, como
muestran las correcciones gue los distintos sujetos ha-
cen sobre la marcha, dicha variacién se da en la conver-
sacién fluida, sin que ello deba significar que los dis-
tintos aprendices no tengan conocimiento declarativo de
la distribuciébn correcta entre formas y funciones. La
mayor frecuencia de algunas de esas formas provoca su
produccién espontanea cuando concurren muchos de los
elementos propios de los contextos léxico-sintécticos a
los que est&n asociadas. La probabilidad de que surjan
unas formas u otras dependerd, cuande no hay control
consciente, del grado con el que se ha reforzado su vin-
culo con tales contextos -que comparten en muchos de sus
elementos con otras formas- mediante la practica repeti-
tiva. Un fenémenc parecido lo encontramos, esta vez re-
ferido al uso de tiempos del pasado, en este fragmento
de la transcripcién de Loredana:

Sicilia, también Sicilia. Yo no... estaba...
fui, pero... No he visto mucho. Pero también
Falermo tiene gue ser bonito.
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tes (no sé por no sabe, quieres por quiere, debde por

debes, est& por estén, dijo por dije, etc. (Cfr. los

casos de Tiziana o Loredana))®. Igualmente frecuentes

son los casos de estar por haber en proposiciones exis-

tenciales:

Creo que est& diferenza entre las parejas.
Est& un follbn.

Aqui est& un teléfono abierto.

Porque agui no esta gente.

V.4.1.3.2. E1 mantenimiento de 1la concordancia
constituye un problema formal de considerable dificultad
para los aprendices que ain se encuentran en los prime-
ros pasos de la adquisicién del espafiol. No sblo hay que
elegir la forma verbal correcta atendiendo al tiempo,
aspecto y modo adecuados, sino también tener en cuenta
la persona verbal, que ha de coincidir con el sujeto. No
s6lo hay que prestar atencién a la marca de género de
los sustantivos, sino también a la coincidencia morfolé-
gica que deben mantener estos con adjetivos, determinan-
tes, cuantificadores, etc. Este es uno de los aspectos
que considera Pienemann cargados de notable dificultad
cognitiva y que sblo se puede afrontar cuando se han
superado otras fases. Debemos controlar las categorias
formales de los distintos constituyentes de la oracién y
mantener, mientras procesamos la frase, consciencia cla-

ra de dichas marcas formales cuando pasamos de un ele-

® 10s enunciados producidos en las entrevistas ora-
les por los sujetos de investigacién pueden ser conside-
rados en su propio contexto en las transcripciones ofre-
cidas en el apéndice IV del vol. II.
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mento a otro, lo que equivale a la dificultad que entra-
fian ciertos movimientos internos de tales elementos en
la frase. He aqui algunos ejemplos de los muchos que

pueden encontrarse en las transcripciones de los alumnos

del grupo A:

[...] la dibujo.
[...] este tienda.

[...] todo el pub est& llena de gente que fu-
ma.

[...] carne cortado muy pequefia.

Depende de la persona también ancianas.

fsta también me lo han hecho al curso.

Donde est& queso rallados dice est& también
queso parmigiano.

Yy tiene muchas atencién.
TG esté siempre.

Cigarrillos lleva el céncer de pulmén.

V.4.1.3.3. Una de las estructuras que, al igual que
la concordancia, entrafia movimiento interno de consti-
tuyentes y acceso a la estructura formal de los enuncia-
dos es la pronominalizacién de objeto directo e indirec-
to mediante pronombres cliticos. Tal grado de dificultad
no parece estar al alcance -no parece contarse con el
excedente de energia necesario- de alguno de los miem-
bros del grupo A. Es el caso de Tiziana, en cuyo trans-

cripcién encontramos frases como las siguientes:




[...] que ha matado éste.
[...] ha visitado él.

En ambos enunciados el objeto directo, que ocupa la po-
sicién final, estd pronominalizado, pero, en lugar de
incorporarse a la unidad tonal de la forma verbal me-
diante el uso de pronombres cliticos (que lo ha matado/
lo ha visitado), se mantiene en la posiciédn postverbal
impuesta por el orden de constituyentes bisico S V 0. La
forma rudimentaria de expresar la proposicién transmiti-
da por estos enunciados se agrava por la ausencia de la
preposicidén a, marca del rasgo humano en el objeto di-
recto en espafiol. Se dan casos en los que no hay prono-

minalizacién de ningGn tipo:

.+« @1 médico quita e dice que é guarito
[‘el médico se lo quita y le dice que estéa
curado’]

V.4.1.3.4. Uno de los aspectos que mejor pueden
orientarnos sobre el nivel alcanzado por los alumnos es
el dominio del léxico. El1 desconocimiento de ciertas
palabras bé&sicas suponen un claro indicio del insufi-
ciente nivel con que se cuenta para enfrentarse a la
ardua tarea de controlar la adecuacién modal de las for-

mas verbales, por lo demds, rasgo redundante y poco per-

ceptible en la mayoria de los casos. Estas son algunas

de las palabras que desconocia Loredana, una de las es-




tudiantes que no avanzaron en a2l uso del subjuntivo':
dobles planos (dos plantas), caminetto (caminoc), alarme
(alarma), specchio (espejo), filo (cuerda), tromba
(trompeta), piede (pie), trasloque (mudanza), senso
(sentido), arreglador de coches (mecénico), adelante
(antes), carta (papel), barman (camarero), adetrés (a-
trasado), quijanos (gitanos), listo (pronto), mobil

(mueble), aira (aire), lingua (lengua), bucca (boca).

V.4.1.3.5. En relacién con la falta de elaboracién

sintdctica, consideremos el siguiente ejemplo:

Entonces... Pero, por ejemplo, una cosa que yo
he chocaso aqui... el bar est& muchos... carta
en tierra, ¢no?

Aparte del uso de esta por hay, la falta de concor-
dancia entre esté&, muchos y carta, y el desconocimiento
del léxico (chocaso, carta o tierra), lo mias interesante
de este fragmento es que la disposicién de las palabras
impuesta por la distribucién temitica dada en el discur-
so, en la que el bar es elegido como tema del Gltimo
enunciado, no va acompafiada de la codificacién léxico-
sintdctica adecuada. La forma verbal adecuada para el
punto de vista elegido es tiene. No existe, pues, una

compenetracién adecuada entre el orden de palabras im-

¥ En realidad, el porcentaje de usos correctos en
contextos obligatorics disminuyé en la segunda prueba de
esta alumna. Esta circunstancia nos permite interpretar
los casos de usos correctos en la primera prueba como
muestras aprendidas en sus contextos léxico-sintécticos
de forma aislada y no como casos en donde se aplican
reglas generalizadas, al menos no en el &mbito del cono-
cimiento operativo.
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puesto por la dinémica discursiva y la codificacién 1é-
xico-sintéctica de los distintos elementos.

La falta de elaboracién sintédctica, falta de grama-
tizacién segn Rutherford (1987) (vid. capitulo IV),
llega a producir fragmentos ininteligibles, si no se

cuenta con la ayuda del contexto:

Una diferencia bastante profunda, me parece
que est& mucho ésta pero... todo el sistema
politico, ¢no? Mucha menos mafia.

Non tendria que ser un orden en las relaciones
entre los padres y los hijos [’los padres no
deberian dar 6rdenes a los hijos’]

Si, porque mi madre trabaja también, asi... el
hombre aue tienes... solo que non es (¢?),
porque n.sotros también tenemos problemas an-
tes, ma ahora no, porque es una cosa... el
hombre debe...

El cartel. Una cosa prohibida... Fumar se pue-
de, por la calle se puede. Hummm... éste, ir
por la calle... sin... ¢Cébmo se llama?... por
la calle est&... una... un paseo, donde se
puede ir sblo con un...

En las tareas complejas que incluyen la referencia
a mundos ficticios, situaciones hipotéticas, o que su-
ponen distanciamiento temporal, pasado o futuro, el pro-
blema del uso de los tiempos verbales adecuados o del
respeto a la consecutio temporum se resuelve mediante el
uso del presente atemporal (cfr. la respuesta de Eugénie
a la segunda tarea de la primera prueba, la trampa del
ladrén, en el apéndice IV del vol. II).

La elusién de estructuras sintdcticas con subordi-

nacién se manifiesta en casos como los siguientes:




Mi madre me dice no volver asi tarde.

Y pienso que, si tengo que decir a un hombre
de venir en Sicilia, hablo de esto.

Creo que no es hummm... muy bueno si las per-
sonas... personas ancianas... se quedan en las
casas de los familiares

No sé si... si cuando puede trabajar es muy
bueno para los estudios.

Esto creo que no le gusta de nada. El1 hecho
que & dormildn.

Como médico yo te digo de hacer deporte

Y ... hummm... yo tengo un perro, entonces
necesita [la casa] un... ¢Cémo se dice? [’'ne-
cesito que la casa tenga...].

La simplificacién llega hasta el punto de concate-
nar largos fragmentos en los que se usan exclusivamente

formas verbales en infinitivo:

Pero llegar sélo a medio de lo espacio [...]
Subir en alto. Después volver en horizontal
[...] (cfr. la Gltima tarea de la prueba final
de Loredana en el apéndice IV del vol. II).

Otro ejemplo en que se manifiesta la falta de re-

cursos es el abuso de expresiones comodin. Es el caso de

Fernando, gue abusa de la expresién es posible para lle-
var a cabo diferentes actos lingliisticos. Cuando el en-
trevistador le pedia consejos para ciertas situaciones
problemiticas en las que se encontraba éste Gltimo, con-

testaba con enunciados como los siguientes:




O... es posible... que sale un pogquito e...
teléfono a un amigo por tomar, por fissar una
cita.

0... a lo mejor es posible ver el viaje del
del verano/ Es posible ir al Centro de Idiomas
Modernos.

Un ejemplo de muchas de las cuestiones que venimos

comentando lo constituye el siguiente fragmento produci-

do por Giusseppe:

[...] &l cree que en la... en el profundo,
este dos personas son muy simil.

Aja.

...simils, hummm... entonces como sentimientos
interiores esté&n muy cerca, pero claro, co-
mo... el... el modo de conducir la vida, es-
tén... la vida, estén muy... muy diferentes.
Entonces, todo estos aspectos que... pero,
puede ser que Pedro est&... esté més... mucho
nervosa, muy nervosa por... por todo aquello
que es como... ser dormilén o trabaja no dema-
siado, hummm... estar asi... muy... JCébmo se
puede decir?... tranquilo.

V.4.1.4. Un aspecto en el que se constata la dife-
rencia de nivel, cuando se observa el tipo de discurso
producido por los distintos sujetos de investigacién, es
el uso de formas de subjuntivo en contextos inapropia-
dos. Aparte del hecho de que este fendémeno es mas fre-
cuente en los alumnos que mejoran, para el grupo B debe-
mos interpretar dichos uscs como casos de sobregenerali-
zacién, mientras que en el grupo A se trata de usos en
variacién libre. En efecto, un caso paradigmitico de

sobregeneralizacién del uso del subjuntivo en el grupo B
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lo constituye Anja. Esta estudiante extiende el uso del
subjuntivo a contextos de subordinadas con verbos de
pensamiento o casos en donde el contexto supone algln
sentido de potencialidad, deseo, etc. De ahi que lo uti-
lice con formas del modal poder, en subordinadas o inte-
rordinadas relacionadas con operadores como gquiz&, en la
perifrasis tener que + Infinitivo o que lo aplique al

auxiliar de ir + Infinitivo:

Quizé& piensa que esté enfermo.
Pienso que sea correcto.

Me parece que deba ir.

Es mejor cuando tengan estudios.

Es posible que... y por eso puedan estar muer-
tos.

[Mi hombre ideal]) Tenga que ser deportista.

Te aconsejo que vayas a escribir.

Se trata, por tanto, de la construccién de una regla

propia de la interlengua de la alumna, que se aproxima,

pero no coincide, con la regla o reglas del sistema de
los nativos. Al menos, no tiene en cuenta las restric-
ciones impuestas por la norma, para ciertos contextos
léxico-sintécticos, a la aplicacién del valor modal ex-
presado por el subjuntivo. No parecen estar reguladas de
esta forma algunas de las escasas 2pariciones de formas
de subjuntivo en entornos inapropiados cuando se trata
de alumnos que no han avanzado significativamente en el

porcentaie de .sos correctos del subjuntivo:




Si. Y se enfadd un poco al primero, pero no lo
hagan despuvés.

Ya no hay una... una asociacibén benéfica que
se... no sé... que se... que se ponga a la
Gltima planta

[-..] Por lo mejor, puedo ir yo por aqui, o...
no sé... pregunte a las mujeres [por «pregun-
ta»]

ZCuéndo hagan esto? [¢cudéndo harén esto?])

Porque esté&n algtin paises... algunos paises
que... tenga una dictadura.

Porque si tG haya preguntado por esto.

Pero tengan que vivir con una bombona de oxi-
geno.

De todos estos ejemplos s6lo tres pueden entenderse
como generalizaciones (gCuando hagan esto?, Porque si ta
haya preguntado por esto y Pero tengan que vivir con una
bombona de oxigeno), el resto parecen ser casos de va-
riacién no sistemdtica. Casi todas las formas son
irregulares y pertenecientes a verbos muy frecuentes, y
no encontramos ningn rasgo en el significado de las
oraciones en las que aparecen que justificara el uso del
subjuntivo. La frecuencia de estas formas puede explicar
su aparicién no contrslada en el uso conversacional de
la lengua, de la misma forma que antes explicébamos el
uso asistemdtico de distintas formas de indicativo para

los usos personales del verbo.

V.4.1.5. Es indudable que el efecto de la instruc-
cién en la adquisicidn de conocimiento apropiado para la

produccién, y no sbélo para la apar.icién de conocimiento

de tipo declarative, cuando se dan ciertas condiciones,
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se confirma en los resultados obtenidos. Hay dos indi-
cios que parecen corrobarar esta relacién. lLa experien-
cia extra-sscolar (los alumnos reciben clases en un en-
torno de segunda lengua) no ha dado como resultado el
aumento de otro tipo de usos r- recogidos en los conte-
nidos de clase (Causales; Sin que + SUBJ.; No es que +
SUBJ.; Ha dicho que + SUBJ.; Hace gue + SUBJ.; No estoy
acostumbrado a que + SUBJ.; etc.). Podria pensarse que
algunos de estos usos ro son tan frecuentes, su rendi-
miento comunicativo o su frecuencia en el input tan al-
tos, como los que si aparecen en los contenidns del cur-
so, pero ése no es el caso, por ejemplo, de los verbos
de lengua en el discurso referido o del causativo lace
que... El otro indicio -quizad mds importante- es el he-
cho de que en algunos de los sujetos que aumentan la
proporcidn de usos correctos se da abundancia de sobre-
generalizaciones (cfr., por ejemplo, la transcripcién de
la sequnda entrevista de Anja en el apéndice IV del vol.
ITI). Este tipo de error es un efecto caract~ristico de
los individuos que reciben instruccién en clase (Pica,
1983 y Lightbown, Spada y Walace, 1980). Los datos en-

contrados en el input recibido en clase han llegado a

ser asimilados en el sistema gramatical construido por

el aprendiz en tal grado, que pueden surgir en el uso
espontdnec de la lengua, aunque la gramédtica interna
construida no se corresponda con la de los nativos. Por
otra parte, la sobregeneralizacidn puede deberse a 1la
monitorizacién espor&dica y, por tanto, a la interferen-
cia de varias fuentes de conocimiento, propia de 1los
ectilos mds cuidados. Pero ello no contradice la idea de

que la instrucciér pueda incidir en el conocimriento lin-
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gliistico automatizado. Con toda seguridad, el paso pre-
vio a la automatizacién de cierto recurso es su uso con-
trolade. La asimilacién para el uso eficaz del recurso
en cuestién se plantea, asi, como un proceso gradual.
Por otra parte, el efecto constatado no puede atribuirse
exclusivamente a cierto tipo de instruccién. Esperébamos
que los usos ejercitados en actividades comunicativas
experimentaran un avance mayor que los que no se some-
tian a ese tipo de priactica. Sin embargo, aunque en me-
nor medida, los puntos tratados con ejercicios no plena-
ments interactivos también muestran urna mejoria conside-
rable (es el caso de las finales o el de las relativas
con subjuntivo para algunos alumnos).

La mejoria observable en la produccién oral no se
correlaciona, en general, con las respuestas dadas en
las pruebas gramaticales. Es decir, la obtencién de una
puntuacién alta en las pruebas gramaticales no coincide
con el uso correcto de los mismos puntos en la prueba de
la conversacién (cfr., por ejemplo, el caso de Loredana
en el apéndice III del vol. II). Asi, la mayoria de los
estudiantes del grupo A contestan adecuadamente gran
parte de los itemes de la segunda prueba gramatical,
avanzan en relacién con la primera, pero esta mejcra de
conocimiento metalingiiistico no se traduce en el uso
esponténeo de los distintos mecanismos. Y lo mismo ocu-
rre si relacionamos los resultados obtenidos en la pri-
mera prueba gramatical por los alumnos del grupo B y su
uso esponténeo de los distintos usos en la conversacién

inicial (vid. Apéndice III del vol. II). Los aciertos en

los itemes gramaticales no tienen correlato en ia pro-

duccién oral. Se desprende de aqui que, efectivamente,
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existen distintas fuentes de conocimiento aplicables en
distintas circunstancias y que, en principio, hay que
considerar auténomas. No obstante, la observacién dete-
nida del discurso de los distintos sujetos permite com-

probar la presencia de un esfuerzo constante, mayor en

unos gue en otros, para supervisar la correccidédn de 1o

que dicen: titubeos debidos a indecisién en cuanto a la
forma, autocorreccicnes, a veces suscitadas por la repe-
ticién reelaborada del interlocutor, ritme lento, pre-
guntas directas sobre la forma correcta de decir algo,
etc. La correccién se dirigia a distintos aspectos for-
males segin se tratara de alumnos avanzados o princi-
piantes. Las correcciones de los alumnos del grupo B,

como Anja, tenian que ver con la marca de modo:

... cuando lcs hijos estén... sean mayor
... hasta que no tie... no tengan

Te aconsejo que vas a escribir... que vayas a
escribir

No le gusta nada gque Pedro no puede... no pue-
da...

No le gusta nada que Pedro es... sea tan tran-
quilo.

Los alumnos del grupo A se preocupaban por cuestiones

mas béasicas:

Ha di... ha dicto... ha dicho
Porque son pasadas... han pasado mas personas

Son peri... peligrosas




Entra el agua y todo lo ha matado... lo has
matado

Eo.c S€... S5€.,.. Si... S5, .. .fue.r'aﬂ--- Si fue-
ran

Un punto mie...medio

... toda la mattina... todas las mafianas.

Este tipo de control se apoya, sin duda, en el conoci-
miento declarativo en que se fundamenta la realizacidn
de pruebas gramaticales. Es evidente, pues, la interven-~
cién de ambos tipos de conocimiento en la produccién
oral y muy dudosa la falta de relacién entre ellos. Esta
relacién puede percibirse en sintomas muy sutiles, como
el que se expone a propdsito de los datos relacionados

con la hipétesis V (vid. mds adelante).

V.4.2. Hipdtesis III y IV

Sin duda, el hecho que mds nos interesa destacar de
los resultados obtenidos en relacidn con estas hipétesis
es la diferente progresién comprobada para los distintos

puntos tratados en clase (vid. Tabla IV).”* Esta dife-

% gi encontramos casos en que los distintos recur-
sos parecen mostrar una dificultad cognitiva per se
equivalente, la explicacién de los distintos resultados
obtenidos para cada uno de ellos podréd obviar la varian-
te referida a la diferente dificultad cognitiva (cf:r.,
por ejemplo, la actividad comunicativa reservada para el
punto 1 y las no comunicativas para el punto 6 en el
grupo A). Sin embargo, ése no serd el caso para todos
los puntos tratados. Por ejemplo, oraciones relativas
con subjuntivo y oraciones subordinadas adverbiales tem-
porales con presente de subjuntivo no parecen entrafiar
la misma dificultac. Las adverbiales resultan mias con-
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rencia puede detectarse sobre todo en el grupeo B, en el
que el avance es significativo. Puesto que la cantidad
de préictica es aproximadamente la misma, podemos atri-
buir la diferencia al tipo de actlvidad realizada, ya
gue la posible diferencia en la complejidad que entrafian
les distintos usos no explicaria todos los casos. Esta
circunstancia se da con las temporales con presente de
subjuntivo. Como se advierte en la prueba gramatical
inicial y en la primera conversacicn, es frecuente el
uso de la forma de futuro por el presente de indicativeo
en este contexto. En las lenguas mnaternas de los estu-
diantes es la forma equivalente al futuro espafiol y no
alguna forma de subjuntivo la que se utiliza en las tem-
porales referidas al futuro. Sin ~mbargo, este uso es

uno de los que muestra mayor mejora.

Los datos obtenidos, que se recogen cuantitativa-
mente en la tabla IV, parecen confirmar los resultados

generales ya ccmentados

plicadas, sobre todo por interferencias de otras lenguas
conocidas previamente por los aprendices. En este caso
deberemos considerar el factor de la dificultad de cada
estructura.
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TABLA IV

Proporcidn y porcentaje de usos correctos en relacién con el niimero
total de contextos obligatorios para algunos de los usos de subjun-
tivo en la 13 y 28 pruebas orales (Grupo B).

Prueba Inicial Prueba Final Dif,
Uscs Proporcién & Proporcién & Por.

Rel la+2c 14/17 82 30/40 75
Vol 2a 3/13 23 16/20
Vol 2b 6/7 85 9/12
Adv 3a,b 2/317 5,4 15/24
Gust 4a,b 3/11 42/52
Imp 5a o/0 1/2
Imp 5b 4/7 6/6
Imp 5¢ 1/1 o/0
Imp 5d 8/37 17/26
Imp Se 2/6 /4
Cond 6a 3/4 20/29
Ncr 7a,b,c 1/7 5/17
Aung 8 0/0 0/0
Fin Sa 6/11 13/15
Quiza 18 0/0 12/12

V.4.2.1. Las mayores diferencias porcentuales (Dif.

Por. en la tabla) se dan en los puntos que fueron prac-

ticados mediante actividades comunicativas gque funciona--

2l En esta tabla estdn relacionados los datos refe-
ridos a los usos que intentamos controlar en la instruc-
cién, los considerados en la tabla I. Los datos corres-
pondientes a otras estructuras, como las relativas en
contextos tales como No hay nadie que + fSUBJ., Hay al-
guien que + SUBJ. o Todo lo que + SUBJ., cue fueron ob-
jeto de instruccién pero no de practica, al menos no en
la misma medida que los que constituyen &1 objeto de
nuestro estudio, est&n computados para cada alumno en el
apéndice III del vol. II.
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ron adecuadamente y que recibieron una valoracién posi-

tiva por los alumnos:

Diferencia porcentual
Usos Prusba inicial y final

Vol.2a +57%

Adv.3a, +57,1%
Gust.4a,b +55,1%

V.4.2.2. Existen otros puntos que también se pusie-
ron en practica mediante actividades comunicativas pero
que no provocarocn la interaccién esperada en clase ni,
en el caso de algunas, recibieron especial mencién en
las valoraciones de los alumnos. Respecto de lo primero,
es el caso de:

Diferencia porcentual
Usos Prueba inicial y final
Imp.5d +43,4%
Imp.5d ———c

Quizé 18 ————
Ncr.7a,b +14%

Y en cuanto a lo segundo, es el caso de:

Diferencia porcentual
Usos Prueba inicial y final

Vol.2b -10%
Imp.5a -

Se trata de completivas utilizadas como exponentes para
las funciones de hacer y rechazar hipétesis, en el pri-
mer caso, Yy hacer ofrecimientos y rechazarlos, en el se-

gundo. Las actividades con las que se practicaron (vid.

v.3.3.3., actividades 18-5c-5d-7a 1 (A y B) y 2b-5a 2
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(B)) propiciaban més el uso de Es posible + SUBJ., Quizé
+ SUBJ. y Quieres que + SUBJ., Yy menos el de Es raro que
+ SUBJ., No creo que + SUBJ., Me extrafia que + SUBJ., No
es necesario que + SUBJ., No hace falta que + SUBJ. Al
observar la realizacién de estas actividades, pudimos
comprobar que la progresién en la aportacién de informa-
cién (incluyendo de forma explicita la proposicién su-
bordinada en subjuntivo) de las mismas viene dada por el
participante que bien hace la hipétesis (Es posible que
no esté en casa, Quiz& no esté en casa) bien hace un
ofrecimierto (Quieres gque vaya yo a comprar, Quieres que
te traiga algo), y que el rechazo de las hipétesis (No
creo, Es raro, Me extrafia) o de los ofrecimientos (No,
no es necesario; No, gracias, no hace falta.) se hacia
sin la aparicién explicita de la proposicidn subordina-
da. Se trata de comentarios o valoraciones scbre infor-
macién ya vertida en el discurso precedente, que no apa-
rece de forma explicita, si no es por razones discursi-
vas especificas: cambio de tema, indicacién de algln
contraste, focalizacién del alcance de la negacién, etc.
La dinamica discursiva impuesta por las actividades no
favorecia, por tanto, el uso repetido del subjuntivo en
este tipo de esquemas completivos, lo cual parece refle-
jarse en la casi inexistencia de los mismos en la pro-
duccién oral de la mayoria de los sujetos.

La observacién de la realizacidén en clase de las

distintas actividades también nos permitié comprobar que

el ejercicio utilizado para la prictica de completivas
introducidas por querer para hacer ofrecimientos, como
en ¢Quieres que te preste dinero?, no funciondé de la

forma esperada, es decir, como una préactica comunicati-
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va. No se logrd que la repeticiédn fuera suscitada de
forma esponténea por la situacién comunicativa creada.
Segfin los propios comentarios de los alumnos, la repeti-
cién de los exponentes objeto de la préctica se hacia
monétona y mec&nica. La forma en que funcionaron estas
actividades en clase, pues, explicaria la mayor diferen-
cia porcentual de Imp. 5d (43,4%) y Quizd 18 (sin datos
en la 12 prueba pero con un 100% de acierto en la 28)
frente a la de Ncr. 7a y 7b (15%). Para Imp. 5c (como
para Imp. 5e) apenas hay datos. Los puntos Vol. 2b e
Imp. 5a, como hemos explicado, responden a la misma si-
tuacién, pero en estos casos la escasez y distribucién
de los datos no permite sacar conclusiones. La diferen-
cia porcentual negativa del punto Vol. 2b, como la de
Rel la + Vol. 2c. puede ser consecuencia de dicha dis-
tribucién.? cCiertamente los porcentajes obtenidos para
los dos puntos en las dos pruebas son altos, pero no
como para que no hubiera podido darse un avance tan sig-
nificativo como el encontrado en 1los puntos Vol. 2a,
Adv. 3a y 3b y Gust. 4a y 4b. Las relativas fueron prac-
ticadas en el grupo B con actividades no plenamente co-

municativas aunque bien contextualizadas y valoradas

2 vol. 2c puede identificarse, por su funcién dis-
cursiva y por los elementos comunes que comparten, con
Rel la. En las actividades de las pruebas orales conce-
bidas para obtener contextos obligatorios de Rel. 1a
surgian proposiciones de subjuntivo sin la mencién ex-
plicita de su contexto sintdctic.. A la pregunta ¢Cémo
debe ser la persona con la que te cases? se daban res-
puestas como ... que sea inteligente..., que puede co-
rresponder al esquema Quiero una persona que sea inteli-
gente o Quiero que sea inteligente. El rasgo de voluntad
comin a los dos es el que genera la eleccién de subjun-
tive y el que las identifica funcionalmente en la compe-
tencia de los alumnos.
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positivamente por los alumnos. Dichas actividades, aun-
que no presentaban ciertos rasgos esenciales para que
pudiéramos considerarlas propiamente comunicativas, como
la tensién comunicativa atribuible a la limitacién de
tiempo, propia de la conversacién, si atendian a aspec-
tos fundamentales como la correcta contextualizacién o
el interés del tema tratado (vid. V.3.3.3., actividades

la-1b 1 y 1la 2).

V.4.2.4. Por su parte, las finales (Fin. 9a) pre-

sentan una diferencia porcentual considerable (32%) y un

porcentaje muy alto en la segunda prueba (86%). También
aparece un porcentaje alto en las impersonales introdu-
cidas por expresiones impersonales valorativas como Es
absurdo/increible..., aunque en este caso el volumen de
datos es muy escaso. Estos filtimos puntos, al igual que
las concesivas con aunque, de las gue no se obtuvieron
datos, fueron ejercitados mediante précticas no comuni-

cativas.

V.4.2.5. En cuanto a las condicionales, la carencia
de datos en la primera entrevista impide hacer valora-
ciones relevantes. De hecho, también aqui se obtiene una
diferencia porcentual negativa. Ello no impide hacer 1la
observacién de que el alto porcentaje de usos correctos
alcanzado en la segunda entrevista contrasta con 1la
practica inexistencia de casos en los que aparezca el
imperfecto de subjuntivo en otros contextos sintécticos,
como los de pasado, a pesar de gque los alumnos tienen
conocimiento de la forma y de las reglas a las que se

somete su usc en dichos contextos, como se muestra en
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algunas respuestas a las preguntas de la segunda prueba

gramatical.

V.4.2.6. En resumen, parece deducirse de los datos

comentados que la incidencia de la instruccién fue posi-

tiva en la mayoria de los casos, indeperndientemente de

la préctica que se propusiera. No obstante, destaca sig-
nificativamente, por la distribucién de los datos en la
primera y segunda pruebas y por la diferencia porcentual
hallada, el avance constatado en los puntos Vol. 2a,
Adv, 3a y 3b y Gust. 4a y 4b. La mejora es especialmente
relevante en adverbiales y esqguemas con verbos pseudo-
impersonales, puesto que fueron consideradas de especial

dificultad para los alumnos.

V.4.2.7. En cuanto al grupo A, ya hemos sefialado
qgue el avance no es significativo en ninguno de los su-
jetos, a excepcién de Robert. Sin embargo, no queremos
dejar de mencionar que entre el resto de alumnos de este
grupo se dan algunos usos correctos en contextos obliga-
torios. El nfimero de usos es apenas relevante, una o dos
ocasiones lo m&s. A veces, incluso se detectaron usos
correctos en la primera entrevista y ninguna en la se-
gunda (Daniella, Giusseppe, Tiziana, Loredana). Esto
parece indicar que tales usos no parecian responder a la
asimilacién de una regla generalizable a mas casos, sino
mis bien a la memorizacién aislada de ciertas formas
asociadas a un contexto particular. El1 mayor nGmero de
usos correctos se da en Eugénie. En esta alumna encon-
tramos el avance m&s destacable: de una proporcién de

0/7 en la primera prueba pasa a otra de 5/15 en la se-
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gunda. Hay que subray:: que 4 de esos 5 usos correspon-
den a estructuras gue se practicaron con actividades
comunicativas en su grupo (relativas (ia) y completivas
de voluntad (2a)).

La inexistencia d=2 datos ha hecho, por tanto, que
obviemos la relacién de los resultados de la tabla IV
correspondientes a los alumnos del grupo A (vid. vol.
II, Apéndice III). No obstante, queremos destacar algu-
nos hechos relativos a los puntos Rel. 1a, Vol 2c y 2dv.
3a y 3b., los Gnicos en los que se obtuvo un volumen de
datos suficiente. Estos son las proporciones y porcenta-

jes obtenidos por el grupo para tales puntos:

Prueba Incial Prueba Final Diferencia

Proporcién % Proporcién % Porcentual

Rel la + 2¢c 1/16 6,2 9/22 40,9 34,7
Adv 3a,b 0 /16 0 4/11 36,3 36,3

Los dos Gnicos puntos en los que se advierte mejora
fueron practicados mediante una actividad comunicativa
que funcioné de forma 6ptima (alto grado de participa-
cién, interés y gran volumen de repeticién), para las
relativas y una actividad comunicativa transformada en
no-comunicativa, pero gue conservd, segin se deduce de
los juicios favorables hechos por algunos alumnos, sufi-
ciente interés en el contenido transmitido, para las
adverbiales. La préctica de las adverbiales fue comple-
tada mediante un ejercicio individual y escrito que no

fue realizado por todos los alumnos pero que también fue

valorado positivamente (actividad 3a 4(A)).




Creemos que las acvividades realizadas en clase
desempefiaron un papel importante para la incipiente
automatizacién de las estructuras que muestran los da-
tos. Dos de las actividades propuesias (actividades 1la 4
(A), 3a 3(2)) han resultado ser excelentes activadoras
de intercambios comunicativos cuando se hcn puesto en
practica en otros grupos. De hecho, la transformacidn de
la actividad 3a 3(A), dirigida a la practica de las su-
bordinadas adverbiales con subjuntivo, no la privé de su
potencial comunicativo. Los intercambios de opiniones,
aunque dirigidas por y al profasor, no dejaron de susci-

tar el interés de los estudiantes.

V.4.2.8. Por otra parte, debemos comentar en este
punto, en relacién con ambos grupos, la evidente mayor
frecuencia de uso del subjuntivo para ciertos verbos
badsicos muy frecuentes. La aplicacién de la regla deil
subjuntivo con verbos tan frecuentes se debe a que pue-
den haberse memorizado en secuencias memorizadas como un
todo indiviso. En muchas ocasiones, por otro lado, se
advierte que el individuo no presta mayor atencién a la
forma del modo cuando se trata de verbos regulares. La
oposicién modal descansa en una simple variacién vocali-
ca final pococ perceptible. En algunos casos esta conduc-
ta responde a una estrategia intencicnada para no incu-
rrir en incorrecciones formales (vid., por ejemplo, Joa-
quin da Silva en el apéndice IV del vol. II), pero esta
escasa perceptibilidad, que se suma al caracter redun-
dante del modo, explica gue sean las formas irregqulares

de verbos muy frecuentes (tenga, vaya, sea, ponga, etc.)



las que mis aparezcan. Esas mismas son las mds ejercita-

das en las actividades desarroliladas en clase.

V.4.3. Hipbtesis V

Una de las tareas que sirvieron para obtener pro-
duccién oral de los sujetos resulté de considerable com-
plejidad cognitiva. Se esperaba que sblo los mas aventa-
jados recurrieran a las oracioner de relativo con sub-
juntivo en contextos libres. Se trataba de dar instruc-
ciones para que el interlocutor dibujara en una cuadri-
cula con coordenadas una serie de lineas que debian
coincidir con las que tenia el sujeto -rastigacién
en su cuadricula. El sujeto podia optar por describir el
dibujo que €l tenia o hacer que el interlocutor lo re-
produjera refiriéndose a un objeto virtual que deberia
satisfacer ciertas condiciones o caracterist’~as. En el
primer caso podria utilizar relativas con indicativo y
en el segundo, relativas con subjuntivo. La dificultad
intrinseca de la tarea hacia prever que, en el caso de
que el sujeto no recurriera por si mismo a las relativas
con subjuntivo o ni siquiera a las descripciones elabo-
radas con relativas con indicativo, la provisién reite-
rada por parte del interlocutor, que comprobaba la in-

terpretacién correcta de las instrucciones, de muestras

de relativas con subjuntivo, sélo fuera detectada por

los m&s avezados y aprovechada por los que dispusieran
de capacidzd de procesamiento controlado suficiente, una
vez automatizadas otras operaciones, para prestar aten-

cién a este rasgo relacionado con la forma de su discur-
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so. No obstante, una vez reconocido el modelo ofrecido
por el hablante experto, el uso del subjuntivo se lleva-
ba a cabo de forma fluida, sin afectar a la eficacia con
que resolvian la tarea (cfr. el textc de Joaquin da Sil-
va en el apéndice IV del vol. II). Otros alumnos me:0S
avanzados eran capaces de reconocer la forma e incluso

repetirla con cierto grade de reelaboracidn:

E: La que més te guste.
S: cLa que més me guste a mi?

Sin embargo, en general, el esquema sintdctico no
era detectada por los menos expertos o detectado pero no
usado creativamente. El reconocimiento se advierte por
la forma en que los interlocutores repiten parte del
discurso precedente en la mayoria de los casos para ga-
rantizar que el intercambio de informacién se desarrolla
adecuadamente. En los menos expertos, la falta de auto-
matizacién de muchas de las operaciones sobrepasaba sus
limites de control, de manera gue ciertos aspectos for-
males no podian sino pasar inadvertidos. Esto es lo que

ocurre en el siguiente intercambio:

E: Sin que lo togue, :no?
S: Hummm... no tocar, pero sobresar.

De estos hechos nos interesa subrayar la reaccién

de aquéllos gque, habiendo vtilizado las relativas de

subjuntivo en tareas mds faciles, como la que consistia

en describir a la pareja o al profesor ideal, no lo hi-

cieran en esta otra de complejidad mayor. No se produjo

334




la transferencia de un contexto a otro. In ello debid
influir no sélo que se trataba de tareas distintas con
una organizacién diterente, sino también que estuvieran
familiarizados con una y no con otra tarea, con ciertos
contextos léxico-sintdcticos o nocio-funcionales, y no

con otros.

V.4.4. Estrategias de aprendizaje de la gramética

Los datos obtenidos en el cuestionario IA (vid.
Apéndice II del vol. II), referidos al tipo de estrate-
gias preferidas por los alumnos para afrontar el apren-
dizaje de la gramadtica, apoyan la idea de que el acerca-
miento consciente a las reglas favorece la adquisicién

de una lengua extranjera (vid. Tablas V y VI).




TABLA V

NGMERC DE RESPUESTAS Y PORCENTAJE PARA CADA fTEM DEL CUESTIONARIO IA
(ESTRATEGIAS PARA EL APRRENDIZAJE DE LA GRAMATICA) EN CADA GRUPO.

Preguntas Opcién Grupo B (8s 1~11) Grupo A (Ss 12-18)
respuesta Prop. % Prop. %

18.1%
72.7%
9%

42.8%
57.1%
0%

[

100%
0%

85.7%
14.2%

o0 OdWw

63.6%
36.23%

85.7%
14.2%

36.3%
54.5%
9%

50%
50%
0%

36.3%
36.3%
27.2%

57.1%
28.5%
14.2%
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9%
9%
81%

28.5%
0%
71.4%

54.5%
18.1%
27.2%

28.5%
0%
71.4%

noN nom

2
3

54.5%
45.4%
0%

42.8%
57.1%
0%

63.6%
36.3%

57.1%
42.8%

&~ oo

9%
9%

0%
28.5%
71.4%
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14.2%
85.7%
0%

28.5%
57.1%
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TABLA VI

NGMERO DE RESPUESTAS Y PORCENTAJE PARA CADA ITEM DEL CUESTIONARIO IA
(ESTRATEGIAS PARA EL APRRENDIZAJE DE LA GRAMATICA) EN EL CONJUNTO DE
SUJETOS INVESTIGADOS.

Preguntas Opcién respuesta Grupos A Y B (8s 1-18)
Prop. L}

1 5 27.7%

12 66.6%

1 5.5%

94.4%
5.5%

66.6%
33.3%

44.4%
50.%
5.5%

44.4%
38.8%
22.2%

16.6%
5.5%
83.3%

44.4%
11.1%
44.4%
50.%
50.%
0%

61.1%
38.8%

5.5%
16.6%
77.7%
27%
72.2%
11.1%

61.1%
33.3%

En general, el hecho mi&s sobresaliente recogido en
este apartado es la homogeneidad detectada en todos los
alumnos en cuanto a la manera de acometer el aprendizaje

de la gramitica. Los porcentajes obtenidos por las dis-

tintas opciones de cada pregunta muestran que las opcio-
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nes preferidas son aquéllas que se orientan hacia un
acercamiento consciente a las reglas de la gramatica.
Aunque se trata de una simple correlacién, los datos
muestran que el avance detectado en el dominio del sub-~
juntivo en aquellos usos que fueron objeto de instruc-
cién y préctica y no para otros se ha dado en alumnos
que despliegan un amplio abanico de estrategias metacog-
nitivas: el control de la correccién formal o funcional
de las pricticas realizadas (itemes 2-4), la planifica-
cién cuidadosa de la participacién en précticas dirigi-
das a la produccién oral (item 6), el andlisis o correc-
cién del discurso recibido o producido (itemes 8-9) Yy la
revisién y evaluacién de los resultados obtenidos en la
realizacién de las practicas (itemes 11-12). En las
pricticas gramaticales de tipo comunicativs se advierte
el esfuerzo generalizado por prestar atencién tanto al
objetivo lingliistico como al objetivo no lingiliistico de
las mismas (item 16). Puede comprobarse, asimismo, 1la
tendencia, mayor o menor segln los casos, a aplicar de-
liberadamente las reglas aprendidas a nuevos contextos
que surgen en la practica oral (itemes 20-21), asi como
la preocupacién por construir un sistema gramatical co-
herente en el que se procura integrar las excepciones
(item 23). En la produccién oral espontdnea casi todos
los sujetos tienden a utilizar los recursos que mejor
dominan para ganar fluidez sin perder en correccién for-
mal (item 27). Ante las dificultades de comprensién, la
mayoria prefiere consultar a fuentes fidedignas, antes
gue aventurarse en una interpretacién basada en el con-

texto (item 29). El perfil que se obtiene de todos estos

rasgos es el de alumnos con la actitud idénea para apro-
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vechar al méxime la instruccidn formal y explotar 1la

posibilidad de un acercamiento analitico y consciente a

la gramitica de una lengua extranjera.?

Como puede comprobarse en las tablas V y VI, la
distribucién porcentual de las respuestas acumuladas
para cada item se mantiene en los dos grupos, a pesar de
las leves modificaciones debidas al menor nGimero de in-
dividuos que forman el grupo A. La transcendencia de
este dato viene dada porque, al mantenerse la ccnstante
de la actit.d ante el aprendizaje de la lengua extranje-
ra en los des grupos, nos reafirmamos en la hipdtesis de
la diferencia de nivel de partida como factor causante
del distinto efecto logrado por la instruccién en ambos

grupos. Las Gnicas diferencias porcentuales se hallan en

% yna de las alumnas que mostraron un mejor aprove-
chamiento de las clases recibidas, Anja, resume muy
bien, de forma explicita en sus comentarios al cuestio-
nario IA, la actitud a la que nos referimos. Se trata de
una aprendiz modélica en el sentido de que desarrolla
una variedad considerable de estrategias para el apren-
dizaje de una lengua extranjera:

1 Para mejorar mi espafiol necesito gramética, después
puedo practicar hablando con mis amigos.

3 Depende de la situaniébn. Por ejemplo, cuando tengo
que hablar con uno de mis profesores de derecho
quiero hablar mas organizada.

Tienes que darte cuenta de la regla para entender-

la, pero también quiero hablar sin pensar mucho,

para gque pueda usarla en conversaciones normales
después.

A veces tienes que inventar una historia y te cues-

ta mucho tiempo imaginarte algo, asi que no practi-

cas mucho las reglas.

Primero quiero poder usar las reglas, después voy a

preocuparme sobre las excepciones.

Normalmente intento hablar correcto, pero cuando

quiero contar algo muy ré&pido o cuando estoy cansa-

da no pienso mucho en las reglas dificiles.

Es mAs facil recordarlas ([ciertas combinaciones

constantes de elementos] cuando eres consciente de

la estructura gramatical.
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las preguntas 7 y 12. En relacién con la pregunta 7,
mientras que entre los alumnos del grupo B es mayorita-
ria la opcién 17 (les resulta fdacil practicar la repe-
ticién de las reglas en intercambios conversacionales
guiados), en el grupo A la opcién preferida es la 19 (es
mis fécil practicar la repeticién de las reglas en
«ejercicios de huecos», donde tienen que completar cier-
tas frases). Por otro lado, en cuanto a la pregunta 12,
si bien en el grupo B es mayoritaria la opcién 31 (pre-
fieren analizar la estructura de ciertas secuencias muy
frecuentes), en el grupo A la mayoria se decide por la
opcién 32 (no analizar las secuencias en donde aparecen
combinados de forma reiterada los mismos elementos). En
cuanto a las diferentes respuestas dadas en 7, si tene-
mos en cuenta el nivel de partida de los dos grupos,
podemos explicar la diferencia de actitudes, ya que el
menor dominio de los miembros del grupo A puede conver-
tir la tarea de llevar a cabo una conversacidn, en la
que se debe prestar atencién simultdneamente al sentido
y a la correcciédn formal de las estructuras que aGn no
son dominadas, en empresa demasiado ardua, de manera que
prefieran la opcién mds simple de los ejercicios en los
que el esfuerzo de control se centre casi exclusivamente
en la correccidédn formal. Respecto de la pregunta 12, se

manifiesta agqui la tendencia a la estrategia propia de

aquéllos que no disponen de los medios suficientes para

controlar en la produccién fluida la estructura de las
secuencias: memorizar dichas secuencias como un todo
compacto sin analizar. Este fenémeno ha sido detectado,
como ya hemos expuesto arriba, en los usos esporédicos

gue hacen los alumnos menos avanzados del subjuntivo.
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V.4.5. La dificultad de los distintos usos, seglin la

apreciacién de los individuos investigados

En el cuestionario que se completé en la prueba final
(cuestionario IIA; vid. vol. II, Apéndice II), se invité
a los alumnos a que dispusieran algunos de los usos que
se habian practicado en clase atendiendo 3l orden de
dificultad que, segGn su apreciacién individual, entra-
fiaban los distintos esquemas en los que intervenia el
subjuntive. Los resultados estén resumidos para cada
alumno en particular y para los alumnos 2n su conjunto

en las Tablas ViIa, VIIb y VIII.




ORDEN DE DIFICULTAD DE LOS DISTINTOS ESQUENAS CON SUBJUNTIVO SEGON
LA APRECIACION RECHA POR LOS ALUMNOS (CUESTIONARIO IIA)

En las siguientes tablas se muestran los datos obtenidos por el
cuestionario IIA para cada uno de los grupos y para el total de los
sujetos de investigacién. Para obtener un promedio con el orden de
dificultad otorgado por los grupes a ocho de los esguemas, se ha
asignado un valor de 2 a los usos considerados de mayor dificultad,
de 1 a los considerados de dificultad intermedia y de 0 a los de
menor dificultad.

TABLA VIIa
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TABLA VIII

Orden promedio para el conjunto de los individuos

+ Dificultad Total Ay B
GUST\ADVTem (22)
AUNQ (20)
COND (17)
IMP (16)
NCR-IMP(c) (d) (12)
REL (7)
VoL (6)
- Dificultad

Si se observa detenidamente el orden de dificultad
establecido por cada alumno y se relaciona con los datos
obtenidos en la entrevista de la prueba final (vid.
Apéndice III del vol. II), se advertira que, en general,
no existe correlacién entre unos y otros. En muchos ca-
sos, el alumno otorga la maxima dificultad para cierta
estructura y, sin embargo, cuenta con mas usos correctos
en dicha estructura que para otras a las que considera
menos dificiles. En otras ocasiones, el alumno establece
un orden de dificultad, pero es incapaz de proporcionar
ni un solo uso correcto de ninguna de las estructuras,

mds o menos dificiles. Todo ello parece confirmarnos en

la idea de gue una cosa es conocer la regla y otra poder

o saber usarla en la produccién real. Parece que los
juicios sobre la mayor o menor dificultad se basan en el
conocimiento declarativo, independiente del conocimiento
operativo, en el que se basa la produccidén esponténea en
lc lengua cbjeto. Una regla puede resultar facil, cohe-
rente, previsible desde la experiencia lingliistica del
aprendiz, pero puede, asimismo, no haber sido automati-
zada. Por el contrario, cierta estructura puede estar

conformada de manera que parezca excepcional, confusa,
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excesivamente marcada o diferente de estructuras equiva-
ientes en lenguas conocidas por el aprendiz y, no obs-
tante, naber sido autcmatizada, si no para todos los
contextos posibles, si para algunos.

La falta de correlacién se observa también en los
datos referidos al conjunto. Los datos contenidos en las
tablas referidas al orden obtenido por promedio para
cada grupo v para el conjunto de alumnos en su totalidad
(Tablas VIIa, VIIb y VIII), muestran que, en contra de
lc previsible a partir de los porcentajes obtenidos para
cada uso en las pruebas de produccién oral (vid. Tabla
IV), los usos que mostraron un mayor avance de la prueba
inicial a la prueba final (oraciones completivas subor-
dinadas introducidas por verbos pseudo-impersonales (Me
gusta que la gente sea abierta) y oraciones subordinadas
adverbiales (Cuando vengas, llamame) aparecen como los
gue presentan mayor dificultad, mientras que otros que
resultan menos dificiles (oraciones de relativo con sub-
juntivo, y oraciones completivas introducidas por verbos
de voluntad o deseo) no mejoran tanto en la produccién
oral. Las oportunidades de practica ofrecidas en clase
parecen haber superado la dificultad propia de algunas
estructuras.

Por lo demis, el orden de dificultad que se deriva
de los valores asignados a la clasificacién establecida

por cada uno de los alumnos, resulta, a primera vista al

menos, previsible (vid. Tabla VIII). En efecto, parece

que la regla gue impone el uso del subjuntivo y el valor
de virtualidad otorgado a éste se aviene mejor con los
contextos en los que se da el significado de ’‘voluntad’,

'deseo’, ’‘necesidad’, o el cardcter hipotético de 1la
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proposicién expresada. No lo parece tanto en aquellos
usos en donde el subjuntivo es utilizado para la alusién
a cierto contenido proposicional gue no es objeto de
afirmacién, sino de valoracién, comentario o reaccién,
como es el caso de ciertas completivas con expresiones
impersonales (Es lé6gico/absurdo/increible/mejor que +
Subj.) o de las completivas introducidas por verbos
pseudo-impersonales (Me gusta/extrafia/pone nervioso/ que
+ Subj.). En estas Gltimas la dificultad se agrava por
la marcada correlacién entre papeles sintacticos y pape-
les seménticos propia de este tipo de predicados: la
entidad que experimenta la reaccién ante cierto objeto
funciona como objeto indirecto y la entidad que provoca
dicha reaccién como sujeto. La jerarquia de papeles sin-
tacticos no coincide, ademds, con el ordsn en que se
disponen los constituyentes, de manera que, en contextos
discursivamente neutros, lo normal es que el cbjeto in-
directo aparezca en primera posicién y el sujeto en po-
sicién final. Todo ello parece explicar que estas es-
tructuras compartan con las subordinadas adverbiales la
posicién de ma&xima dificultad. Respecto de éstas Glti-
mas, la dificultad, manifiesta no sélo en las clasifica-
ciones establecidas, sino en los resultados obtenidos en
las pruebas gramaticales, se explica porque el signifi-
cado temporal dirigido al futuro presente en este uso
del subjuntivo se expresa con el tiempo de futuro, forma
equivalente al tiempo utilizado en otras lenguas. En
cuanto a las condicionales, la dificultad, seguramente,

no viene impuesta por la falta de ccherencia entre el

valor general del subjuntivo y el sentido concreto que

adquiere en este caso, sino por el dificil juego de for-
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mas verbales impuesto por la consecutio temporum para
los distintos tipos de condicionales. Un ejenmple bastan-
te claro lo tenemos en el siguiente fragmento producido
por Anne, cuando contesta, en la prueba final de produc-
cién oral (vid. Apéndice IV del vol. II) a la pregunta

¢En qué circunstancias robarias?:

Si, por ejemplo, cuando... esta... estaria en
vacaciones y me faltari... me habian robado el
dinero y si entonces no ten... tendria el di-
nero de... para comprarme comida y un un bi-
llete para ir...

.Y en qué circunstancias te desnudarias en
ptablico?

Si alguien me obligaria, pero... en otras cir-
cunstancias, no.

Aj&. ¢Y en qué circunstancias te comerias una
serpiente?

No creo que la carne de una serpiente es muy
diferente de carne de, no sé, pollo y por eso
lo probaria si tuviera la la posibilidad. Si.

La misma circunstancia se da en las concesivas, con la

dificultad afladida de que en este caso es posible la

eleccidén entre subjuntivo e indicativo segln el contexto

discursivo.




V.4.6. Conducta extraescolar

En la tabla IX se resumen los dates obtenidos pur
el cuestionario sobre el comportamiento de los alumnos
fuera de clase, las oportunidades de practica gue les
brinda su situacién personal o sus preferencias particu-
lares (Cuestionario ID; vid. vol. II, Apéndice II). A
pesar de la complejidad de los hechos sobre los que pre-
tendemos obtener informacién, la exploracién que se rea-
liza en el cuestionario puede darnos una idea aproximada
de la relativa cantidad de experiencias lingiiisticas de
la que disfrutan los alumnos. Los datos parecen mostrar
que no hay diferencias significativas ni constantes
asignables a cada grupe (Ss 1-11, grupo B, Yy Ss 12-18,
grupo A) en su conjunto que puedan explicar las diferen-
cias de progresién en el uso del subjuntivo. Si conside-
ramos la puntuacién atrituida a cada alumno segln los
valores asignados a algunas de las opciones de ciertas
variables (cantidad de horas que se habla el espafiol al
dia (Ha), cantidad de tiempo ded.cado a la televisién
(Tv), esfuerzo dedicado a atender en clase (At), nGmero
de espafioles entre los tres mejores amigos (AM), tiempo
invertido en la practica deliberada del espafiol fuera de
clase (P) (vid. Tabla X), observaremos qu2 los alumnos

que obtienen mejor posicién no son aquéllos que han

avanzado mis en el uso del svbjuntivo (vid. Tabla III y

Figura 1). Puede deducirse de estos hechos que no parece
ser la conducta extraescolar -al menos no hemos encon-
trado correlaciones significativas que asi lo indiquen-
la que explique los distintos resultados obtenidos para

cada grupo. Ello nos confirma, por defecto, en la hip6-
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tesis de que se trata de un efecto diverso de la ins-

truccién condicionado por el nivel de adquisiciGn de

partida.

TABLA IX

Resumen de los datos del cuestionario ID.

Eda | TI | Mt | Ha

Im b

glsla (B 1B |6 |E|B [E |2 |E|E8 |E|E
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Abreviaturas y cédigo utilizados

Nac= Naclionalidad; It= Italiano/a; 1g 6 I= Inglés; Fr 6 F= Fran-
cés; Po.= Portugués; Pel= Polaco; Ho= Honlandés/a; Gr= Griego; Al &
A= Alerén;

TE= Tiempo de estancia en Espafia o en paises hispanohablantes (lLas
cifras indican meses).
Est= Estudios realizadovs; Uv= Universitario
1d= Idiomas conocidos.
LM= lLengua materna.
Ed= Edad.
TI= Tiempo recibido de instruccién. a= afios; m= meses; &= semanas
Met= Tipo de instruccibn recibida
a= centrada en la gramitica
b= de tipo comunicativo
c= basada en textos escritos
d= de carfcter ecléctico
Ha= Préctica conversacional fuera de clase.
Co= Convivencia con espafioles o no.
8= Si sa convive con espaiicles
N= No se convive con espafioles
&, b, ¢,= Tiempo de convivencia: menos de una hora, de una a
dos horas, mis de dos horas.
Nec= No se convive con espafioles pero se habla espafiol. Mée de
dos horas al dia.
Nic~ No se convive con espafioles. Se habla italiano. Més de
dos horas al dia.
L= Lectura de textcs en la lengua materna.
8= si.
N= No.
a, b, ¢, d= Frecuencia con que se lee: en muy pocas ocasiones,
de vez en cuando, semanalmente, diariamente.
De= Deberes para casa.
a, b, ¢, d, e= Diligencia y prontitud con que se hacen (Vid. Cues-
tionario).
At= Atencién prestada en clase.
a, b, ¢, d= Esfuerzo con el gue se sigue la clase. De menor a mayor
(vid. Cuestionario)
Tv= Uso de la televisidn.
a, b, ¢, d= Frecuencia con que se ve. De menor a mayor (vid. Cues-
tionario)
AM= Namero de espafioles entre los tres mejores amigos més cerca-
nos.
RN= Tipo de relacidn que se mantiene con los nativos con los que
mis se habla.
a= amigo
c= compafiero de clase o de piso
pr 6 p= profesor
v= vecino
Practica deliberada fuera de clase.
B= Hablar
L= Leer
7= Heblar y leer, hablar e ir al cine, leer e ir al cine, o
cualquier otra combinacibn.
a, b, ¢, d= Tiempo que se dedica a la préctica fuera de clase. De
menor a mayoer (Vid. Cuestionario).




TABLA X

8i asignamos un valor numérico a cada uno de los grados en los que
se dan algunas de las variables consideradas, obtendremos una pun-
tuacién indicativa aproximada del mayor o menor niimero de oportuni-
dades cun que cuenta cada alumno para practicar el espaiiol fuera de
clase.

az 1; b= 2; c=3; d4d=4
Variables consideradas: Ha, At, Tv, AM, P
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V.4.7. Preferencias de los alumnos respecto de los
ejercicios utilizados para practicar los dis-

tintos usos del subjuntivo

Los datos referidos al punto IIA.2 (vid. vol. II,
Apéndice III) muestran la preferencia clara de la mayo-
ria de los alumnos por las actividades centradas en la
comunicacién a través de la practica de los distintos
recursos gramaticales. S6lo dos alumnas (Beatrice (S.4)
y Alessandra Mura (S.10) no manifiestan d:cha preferen-
cia. En el caso de Beatrice, no se trata tanto de recha-
zar dichas actividades como la forma en gque son realiza-
das por los compafieros. Segln se desprende de sus pala-
bras, los compafieros se centran mis en el objetivo comu-
nicativo que en el lingiiistico. En cuanto a Alessandra
Mura, su caso es particular. El nivel que posee es muy
alto, su capacidad comunicativa casi la de un nativo.
parece 16gico que en ese nivel las necesidades se cen-
tren en el perfeccionamiento de registros especializados
como el del espafiol escrito. De ahi que prefiera escri-
bir cartas a cualquier otra cosa. Pero una rapida mirada
a las respuestas que dan en este punto el resto de los
alumnos nos da clara idea de sus preferencias. En ningln
otro caso se opta por ejercicios estructurales. Parece

importar otro tipo de actividad:

..] Hablar con los compafiercs.

..] Trabajar en grupo.

..] Practicar a la vez que se juega.

..] Ejercicios en los que tienes que hablar
porque tienes que pensar mas réapido.

[...] No son muy Gtiles los ejercicios de hue-
cos, prefiero los de hablar.

[
[
[
[




[...] Todos me parecen bien. Por ejemplo los
juegos en grupo. Uno corrige al otro o algo
asi.

Destacan ejercicios que se desarrollaron en clase
con evidente interés e incluso entusiasmo por parte de
los alumnos (Premio al mejor consejo, el juego del
Pictionary -éste Gltimo tanto para la préactica de rela-
tivas en el grupo A como para la préactica de adverbiales
en el grupo B-, las actividades basadas en el artificio
de la adivinanza o centradas en las opiniones persona-
les, como las encuestas a los compafieros de la clase).
Es evidente que el mayor aprecio por este tipo de tareas
redunda en la mds honda asimilacién de los recursos aso-
ciados a los procesos comunicativos que se desarrollan
en ellas. Igualmente relevante resulta que la mayoria de
los estudiantes entiendan de forma intuitiva que tales
actividades son de mayor utilidad que los ejercicios
centrados exclusivamente en las reglas, aunque no falta
el reconocimiento de que el concurso de éstos es igual-
mente importante.

Debemos subrayar que aparecen mencionadas activida-
des con las que se practicaron los recursos respecto de
los cuales se experimenté la mejora més notable: Premio
al mejor consejo (Bc. 2a 1), el juego de las adivinanzas
(18-5c-5d-7a 1), el juego del pictionary (3a 2) y la
actividad sobre los gustos de los miembros de una fami-
lia (4a-4b 1). También se alude de forma concreta a ac-
tividades con las que se ejercitaron recursos que no

avanzaron de forma tan rotunda pero que mostraron una

progresién considerable, como el caso del ejercicio de
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la agencia matrimonial. En este tipo de ejercicios, 1la
ausencia de ciertos rasgos fundamentales, como es la
tensién comunicativa o la limitacién de tiempo, se ve
compensada por otras caracteristicas tales como la carga
personal de la informacidén comunicada. Estos aspectos
las convierten en actividades enormemente estimulantes y
eficaces.

Si consideramos la relacién, para cada individuo,
de los ejercicios preferidos y los resultados obtenidos
en la prueba final en los usos para los que se realiza-
ron tales ejercicios, advertiremos que, en aquellos
alumnos en los que se concreta la alusién a una activi-
dad concreta, siempre que pertenezcan al grupo de los
que avanzan significativemente (Ss 1-12), existe una
progresién favorable para el uso practicado con dicha
actividad (vid. los datos de Joaquin (S.2), Anne (S.5),
Anja (S.6), Olivier (S.7), Robert (S.12) en el apéndice
III del vol. II). El Gnico caso en el que no ocurre esto
es en Claudia, gue alude a la actividad de los consejos
(2a 1) y no acierta a utilizar el subjuntivo en las dos

ocasiones en el que aparece la estructura Te aconsejo

que + subjuntivo.

V.5. Conclusiones

Los datos obtenidos en nuestro estudio ofrecen ar-
gumentos sobrados para fundamentar, aunque en algunos
casos a partir de correlaciones no estrictamente causa-
les, las siguientes hipétesis en relacién con la adqui-

sicibén de algunos usos del subjuntivo:
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La instruccién en clase favorece el aprendiza-
je, bien por el tipo de préctica gue proponga
bien porque facilita la construccién de repre-
sentaciones controladas de las reglas lingliis--

ticas.

Las actividades de practica gramatical comuni-
cativas sirven mejor a la adquisicién de
ciertos puntos gramaticales que otras précti-
cas de carécter repetitivo no comunicativas.
El mismo volumen de practica de cierto punto
gramatical llevado a cabc de una manera u otra

darid lugar a resultados distintos.

Sé6lo los alumnos que partan de cierto nivel
podrin iniciar la adquisicién de estructuras
tan complejas como las que conllevan el uso

del subjuntivo.
Los que no alcancen cierto nivel podran mos-
trar usos aislados del subjuntivo memorizados

de forma aislada.

El conocimiento consciente de las reglas no

tiene que correlacionarse con el conocimiento

operativo de las mismas.

El conocimiento operativo de las reglas, en
los alumnos mds avanzados, se limitard a las
tareas y contextos léxico-sintécticos en los

que se han practicado, pero no se transferirén




automaticamente a otros contextos o tareas con

los que no estén familiarizados.

En cuanto a 1), 3) y 5), se comprueba que el efecto
de dicha instruccién, indudable en la adquisicién de
conocimiento declarativo sobre las reglas, se hace efec-
tivo en el conocimiento operativo de las mismas cuando

se dan ciertas condicicnes. El grupo que parte con menos

nivel (grupo A) sbélo mejora de forma notable el conoci-

miento declarativo sobre las reglas. El grupo que cuenta
con mis dominio experimenta una mejora en el uso de los
contenidos objeto de la instruccién en el breve plazo de
dos semanas. Los casos de sobregeneralizacidn, efecto
tipico de la instruccién, y la falta de mejora en usos
del subjuntivo que no han sido objeto de instruccién
pero previsiblemente tan frecuentes en el input recibido
fuera de clase como aquellos otros que si fueron objeto
de instruccién, descartan la posibilidad de que la mejo-
ra se deba a las oportunidades de practica disfrutadas
fuera de clase. Por otra parte, ni las actitudes de los
alumnos ante los distintos tipos de préctica llevados a
cabo en clase ni la conducta extraescolar distinguen al
grupo que avanza del que no lo hace. Asi pues, debe ser
el nivel de partida el factor que determina el efecto de
la practica escolar en la conducta lingiiistica de los
estudiantes, cuando se trata de medir la adquisicién de
conocimiento operativo. La falta de dominio suficiente

se advierte en la pronunciacién, el 1léxico, la morfo-




sintaxis y en los mecanismos discursivos.” Los errores

y las carencias son significativamente mids abundantes en
el grupo que no avanza. No obstante, los alumnos de este
grupo responden correctamente en porcentajes significa-
tivamente altos a las preguntas de los cuestionarios
sobre conocimiento gramatical, resueltos con la ayuda
del conocimiento declarativo de las reglas que poseen Yy
que no se corresponde con su uso en la conversacién
fluida.

Estos hechos coinciden con las hipétesis planteadas
en el marco de la teoria cognitiva de adquisicidn de una
lengua extranjera. En dicho modelo se aboga por la exis-
tencia de dos formas auténomas pero relacionadas Ge co-
nocimiento lingtiistico. La conversién del conocimiento
declarativo en conocimiento operativo se da con la préc-
tica repetitiva de los distintos mecanismos, de forma
que la produccién guiada por atencién consciente, mucho
m&s rapida de adquirir, pero poco efectiva, pasa a con-
vertirse en produccién automitica, mas efectiva pero
dificil de adquirir. Prueba de ello es que de los conte-
nidos que fueron explicados Yy ejemplificados en clase
(subordinadas causales, uso de imperfecto de subjuntivo
en contextos de pasado, uso de subjuntivo con verbos de
lengua en discurso referido), pero que no fueron objeto
de préactica de ninglin tipo, apenas se obtuvieron datos.
Dicha conversién, sin embargo, estad determinada por las

limitaciones de nuestra capacidad de procesamiento, de

% 1a limitaciones impuestas por este tipo de estu-
dio y los objetivos establecidos en nuestra investiga-
cién, centrada en aspectos sintdcticos, nos han impedido
facilitar la transcripcién fonética de la grabaciones.
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manera que la practica reiterada de los mecanismos mas
complejos sblo puede iniciarse, cuando la automatizacién
de los recursos mis bdsicos y comunicativamente mas re-
levantes haya liberado nuestra capacidad de procesamien-
to controlado necesario para los primeros pasos en el
aprendizaje de nuevos contenidos.

En relacién con 2), también la teoria cognitiva
permite prever que las pricticas repetitivas de tipo co-
municativo sirven mejor a la automatizacién adecuada al
uso en la comunicacién real que las que no lo son. La
estructura de estas tareas obliga al desarrollo de for-
mas de procesamiento distintas para atender a las diver-
sas demandas que imponen. Las limitaciones de tiempo en
que se desarrollan y la complejidad de operaciones que
las caracterizan instan al aprendiz a desarrollar formas
de procesamiento automdtico para las operaciones rela-
cionadas con el nivel morfo-sintdctico. Ello explica gue
en el grupo que muestra mejora en el uso de ciertos es-
quemas sint&cticos, en los que interviene el subjuntivo,
sean los mecanismos que se ejercitaron en précticas co-
municativas los que experimentan mayor avance. Sobre
todo destacan aquellos recursos (adverbiales temporales
referidas al futuro y pseudoimpersonales) que son consi-
derados por los mismos alumnos de mayor complejidad y
que, no obstante, son en los que mds mejoran. En estos
casos, la forma en que se llevarcn a cabo las activida-
des dedicadas a su préctica resulté especialmente moti-
vadora y atractiva para los alumnos. Al igual que en el

caso de las completivas introducidas por verbos como

aconsejar o sugerir, de menor complejidad segGn el pa-

recer de la mayoria de los sujetos, y cuyos porcentajes
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de aparicién aumentan de manera notable en la segunda
entrevista, las actividades cumplen a la perfeccién los
requisitos expuestos arriba para la confeccién de préac-
ticas repetitivas de tipo comunicativo. Los esguemas
léxico-sintacticos llevados a cabo en précticas que no
se desarrollaron de la forma esperada o que no obtuvie-
ron el benepldcito de los sujetos de investigacién, no
experimentaron la evolucién previsible. Ese el caso de
estructuras como No creo que + subjuntivo o Es raro que
+ subjuntivo.

Los datos que permiten plartear 4) Yy 6), expuestos
en las paginas precedentes, coinciden asimismo con 1lo
previsto por la teoria cegnitiva. Las distintas formas
de poseer representacién mental de las secuencias lin-
gliisticas, analitica o sintética, permite explicar la
aparicién, en la produccién oral de los alumnos menos
expertos, de muestras aisladas en las gque aparece
correctamente usado el subjuntivo, memorizadas como un
todo sin analizar asociado a una funcién asignable al
conjunto y localizada para ciertos contextos discursivos
tipicos. Una explicacidn parecida debe recibir el hecho
de que en los alumnos mas expertos se haya detectado
variabilidad de usc seg(n las distintas actividades. El

uso de subjuntivo en relativas se limitaba para muchos a

la actividad de la descripcién de la pareja ideal o del

tipo de casa que necesitaban, pero no se extendia a
otros contextos con los que nc estaban familiarizados y
en actividades de mayor complejidad cognitiva. Segln la
teoria cognitiva, cada tarea propicia una organizacién
distinta de las operaciones necesarias para realizarla y

la préactica repetitiva en una tarea no asegura mas que
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la automatizacién de ciertos recursos lingliisticos en
relacién con otras de las operaciones que intervienen en
la tarea, pero no con las que caracterizan a otra tarea
distinta y mucho menos en contextos léxico-sintécticos
diferentes. Ni siquiera la provisién reiterada de ejem-
plos por parte del interlocutor hacia que algunos alum-
nos que utilizaban subjuntivo en oraciones como Necesito
una casa que esté en el campo lo hicieran también en
oraciones como Dibuja una lfinea que suba hasta el punto

1.

Cuando el objeto de investigacién tiene que ver con
el comportamiento de las personas asi como con la forma
en que éstas adquieren un instrumento de comunicacién
tan complejo como es una lengua, relacionado con todo lo
que significa actuar como seres humanos, no es tarea
facil encontrar las condiciones de investigacién adecua-
das para asegurarse la obtencidn de resultados perfecta-
mente controlados y garantizar la aplicacién de instru-
mentos de validacién empirica que den a las conclusiones
obtenidas un caracter definitivo. La alGn corta historia
de los estudios llevados a cabo en este terreno de la
lingiliistica aplicada proporciona numerosos ejemplos de
ello. En el caso del espafiol la situaciébn se agrava, si
tenemos en cuenta gue apenas existen trabajos ni tradi-
cién de investigacién en los que apoyarse. En el momento
en que redactamos estas lineas no llegan ni a cinco las

tesis doctorales llevadas a cabo en este ambito de i

lingliistica aplicada. Hemos tenido que sortear no pocas

dificultades para resolver problemas que ni siquiera se

plantean en otros contextos. Baste como botén de muestra
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el hecho de que resulté enormemente complicado contar
con la colaboracién de los sujetos de investigacidén para
la realizacién de las distintas pruebas. No o} “tante,

creemcs que los hechos considerados y la forma en gque el

marco tedrico elegido da cuenta de ellos nos permiten

albergar la certeza de que, sobre la base de los datos
aqui obtenidos, futuros estudios orientacdos en esta mis-
ma direccidn podran proporcionar mas pruebas empiricas a

las hipbétesis defendidas.
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Nota previa

Para la mejor comprensién de lo expuesto en el capitu-
lo V del vol. I y como complemento Gtil para posteriores
investigaciones, presentamos aqui varios apéndices que con-
tienen: a) el formato de algunas actividades desarrolladas
en clase para la practica de usos del subjuntivo objeto de
investigacién (Apéndice I); b) los instrumentos (pruebas y
cuestionarios) utilizados para la obtencién de datos (Apén-
dice II); c) el resumen de los datos obtenidos de cada uno
de los sujetos de investigacién (Apéndice III), y d) 1la

transcripcién completa de las grabaciones correspondientes

a las pruebas de produccién oral (Apéndice IV).'

! Mis que de transcripcién se trata de la translitera-
cién de las entrevistas realizadas. La trascripcién propia-
mente dicha hubiera supuesto la consideracién de los aspec-
tos fonéticos y prosédicos, que estdn fuera del alcance del
estudio para el que fueron utilizados estos datos y hubie-
ran complicado innecesariamente la tarea. No obstante, las
grabaciones en cinta magnética estén a disposicién de quie-
nes estén interesados en su estudio.
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APENDICE 1

(ACTIVIDADES REALIZADAS EN CLASE)




ABREVIATURAS Y CSDIGO PARA LOS ESQUEMAS SINTACTICOS:

En la siguiente relacién se ofrecen las claves para la
identificacién de los distintos esquemas gramaticales en
los que aparece subjuntivo y a los que se hace alusién en
el estudio:

ABREVIATURA ESQUEMA GRAMATICAL

REL(a) Busco/Necesito una casa gque + SUBJ.
PRES.

REL (b) No hay nadie que + SUBJ. PRES.

REL(c) Todo lo que + SUBJ. PRES.

REL(d) Alguien que + SUBJ. PASADO

REL(e) Siempre habré gente que + SUBJ. PRES.

REL(f) (Hazlo) donde/cuando/como + SUBJ. PRES.

VOL(a) Te aconsejo que + SUBJ. PRES.

VOL (b) Quiero/-es/-en... + que + SUBJ. PRES.
VOL(c) (Verbo de voluntad eliptico) Que +
SUBJ. PRES.

VOL(d) Dijo/ha dicho... + que + SUBJ. PRES.
VOL (e) Espero que + SUBJ. PRES.

VOL(f) Preferiria + SUBJ. PASADO.

VOL(g) Dejo/-as/-a... + que + SUBJ. PRES.

ADTem(a) Cuando + SUBJ. PRES., ([...]

ADTem(b) Siempre que/Hasta que... + que + SUBJ.
PRES. [+..]

ADTem(c) Cuando + SUBJ. PASADO, [...]

GUST(a) Me gusta que + SUBJ. PRES.

GIST(b) Me extrafia/Me pone nervioso... + que +
SUBJ. PRES.

GUST(c) Me gustaria gque + SUBJ. PASADO

IMP(a) No es necesario/No hace falta gue +
SUBJ. PRES.

IMP(b) gggébgico/absurdo/increible que + SUBJ.

IMP(cC) Es raro/Qué raro que + SUBJ. PRES.

IMP(d) Es posible/Puede ser...+ que + SUBJ.
PREIS.

IMP(e) Es mejor/Lo mejor/Lo importante es gque +
SUBJ. PRES.




TABLA II (Cont.)
ABREVIATURA

IMP(f)
IMP(g)

COND(a)
COND(b)

NCR(a)
NCR(b)

NCR(c)
NCR(d)

AUNQ
FIN(a)

FIN(b)

HQue
SQue
CAUS
ACSQue
NVLNG/a)
NVLNG{b)
FOR

IMPN

ESQUENA GRAMATICAL

No es que + SUBJ. PRES.
Es posible/Puede ser... + que + SUBJ.
PASADO

Si + SUBJ. PASADO [...]

Como/siempre que + SUBJ. PRES. (Condi-
cionales introducidas por otras conjun-
ciones que no son SI)

No creo que + SUBJ. PRES.

No estoy de acuerdo con que + SUBJ.
PRES.

No crec que + SUBJ. PASADO

No me parece que + SUBJ. PRES.

Aunque + SUBJ. PRES.

Para/con objeto de... + que + SUBJ.
PRES.

Para/con objeto de... + que + SUBJ. PA-
SADO

Algo hace que + SUBJ. PRES.

Sin que + SUBJ. PRES.

(No es) porque + SUBJ. PRES.

No estoy acostumbrado a que + Subj.
PRES.

No digo/he dicho... + que + SUBJ. PRES.
No dijo/habia dicho... + que + SUBJ.
PASADO

Que yo sepa...

IMPERATIVO NEGATIVO

0Ojalad + SUBJ. PRES.
Quizi + SUBJ. PRES.




CONTEXTOS8 FUNCIONALES PARA LOS QUE HAN SERVIDO DE EXPONEN-
TES LOB8 DISTINTOS ESQUEMAS GRAMATICALES CON SUBJUNTIVO.

Los grupos sometidos a investigacién siguieron el ma-
nual de Lourdes Miquel y Neus Sans, Intercambio 2 (1990),
en donde, ateniéndose a un criterio nocional-funcional, se
incluyen algunos usos del subjuntivo debidamente integrados
en el &mbito temdtico y funcional correspondiente. La com=-
pleja trama gramatical del subjuntivo, al menos de algunos
de sus aspectos, es descompuesta de forma que algunos de
los esquemas léxico-sintdcticos en los que aparece son con-
siderados como exponentes lingiliisticos para realizar cierta
funcién comunicativa. Por ejemplo, el uso del subjuntivo en
cldusulas sustantivas de objeto directo introducidas por
verbos como querer es presentado como un recurso para hacer
ofrecimientos o llevar a cabo propuestas: ¢Quieres que te
ayude?, ¢Quieres que vayamos al cine?

Los esquemas sintdcticos en los que aparece el subjun-
tivo los dispone el syllabus del citado manual en los si-
guientes entornos léxico-sintécticos y respondiendo a las
siguientes funciones:

(la) QUIERO/NECESITO/BUSCO ALGO/ALGUIEN QUE + SUBJUNTIVO
Funcidn: Descripcibén de entidades ideales.

(3a) CUANDO + SUBJUNTIVO, ORACIS&6N EN INDICATIVO
Funcidén: Situar acciones futuras en el tiempo me-
diante su relacibén con otras.

(2a) TE ACONSEJO/RECOMIENDO/SUGIERO QUE + SUBJUNTIVO
Funcién: Dar consejos.

(5b) ES ABSURDO/LS6GICO/UNA TONTERiA/ ETC. QUE + SUBJUNTIVO
Funcidn: Valorar y reaccionar ante ciertos hechos.

(18) QUIZ&/TAL VEZ + SUBJUNTiVO/INDICATIVO
Funcién: Formular hipbtesis.

(5c) ES RARO QUE + SUBJUNTIVO
Funcién: Mostrar extrafieza ante ciertc hecho o hipé-
tesis.

(7a) NO CREO QUE + SUBJUNTIVO
Funcién: Rechazar hipdtesis.

(2b) QUERER + SUBJUNTIVO
Funcién: Hacer ofrecimientos e invitaciones.

(5a) NO ES NECESARIO/NO BACE FALTA QUE + SUBJUNTIVO
Funcién: Declinar o rechazar ofrecimientos.

(4a-4Db) ME GUSTA/ME PONE NERVIOSO/ETC. QUE + SUBJUNTIVO
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Funcién: Expresar actitudes y reacciones ante
ciertos hechos.

(6a) SI + IMPERFECTO de SUBJUNTIVO, ORACISN EN CONDICIONAL

(8)

Funcién: Hacer referencia a circunstancias hipotéti-
cas.

AUNQUE + SUBJUNTIVO, ORACISN EN INDICATIVO

Funcién: Plantear la necesidad de los hechos en con-
tra de las expectativas creadas por otros
hechos.




Algunas de las actividades con las que se han
practicado en los dos grupos (a y b) los distin-
tos usos del subjuntivo.

En las siguientes p&ginas se proporcionan
algunas de las hojas de trabajo correspondientes
a las actividades que se llevaron a cabo en clase
y cuya explicacién estd contenida en el capitulo
V. Al facilitar la forma en que los alumnos reci-
bieron la informacién necesaria para cada activi-
dad, pretendemos aclarar lo mds posible la natu-

raleza de la practica en la que intervinieron los
sujetos de investigacién.




ACTIVIDAD 2a 1 (A y B)




PREMIO AL MEJOR CONSEJO

Se reparten las situaciones que se decriben abajo en forma de
fichas entre los miembros de cada grupo. Cada uno de ellos, por turno,
expone las distintas situaciones que se le presentan y pide consejo a
los domfis. Los otros compaiieros la darén el mejor consejo que puedan
imaginar. El estudiante gque esté en la situacién dificil le dard la
ficha a la persona que mejor consejo le dé.

Posibles recursos gramaticales:

A: 2Vosotros qué hariais si estuvierais en mi lugar/fuerais yo?
20ué me aconsejdis?

B: Yo en tu lugar/que ti, irfa al médico.
Si yo fuera tii, no pensaria en eso.
Te aconsejo gque llames a tus padres.
Yo no creo que eso sea lo mejor/que debas ir a casa de tu novio.
etc.

Tus vecinos son muy ruidosos. Ponen la misica alta todo el tiempo
y celebran fiestas por la noche hasta muy tarde. Les has pedido
que no hagan ruido, pero ellos son siempre muy groseros.

Te sientes muy cansado. Paireces n> tener energia estos dias.

Tu coche viejo siempre va mal. No tienes suficiente dinero para
comprarte uno nuevo.

Est&s harto de tu trabajo. No te gustan tus compafiercs y estés
aburrido con lo que haces.

Tu suegra vive en la puerta de al lado. Siempre entra en tu casa
sin avisar y normalmente encuentra algo que criticar.

Tienes gque hacerle un regalo a tu tia y no tienss ni idea de qué
comprarle.

Est&s harto de tus compafieros de piso. Nunca hacen las tareas de
la casa.

Quieres aprender espaifiol.

Has ganado pesc iltimamente y no te sientes en forma.

Estis muy preocupado con tu mejor amigo. Parece muy deprimido y
bebe demasiado.

Tu hijo de ocho afios ha empezado 1 hacer novillos en la escuela.
Dice que no le gusta el profesor y que tiene miedo de los otros
nifios.

Quieres dejar de fumar.

Han cngido a tu hijo rcbandc en una tienda. Ha sido un golpe muy
fuerie. para ti, porque él siempre se ha portado muy bien. El no
quiere hablar sobre eso.

Tu novio/a te ha dejado. Eres muy desgracido/a.

Crees que tu marido/mujer se estd viendo con otro/a hombre/mujer.
Has encontrado algunas cartas en el cajén del escritorio. No se
lo has mencionado todavia.

Acabas de mudarte a una ciudad nueva. No conoces a nadie y estés

solo.?

2 pgta actividad se la debemos a Jill Hadfield, Advanced Commu-
nications Games. Hong Kong: Nelson, 1987 (Ejercicio ne2 37)
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ACTIVIDAD 18-5¢c-54-7a 1 (A Yy B)




A

Informa a tus compafieros de estos hechos sorprendentes, perc no les
digas la causa. Ellos tendrén que formular hipétesis. 5i esas hipbtesis
no son las correctas, tendrds que rechazarlas utilizando la expresién
ES RARO QUE + SUBJ. o NO CREO QUE + SUBJ. y dar alguna razén. Entonces
ellos tendrin que buscar otra razén y asi hasta qus averigiien la verda-
dera causa.

Por ejemplo:
{Tu madre no te llama desde hace mucho tiempo. TG sabes que
est& enfadada contigo.)

TG: Mi madre no me llama desde hace mucho tiempo.
compafiero: Quirés no encuentre tu nimero de teléfono.

B

TG Es raro gque no lo tenga. Se lo di hace poco.

compaifierc :
TG:

compaifiero:
Ta:

compaifiero:
Ta:

*

*

Tal vez esté muy ocupada.

No creo que sea eso. Siempre estd ocupada, pero tiene
tiempo para llamarme.

A lo mejor no funciona su teléfono.

Es raro que no furcione. Ademds, puede usar el telé-
fono de su vecina.

Quizds esté enfandada contigo.

8i, eso debe ser. Porque no la llamo nunca.

UN AMIGO NO HA LLEGADO A UNA CITA.

(LO HA DETENIDO LA POLICIR)

LLEGAIS A CLASE PERO NU HAY NADIE M&S. SS6LO VOSOTROS
TRES.

(HA HABIDO UN AVISC "E BOMBA)

VEIS A UNA AMIGA COMGN BESANDOSE CON UN HOMBERE QUE NO
ES SU NOVIO.

(ES SU HERMANA GEMELA)

Informa a tus compafieros de estos hechos sorprendentes, pero no les
digas la causa. Ellos tendrén que formular hipStesis. Si esas hip6tesis
no son las correctas, tendrds que rechazarlas utilizando la expresién
ES RARO QUE + SUBJ. o NO CREO QUE + SUBJ. y dar alguna razén. Entonces
ellos tendrdn que buscar otra razén y asi hasta que averigiien la verda-
dera causa.

Por ejemplo:

(Tu madre no te llama desde hace mucho tiempo. Ti sabes que
estd enfadada contigo)

Ta:
compafiero:
Tia:
compafiero:
TG

compafiero:
TG:

compaiero:
Ti:

*

Mi madre o me ilama desde hace mucho tiempo.

Quizds no encuentre tu numero de teléfono.

Es raro que no lo tenga. Se lo di hace poco.

Tal vez esté muy ocupada.

No creo gque sea eso. Siempre estd ocupada, pero tiene
tiempo para llamarme.

A lo mejor nc funciona su teléfono.

Es raro que no funcione. Ademis, puede usar el telé-
fono de su vecina.

Quizds nsté enfandada contigo.

5i, eso debe ser. Porque no la llamo nunca.

UN AMIGO OS HA INVITADO A UN RESTAURANTE MUY CARO.
(HA APROBADO UNAS OPOSICIONES PARA CONSEGUIR UN TRA-
BAJO)

TU MUJER/MARIDOC LLEVA DOS DiAS SIN VENIR A CASA.
(SON LAS REBAJAS DE GALERIAS PRECIADOS)

HAS VUELTO A CASA Y VES LUZ EN TU VENTAMA.

(HOY VIENE LA CASERA A LIMPIARLA)
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C

Informa a tus compafieros de estos hechos sorprendentes, pero no les
digas la causa. Ellos tendrén que formular hipStesis. Si esas hipStesis
no son las correctas, tendrés qua rechazarlas utilizando la expresién
ES RARO QUE + SUBJ. o NC CREC QUE + SUBJY. y dar alguna razdén. E.tonces
ellos tendr&n que buscar otra razén y asi hasta que averigiien la verda-

dera causa.

Por ejemplo:

(Tu madre no te llama desde hace mucho tiempo. Tii sabes que
estd enfadada contigo)

Ta:
compafiero:
Th:
compaifiero:
Ta:

compafiero:
Ta:

compainero:
Ta:

*

*

Mi madre no me llama desde hace mucko tiempo.
Quizds no encuentre tu nimero de teléfono.

Es raro que no lo tenga. Se lo di hace poco.

Tal vez esté muy ocupada.

No creo que sea eso. Siempre estd ocupada, pero tiene
tiempo para llamarme.

A lo mejor no funciona su teléfono.

Es raro que no funcione. Ademds, puede usar el telé-
fono de su vecina.

Quizds esté enfandada contigo.

Si, eso debe ser. Porque no la llamo nunca.

HACE TIEMPO QUE NO SABES NADA DE TU MEJOR AMIGO.
(ERA UN ESPiA. HA VUELTO A SU PAiS)

HAS RECIBIDO UN REGALO DE UN DESCONOCIDO.

(SE TRATA DE UNA CAMPANA PUBLICITARIA)

ESTAIS COMIENDO EN UNA PIZZERiIA Y DE PRONTO TU AMIGO
SE PONE ROJO COMO UN TOMATE.

(NO SABIA QUE ES AL&RGICO A LAS PASTAS)




ACTIVIDAD la-1b 1 (B)




HABEIS KECIBIDO LA CARTA DE UN EXTRATERRESTRE. NECESI-
TA ALGUNAS COSAS. QUIERE SABER S8I EN LA TIERRA PUEDE CONSE-
GUIRLAS. 8L, NORMALMENTE, COMPRA EN OTRO PLANETA, PERO AHO-
RA HAY HUELGA DE TRANSPCRTE EN TODA LA GALAXIA. EN REALI-
DAD, TIENE UNA IDEA EQUIVOCADA SOBRE NUESTRO ESTADO DE DE-
SARROLLO TECNOLSGICO:

Queridos terricolas:

Espero no molestaros demasiado si os pido que me
enviéis informacibén sobre estos articulos que no encuentro
en ningtn rincén de la galaxia. Todos los comerciantes se
quejan de la falta de existencias. Si tenéis algunos de
ellos, os agradeceria que me explicarais sus caracteristi-
cas. Espero que podamos hacer negocios muy pronto.

Estas son las cosas que necesito:

* Una pistola de rayos que PARALIZAR al enemigo sin
causarle ningtn dafio.
Unas gafas que PERMITIR ver en la oscuridad.
Una sustancia que INFORMAR sobre la edad de los
foésiles.
Una maquina que DETECTAR cuando mienten las per-
sonas.
Una planta que CONVERTIR el petrdleo en comida.
Una cosa que SERVIR para hacerse invisible.
Un liquido que, si se bebe, nos PERMITIR volar.
Un instrumento que PERMITIR ver cosas que estan a
millones de kilbmetros.
Una sustancia que nos PONER alegres cuando esta-
mos tristes.
Unas gafas ques PERMITIR ver las peliculas en tres
dimensiones.
Un vehiculo que VIAJAR a la velocidad de la luz.
Un instrumento de rayos laser que PERMITIR saber
si las personas nos quieren o no.
Un coche que FUNCIONAR con energia solar.
Una méquina que VIAJAR en el tiempo.
Una cosa que DETECTAR la presencia de seres vi-
vos.

HABLA CON TU COMPANERO Y DECIDID QUE COSAS EXISTEN Y
CUSLES NO. DESPU&8, CONTESTAD AL EXTRATERRESTRE, DANDOLE LA
INFORMACISN QUE O8 PIDE Y APROVECHAD LA OCASISN PARA PEDIR-
LE COSAS QUE PUEDAN HACER FALTA EN LA TIERRA.




ACTIVIDAD 1a 2 (B)




SUSTITUYE LAS EXPRESIONES CON PARA + INFINITIVO DE LA8S BI-
GUIENTES FRASES POR ORACIONES RELATIVAS CON SUBJUNTIVO:

POR EJEMPLO:

Necesito algo para transportar cosas
4

Necesito algo que sirva para transportar cosas
Necesito algc que se use para transportar cosas
Necesito algo que me ayude a transportar cosas
Busco algo para comer

i
Busco algo que se pueda comer
Busco algc en lo que pueda comer
Busco con lo que pueda comer
Busco algo donde pueda comer

¢Tenéie algo para conducir la electricidad?

Necesito una cosa para ver mejor.

Estoy buscando una cosa para coser.

Necesito una cosa para colgar la ropa.

Necesito algo para cortar.

Hace falta algo para consequir comida.

Tienen que fabricar una cosa para pelar patatas.

Quiero algo en lo que guardar cosas.

Deme algo para hacer agujeros.

Inventarin una cosa para ir de un sitio a otro sin gastar
gia.

Busca algo para abrir la botella.

Necesito una instrumento para apretar tornillos.

Compra algo para curarme el resfriado.




ACTIVIDAD 1a 4 (A)




ZHAS JUGADO ALGUNA VEZ AL PICTIONARY? ES MUY SENCILIO. SE
JUEGA EN DOS EQUIPOS. UN MIEMBRO DE UNU DE LO3 EQUIPOS TIE-
NE QUE DESCRIBIR CON UN DIBUJO A SUS COMPANERCS, EN CIERTO
TIEMPO, UN OBJETO, UNA IDEA, ETC., A SUS COMPANEROS. SI SU
EQUIPO LOGRA SABER QUE OBJETO :iSTh PINTANUO, GANA UN PUNTO.

AHORA VAMOS A JUGAR AL PICTIONARY, PERO PARA PRACTICAR LAS
FRASES RELATIVAS CON SUBJUNTIVO. CADA UNO DE VOSOTROS TIENE
QUE DESCRIBIR CON UN DIBUJO LA CARACTERISTICA DEL OBJETO O
LA PERSONA QUE NECESITA. POR EJEMPLO, SI TE TOCA LA FRASE:

Necesito un libro que explique bien el subjuntivo

PUEDES DIBUJAR ESTO:

TUS COMPANEROS TIENEN QUE AVERIGUAR EXACTAMENTE QUE NECE-
SITAS.

CADA UNO DE VOSOTROS LEVANTAR& UNA FICHA, ENSENAR& LA FRASE
ESCRITA AL EQUIPO CONTRARIO E INTENTAR& DESCRIBIRLA CON UN
DIBUJO A SUS COMPANEROS EN EL PLAZO DE UN MINUTO.

LA PERSONA QUE EST& DIBUJANDO PUEDE DECIR LAS PRIMERAS PA-
LABRAS DE LA FRASE QUE NO ESTéN EN NEGRITA.}

3 ras frases que se proporcionan en forma de ficha y que debe
describir cada unc de los jugadores por turno podrian pueden ser como
las siguientes: QUIERO UNA CASAR QUE TENGA CINCO VENTANAS/NECESITO UN
COCHE QUE SEA MUY RAPIDO/BUSCO A ALGUIEN QUE SEPA INGLES/NECESITO A
ALGUIEN QUE SEA INTELIGENTE/Ti NECESITAS A UN HOMBERE QUE SEPA COCI-
NAR/BUSCAMOS A ALGUIEN QUE SEPA ESCRIBIR A MAQUINA/QUIERO UN EQUIPO DE
MGSICA QUE NO SEA CARO/YO ME CASARE CON ALGUIEN QUE NO FUME /BUSCO A
ALGUIEN QUE PRACTIQUE DEPORTE/NFCESITO A UNA PERSONA QUE CUIDE DE LOS
NIROS/NECESITO UNA CAMA QUE MIDA CINCO METROS/NECESITO A ALGUIEN QUE
TRADUZCA DEL ESPAROL AL INGLES/AQUi HACE FALTA ALGUIEN QUE SEA PACIEN-
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ACTIVIDAD 1a 5 (A)




Da instrucciones a tu compailero para que dibuje lo mismo que tid tienes
en el rectingulo. Pero no puedes decirle qué es lo que estd pintando.
Para ello puedes darle instrucciones como éstas:

... Dibuja una linea gque vaya desde LL hasta T...

... Pon un cuadrado en un punto intermedio, un poco hacia arriba,
entre S, T, 1 y 2, que no sea muy grande, y otro igual entre R,
S, Z y 1... Ahora una iinea que vaya desde 10 hasta T, gue pase
por 2 y después una linea recta, paraiela a la anterior, que suba
desde un punto a la derecha de 9 y que llegue hasta un punto por
debajo de 1, a la derecha...

... Dibuja una linea curva, que salga desde un punto del lado
derecho del rectédngulo, a la altura de H, que pase por debajo de
H y que gire hacia arriba por un punto intermedio entre G y H...




ACTIVIDAD 3a 4 (A)




Concurso de Inventos

¢TIENES ALGO MUY VALIOSO EN TU CASA? ¢LO TIENES EN UN LUGAR
SEGURO? ¢HAS PENSADO QUE ALGON DIA ALGUIEN PUEDE ROBARTELO?
AQUI TIENES LA EXPLICACION DE UN DISPOSITIVO CASER? PARA
ATRAPAR LADROMES. ¢PUEDES IMAGINARTE COMO ES? ¢POR QUE NO
LO DIBUJAS SFECON LA EXPLICACION?

La cosa no es muy complicada. Verds: encima de la mesa
del comedor de mi casa hay un jarrén carisimo, una obra de
arte. Si un ladrén logra entrar en la habitacién, antes de
que llegue a la mesa para cogerlo, pisard una tabla que hay
en el suelo y presionard un fuelle que hay debajo. El fue-
lle estd conectado a una trompeta y hard que ésta suene
estrepitosamente. Si no sale corriendo con el susto, y, a
pesar de todo, intenta coger el jarrén, cuandc lo levante,
tirara de una cuerda que hay atada al jarrén y al rabo de
un gato. El maullido del gato creard un ambiente poco pro-
picio para el trabajo. Si el ladrén insiste en su empefio,
hay otra cuerda atada al jarrdn que estd conectada a un
sifén situado en el techo. Cuando el ladrén tire, el sifén
serd presionado y expulsard una sustancia téxica que le
caerd encima. También he colocado una célula fotoeléctrica
delante de la puerta que no se activard hasta que pasen
unos minutos después de que el ladrén haya entrado en la
habitacién, perc que se disparard cuando el ladrén intente
salir con el botin y abrird la puerta de una jaula en la
que he encerrado a un leén hambriento. Y aqui viene lo me-
jor: cuando el ladrén intente huir por la otra puerta, no
podra sospechar lo que le espera: en el momento en el que
coja el pomo de la puerta para abrirla, recibird una des-
carga eléctrica de 1000 voltios. Si sobrevive, la préxima
vez que vaya a robar te aseguro que no volverd a mi casa.

UN BANCO QUIERE CONTRATAR LOS SERVICIOS DE UNA EMPRESA DE
SEGURIDAD PARA LLEVAR DINERO DE UN SITIO A OTRO, PERO NO HA
DECIDIDO CUAL. VOSOTROS SOIS UNA DE ESAS EMPRESAS. ¢QUE
DISPOSTITIVOS DE SEGURIDAD INSTALARIAIS EN VUESTRO VEHIcULO
PARA PREVENIR CUALQUIER INTENTO DE ROBO? PENSADLO CON VUES-
TROS COMPANEROS Y EXPLICAD DESPUES SU FUNCIONAMIENTO AL
RESTO DE LA CLASE.




APENDICE 11
(INSTRUMENTOS DE OBTENCION DE DATOS
UTILIZADOS EN LA PRUEBAS
INICIAL Y FINAL)




PRUEBA INICIAL (1):

CUESTIONARIO SOBRE ESTRATEGIAS PARA
EL APRENDIZAJE DE LA GRAMATICA
(CUESTIONARIO IA)




Estamos realiszando un estudio para intentar conocer en profundi-
dad qué procedimientos llevan a ca.0 las personas para mejorar su
aprendizaje de una lencua extranjera. Pueste gque tii estés aprendiendo
espsificl ahora, nos interesa enormemente *u opinién.

PARA ELLG TE PROPONMENOS QUE RESPONDAS A LAS PREGUNTAS DE ESTR
CUESTIONARIO. ADENAS DE LAS OPCIONES QUE ENCONTRARAS PARA CADA UNA
ELLAS, TE ROGAMOS QUE ESCRIEAS TUS SUGERENCIAS O COMENTARIOS, EN EL
EEPACIO QUE SIGUE A CADA PRIGUNTA, RELACISN CON TODO LO QUE MACES
PARA REALIZAR MEJOR TUS TAREAS DE E3TUDIO.

FI TE RESULTA DIFiCIL ESPONDER EN ESPANOL, PUEDES HACERLO EN TU
LENGUA.

CUANDO RESPONDAS A LAS PREGUNTAS, SENALA S6LC UNA DE LAS OPCIO-
NES:

1. A la hora de aprender la gramitica de una lengua,

(1) a) rrefierez poner en practica lo gque ya conoces con
nativos o con tus compafieros, sin preocuparte por
aprerder reglas en libros de gramitica;

(2) b) buscas la ayuda de libros de gramitica y haces los
ejercicios;

(3) c) nunca te has planteado este tipo de problemas. Te
limitas a aprender segiin el método elegido por el
profesor.

Sugerencias

2. Cuando vas a realizar ejercicios de huecos,

(4) a) haces una primera lectura del ejercicio completo an-
tes de responder a las preguntas;

(5) b) respcondes inmediatamente a las preguntas planteadas.

Sugerencias

Cuando vas a realizar una actividad en la que tienes que hablar
bastante,

(6) a) planificas con cuidado qué argumentos vas a defender,
cémo los vas a organizar, qué estructuras lingiiisti-
cas vas a usar, qué vouabulario vas a necesitar;

(7) b) realizas la tarea de forma esponténea, sin preocupar-
te por su organizacién.

Sugerencias




Mientras realizas tareas comunicativas, como el ejercicio del
Pictionary para practicar el subjuntivo en oraciones de relativo,

(8) a) corriges tus propiocs errores y los de loe demis en
gramitica, vocabulario, pronunciacién, etc.;

(9) b) observas y analizas el uso de la lengua que hacen lo3
demés;

(10) «¢) no sueles preocuparte por nada de esto;

Sugerencias

5. Después de haber hecho alguna tarea de clase,

(11) a) dedicas tiempo a pensar si la has hecho con correc-
cién;

(12) b) compruebas si has realizado la tarea con éxito, ai
has logrado tus propésitos comunicativos;

(13) ¢) simplemente, aprovechas para descansar.

Sugerencias

cuando est&s realizando alguna actividad (piensa de nuevo en el
juego del Pictionary o en la encuesta que hicimos en clase
(¢Conoces a alguien gue hable chino?),

(14) a) aprovechas todas las oportunidades para repetir y
practicar una determinada regla gramatical;

(15) b) te interesa lograr el objetivo de la actividad o del
juego y no prestas atencidén a las repeticiones de la
vegla;

(16) «c¢) intentas dirigir tu atencién a ambas cosas a la vez.

Sugerencias




Cuando practicas reglas gramaticales en forma de conversacién con
tu compafiero, como en el ejercicio de frases con cuando (¢Cuéndo
vas a ponerte a regimen/ Cuando esté més trangquilo?/ ¢Y cudndo
estards mds tranquilo?...),

(17) a) puades repetir fécilmente las reglas gque quieres
practicar;

(18) b) te resulta dificil prestar atencién a las reglas que
quieres practicar;

(19) ¢) es mis flcil practicar reglas con ejercicios de hue-
cos.

Sugerencias

¢Aplicas el vocabulario y las reglas recién aprendidas en otros
contextog con ohjeto de fijar su uso?

(20) a) 8i, frecuentemente.
{21) b) Alyunas veces.
(22) ¢) Muy pocas veces.

Sugerencias

9. Las excepciones de las reglas

(23) a) te preccupan mucho e intentas buscar explicaciones
para ellas;

{(24) Db) no tienen mucha importancia para ti.

Sugerencias

10. Cuando hablas espafiol,

(25) a) aplicas conscientemente reglas gramaticales;

(26) b) prestas mds atencidn al significado y no te preocupas
por la correccién gramatical;

(27) ¢) lo intentas hacer correctamente y utilizas las reglas
que mejor conoces para no hablar demasiado despacio.

Sugerencias .




Cuando te encuentras con una dificultad ante oraciones, expresio-
nes o determinadas palabras que desconoces,

(28) a) las descompones en sus elementos gramaticales y léxi-
cos para intentar comprender su significado;

(29) b) buscas en el diccionario o preguntas a alguien su
estructura o significado;

(30) ¢c) prefieres dejarlas de lado.

Sugerencias

Cuando quieres aprender expresiones del tipo Queria ..., ZSabes
dénde esté ...?, ¢De dénde eres?, ¢Cémo te llamas?, Si yo fuera

ti,..., que habitualmente se usan de memoria, como frases hechas
o idiométicas,

(31) a) intentas practicarlas siendo consciente de su estruc-
tura gramatical;

(32) b) las usas sin preocuparte de analizarlas.

Sugerencias




PRUEBA INICIAL (2):
PRUEBA GRAMATICAL
(CUESTIONARIO 1B)




¢A usted qué tipo de casa le interesa?
Yo necesito una casa que mucha luz.

a) tiene
b) tendré
c) tenga

En este colegio no hay nadie que _
a) hable
b) habla
c) hablaré
estaré aqui, cuando
llegan

llegdis
llegues

comprado un libro que sobre la guerra civil espa-

hable
hablas
habla

¢Quieres que al cine?

aj) vayamos
b) iremos
c) vais

Es absurdo que por eso.

a) me enfado
b) te enfadas
c) te enfades

Cuando aburrido, leo algo o escucho masica.

egtaré
esté
estoy

Si necesitas algo, yo puedo ayudarte.
No, gracias, no hace falta que

te molestas
te molesto
te molestes

No sé nada de Pedro.
Quizés te ha llamado y no estabas en casa.
Es raro que . A &l no le gusta hablar por teléfo-

llama
ha llamado
haya llamado

Me duele mucho el cuello.
Témate una aspirina.
Pues yo te aconsejo que al médico.

irias
vayas
vamos




A. Llevamos dos horas esperéndolo
B. Yo no creo que ya. Mejor nos vamos.

a) venga
b) viene
c) vendré

Yo compredo sus razones. Pero me molesta que no me lo

———————

a) dijo
b) ha dicho
c) haya dicho




PRUEBA INICIAL (3):
PRODUCCION ORAL
(CUESTiONARIO IC)







II.

BExplica el funcionamiento de esta trampa. (Qué pasari cuan-
do el ladrén coja el reloj?




ITI.

¢Estéis de acuerdo con estas afirmaciones sobre lo que pasa
en el dibujo? Tanto si estés de acuerdo como 3i no lo es-
tés, explica por qué.‘

Se

ha estrellado un astronauta sobre el tejads.

Estén robando en el bajo izquierda.

La
En
En
En
El

La

sefiora del bajo derecha est4 llorando porque esti triste.
el primero derecha el gato se ha comido al pdjaro.

el primero izquierda tienen una pecera enorme.

el dltimo piso estd la sede de una asociacién benéfica.
vecino del segundo izquierda es un ladrén.

chica del segundo derecha ha roto con su novio.

R ey T B o i JoR

SIEAT T AT

RIS ) T

ST T Tt T )

%

4 Se muestra al sujeto el dibujo de la casa de la Rue del Percebe
{Intercambio 2, pdg. 140) y se le dan algunas hipbétesis sobre lo que
puede estar sucediendo en cada unc de los apartamentos. Se le pide gque
compare las hipétesis con el dibujo y que exprese su opinién, si estd
de acuerdo o no y por qué.




IV.

Estos textos, a primera vista, parecen contrldictorios.
Léelos y haz hipdtesis que permitan dar sentido al texto.’

Si quiere un nuevo coche para su familia, entonces
pasese por nuestra sala de cirugia y mire nuestids
tiltimos descubrimientos. Tenemos coches importados,
perc también gran variedad de productos espafioles. No
tenemos coches en exposicién aqui. Pero venga cuando
quiera para verlos. Si no puede venir, llamenos por
teléfono. Estaremos encantadcs de darle nuestros cata-
logos personalmente. Abrimos de tres a siete de la
mafiana siete dias al afio y estamos deseando comprarle
el coche de sus suefios.

Juan es carnicero y vende pan duro muy bueno. Esta
mafiana cuando estaba ocupado trabajando en la oficina
ha venido una mujer y le ha ancargado dos barras de
pan y un kilo de manzanas. Juan nunca habia recibido
un encargo tan grande y le ha dicho a la sefiora que le
llevarg los pasteles y los bocadillos a su casa. Asi
que cuando ha salido del trabajo se ha puesto el abri-
go y la bufanda y ha salido a la calle. Hoy ha hecho
una tarde calurosa. Cuando ha llegado a la tienda de
campafia de su cliente, ha cogido los encargos de la
cesta de su bicicleta y le ha dado las verduras a la
mujer, que estaba esperédndolo en el recibidor.

5 3¢ da un texto que aparentemente es contradictorio.
Debe proponer hipdtesis para darle algin sentido. Este
ejercicio auscitard el uso de recursos para formular hipd-
tesis: Quigés..., Tal ves..., A lo mejor..., etc. 8i el en-
trevistador es hébil puede proponer hipdétesis que aceptard
o rechazari el alumno.
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vl
A. (Cémo reaccionas normalmente o qué sentimientos te
producen estas cosas?‘
Hay personas que usan expresiones groseras y tacos muy
frecuantemente.
Hay gente que nos habla a gritos.

Muchas veces somos descubiertos en una mentira.

Los profesores a veces corrigen nuestros errores en
clase.

Ciertas personas hacen preguntas muy personales.
En ocasiones tenemos que hablar en pitiblico

A veces pensamos o sabemos que otras personas estéan
hablando de nosotros.

Muchas veces nos reimos cuando alguien tropieza o se
cae.

Algunos vecinos ponen el volumen de la radio o de la
televisién muy fuerte.

A veces muchas personas dependen de nosotros.

Ciertas personas tienen miedo cuando ur gato negro
pasa delante de ellos.

A veces el teléfono suena de madrvgada.
Ciertus fumadores fuman en cualquier sitio.

En ccasiones suelen darnos malas o buenas noticias muy
personales en publico.

Er Espafia, cuando vamos por la calle, muchas personas
nos piden dinero.

Ciertas personas siempre quieren darnos consejos.
Piensa en cosas gque te gustan o que no te gustan, te

molestan, te sorprenden, te ponen nervioso que hagan
los espafioles.

S Se le da una serie de conductas y manias de las peraonas que
pueden molestar. Se le pide que lo lea y que diga qué le molesta Y qué

no, qué le gusta y qué no, qué le pone nervioso, y algunas otras cosas
aque le molesten pe:o que no estén ahi.
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VI.

Voy a contarte cosas gue me pasan. Intenta comprender lo
que me pasa y seglin los casos dame un buen consejo u ofré-
ceme ayuda.’

7 El entrevistador le eaplica al sujeto una situacidn dificil y
le pide consejo o ayuda: :Qué me aconsejas? jPuedes hacer algo por mi?

SITUACIONES:

Es domingo por la tarade. Estoy muy aburrido.
Estoy en la cama con gripe. No puedo levantarme.

Tengo que enviar una carta urgentemente. No puedo salir ahora: espero
una llamada importante.

Tengo que pedirle un favor a un amigo tuyo. Pero no tengo confianza con

Mis vecinos son muy ruidogos. Ponen la misica alta todo el tiempo y
celebran fiestas por la noche hasta muy tarde. Les he pedido que no
hagan ruido, pero ellos son siempre muy groseros.

Me siento muy cansado. Parece que no tengo energia estos dias.

Mi suegra vive en la puerta de al lado. Siempre entra en mi casa sin
avisar y normalmente encuentra algo que criticar.

Tengo que hacerle un regalo a mi tia y no tengo ni idea de qué comprar-
le.

Estoy harto de mis compaieros de piso. Nunca hzcen las tar:as de la
casa.

Quiero aprender espaifiol.

He ganado peso filtimamente y no me siento en forma.
Quieres dejar de fumar.

Mi novio/a me ha dejado. Estoy muy triste.

Acabo de mudarte a esta ciudad. No conozco a nadie y estoy sclo.
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PRUEBA INICIAL (4):

DATOS PERSONALES Y
OPORTUNIDADES DE PRACTICA
FUZRA DE CIASE
(CUESTIONARIO ID)




Pais de origen
iCufinto tiempo lleva en Espaiia?

Estudios realizados {(universitarios, bachillerato, etc.)

:Conoce o estd aprendiendo otra/s lengua/s? ¢Cull/es?

Lengua materna

Edad

;Cuéinto tiempo lleva estudiando espafiol?
¢Dénde?

{Qué tipo de enseiianza ha recibido?

a) centrada en la gramitica
b) de tipo comunicativo

c) basada en textos escritos
d) con un poco de todo

¢Aproximadamente cuéinto tiempo pasa fuera de clase hablando espa-
fiol?

a) ninguno

b) muy poco (de comp~is, [for ejemplo)
c) ocasionalmente (con amigos)

d) la mayoria del tiempo

iVive con personas que hablan solamente espafiol?
iCudnto tiempo pasa con esas personas diariamente?
a) menos de una hora
b) de una a dos horas
c) més de dos horas

¢Tiene acceso a peribédicos y revistas en su lengua materna mien-
tras estid en Espaifia?

i¢Con que frecuencia los lee?

en muy pocas ocasiones
de vez en cuando
semanalmente
diariamente.

cuando tiene trabajos de su clase de espafiol para hacer en casa,
los hace:

a) lo més pronto que puede

b) si tiene tiempo

c) en el iltimo momento

d) siempre lo hace tarde

e) (ninguno de los casos anteriores)

Durante de las clases de espafiol, usted:
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tiende a sofiar rememorandc su pais

tiene que esforzarse por atender

atiende s6lo cuandoc tiene gue intervonir

escucha y atiende todo el tiempo, auague no tenga que
intervenir

¢{Ve programas de televisién en espaiiol?

a) prefiere ver programas en su lengua materna Y, 8i no
es asi, no ve ninglin otro

b) con poca frecuencia

c) de vez en cuando

d) siempre que puede

Si puede elegir entre oir la radio en espafiol o en su lengua
materna, usted:

a) prefiere hacerlo en espafiol
b) unas veces en su lengua y otras veces en espafiol
c) no oye la radio en espaficl

iCull es la nacionalidad de sus tres amigos mis cercanos en Gra-
nada?

iQué tipo de relacién tiene con los tres hablantes nativos de
espaiiol con los que usted habla m&s (profesor, casero, pariente,
amigo, vecino, etc.)?

:Culnto tiempo pasa fuera de clase intentando mejorar su espafiol?

¢Cémo? (nombre actividades como leer, ir al cine, etc.)

zCufinto tiempo aproximadamente dedica a estas actividades diaria-
mente?

a) una hora
b) dos horas
c) trees horas
d)




PRUEBA FINAL (1):
ASISTENCIA A CLASE Y DIFICULTAD
DE LAS ESTRUCTURAS ESTUDIADAS

(CUESTIONARIO IIA)




*# Asistencia a clase:

i{Qué aspectos del uso del subjuntivo le parecen mas
dificiles y cudles mas faciles? Ordénelos de mayor a
menor dificultad. (Relativas: Busco a una persona que
sepa mucho; adverbiales temporales: Cuando vengas,
ll&mame; oraciones sustantivas con expresiores imper-
sonales: Bs l6gico/justo que + Subj.; con verbos de
voluntad, deseo...: ¢Quieres que vayamos al cine?; con
pseudo-impersonales: Me pone nervioso que te rias;
expresiones que expresan hipbtesis, etc.: Es raro que
no haya llamado, Quiz& esté enfermo, No creo que sea
é1; condicionales: Si tuviera dinero, me iria; Conce-
sivas: Aunque no quiera, vendr&, etc.)?

+ dificultad

- dificultad

¢Recuerdas algln ejercicio de los que habéis hecho en
clase para practicar gramdtica que haya sido especial-
mente:

- Qtil?

- divertido o motivador?

- poco préctico?




- PRUEBA FINAL (2):
PRUEBA SRAMATICAL
(CUEBTIORARIO IIB)




DECIDA SI LAS SIGUIENTES FRASES SON CORRECTAS O NO. SI CREE QUE SON
CORRECTAS ESCRIBA UNA C, Y SBI CREE QUE SON INCORRECTAS ESCRIBA UNA I.

SENALE LA HORA DE INICIO Y LA HORA DE FINALIZACISON DEL EJERCICIO.

SI QUIERE HACER ALG{iN COMENTARIO SOBRE LAS FRASES, HAGALO UNA SEGUN-
DA LECTURA. SEFALE TAMBI&N LA HORA DE INICIO Y DE FINALIZACISN DE ESTA
SEGUNDA LECTURA.

Hora de inicio de la 12 lectura:

Hora de inicio de la segunda lectura:

1. Nuestro equipo ha conseguido un otro gol.

Maria ha dado el coche a su hermano.

La conferencia es en el auditorio dos.

Es evidente que est& enfermo.

No hay nadie que sepa quién ha ganado.

Te aconsejo que vas al médico.

Estoy lavando mis manos. Espera un segundo.

Cuando vendrds, empieza a hacer la comida.




Llevo en Espafia por dos meses.

extrafia que no llame. Siempre avisa con tiempo.

.Te ayudo?
Gracias. No es necesario que te molestas.

necesito a alguien que tenga paciencia.

Maria es enfadada por lo gue ya sabes.

Eso no depende sobre mi. Lo sabes muy bien.

Es l6gico que no puede andar, lleva en la cama desde
tres meses.

Estoy muy aburrido.
¢Quieres que vamos al cine?




No me gusta nada que la gente hace ruido con la bocina del
coche.

Si tendria dinero, me iria de viaje a la India.

Siempre que vendrds, te recibiremos con los brazos abier-
tos.

No es necesario que subas, yo te lo echaré por la ventana.

Cuando el representante les pidié que se callarian, le
dijeron que no les daba la gana.

A la gente le preocupa que los politicos sean unos corrup-
tos.

jefe estad de vacaciones, pero puedo atenderlo yo.

Han llamado a2 la puerta. iSerd Pedro?
No creo que sea él. Es muy temprano.




A: Pero, esi tienes fiebre. :(C6mo vas a salir?
B: Aunque tenga que ir en ambulancia, saldré.

Hora de finalizacién de la primera lectura:

Hora de finalizacién de la segunda lectura:_




PRUEBA FiNAL (3):
PRODUCCION ORAL
(CUESTZIUNARIO IIC)




3.

¢Qué opinas ti sobre estas afirmaciones a propésito de la
familia?

Las personas ancianas deben ir a los asilos en lugar
de quedarse en casa de los familiares.

No se deben tener més de dos hijos.
Los hijos deben obedecer a sus padres.

Los hijos deben pedir permisc a sus padres para casar-
se.

Los hijos deben dar dinero a sus padres cuando tienen
trabajo.

Los miembros de una familia deben vivir cerca para
poder visitarse.

Los hijos no deben dejar el hogar hasta casarse.
La familia es ahora menos importante que antes.

Los padres deben gastar todo lo que puedan en la edu-
cacidén de sus hijos.

Los hijos, cuando pueden trabajar, deben pagarse 1los
estudios.

II.

Haz hipétesis que expliquen las siguientes situaciones:

En una habitacién hay un charco de agua en el suelo,
cristales rotos y los cuerpos de Pedro y Petra encima
del charco. La ventana de la habitacién esti abierta.

En una cabina telefénica hay un hombre muerto. El te-
léfono estd descolgado. En el suelo de la cabina hay
un cubo lleno de agua con un enorme pez dentro; tam-
bién hay cristales rotos.

Un hombre se monta en el tren que lo lleva desde su
pueblo a la ciudad. Estd bastante ilusionado. En la
ciudad tiene una cita con un médico. Durante el viaje
de ida estd bastante contento. Cuando vuelve a la es-
tacién después de su cita para regresar a su pueblo
estd muy contento, realmente feliz. Pero en el viaje
de vuelta en tren se suicida.




¢Qué tipo de persona tiene que ser el hombre o la mu-
jer con la que te cases, si algln dia te casas?

¢Qué tipo de persona tiene que ser el profesor de len-
guas ideal?

Explicame cémo se hace la comida més rica o que més te
guste de tu pais, o la que mejor sabes hacer.

¢Cufindo acabard el problema de la droga?

¢Cudndo se acabard el hambre an los paises del tercer
mundo?

iCuéindo terminaré la desigualdad entre hombres y muje-
res?

iCuéindo dejar& de haber dictaduras en los paises del
tercer mundo?

¢Cudndo harén los hombres las tareas del hogar?
¢Cuéndo habré democracia en tode el mundo?

¢Hasta cudndo habré guerras?

¢Cuéndo se reducird el armamento de los paises?
¢Hasta cuéindo podrd vivir el hombre en este planeta?
¢Hasta cuéndo el dinero seguird siendo lo més impor-
tante?

Quiero ir a tu pais de vacaciones. :Qué me aconsejas
que haga?

Quiero ser un buen profesor. (Qué me aconsejas que
haga?

VI.
¢En qué circunstancias:

mentirias?

ro-arias?

te desnudarias en plblico?
le pegarias a un amigo?
te comerias una serpiente?
matarias?

abandonariss a tus hijos?




VII.

Fijate en la forma de ser de Petra y piensa qué crees que
le gusta o no le gusta, le pone nerviosa o le da igual, no
soporta, le encanta, etc. de Pedro.

Petra es una chica un poco nerviosa. Es inquieta
y no puede estar parada. Por las mafianas suele levan-
tarse muy temprano y de mal humor. Si las cosas salen
mal, seguro que se enfada. Casi siempre tiene prisa,
parece que le falta tiempo. Pero cuando pasan unas
horas es otra persona. Es muy romdntica. Su masica
favorita, la inica que soporta, es la cancién melédica
espafiola. Es muy timida y reservada. Si comparte un
secreto, no se la puede traicionar. Para la comida es
muy especial, no le gusta casi nada y es muy escrupu-
losa. Le da asco la carne, ciertos pescados, la leche
y otras cosas.

Pedro es muy dormilén, le cuesta mucho trabajo
madrugar y cuando se levanta, es como si siguiera dor-
mido. Por las mafianas estd torpe y despistado y tarada
mucho tiempe en hacer las cosas, aunque no pierde el
sentido del humor. Habla mucho, a veces demasiado,
sobre todo cuando se trata de las intimidades de otras
personas. Una de sus grandes aficiones es la misica,
sobre todo la de los grupos o los cantantes espafioles.
Tiene muchas atenciones con las mujeres. En realidad
es tierno y carifioso. Tiene dos aficiones, ademis de
la mGsica: escribir poemas de amor y las chuletas de
cordero con patatas fritas.
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:Qué crees que esti prohibido?

ProHIBIDO..




IX.

Da instruccicnes a tu compafiero para que dibuje an su cua-
dricula uno de estos dibujos. No le digas lo que estéd dibu-
jando...)

¥ vid. Actividad la 4., Apéndice I.
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APENDICE Il

(DATOS OBTENIDOS TRAS LAS PRUEBAS INICIAL Y FINAL
CONSIDERADOS PARA CADA SUJETO)




CLAVES PARA LA LECTURA DE LOS DATOS

PRUEBA INICIAL

IB

Prueba de respuesta mGltiple.

Valores de las respuestas:
Correcto /
Incorrecto x

Uso en conversacién. Actividades elicitadoras que pro-
pician la aparicién de contextos léxico-sintédcticos en
los que es obligado el uso del subjuntivo. El1 sujeto
entrevistado, mientras las lleva a cabo, opta o no por
este r=curso gramatical en produccién significativa, y
lo hace como participante en simulaciones (Imagina que
quieres comprar una casa comco la del dibujo. Yo soy un
agente inmobiliario. Tienes que explicarme cdbmo quie-
res que sea la casa que yo busque para ti), para hacer
hipétesis con las que interpretar un dibujo y expresar
si se estd de acuerdo o no con otras interpretaciones
que se le ofrecen, exponer las cosas que le gustan o
no, que le ponen nervioso ¢ no, le extrafian o le pare-
cen curiosas que hacen los espafioles, dar consejos o
hacer sugerencias ante los problemas que le explica el
entrevistador, explicar el funcionamiento de una tram-
pa descrita en un dibujc, etc. (Vid. Apéndice II,
Prueba Inicial (3): Produccién oral (cuestionario
IC) .}

Datos cuantitativos recogidos:

Ic.1.a Nimero total de contextos obligatorios para el

uso del subjuntivo. Contextos léxico-sintdcticos
utilizados en la produccién del aprendiz, como
QUIERO QUE ...; NO CREO QUE...; NO ME GUSTA
QUE..., etc.

Namero total de usos correctos en tales contextos
obligatorios. Se considera uso correcto la elec-
cién de subjuntivo, independientemente de que 1la
forma ofrecida para cierto verbo no sea la co-
rrecta. Por ejemplo, se considerard correcta la
frase Quiero que vaya tda.

NGmero total de usos incorrectos en tales contex-
tos obligatorios. Se considerari uso correcto la
eleccién de indicativo.

Proporcién de usos correctos para cada esquema
sintdctico. Por ejemplo, el esquema QUIERO QUE...
aparece tres veces y s6lo en una ocasién aparece
con la forma verbal de la proposicién subordinada
en subjuntivo:




QUIERO QUE... 1/3

Se asigna un cédigo a los distintos esquemas sin-
tacticos (vid. Apéndice I, Abreviaturas y cédigo
para los esquemas sintactlcos)

Formas verbales de subjuntivo utilizadas. Por
ejemplo, si el sujeto X ha ofrecido 5 usos de
subjuntivo se consignard que esos 5 usos se han
manifestado en las formas tenga (3), sea (1) Y
haya (1).

PRUEBA FINAL

IIA.1 Apreciacién personal del alumno del grade de di-
ficultad de los distintos esquemas. Los distintos
esquemas aparecen ordenados en tres grupos:

Mayor dificultad: +
Dificultad intermedia: + -
Menor dificultad: -

Ejercicios preferidos de 1los utilizados para
practicar el subjuntivo. Se aclara el breve re-
sumen de las respuestas a este punto facilitando
la clave de la actividad aludida cuando ésta for-
maba parte de seccién del programa dedicada al
subjuntivo.

Prueba de juicios de correccién gramatical en dos lec-
turas. La primera lectura asigna un valor (correcto o
incorrecto). En la segunda lectura el sujeto debe pro-
porcionar la versidén correcta de la frase que ha con-
siderado mal formada en la primera lectura y puede
cambiar, en su caso, el valor asignado a las frases.

Valores a las repuestas:

12 lectura: Correcto
Incorrecto
238 lectura: Correcto
Incorrecto

(Se consignaran los valores de la segunda lectura si
ha habido cambio respecto de la primera.)

Uso en conversacién. Actividades elicitadoras semeijan-~
tes a las de la prueba inicial, pero no idénticas. Por
ejemplo, si en la primera se pididé a los sujetos que
hablaran sobre las cosas que le gustaban o no que hi-
cieran los espafioles, en la segunda se les ofrece la
descripcién de dos personajes, su cardcter, sus manias
y gustos y se les pide que comparen a los dos persona-
jes y que digan lo que creen que les gusta o no a cada

90




uno del otro. El objeto de las dos actividades es el
mismo: crear el contexto en donde sea probable que el
sujeto opte por recursos gramaticales que exijan el
uso de subjuntivo.

Datos cuantitativos recogidos:

IIC.1.a

IIC.1l.c

NGmero total de contextos obligatorios para el
uso del subjuntivo. Contextos léxico-sintacticos
utilizados en la produccién del aprendiz, como
QUIERO QUE ...; NO CREO QUE...; NO ME GUSTA
QUE..., etc.

NGmero total de usos correctos en tales contextos
obligatorios. Se considera uso correcto la elec-
cién de subjuntivo, independientemente de que la
forma ofrecida para cierto verbo no sea la co-
rrecta. Por ejemplo, se considerari correcta la
frase Quiero que yaya ta.

NGmero total de usos incorrectos en tales contex-
tos obligatorios. Se considerarid uso correcto la
eleccién de indicativo.

Proporcién de usos correctos para cada esquema
sintdctico. Por ejemplo, el esquema QUIERO QUE...
aparece tres veces y sblo en una ocasién aparece
con la forma verbal de la proposicién subordinada
en subjuntivo:

QUIERO QUE... 1/3

(Se asigna un cédigo a los distintos esquemas
sintacticos (vid. Apéndice I, Abreviaturas y cé6-
digo para los esquemas sintédcticos).

Formas verbales de subjuntivo utilizadas. Por
ejemplo, si el sujeto X ha ofrecido 5 usos de
subjuntivo se consignard que esos 5 usos se han
manifestado en las formas tenga (3), sea (1) Y
haya (1).




Grupo B Alessandra Giorgetti (Ssujeto 1)

19
6
13

la 2b 3 4a Se 5d 6 7
1/2 1/1 0/3 1/1 0/1 2/8 0/1 0/1

Contextos Obligatorios:

haya(3) sea(l) tenga((1) sirva(l)

IIC.1l.a
IIC.1.>b
IIC.1l.¢c

31
15
16

IIC.2
la 2c 3a 4a 6 7b
0/2 8/9 0/3 3/5 0/2 1/1

Contextos obligatorios:

esté(l); hable(2); sea(4); sepa(2); hierva(2); pegue(l); obedez-
can(l); paguen(l)

Sobregeneralizacién:

sea(l)

IIA.1
+ REL ADTem COND

- VOL NCR-IMP(c)(d) IMP

IIA.2
Ejercicios preferidos:
Ejercicios en parejas. Como los basados en adivinanzas
[Por ejemplo Ac. 18-5c-5d-7a 1].
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Ggrupo B Joaquin Antonio da silva (Bujeto 2)

1b Ja 4a 4b 5b 5d T7a 14 16

2
0/1 276 o/s o/1 ©0/1 o0/1 5/5 o/1 1/1 1/1

IC.3.
Contextos Obligatorios:
pidas(1l); sea(3); tenga(2); me guste(l); te quedes(l);
bebas(1)
Sobregeneralizacién:
pueda(l)

IIB.

l1iLec.
2eLec.

liLec.
23Lec.

IIC.1.a
IIC.1.D
IIC.1.¢c

IIC.2
la 1c 1d 3b
4/4 0/3 0/1 2/2

Contextos Obligatorios:

esté(l); tenga(l); sea(2); hable(2); se quede(l); ganen(l); hir-
ciese(l); estuviese(l); tuvise(l)

contextos libres:

circunde(l); corte(2); suba{l); pase(l); baje(l)
Sobbregeneralizacién:

les guste

IIA.1
+ COND

= VOL REL ADVTem




IIA.2
Ejercicioa preferidos:
Subasta de frases’. Pictionary [Ac. 3a 2].

? se trata de un ejercicio de revieién y evaluacién. El profesor
reparte entre los alumnos una lista de frases, algunas correctas y
otras incorrectas. Se trata de una subasta en la clase de tales frases.
Los alumnos cuentan con limite de dinero que deberin administrar para
hacerse con el mayor nimero de frases correctas. E! profesor saca las
frases con un precio de partida. La actividad de revisidén se desrrolla
como un juego. Vid. M. Rinvolucri Grammar gamas. Cambridge: C.U.P,
1984.

96




Grupe B Pawet Futyma (Sujeto 3)

IB

17
1
16

1b 2a 3a 5d
1/1 0/3 0/6 0/6

IC.3.
Contextos Obligatorios:
sea(l)
Contexto Libre:
pueda(1l)
Sobregeneralizacién:
ponga(1)

IIB.

laLec.
23Lec.

liLec.
2iLec.

IIC.1l.a
IIC.1.b
IIC.1l.c

IIC.2
2a
5/6

18
12/12

Contextos Obligatorios:

rompiera(l); fuera(3); quisiera(3); tuviera(2); estuviera(3);
disera (por dijera)(l); matara(l); sea(10); tenga(4); se intere-
se(l); esté(3); visites(3); lleves(l); se levante(l); le gus-
te(2); vayas (1) se termine(3)




Contextos libres:
sea(l); esté(2); se termine(5); se empiece(2); se quepan(l);
vaya(4); se curve(l); se baje(l)

IIA.1
+ COND AUNQ ADVTem GUST

- REL IMF NCR-IMP(c)(d) VOL

IIA.2
Ejercicios preferidos:




Grupo B Beatrice Bigonzi (Sujeto 4)

3a 7a 9
0/3 1/1 1/1

IC.3.
Contextos Obligatorios:
sea(l), dean (por den)(1l)
Contexto Libre:
hubiera wvuelto(l); hubiera dicho(l)
Sobregeneralizacién:
hayan robado(1l)

IIB.

laLec.
2i3Lec.

laLec.
2iLec.

IIC.1l.a
IIC.1.b
IIC.1.c

IIC.2
la 2a 2c 4a 9 i1
4/4 4/4 3/3 5/5 1/1 2/2

Contextos Obligatorios:

dijera(l); sea(3); tenga(2); guste(l); conozca(l); sepa(2); va-
ya(2); vayas(l); llegues(l); wvisites(l); veas(l); cueste(l);
hable(l); escriba(l)

Contextos libres:

pase(l); toque(l); parta(l); suba(l); hierva (1)
Sobregeneralizacién:

pueda(l)




IIA. :
+ ADVTem IMP

= REL VOL GUST NCR-IMP(c)(d) COND AUNQ

IIA.2
Bjexrcicios preferidos:
Para practicar prefiere los ejercicios estructurales.
Los compafieros nc se concentan en practicar en los

juegos.




Grupo B Anne Obst (Bujeto §)

24 3a 4a 4b
0/1 1/3 0/1 1/1

IC.3.
Contextos Obligatorios:
coja(l); fumen(l)

IIB.

laLec.
2aLec.

lalLec.
2aLec.

IlCc.1l.a
IIC.1.D
IIC.1.c

27
8
18

IIC.2
le 2b 22 3a 3b 3c 4a 5d 6 7 9
0/4 0/1 2/5 0/1 0/1 0/3 3/3 0/3 2/4 0/1 1/1

IIC.3
Contextos Obligatorios:
viviera(l); haga(l); me entienda{l); se aburran(l); tuviera(l);
se levante(l); hable(l); se trate(l)
Contextos libres:
hierva(l); cocine(l)

IIA.1
+ ADVTem IMP GUST

4+- NCR-IMP(c) (d)
- AUNQ REL COND

IIa.2
Ejercicios preferidos:




Ejercicio sobre los gustos de la familia ([Ac. 4a-4b
1]. Agencia matrimonial [Ac. la 3].




Grupe B Anja de Bruin (S8ujeto 6)

la 2b 3a 5d
2/2 0O/1 0/4 0Of2

IC.3.
Contextos Obligatorios:
esté(l); tenga(l)

IIC.1.a 46
IIC.1.b 34
IIC.1l.c 12

IIC.2
la 1c 2a 4a 4b 5b 5d
3/3 1/2 2/3 5/6 1/2 1/1 2/4

7b 7Tc¢ 6
0/1 1/1 6/8

IIC.3
Contextos Obligatorios:
sea(3); tenga(l); tengan(2); sean(l); deban(2); hayan bebido(l);
pueda(3); estuviera(3); hable(l); metas(l); haya(2); piensen(l);
vayas(3); tengas(1l); quisiera(l); tuviera(4); de(2); le guste(l);
escriba(l)
Sobregeneralizacién:
sea(6); tengan(l); vivas(l); quieran(l); puedan(l); esté(1l); vaya
a ser(l)
Contextos libres:
tengas(2)




IIA.1
+ ADVTem  GUST NCR-IMP(c) (d)

+- COND
- IMP VOL REL

Ejercicios preferidos:
Formular hipétesis con condicionales [Acs. 6a 1 Y 6a

2]. Los ejercicios en los que tienes que hablar porque
hay que pensar mis répido. En general todos los que se
hicieron para practicar el subjuntivo.




Grupo B Olivier Laurent (8ujeto 7)

IB

16

1c 2f 3a 4b 5b sd 7
0/1 0/1 0/4 0/3 0/1 0/1 0/1

IC.3.

Sobregeneralizacién:
volva(l)

IIC.1l.a 26
IIC.1.b 13
IIC.1l.c 13

IIC.2
2a 2b 2c 2e 3a 4a 4b 5a
1/1 0/1 0/2 1/2 2/3 2/3 2/2 0/1

Ta b 9 14
/1 1/2 i/3 0/1

IIC.3
Contextos Obligatorios:
pea(6); vayan(l); puedan(l); hierva(l); sean(l); .aran(l); se
levante(l); vayas(l)




Sobregeneralizacidn:
se despierte(l); cruce(l);

IIA.1
+ IMP GUST

- AUNQ COND NCR-QUIZA VOL

IIA.2
Ejercicios preferidos:
circulo vicioso [Ac. 3a 1]. Premio al mejor consejo
[Ac. 2a 1]. No considera muy Gtiles los ejercicios de
huecos. Prefiere los que obligan a hablar.




Grupe B Claudia Danielli (Sujetc 8)

IC.1l.a 16
IC.1.b 1
IC.1.¢c 15

IC.2.
1f 2a 3a 5¢
0/6 0/1 0/2 1/1

IC.3.
Contextos obligatorios:
hagan(1)
Sobregeneralizacién:
caiga(l)

Iic.1.a
IIC.1.D
IIC.1.¢

IIc.2
la 6 6b
0/1 0/1 1/1

9
1/1

IIC.3
Contextos Obligatorios:
sean(l); sea(l); trabaje(l); cambie(l); vaya(l); toque(l)
Sobregeneralizacién:
vaya a cambiar(l)

IIA.1
+ AUNQ COND REL ADTem

= IMP NCR-IMP(c) (d) GUST VOL




IIA.2
Ejercicios preferidos:
Premio al mejor consejo [Ac. 2a 1] y parecidos.




Grupo B Barbara Lazgzeroni (8ujeto 9)

liLec.
2iLec.

laLec.
2aLec.

IIC.1.a
IIC.1.b 16
IIC.1i.c 15

IIC.2
1f  2a b 54 59 6

e/1 /1 0/1 9/13 0/2 0/2

7 11
0/1 1/1

Contextos Obligatorios:

haga(3); sean(l); sea(5); hayan matado(2); haya confirmado(l),
hable(l); le guste(2), toque(l)

Sobregeneralizacién:

hagan(1)

Contextos libres:

esté(l)

IIA.1
+ GUST ADVTem COND

- REL, IMP NCR-IMP(c)(d) VOL
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IIA.2
Ejercicios preferidos:
Un ejercicio de transformacién sobre el estilo indi-

recto.




Grupo B Alessandra Mura (S8ujeto 10)

2b 5d Se 5f 6 7 9
1/1 1/2 /2 o/1 3/3 0/1 3/3

13
0/1

Contextos obligatorios:

tuviera(l); tendria(l); te entienda(l); pudiera(l); pueda(2);
escuche(l); vea(l); haga(l); sea(3); tenga(3); tome(i); lle-
gue(l); presenten (1); pase(l)

Contextos libres:

se haya(l)

IIC.1l.a
IIC.1.b
IIC.1l.c

IIC.2

1d 6b 7a ¢ 7d
2/2 2 1/1 1/7 0/1 0/1

9
4/4

IIC.3
Contextos Obligatorios:
rompan {(l1); pienses(l); sea{l); ensefie(l); acahara(l); sepa(l);

te quedes(l); se pueda(2); abras(l); moleste(4); cambien(l);
duerma(l); te des cuenta(l)




Contextos libres:
pidan(l); sea(l); pase(3); se pare(3): hubiera hecho(l); baje(2);
toque(l); cierre(l); se levante(l)

IIA.1
+  NCR-IMP(c)(d) COND

IiA.2
Bjercicios preferidos:
Escribir cartas.




Grupo B Andreas Andrianoupulos (S8ujeto 11)

la 1b 2a 2c 2e 2f 3a 4a Se
1/1 1/1 1/1 5/6 1/1 1/1 0/3 1/2 1/2

9 9b 16
2/2 /1 3/3

IC.3.
Contextos obligatorios:
tenga(7); esté(1l); capture(l); compren(l); hagan(l); fueran(l);
vayas a ir (por vayas) (1l); prepare(2); vaya(l); pongas{l); pu-
diera(l); aprendas(2); dejes(l); te eche una mano(1l)
Contextos libres:
quieran(2); se sientan(l); sea(2)
Sobregeneralizacién:
que te diera (por que te dé); no tengas gue pensar (por gque no
plenses)

IIC.1l.a
I1C.1.b
IIC.1.&

IIC.2
2a 2b 2e 2f 2g 5e 6
3/3 1/1 1/2 3/3 2/2 2/2 3/3

IIC.3
Contextos Obligatorios:
puedan(2); hierva(2); fuera(2); llevara(l); absorba(l); diga(l);
vayas(3); estuviera(2); hubiera(l); sea(3); le cueste(l); ha-
ble(2); escuche(2); escriba(l)




Contextos libres:

hierva(2\; suba(l); toques(l) toque(1l)
Sobregeneralizacién:

moleste(l)

IIA.1
+  GUST REL AUNQ
+- 1IMP
- NCR-IMP(c) (d) VOL COND ADVTem

IIA.2
Ejercicios preferidos:

Todos le parecen bien. Por ejemplo, los juegos en gru-
po. Uno corrige al otro, o algo asi.




Grupo A Robert Bak (Bujeto 12)

15
1
14

la 2b 3a 5¢c
0/3 0/2 0/5 o/2

IC.3.
Contextos obligatorios:
terminara(l)

IIC.1l.a 36
II1C.1.b 13
IIC.1.c 23

IIC.2
la 2b 3 4a 5c 5d Se 6 7a 17

7/8 o0/2 4/5 /1 0/t ©0/9 o©0/2 1/5 0/1 0/1

IIC.3
Contextos Obligatorios:
viviriamos(l); sea(5); se ocupe(l); pida(por pueda) (1l); ten-
ga(l); esté(l); estén(l); terminen(l); inventen,Kl)
Sobregeneralizacién:
tenga(l)

I1A.1
+ GUST IMP NCR-IMP(c) (d) QUIZAS

- REL ADVTem VOL COND




IIA.2
Ejercicios preferidos:
Cuando acabarin los problemas del mundo [Ac. 3a 3].

Ejercicio con 0jala". Trampa para el ladrén [Ac. 3a
2]

10 go trata de un ejercicio no programado en principioc. Se estruc-
tura es muy simple. Cada alumno comunica al rest. de la clase su espe-
ranza o deseo més profundo utilizando la estructura Ojalad + Imperfecto

de subjuntivo.
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Grupo A Daniella Loragno (Sujeto 13)

IC.1.a
IC.1.Db
IC.1.c

IC.2.
2a 3a 4a 5d
0/3 0/2 0/1 2/2

IC.3.
Contextos obligatorios:
sea(2)

IIB.

laLec.
28Lec.

laLec.
2aLec.

IIC.1l.a
IIC.1.Db
IIC.1.c

11
0
11

IIC.2
1lc 2a 3a 5d 5g 7b 7ec 12b
o/2 o0/2 0/2 0/1 o/1 o/1 o0/1 0f1

IIC.3
Contextos Libres (Con relativas con Subjuntive. Ins-
trucciones dibujo):
llegue(l); pase(4); baje(3); se pare (3); redonde (por redondee)
(1); marque(l); toque(2);
;Sobregeneralizacién (Del alomorfo -e a los verbos de
la 28 y 33 conjugacidn)?:
une(l); parte(l); sube(2);

AUNQ ADVTem  COND
IMP NCR-IMP(c) (d) REL




IIA.2
E'ercicios preferides:
Agencia matrimonial [Ac. 1a 3).

jo [Ac. 2a 1].

Premio al mejor conse-




Grupe A Eugénie de Wijkerlooth (Sujeto 14)

IB

1la 1f 3a 54 10
0o/1 0/1 0/2 0/2 0/1

IC.3.
Sobregeneralizacién (variacién libre):
hagan(l)

IIB.

laLec.
21Lec.

1aLec.
24Lec.

IIC.1.a 15
IIC.1.b 5
IIC.1l.c 10

IIC.2
la 2a 5a Sb
1/2 2/2 0/1 1/2

S5e 6
0/1 0/1

IIC.3
Contextos Obligatorios:
vayan(l); vayas(2); sea(2); guste(l)
Sobregeneralizacién:
sea (1)
Variacién Libre:
prepare(1)

IIAa.1
+ AUNQ GUST IMP NCR-IMP(c) (d)

- COND ADVTem VOL REL




IIA.2
Ejercicios preferidos:
Considera Gtil la variedad de juegos y de ejercicios

gramaticales.




Grupo A Fernando Zucchi (8ujsto 15)

IB

12
0
12

la 3a sd
0/4 0/2 o/é

IC.3.
Sobregeneralizacién (variacién libre):
ponga (peone) (l); pregunte (por pregunta,imper.) (1)

IIC.1.a 14
IIC.1.b 1l
IIC.1l.¢ 13

IIC.2
la 1c
0/2 1/1

6a  6b
0/1 0/1

Contextos Obligatorios:
pueda(l)

Repeticién creativa:

E: Lo que mas te guste

S: ¢Lo que mis me guste a mi?

IIA.1
+  VOL NCR-IMP(c)(d) IMP

- COND ADV REL




IIA.2
Ejercicios preferidos:
Actividad proyecto confeccién de un periédico. Pregun-
tar y hablar con los compafieros.




Giusseppe Cammarata (S8ujeto 16)

2a 3a 4a 5d
1/1 0/3 1/2 0/3

IC.3.
Sobregeneralizacién (variacién libre):
divertan (por diviertan) (1); vayas (1)

IIC.1.a
IIC.1.b
IIC.l.c

IIC.2
1d 3a 4a 5d 5g
o/1 o0/1 0/1 0/3 0/1

IIC.3
Contextos Libres:
sea(l)

IIA.1
+ ADVTem AUNQ GUST

- COND VOL REL NCR-IMP(c) (d)

IIA.2
Ejercicios preferidos:
Le gustaron todos. Sobre todo muchos ejercicios en los
que se trabajaba en parejas.




Grup A Tisiana La Rosa (8ujeto 17)

IB

IC.1.a
ICc.1.b
IC.1.c

IC.2.
1la 3¢ 54 w0 %S
0o/3 0/2 ©0/1 o0/1 0/1 1/1

Ic-a.

Contextos Obligatorios (variacién libre ¢7?):
hable (2)

IIB.

lslec.
21Lec.

lilec.
214Lec.

IIC.1.a
IIC.1.Db
IIC.1.¢

19
0
19

IIC.2
1a 2¢ 24 3a 3b
o/s 0/t 0/2 0/2 0/1

IIC.3
Sobregeneralizacién
hagan (1)

IIA.1
%+ COND AUNQ ADVTem

- GUST NCR-IMP(c) (d)

IIA.2
Ejercicios preieridos:

Ejercicio del Pictionary la 4] y encuestas.




Grupo A Loredana Riccio (Sujeto 18)

la 2b 24 6
1/5 /1 0/1 1/1

IC.3.
Contextos Obligatorios:
sea (1); fuera (l); quede (por quedes) (1).
Sobregeneralizacidn:
tengan {1); haya preguntadoc (1)

IIB.

laLec.
23Lec.

liLec.
24Lec.

IIC.1l.a 20
II1C.1.Db 2
IIC.1l.c 18

1I1C.2
1a 1d 2b 5c 54  5g
0/1 0/1 1/1 0/2 0/3 0/1

6 7 7c
1/3 0/1 0/1

I11C.3
contextos Obligatorios
fueran (1); vayan (por fueran) (1)
Sobregeneralizacidn (Variacién Libre ¢?)
tenga (por tengan) (1)

ITA.1
+ ADVTem VOL QUIZAS

2 REL, IMP GUST NCR-IMP(c) (d)
COND AUNQ




IIA.2
Ejercicios preieridos:
Ejercicio para hacer hipétesis con quizés, tal vesz,

etc [Ac. 18-5c-7a 1]. Ejercicio para practicar Ojala.
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APENDICE IV

(TRANSCRIPCION DE LAS PRUEBAS ORALES)




ADVERTENCIA S0BRE LA TRANSCRIPCION

Ante todo queremos hacer hincapié& en que ningGn modo
de codificacién escrita puede reproducir con absoluta fide-
lidad la riqueza de los aspectos que intervienen en la co-
municacién oral. Sin embargo, como el propésito por el que
se realizaron estas entrevistas (el estudio de ciertos as-
pectos de la adquisicién de la morfosintaxis del espafiol)
hacia innecesaria la codificacién de numerosos detalles
concernientes a la entonacién, la articulacién y otros ras-
gos prosédicos, la transcripcién de las grabaciones aparece
significativamente simplificada. Somos conscientes de que
los criterios con que ha sido llevada a cabo adolecen en
demasiadas ocasiones de las rigideces impuestas por las
convenciones propias de la lengua escrita.

Las entrevistas estin ordenadas por grupos. Aparecen
en primer lugar los sujetos del grupo B porque sus compo-
nentes figuran como los primeros once sujetos de investiga-
cién en los res(imenes y andlisis de los datos del estudio.

Los datos obtenidos en la prueba inicial y la prueba
final aparecen juntos para cada individuo, de modo que la
comparacidén resulta mas facil.

En las entrevistas se Lan sefialado los fragmentos que
correspnden a las distintas actividades que componen los
cuestionarios IC (prueba inicial) y IIC (prueba final). En
ocasiones la conversacién se desviaba a temas no previstos
en la configuracién de las pruebas. Estos fragmentos han
sidr sefialados también cuando adgquirian una extensién sig-
nificativa. Se han indicado los cortes en la grabacién (Fi-
nal de la cara A) en los casos en los que la conversacién
quedapa interrumpida y falta de coherencia.

Han sido destacados en negrita los fragmentos en que
aparecen contextos donde es obligado u opcional, segln los
casos, el uso de subjuntivo. A veces se destacan partes del
discurso precedente o siguiente, tanto del sujeto entrevis-
tado como del entrevistador, que pueden explicar el valor
de ciertas intervenciones. Por ejemplo, en la actividad
PII.9 (segunda prueba o prueba final, actividad namero 9),
en la que se pretende suscitar el uso de subjuntivo en ora-
ciones de relativo en contexto no obligatorio, se han de-
tectado miiltiples casos en los que el sujeto utilizaba for-
mas de subjuntivo cuandoc éstas eran utilizadas inmediata-
merite antes por el entrevistador, como mera repeticién, o
de forma mi&s creativa después de obtener, por parte del
entrevistador, numerosos ejemplos en los que se utilizaba
subjuntivo.

Han sido destacados igualmente fragmentos en los que
aparecen estructuras que pueden indicar, por la simplifica-
cidén sintactica que entrafian, la presencia de anacolutos
significativos u otras circunstancias, que el sujeto ha
eludido el uso de la estructura que exige subjuntivo.
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Los simbolos utilizados en la transcripcién son los
siguientes:

Turno del entrevistador.
Turno del sujeto de investigacién.
Turno ocupado por otra persona.

Indican pausa larga, en muchas ocasiones propia de los
cambios de organizacién sintéctica, anacolutos, etc.
También indican la interrupcién, si siguen a la pala-
bra, o la continuidad, si la preceden, del turno de
palabra. Los sclapamientcs de los turnos de palabras
son indicados como si se tratara de interrupciones,
para no complicar la lectura de la transcripcidn.

Indican una interupcién larga en el discurso. Pueden
corresponder, por ejemplo, a los momentos en los que
el sujeto piensa detenidamente lo que va a decir. Tam-
bién aparecen en corchetes las indicaciones, fuera del
discurso, sobre algunas circunstancias en las que se
dan los intercambios. Por ejemplo, [Leyendo], [Se
rie], etc.

Si aparece entre espacios, sustituye a una palabra o
pequefio fgragmento de enunciado que nc se ha podido
identificar. Si aparece junto a una palabra, indica
que no se ha podido precisar la terminacién de ésta.
Por ejemplo, tengo/a(c?].

Indican fragmentos de los textos que sirven como esti-
mulo, ya sean leidos o referidos.

Indican mencién de una palabra o de la forma de ésta.
Muy frecuentes, por ejemplo, cuando se pregunta por la
forma en que se dice algo en espafiol:

S: ZSe dice «chimenea»?

E: Si, «chimenea».




Grupo B. Prueba Inicial.

(Sujeto 1) Alessandra Giorgstti

(Cuestionario ID)

S:
E:

S3
E:
0.P.:
E:
0.P.:

E:
0.P.:
S:

¢El bachillerato viene después de la universidad?

No, antes de la universidad. Primero la enseflanza primaria: cole-
gio, eres pequefia. Después el bachillerato y después la universi-
dad.

Aj&. Yo tengo que haberla hecho, porque si yo he hablado de esto.
Pero en Italia el sistema es todo diferente.

¢Es completamente diferente?

si. Pero, y al final, aquil hay un afio menos.

Que en Italia.

Quiero decir que empieza la universidad un afio antes.

¢Aqui, en Espafia?

Si, yo no sé. Esto va... Bachillerato, yo creo nosotros tenemos
cinco afios de, de...

¢De bachillerato?

Creo que si.

Pues, no importa.

Apunto bachillerato.

Si, pon bachillerato. ¢Y estés en la universidad ahora, Alessan-
dra? zS81?

si.

Pues, pon el curso de la universidad en el que estéds, :eh?
Matemdticas.

¢Estés en matemlticas?

si, [Se rien] si, tiene que ver...

Muy bien.

Aqui, se entiende...si estoy aprendiendo o...

Si el tiempc que vas a estar en Espafia es corto, ¢eh?...

si.

... y continias aprendiendo otras lenguas, penlo.

Si, porque yo conozco el inglés.

Aja.

¥ 10 he estudiado en Italia, y creo que voy a seguir estudiéndo-
lo, pero en Italia, no aqui.

S8i, pero no importa, pon el inglés y sigo.

¢Lo pongo?

si.

:Sabes qué pasa? Que muchas veces, con otras lenguas que estés
aprandiendo, hay mezclas. Pues yo recuerdo, que cuando estaba
estudiando inglés y alemén, era todo el rato mezclando. Es por
eso.

si, 8i, si, es que aqui no puedo hablar el inglés.

Claro.

Pero antes, en Italia, podia. Yo no sé. Cuando he llegado aqui,
en principio hablaba en inglés, no me...

No, porgue necesitas poner toda la energia [rie]) para poder estar
en dos cosas.

8i. ¢Edad? A ver.

A ver, [rien] si quieres, no miro.

Oye, aqui tienes el dinero de Alessandra, yo me tengo que ir.
Muy bien.

Lucia se ir& también. Cuando terminéis, o que tenéis que hacer
es cerrar la puerta, si es que os vais.

Voy a ver si hago yo cosas esta mafiana. jAnda, lo de expolingua!
Alessandra, muchas gracias.

De nada.

O.P.:Rocsga te atenderi bien, ¢sabes? Y va nos veremos.

E:
5:
E:

Bueno, adids.
Y esto: "¢Cufinto tiempo lleva estudiando espafiol?"
Aja.




Yo he hecho un curso de espsafiol, en Italia, antes que, de...
¢De venir aqui?

Y estoy aqui...

Aj ‘ L]

+++ hablando. No es un estudio, pero... [se rie]

No, no importa. Perc el curso...

El curso fue en diciembre.

¢En diciembre?

Entonces llevo diciembre, enero, febrero.

Aj&. ¢S6lo tres meses, Alessandra?

Tres meses, si.

Pues hablas muy bien, geh?

Es que es bastante parecidc.

Es verdad. Puee tres meses.

(Sigue leyendo el cuestionario)

En la universidad, ¢en Italia?

En Italia.

Ya estd. :0 pongo...? ;Y aqui, en Espafia?

Y en Espafa.

¢Cufinto tiempo llevas aqui? (Lo has puesto ya?

81, dos meses y ocho dias.

Pues ya esti. Entonces, "s6lo en Espafia"

[Sigue leyendo: ":Qué tipo de ensefianza...(pregunta n27)]

Muy bien. liemos hecho... La clasz estaban basadas sobre un libro
que teniamos...

Aja.

«+s ¥y €l libro de gramidtica. Pero ademds, en principio no, pero
luego el profesor intentaba hacernos hablar.

Aj a L]

Asi, no 86, glas dos?

Pues si, quizis las dos.

Asi. [Lee la siguiente pregunta (n%8)) La mayoria del tiempo.
2Si? jQué bien!

Vivo con espaficles y si encuentro algin italiano parlo italiano,
hablo italiano, pero no ocurre mucho.

Pero casi todo el tiempo hablas en espafiol.

si.

Muy bien.

[Alessandra continia leyendo la siguiente pregunta (ne9)]

¢Qué vives? ¢En una familia, o algo asi?

No, en un piso con dos estudiantes.

Estupendo.

[lee la pregunta n? 10] Es que yo soy muy ocupada ahora mismo con
el curso de espafiol y por la mafiana tengo clase. Asi que no estoy
muy muchoc.

éMucho, en casa? (An, pero eso estd muy bien! [se rien]

(Sigue leyendo el cuestionario] Entonces, yo no sé.

No s&, la hora de la cena...

Pero, en final, mis de dos horas. 85i, porque por la noche...
luego nos quedamos viendo la tele,

Claro, la tele, hablando después de cenar y esas cosas.
[Continia con la pregunta n2 10] No.

ZNo? Pue=s ya esta. No.

No sé qué..."tiene acceso"

ZuAccescs?. Que si puedes, ¢eh?, si flcilmente puedes comprar
revistas italianas.

Yo la he visto, pero nunca la he comprado.

Aj&, muy bien.

Pongo «nou.

No. Buenc, ¢(con qué frecuencia? «En muy pocas ocasiones». Bueno,
© snuncas. Pues, «non.

¢Pongo «nuncan»?

Si, pon «nuncanr.

{Lee la pregunta n2 11)

¢Quién te de clase, Alessandara? (Quiénes son tus profesores?
Gracia...

Aja.




««+ Beatriz...

AjE.

¥Y... un profesor... Emilio.

Y Emilio. ¢¥ cultura?

Tengo, tenemos tres horas.

iAh, tres horas!

Cada dia. 8i, por la tarde.

No tienes mucho trabajo para casz, ¢no?

No mucho, no. Y...[lee] si, lo mis pronto que sé&. Intento
hacerlo cuando tengo tiempo.

Pues, si tienes tiempo.

Porque regreso en el piso, no f&, por la ...

Tarde, por la noche.

..+ nueve, o algo asi. Ocho o nueve. Dep2nde. Y luegu por
mafiana, cuando tengo una hora libre entre las clases.

¢Tienes clases por la mafiana?

En la universidad.

tAh! ¢En la universidad?

8i, si, ahora fue a una clase.

tAh!

De ocho a nueve tenia clase y he terminado ahora.

{Qué de trabajo, chical

Este mes s8i, pero es una suerte.

ZQué estudias en la universidad?

Si. Antes yo no tenia nada que hacer y me aburriba y no podia
estar.

Aja.

Ahora estoy bien.

¢Qué estudias en la universidad? ;Matemiticas también?

Ajé&.

Pues, si tienes tiempo, por ejemplo. Lo que ti veas.

Aj&. [(lee la siguiente pregunta (n212)]. Hummm... "b". No sé,
estoy alli, escucho, y ... intento de aprender.

Aja.

Me parece esto, que es la mds [¢?].

iSabes lo que voy a hacer? Me voy a sentar alli contigo.

Aja.

Porque me cuesta mucho leer del revés. Asi. Aqui mejor.

{Lee la pregunta 13] i, "siempre que puede”, si, cuando estoy en
el piso.

Cuando estéds en el piso. Quizés, Alessandra, aqui, no tienes que
prestar mucha atencién, no tienes que hacer mucho esfuerzo, poner
mucho trabajo en seguir la clase, ¢o si? No, ¢no?

No. Depende.

Bueno, pues entonces, vale, deja ésa.

No para mi... Emilio habla bastante de prisa, no sé.

Aja, ¢te cuesta ma&s trabajo?

Dice muchas cosas, si. "!n poco. Algunas veces no, no sé.

No importa.

[lee] Hasta ahora no he tenido ninguna ocasién de hablar en mi
lengua, lo hago en espafiol.

¢Oyes mucho la radio?

No, no mucho. Hay una radio alli y, si las chicas del piso la
ponen, me gusta, pero yo no voy a ponerla.

Td no vas a ponerla. La radio, normalmente, es m&s dificil.

AjA.

Porque en la televisién tienes la imag#n, pero la radio: "bla,
kla, bla" .

Si. [lee la pregunta n%l5]) A ver, italiana, porque viniéndome
aqui, en el aeropuerto mismo, he encontradc una chica italiana y
e; la primera persona con quien he hablado.

si.

Y, asi, creo que puedo ponerla primera.

¢Estd haciendo los cursos también aqui, en Granada?

S8i, peru ella se fue antes. Ella se fue aqui en octubre y regresé
por, por navidad y cuando se volvid, me encontré.

jQué bien!

A e 88 a8 88 8¢
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81, ella tenia més experiencia.

Claro, ella ya...

si.

... sabe dénde estin los sitios, dénde puedes alquiiar pisos,
esas cosas. Es verdad, geh?

Aj&. Y vamos a poner...

No tienes novio aqui, ¢no?

No.

1Ah!

Por mala suerte.

Muy mal...[&?]

{1

Con las tres personas con las que mis hablas espafiol.

Aj&. Amigo, compafiero... «Compafiero», ¢no?

Compafiero de clase.

8i. No 8é,... de sevillanas.

¢Qué es? ¢Compafiero de aqui, de la facultad?

No, del cursc de sevillanas.

t{Ah! Del curso de sevillanas.

¢Y cémo se dice? j«Compafiero de piso»?

Aj&, compafiero de piso. ¢(Estds haciendo un curso de sevillanas?
iD6nde?

En el Campo del Prin... Principe.

Aj a L]

Es organizado desde la universidad, de la universidad.

8i, hija. (Haces muchisimas cosas! (Miles de cosas!

[lee, en voz alta: "cuénto tiempo paso fuera de clase intentando
mejorar..."] Haciendo cosas, aunque te guste y te apetezcan y
eso, pero las haces en espafiol, digamos conscientemente. Bueno,
no te preocupes por eso. Aunque no sea mejorar tu espafiol. Acti-
vidades como leer, ir al cine y esas cosas. Si te gqueda tiempo.
Si lees novelas oO...

Ahora mismo estoy leyendo un libro.

Aja.

Pero porque nos lo ha dejado Beatriz. Tenemos que leerlo. Bueno,
yo queria leerlo, pero algo en espaiiol.

Ajéa.

Para ver cémo es... el estilo. Y... pero no lo habia hecho. ¥
creo gque, si no tenia el... el deber...

Aj&. No lo hubieras hecho.

No.

Pero, bueno, no importa, lo estds haciendo...

si.

... definitivamente. Pues...

Ponemosg una hocra.

Una hora. ¢Qué libro estds leyendo?

"El afio del diluvio"

Aj&. Muy bonito.

£C6mo?

Pues, no sé&. ¢Vas mucho al cine o no?

No, porque tampoco en Italia... voy al cine.

Aj&, vas mucho.

No me gusta mucho. Veo... En Italia, veo muy poco la televisién.
AjA.

Y aqui la vedo, la veo mucho més.

Aqui la gente ve mucho la televisién.

si.

Si, es verdad.

Pero al cine, aqui, nunca he estado. Ponemos leer, :Se puede
poner hablar?

Claro.

(Sigue leyendo la pregunta 17] ¢Cémo ee? Si, aqui.

Queno, da igual, lo puedes cortestar aqui o aqui. Pon una hLora.

iAh, lo tenia que contestar aqui!




{Cuestionario IA]

No importa. [rien) Bueno, ésta es la primera parte, de tus datos
perscnales y esas cosas. Y, ahora, vamos a intentar hacer el
cuestionario este, que es sobre cémo ti... qué cosas haces o cémo
piensas que aprendes el espafiol, o el inglés, ¢de acuerdo?

Ajé.

S8i te voy explicando y si hay algo que no entiendas, me lo dices,
ivale?

Aj&, vale.

Bien. Vamos a ver, la primera dice: "A la hora de aprender la
gramitica de una lengua...", ¢eh? (Prefieres poner en prictica lo
que ya conoces, con nativos o con tus compafieros, sin preocuparte
por aprender reglas en libros de gramitica, buscas la ayuda de
los libros de gramitica y haces los ejercicios, nunca te has
planteado este tipo de problemas, te limitas a aprender segin el
método elegido por el profesor"?

No. Busco la ayuda de libros. [rie)

;?i? ¢Y haces los ejercicios?

si.

81z

Si. No hago los ejercicios, pero busco. Y, no sé, porgue, en
principio, cuando he llegado aqui...

si.

... no tenia mucho que hacer.

si.

¥ iba hablande un poco con las chicas espafiolas del piso. Y cuan-
do ellas me decian algo que, o algunas palabras o algunas expre-
siones...

Si, algunas estructuras o alguna cosa.

S§i, me la apuntaba y luego, cuando estaba sola, me la escribia
muchas veces para aprenderla.

O sea, que te preocupa ver cémo funciona la gramdtica y todas
esas cosas.

si, y iba a ver en el libro.

En el libro. De todas maneras, si quieres, luego, poner alguna
cosa mis, debajo, ¢vale? pones alguna otra cosilla. Pero, vamos,
que si, que si te preocupa.

Bien. sCuando vas a realizar ejercicios de huecos...? ¢Sabes lo
que son ejercicios de huecos?

No.

Este tipo de ejercicios que tienes que rellenar con una opcidn.

{Ah, sil

Elegir un verbo... Esos ejercicios.

:Haces una primera lectura del ejercicic completo antes de res-
ponder a las preguntas o respondes inmediatamente a las preguntas
planteadas? Si, por ejemplo, tienes un ejercicio...

Hago una primera lectura.

Haces una primera lectura.

si.

Aja.

si.

zCuando vas a realizar una actividad en la que tienes que hablar
bastante, planificas con cuidado qué argumentos vas a defender,
cémo los vas a organizar, qué estructuras lingiiisticas vas a
usar, qué vocabulario vas a necesitar, o realizas la tarea espon-
téinea, sin preocuparte? ¢Si, por ejemplo, en clase tienes que de-
cir alguna cosa, tienes gque exponer algin argumento, lo piensas
y dices: "Voy a utilizar esto, voy a decir eso"? (O te pones a
hablar tranquilamente?

Bueno, tengo que pensar scbre qué hablar.

Aja.

Tiene que haber una idea.

Fl contenido.

si.

¢Pero no te preocupas cémo lo vas a decir y esas cosas?

No. (Qué voy a poner? [Rien]
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Si, el contenido, si, seguramente. O sea, yo quiero tener una
idaa.

laro.

Y luegc, hablo.

Pero eso también lo haces en italiano...

si.

+++ Qque tienes que pensar qué vas a decir y todas esas cosas.
si.

¢Pero, por lo demds, no te preocupas?

No, més o menos.

Bueno, entonces yo creo que la "b" y, en cualquier caso, en las
sugerencias pones "pensar ideas", pero ya esta.

[}

8i. ¢Pensar en la iapa?

La idea.

tAh, la idea! ¢Asi?

Mientras realizas tareas comunicativas... Bueno, por tareas comu-
nicativas se entiende algo qu., ademds de practicar la lengua,
practica una determinada estructura, muchas veces, repetitiva. El
ejercicio que estds haciendo tiene, vamos, tiene un sentido.
Tignes que solucionar un problema.

Aja.

O es un juego...

Aja.

... en el que tienes que ganar al compafiero, consiguiendo dar més
consejos, o, por ejemplo, tienes que descubrir las diferencias de
un dibujo, o ese tipo de cosas.

Aja.

Que no s6lo es repetir, sino que tiene un objetivo.

si.

Tienes que solucionar alguna tarea. ¢Cuando haces ese tipo de
cosas, de tareas o de ejercicios, corriges tus propios errores y
los de los demés en gramdtica, vocabulario, pronunciacién, etc.,
observas y analizas el uso de la lengua que hacen los demds o no
sueles preocuparte por nada de esto?

Como esas actividades normalmente las realizas con otros compafie-
ros, si te fijas en cémo ellos usan la lengua y alguna vez los
corriges o s6lo te preocupas por conseguir el objetivo del juego
o de la competicién.

¢Esto es oral o...7

si.

¢Hablado? ¢No escrito?

si.

Aj&. [ ] No suelo preocuparme, aungue si intento en hablar sin
error.

Perc no te preocupa mucho, ¢no?

No, por los demés...

Por los demis, no.

No, porque yo soy, soy, s& muy poco de espafiol y no puedo decir
los otros.

Aj&. Estés mds preocupada por lo que ti heces que por lo que
puedan hacer los demds, ¢no?

S%i porque creo que ellos intentan, como lo estoy haciendo yo.
Aja.

s Ee

Pues...

Yo voy a poner esto.

Vale. Si, porque estis mis preocupada por lo que es el ejercicio
que por muchas...

8i, creo que sli.

Muy bien.

¢Después de haber hecho alguna tarea de clase, dedicas tiempo a
pensar si la has hecho con correccién, compruebas si has realiza-
do la tarea con éxito, si has logrado tus propésitos comunicati-
vos o simpiemente aprovechas para descansar?

TG estds en clase, imaginate que estds en clase, has hecho ya un
ejercicio. Terminas el ejercicio y: "{Ah, ya he acabado! :Te
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dedicas sflo a descansar o piensas si lo has hecho correctamente?
iTe preocupa si lo has hecho correctamente, si has logrado lo que
querias hacer?

Hummm... ¢Este es un ejercicio, yo que sé, que tiene alguna im-
portancia?

No, un ejercicio que hagas en clase, simplemente. No se trata de
un examen.

¢No es...?

Ne, no, no.

Entonces, simplemente, aprovecho para descansar. (rien])

Dice: "Cuando estés realizando alcuna actividad..." Asi una acti-
vidad del tipo haces algo con tu compafiero para conseguir alguna
cosa, le escribes un dibujo y &l te escribe un dibujo, tenéis que
buscar un apartamento,... esas cosas, lo que te he dicho antes.
¢Cuando estés realizando alguna actividad de ese tipo, aprovechas
todas las opcrtunidades para repetir y practicar una determinada
regla gramatical, te interesa lograr el objetivo de la actividad
o del juego y no le prestas atencién a las repeticiones de la
regla gramatical o intentas dirigir tu atencién a ambas cosas a
la vez? Es decir, imaginate que cualquiera de tus profesores, o
Gracia o Bea o Emilio, os proponen una actividad. Habéis estado
viendo una determinada estructura y "Venga, ahora vamos ha hacer
una actividad y vamos a practicarla, geh?" ¢Entonces, te preocu-
pas por repetir lo que has aprendido, para intentar fijar la
regla? ¢Te preocupas mis por lo que es el juego o la actividad en
8i o por las dos cosas?

Los dos.

Las dos cosas, ¢ajé?

si.

Muy bien.

La siete: "Cuando practicas reglas gramaticales en forma de con-
versacién con tu compafiero..." ¢En este tipo de ejercicio, cuando
est&s hablando con un compafiero, puedes repetir facilmente las
reglas que quieres practicar, te resulta dificil prestar atencién
a las reglas que quieres practicar o es mis fAcil practicar re-
glas con ejercicios de huecos?

ZSi cualquiera de los profescres os proponen una actividad para
hablar y practicar reglas, te resulta dificil practicarlas? :Te
resulta mas facil practicar esa2s reglas con ejercicios de huecos
o puedes repetirlas f&cilmente, sin ningln problema, cuando estés
conversando?

Depende qué regla.

Claro, depende qué regla. ¢(Pero, qué te resulta mas ficil hacer?
Bueno, lo mids facil...

Lo mds facil son los ejercicios de huecos.

8i, eso, pero, no sé, creo que hablando es mejor para aprender.

¢Piensas que es mejor? Vamos a hacer una cosa, sefialar la "c":
"Es mds facil practicar reglas con ejercicios de huecos, pero
pienso que es mucho més Gtil..." gno?

La verdad es que los ejercicios estos son... bueno, la verdad es
que a veces no son tan faciles.

Muy bien, estupendo. En la ocho es: ¢Aplicas el vocabulario y las
reglas recién aprendidas a otros contextos con objeto de fijar su
uso? Es decir, ¢si has aprendido ya un vocabulario, unas estruc-
turas, intentas luego utilizarlo para que se te quede?, :eh?:
"8i, frecuentemente; algunas veces o muy pocas veces".

;?é has aprendido algo nuevo en espafiol...

Aja.

+++ alguna palabra nueva, alguna estructura nueva, ¢piensas que,
cuando estds hablando, en un momento, puedes utilizarla? ginten-
tas utilizarla frecuentemente para...?

Si, intento de utilizar, pero muchas veces no me le acuerdo [Rie-
n)}. Si me la acuerdo, intento utilizarla. "i«Algunas veces»,
significa... ?




sAlgunas veces» significa... La cuestié: es mis si tG pones inte-
rés, si quieres, si pones esfuerzo en utilizar las cosas que vas
aprendiendo,; ¢eh?

Eso si.

$¢Si?. Pues si.

Aj&, bueno.

A ver: las excepciones de las reglas. :Te preocupan mucho e in-
tentas buscar explicaciones para ellas o no tienen mucha impor-
tancia para ti?

()

:Sabes? En espafiol se dice esto de tal y tal y tal manera, pero
hay casos en los que ocurre esto, o sea, excepciones a lo que es
una regla general. iTe preocupa mucho o no?

¢En la excepcién, excep... ?

Excepcidn.

Excepcién. ¢Es correcto también?

Si. Por ejemplo, con los wverbos irregulares.

81.

Todos los verbos que terminan en -ar funcionan asi: "papapi,
papapi, papapd" O todos los verbos que terminan en -er, pero
luego est& el verbo ser, por ejemplo, que es muy irregular.

si.

Cosag asi. Si eso te preocupa mucho. Es decir, intentas buscar
una explicacién a esa excepcidn.

No. Una explicacién, no. Pero intento aprender.

Intentas memorizarla.

8i. Si hay algunas excepcicnes de... no sé.

¢Pero tiene mucha importancia?, ¢o no?. Por ejemplo, ti piensas:
"Bueno, hay sxcepciones, pero yo me aprendo la regla general".
Si, eso si.

Y las excepciones, pues, bueno, ya irén... o te preocupa minucio-
samente. A ver, en este caso... en este caso no, ¢no?

No, no mucho.

Pues "b".

si.

Dice: “Cuando hablas espafiol, aplicas conscientemente reglas
gramaticales; prestas mis atencién al significado y no te preocu~
pas pcr la correccifn gramatical o intentas ser correcto y utili-
zar las reglas que mejor concces para no hablar demasiado despa-
cio”.

Eso es, Bi, el tercero.

¢El1 tercero?

S8i, intento ser correcta, pero si algo me sale mal...

Aj&.

++: @8 mejor gque... sigo hablando.

Claro, claro. Te preocupas mis por seguir manteniendo ia conver-
sacién...

Eso es.

... que por decir: "Ahora voy a decir una estructura enorme,
grandisima”

Me voy a traer un cenicero. :Te importa que fume?

No.

¢De verdad?

8i, puedes fumar. Yo no fumo, pero no me molesta.

¢No te molesta?

No, no.

Sigue tG leyendo eso y, si acaso tienes alguna duda, ahora mismo
vengo, (vale?

Aja. [Lee]

¢Ya? Bueno. {Qué cantidad de trabajo te estamos dando! Vamos a
ver la siguiente. La tengo yo aqui.

¢Pero, esta, este estudio, tiene algunas conexiones con el... la
Universidad de Lengua?

¢Con el Centro de Lenguas Modernas?

¢Con el Centro de Lenguas Modernas?

Nosotros trabajamos alli, aunque ahora no trabajamos tan regular-
mente porgque tenemd>s mis trabajo en la Universidad, pero, Alejan-
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dro y yo, trabajamos dando clazes de linglistica en la Universi-
dad. Pero empezamos a trabajar en el Centro de Lenguas Modernas.
Entonces empezamos a interesarnos por la ensefianza del espaiicl y
todas esas cosas y estamcs haciendo la tesis doctoral sobre esto.
AjA.

Entonces, muchas veces damos clases alli y llevamos un proyecto
de investigacién que es de la Universidad. Lo gque pasa que, como
el Centro depende de la Universidad, pues, por eso trabajamos con
la gente de alli, ¢eh?

Aja

[Cuestionatio IC.I]

Bueno, esto es una especie de prueba oral ¢eh?. Voy a coger mi
tabaco. Como si estuviéramos haciendo un ejercicio tad y yo. Ima-
gina, ¢vale?

Aj a L]

Entonces, ti imagina que llamas a una agencia inmobiliaria para
cg:prar una casa, ¢de acuerdo?, :entiendes?

AjA.

T4 quieres comprar una casa como ésta, como la del dibujo. (Es
estupendal! Tienes que decirle, a mi en este caso, al agente, cémo
quieres que sea, ¢eh?

Bueno, que yo estoy en mi oficina, tG me llamas por telé&fono y me
dices que quieres comprar una casa como ésta.

AjA.

Que sea asi, méAs o meros... ¢(de acuerdo?

si.

Vale, venga.

¢Todo oral?

Todo oral, no tienes que escribir nada.

Aj&. Bueno, quiero comprar una casa.

Buenos dias.

Buencs dias.

iQueria usted comprar una casa?

8i, vy quiero que sea preciosa.

Aja.

Y no muy, muy grande.

AjA.

Es decir, algo regular. Pero...

Si. ¢Para cuintas personas?

Le digo [¢?] para dos personas.

¢Para dos personas? Estupendo.

Dos personas y, joh, sil, me gusta mucho el jardin.

Aja.

Entonces, si puede tener algo y...

si, si.

Bueno, ¢(tiene que ser asi?

No tiene gue ser preciso.

Y... a mi me gusta el perro...

Aj&.

.+« los animales en general. Asi que, si puede tener una casa del
perro...

Aj&, sitio para el perro...

Donde puede correr y jugar.

Claro, claro.

Y ademds tengo un coche.

iAh! iTienes coche también?

Si. Si se puede con el garaje.

Aja.

Me... estaria bien. Y... puesto que aqui hace mucho, mucho calor.
Si, sobre todo en verano.

Si... jUfl... Bueno, ya ahora...

Ya empieza a hacer calor.

8i, para...

5i, Alessandra, ya empieza a hacer calor. Pues asi hasta el final
ya.
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Entonces, si tiene una piscina, seria magnifico.

Estupendo, buscaremos una casa con piscina. {Rie]}

¥, bueno, algunos &rboles, asi que se puede... tumbarse a la, al
ombra.

A la sombra. Estupendo. ¢Y alguna cosa m&s?

Yo que sé. Algunas flores en el jardin, un jardin bien curado.
Cuidado.

Cuidado. Y...

Ya, de acuerdo, estupendo. Vamos a intentar buscarle la casa, no
se preocupe.

Gracias.

[Cuestionario IC.II)

E:

Este es un poco complicado, asi que vamos a pasar. Vamos a ver
éste. Este también es complicado, pero es m&s gracioso. Mira...
hummm... este es un sefior que ha ideado una trampa para atrapar
ladrones. El est& ahi, zeh?

Aji-

¢Lo ves? Ahi escondido, asi, dentro de la mesilla escondido,
ivale?. Entonces, fijate en la trampa que ha construido.

Aja.

Asi que, bueno, no s&, a lo mejor hay algunas cosas que, para
explicarias te cuesta un poco de trabajo. Hay cuerdas atadas.
i{Tengo que explicar la trampa? :

8i, qué va a pasar cuando el ladrén coja el reloj.

Aji.

¢Eh?. Entonces, mira, hay cuerdas atadas a diferentes cosas, zeh?
Aja.

Hay una cuerda atada a un sifén, asi, de agua, a un peso, 1la
trompeta. Aqui hay un rodillo, el gato... gQué més? Aqui el para-
guas, el yunque... la cosa esa asi.

No. ¢(El yunque, qué es?

Un peso, asi, de hierro.

fAh!

Grande. Y, bueno, no sé, alguna cosa mas. Entonces, se trata de
que tid expliques qué va a pasar cuando el ladrén coja el reloj,
¢eh? Puedes mirarlo un rato si quieres, tranquila, y ver para
donde van las cuerdas y esas cosas, ivale?

Vale. Cuando el ladrén coge el reloj...

Aj‘.

+s++ 8@ oye mucho ruido, muy, mucho ruido.

Aja.

Y... bueno, en particular... hummm... se [ ] abre

Aja.

El agua.

2817

.+s Yy 8@ moja todos los, los instrumentos del ladrén.

Del ladrén.

Y, luego, empieza a tocar la trombeta.

AjA.

Y... ¢¥ qué més? Y se...

Fijate que aqui también hay otra cosa.

si.

Pero es con la trompeta después.

Aja.

si.

¥, bueno, yo creo que con eso puede ser que ce caye toda la mesa.
Aja.

Se cae al suelo la mesa y el gato empieza a... grear muy fuerte.
Maullar, se dice.

¢Maullar?

Maullar: Miau, miau.

Maullar muy fuerte. Y, luego, la cosa més graciosa, se cae el
paraguas.

Aja‘




S:
E:
8:
E:
S:

E:
S:
E:
8:

Se cae muchos objetos.

Aj&.

Qua hay encima de una mader... de una...

Si, de una madera.

De una madera. Y se, se va a rompir, a rompar... hummm... ¢¥Y qué
es esc? ¢Un cuadro?

Un cuadro. O a 1o mejor le cae al...

tAh!

.+« al ladrén encima.

Agi, le cae al ladrén. Si, asi. Total, mucho ruido y mucha confu-
8ién.

[Cuestionario IC.IV)

Me encanta a mi esa trampa. (Es mis bonita...!

Muy bien, Alessandra. Vamos al siguiente. Vamos a ver, mira, este
texto no lo vamos a hacer, s6lo vamos a hacer el primero, ¢de
acuerdo? Bien, pues, en este texto, que lo leemos despacio, por
8i hay alguna cosa que no entiendas o algo asi, hay cosas contra-
dictorias. Vamos a ver, cuando empecemos a leerlas. Entonces, se
trata de que tfi intentes dar una explicacién a esas cosas raras.
AjA.

Que hagas hipétesis sobre por qué dice eso el texto.

Aja.

¢De acuerdo?

Aja.

Dice: "Si quiere un nuevo coche para su familia, entonces pésese
por nuestra sala de cirugia y mire nuestros iltimos descubrimien-
tos".

{uCirugian? ¢Qué es?

«Cirugian, en sentido general, es cuando se abre a la gente:
"ras, ras, ras"

si, si, si.

¢Vale? (Leyerdo en coz alta) "Tenemos coches importados, pero
también gran variedad de productos espafioles. No tenemos coches
en exposicién aqui, pero venga cuando quiera para verlos. Si no
puede venir, llamenos por teléfono. Estaremos encantados de darle
nuestros catflogos personalmente. Abrimos de 3 a 7 de la mafana,
siete dias al afio, y estamos deseando comprarle el coche de sus
suefios".

(]

Es un texto extravagante.

si.

Pero intenta, ¢eh?, hacer hipbtesis. ¢Qué crees gque puede pasar
ahi? ¢¢..?

[ ]

Piensa tG tranquila.

Aqui, no entiendo. "Deseando comprarle el coche" ¢(Qué significa?
Si aqui hay una contradiccifén més.

si.

0 comprarle se puede usar si... Yo quiero comprar ... td me com-
pras un coche, ¢no?

No. Es una contradiccién més.

Aja. ¢Y "coche", tiene que ser coche de carretera?

Si tu encuentras una explicacién diferente...

A lo mejor, puede, el coche puede ser, yo qué sé, una miquina.
AjA&.

Para la quirugia. Algo que sirva, no sé, un gran...

¢sAperatos?

8i, un aparato, pero muy largo. (Coémo se dice? gwLargo»?

Grande.

Grande.

No, pero parece que son coches.

Vale.

Coches reales. iA partir de ahi, qué crees que ocurre?

i ]

Yo creo que e algo raro, pero el salén donde hay los coches...
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Aj&

.53 esti después de una sala de quirugia.

Ajs.

Para llegar al salén, se tiene que pasar antes por una sala de
quirugia.

Vale.

Seapaaa esta sala y luego se puede... mirar...

AjA.

... los Giltimos descubrimientos. Pero yo creo que los descubri-
m;:ntos estén en sentidec de coches nuevos Yy ...

Aja.

..+ ¥ yo qué sé&, luz particulares y todo eso.

Y misica.

§i, eso. Bueno, que me ha importado de verdad. iAhi, y productos
espafioles. P2ro... en el mismo gitio donde... aqui no, no tienen
cochas en expo... exposicidn.

Aja.

Pero puede... se puede ir a verlos em otro gitio cuando se quie-
re.

Rnja.

Alli mismo no, pero en otro sitio se puede ir a verlos.

si.

Y... si para casualidad no puede ir de todos modos, llamar por
tel&fono. Y... en este caso, ellos van a dejarlo, los... el catéa-
logo.

Aja.

Van a traer el catélogo en el piso, en la casa, personalmente,
sin que le... tenga...

Que ir al sitio.

Que ir al sitio. [Rien]

Es un poco mis complicado. :(Qué pasa ahi? A ver.

Aqui, yo creo que el seficr que estd hablando, yo creo que es
un... no s8é un... =-icbmo es?- un come, COme...

:Un comediante? ¢Un cémico?

No, yo quiero decir: ¢la persona que astd sirviendo, cémo se
llama?

Hummm... vamos a ver, el que estd en la tienda? El dependiente.
El dependiente, aqui, se ha, se ha confundido. Queria decir que
abre de 7 a 3 de la mailana.

Aja.

De las 7 de la mafiana a las 3 de la tarde.

Aja.

Pero se ha confundido y ha puesto de...

De 3 a 7 de la tarde.

...de 3 a 7. ¥Y... aqui es algo muy, muy raro.

si.

Bueno, est& tienda... hummm... no abre mucho.

No.

En el afilo.

Eso parece.

Por eso tiene catflogos, porque abre s6lo para 7 dias...

Aja.

... al afio y ei uno quiere comprar algo en otros dias puede com-
prar con el catélogo.

Con el catdlogo, ajA.

Y... [ ) Aqui, no sé, no lo paso muy bien. Porque podria ser...
perc no... Ellos quieren comprar el coche de la persona y luego,
el coche viejo y venderle el coche nuevo, pero, el coche de sus
suefios es el coche nuevo.

Ya, aja.

Entonces, no sé si la frase estd... se puede...

Si, pero se puede entender un poco. La verdad es que es dificil
entenderlo con esa frase, pero puede ser una cuestién de compra-
venta.

si.

Entonces, gracias a eso, €l va a tener 21 coche de sus suefios, el
cliente.
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AjS.

[Cuestionario IC.III)

Muy bien, muy bien. Lo de los 7 dias &l afio, me ha gustado mucho
la explicacién: compra por catidlogo.

Bueno, ahora témate todo el tiempo que quieras para mirar el
dibujo, ¢vale?

Aja.

De cosas que han pasado, que estén pasando © que van a pasar en
la casa esta, :eh?

Aja.

Y si hay algo que no entiendas o que no leas bien, me lo pregun-
tas y dices si est&s de acuerdo o no con estas frases, i(de acuer-
do?, y por qué. Si estés de acuerdo, ipor qué?, y si no estés de
acuerdo, ¢por qué?

(]

Eso es agua, (sabes?, el pececito...

A ver. "Se ha estrellado un astronauta sobre el tejade", aqui
¢Estrellado significa que ha venido de las estrellas?

No. [Hace un gesto que representa un accidente]

Aj&, si, con la primera estoy de acuerdo.

Ajéa.

Porque eso me pare...me parece que quieren dibujar un astronauta,
puesto que han dibujado...

¢Antenas?

Antenas.

Pero, los... no sé, los astronautas... ¢Han llamado aqui?

Creo que si.

Que los astronautas son personas.

tAh, sil

¢Entiendes?

8i, es verdad. Bueno, entonces no es un astronauta.

[Van a abrir la puerta]

1Ah, entonces el astronauta no es un astronauta!

jHale!

"Estéin robando en el primero izquierda.”

¢Estdis de acuerdo con eso?

En el primero...

En el primero izquierda.

No. Que estén robando, no. Seguro.

Aj&.

Puede ser gue hayan robado ye, pero yo creo gque es alguien que
quiere cambiar de casa.

Aja.

A limpiar, porque hay la escoba.

si.

Que 8i no, no...

Si, porque los ladrones no suelen ir...

Si, es tode muy limpio y...

AjA.

"La sefiora del primero derecha esti rollando, llorando, porque
estl triste". No sé si estd llorando, ¢si?

8i, estd llorando.

8i, pero yo creo... yo no 8é si aqui a... a quemar, quemado...
Eso creo que es cebolla.

iCebolla? (Y luego?

El cuchillo.

tAh, si! Ella estd llorando porque ha cortado la cebolla y...
AjA.

Es una reaccién.

si.

No es tris... tristura.

Tristeza.

Tristeza.

AjA.




"En el sequndo derecha el gato se ha comido al pijaro". Si, esa,
eso es verdad. El gato parece muy feliz.

si.

Y nc hay més, no hay pdjaro. Asi que es verdad.

AjA.

"En el segundo izgquierda tienen una pecera enorme"

¢Sabes lo que es una pecera?

Si. [ ) vale, no sé, me parece muy extrafio. Pero puede ser. No sé
si hay un honrbre también ern la pecera.

Hay... no, me parece gque no hay personas. Lo que si hay son mue-
bles, ¢eh?

Bueno, es algo raro, perc parece que es asi, en el dibujo, porque
hay mucha agua. Y el pez también.

¢S1? ¢Estés de acuerdo entonces?

si.

Vale.

"En el Gltimo piso est& la sede de una asociacién benéfica".

81, asi comoc Cruz Rcja, o una cosa asi.

No, no me parece. Me parece que, no s&. Aqui hay una bomba tam-
bién.

Aja.

Y entonces puede ser gque son ladrones, que estd&n planteando
por...

AjA.

.+« por, para robar algo.

Aja.

No sé& mis que benéfica.

"El vecino del tercero izquierda es un ladrén". Tercero izquier-
da, :eso?

Aja.

Hummm... no, yo crec que aqui... hummm... hay... la sefiora es la
duefia del piso.

Aja.

Y 25 llegado un ladrén y estd robando, perc no, no vive alli.
Ajéa.

El ladrén roba y se va con todo.

Roba en su propio piso.

S8i. "La chica del tercero derecha ha roto con su novio".

¢EstéAs de acuerdo con eso 0 no?

[ ]

Aquf no hay la chica. Yo... jAh, si!. Hay una chica, si.

Si, hay una chica [¢?] El teléfono estd descolgado.

Si, ¢estd enfadada?

Aja.

8i, no sé, si, esti mry... se parece muy enfadada...

Aja.

... COn su novio. Puede ser que ha, ha roto. O estd rompiendo.
Aja. :Y aqui, qué crees que pasa?

{ )

Parecen dos [¢?]

Si. Bueno, aqui parece que hay una... hay un muro de cemento.
Aja.

Y, entonces, estin separa... estin divididos los dos.

AjA.

No creo qu? hay... ninguna... hummm... conexién.

Conexién, claro.

Entre los dos. Puede ser que haya alguien detrds de la cortina
qu: estd escuchando la conversacién.

Aj'

A lo mejor un policia o un no sé& qué.

Aj&.

Y estos tree, estas tres personas tienen una guarderi... no, no
es una guarderia, un sitio donde guarda la maleta y... no sé.
Vale, muy bien. Estupendo. ¢Y qué le pasa? :Qué crees que le pasa
o qué le ha pasado?

Est& intentando de entrar.

si.




Y... no s&, porque parece en paiyama.

8i, estd en pijana.

Esti en pijama y... no sé.

iQué crees que le ha ocurrido? :Qué crees que le va a acurrir?
(

A lo mejor fue en un piso, yo que s&, de la novia y ésta se enfa-
dé y lo echd a la calle.

Aja.

Y el tenia, tenia que regresar en casa asi como asté.

El pobre, sin zapatos.

81, sin zapatos.

Buenc.

Y...

[Cuestionario IC.V)

Bueno, ahora te voy a leer yo cinco cosas, cinco situaciones, y
tQ tienes que pensar qué sientes ante esas cinco situaciones. S§i
te gustan, si no te gustan, si te molestan, si te agradan, &i te
ponen nerviosa, ieh?

Aja.

Todas esas cosas. Intenta recordar las cinco, y luego me dices
cg&l es, de esa situacién...

S8i.

La que "me gusta”, "no me gusta", "me agrada", "me desagrada"...
Aja.

¢Vale?. Vamos a ver: "Ciertos fumadores fuman en cualguier si-
tio".

Aja.

Esa es la primera, ivale?: ciertos fumadores fuman en cualquier
sitio. "Hay gente que nos habla a gritos". "Cuande vamos por la
calle, muchas personas nos piden dinero" "Algunos vecinos ponen
el volumen de la radio o la televisién muy fuerte" "Hay personas
gque usan expresiones groseras y tacos frecuentemente".

AjA. Me parece que son todas situaciones desagradables.

Venga, la primera, por ejemplo, la de los fumadores.

Hummm... depende en qué sitio.

AjA&.

Porque una vez, por ejemplo, la compafiera de piso mio ge puso a
fumar en la, en el cuarto de dormir.

si.

Y eso me... me, no sé, me parece, me parié.

8i, wme parecidn.

Me parecidé desagradable.

Aja.

Asi, y sin... hummm... sin respecto por la otra persona...

Rja.

..+ que tenia que dormir...

En esa habitacién.

En esa habitacién.

Claro. ¢Pero en general?

¢Alguien que fuma en todos sitios?

Ajé.

Me da igual.

Te da igual. La segunda era...

De los gritos.

Eso.

Y... también me da igual.

¢Te da igual que la gente...?

S8i grita... bueno, aqui, en Espafia, es mejor si grita que
habla muy pian... ¢Como es?

Bajo.

Bajo. Pcrque, si no, no lo puedo entender...

Aja.

.+ qué gquieres decir.

Aja, no te molesta que la gente dé gritos.
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E:
S:
E:
S:

Bueno, si estoy cansada, algunas veces si, pero en general creo
que no.

Vale. Y sobre... {Qué sientes cuando la gente te pide?

[ ]

Hummm... no 8é, esto es ciferente.

AjA.

Porque yo no sé&, nunca sé& culndo esta gente, en realidad...
hummm. . .

AjA.

Tiene, quiere, si quiere el dinero, pero tiene la necesidad del
dinero.

Rja.

Porque muchas veces yo creo que si se... algiin trabajo, aunque si
simple, y yo no sé, diario.

Se puede encontrar.

Aja.

Y pedir dinero asi me... no me gusta que haya asi gente.

No.

No.

iQué sientes cuando, asi, cuando te piden dinero?

[ ]

Algo entre el... nervicso y un poco de, de pena.

Aja.

Por esa gente.

Aja. Bien. De las personas que usan expresiones groseras y tacos
frecuentemente, ¢qué sientes ante eso?

Hummm... me da igual.

¢Te da igual?

Si. Yo no suelo usarlas, pero...

¢En la [¢?) tampoco?

No mucho.

No mucho. Vale.

Creo que ya estén.

¢S6lo te dije cuatro?

{Ah!

¢0 te di otra mas?

No, pero creo que son cinco.

{Ah, la de los vecinos!

1aAh!

Ponen el volumen de la radio y televisién muy fuerte.

siétengo que estudiar me... un poco me desconcientran.

Aja.

Pero... yo que sé, si estoy mirando yo también la televisién, me
da igual.

Si, pero es verdad que en Espafia hay costumbre de poner lz radio
y la televisi6n muy fuerte. Ahora se nota menos, porque todavia
estén las ventanas cerradas.

Aja.

Pero con el calor... [hace sonidos simulando mucho alboroto]. :Te
molesta o te da igual?

[ )

Asi, depende de la situacidn.

Aja.

De la hora del dia, no sé.

Aja.

Si es por la noche, noche, me molesta, pero si es por el dia, me
da igual.

[Termina la primera cinta]

E:
S:
Es
S:
E:
S:

8i, terminamos ya, ¢sabes?
Aja.

Vamos a ver...

Tengo clases.

Claro, tienes clase.

Y tengo que hacer fotocopias.
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S:
E:
8:

§i acaso no nos da tiempo, lo que hacaomos es una cosa, te llevas
esto, y lo haces tfi en casa, si no te importa.

AjA.

Y luego se lo dae a Beatriz o a Gracia.

Aja.

(Cuestionario IC.VI]

tVale?. Si no nos da tiempo, si tienes mucha prisa o lo que sea.
Bueno, te voy a decir cinco ccsas y tG tienes que darme con3zejos
o ofrecerme ayuda, cinco propblemas que yo tengo, ¢de acuerdo?.
Vamos a ver: es domingo por la tarde y estoy muy aburrida.

¢Qué ten...? (Yo tengo gque dar un consejo?

Un consejo o ofrecerme ayuda.

si.

O alguna cosa.

Bueno, si eres aburrida, ¢por qué no viene a mi piso Y...

AjA4.

.»+ NOs hacemos algo juntas?

Aja.

No sé, nos tomamos un café y luego vamos a darnos un paseo.

Muy bien.

Mi novio me ha dejado y estoy muy triste.

¢Aqui también? [Rie]) No sé, yo creo que... si td quieres...

Aja.

... podemos irnos a tomarnos algo y hablar un poco, asi que...
Es que no tengo ganas, estoy muy triste, muy triste.

S8i, es que si tG hablas un poco sobre esto...

Aja.

vs. te... te... es como... desfogo.

8i, desfogarse.

Hummm... te des... te desfogas y luego puede ser gue te siente
mejor.

No, no lo sé, no.

He ganado peso iltimamente, no me siento en forma.

Bueno, mafiana por la mafiana vamos a correr.

{Pufff!

Y vamos... O si no te gusta, vamos a caminar.

Aja.

vamos a ir andando al monte, asi que del... delgazamos.

¢81? Lo dudo.

Alessandra, quierc dejar de fumar. jUf! ¢Qué hago?

Mi padre se ha sententado (¢?] muchas veces [rie] dejar de fumar,
pero no.

{No me digas eso! [Rien] Dame un consejo, por favor.

Cada vez que t@ quieres fumar un cigarro...

Aja.

..+ tomate un caramelo. O...

{No puedo! Porque he engordadc y no, no puedo y voy a engordar
muchisimo m&s. Comer, no. No puedo comer, tengo que hacer otra
cosa.

{Ahl. Entonces... no s8é, tienes que ser muy, muy ocupada.

Aja.

Por el dia, asi que td no, no piensa en eso y si ti puedes no
ir... junto con amigos que fuman...

{Ah, pero no quiero dejar a mis amigos!

No, pero sélo por un poco de tiempo.

Ay, no, no puedo, me da mucha pena. Prefiero seguir fumando, es
verdad.

Bueno, me siento muy cansada, me parece gque no tengo energia en
estos dias.

8i. [ ] Pero mira fuera. fQué... sol!, jcuénto!,

{qué sol que hay! [Rien] Hay mucho sol.

Pero me da igual.

Pero yo creo que si t, si tG te da un... te ducha...

Aj&.

.+. luego te despierta un poco.

149




Aj4.

Y nos vamos fuera a tomarnos un poco de sol, nos vamos a ir an-
dando mucho, vamos a sentarnos aqui cerca.

Aja.

s8lo que estamos al aire abierta y... no3 despertamos un poco.
vVale, Alessandra, muchas gracias.

Oye, iqué hacemos?, ¢quieres hacerlo ahora?

8L, lo termino.

0 prefieres llevirtelo.

8i, creo...

¢81i?, :prefieres hacerlo ahora?. Bueno, estupendo.

Intentas hacer lo que puedo Y...

si, si.

Yooo

Vale.




Grupo B. Prueba Final.

(Bujeto 2) Alessandra Giorgatti 1-4-1993

[Cuestionario IIC.I)

S:
E:
S:

Bueno, esto es muy parecido al que hiciste al principio, ¢sabes?,
pero...

AjA.

+s«s Creo que hoy es més sencillo. Vamos a ver.

{Leyendo] ":Qué opinas tfi sobre estas afirmaciones sobre el pues-
to de la familia?: Las personas ancianas deben ir a... a los
asilos en lugar de guedarse en casa con los familiares".

A ver, ¢qué te parece?

Ahora estoy en un momentc de continuo cam... ¢«continuo»?

si.

Cambiamento...

si.

... en mi pensamiento. Entonces, es muy dificil para mi contestar
[se riej...

2812

... & esta, si, a esta afirmacién. Bueno, opinar. Creo, si, tnda-
via ahora creo que... No me gusta... No, no estoy en acuerdo con
lo que dice. Y... yo, para mi, lo mejor es... no sé. Yo quiero
casarme. Bueno [se rie] y vivir junto con, no sé, mi futuro no-
vio, no sé.

si.

Y... eso, vivir solos... sbélo yo y él, pero tener una familia o
algo asi. Pero, luego, después, cuando los padres... vien...
de... devienen, ¢«devienenr...?

8i.

+s. ancianos...

Aja.

«+s son viejos e... gque no tiemen muchos poderes mis sobre mi,
que no me cnmandan, que no...

8i, si.

++: pero gue podemos estar juntcs...

Claro.

Y ha... hablar, no sé.

8i, convivir, ¢no?.

Convivir, si, me gustaria.

Claro.

Si esto es posible.

si.

Noasé sl es posible, pero si me gustaria.

Aja.

"No se deben tener mis de dos hijos". No es dicho que no se debe,
uno hace los hijos gue quieren [se rie].

Claro, es una tonteria.

"Los hijos deben de obedecer & sus padres". Estaria bien, pero
m&s que obedecer... discu... discutir, hablar también.

Aj‘.

Pero esté bien gque obedezca muchas veces.

Aja.

No obedecer, sinc... sino opinar, pero con... conciencia.

8i, entiendo.

"Los hijos deben pedir permiso a sus padres para casarse" [se
rie]. (Qué afirmaciones! E...

Un poco radicales, ¢no?

sga si, mucho. muy muy radicales. E... no, no estoy ea acuerdo.
Aja.

No s&, itengo que decir algo més?

{No, no, no, qué va! Lo que se te ocurra, simplemente.




“Los hijns dehen dar dinero a sus padres cuando tienen trabajo".
Eato no se usa en italia, creo, jus yo sepa. Yo he oido, de los
otros chicos, que en algunoz pal: es se hace asi.

si.

Pero yo nc sé. Que deban, no estoy en acuerdc. Que... gque, s8i
quieren, pueden ayudar a los padres, si nc... sl es... es...
ellos nece... lo neceaitan.

Aj4.

Eso me parece buero.

Claro.

"Los miembros de una familia deben vivir cerca para poder visi-
tarse". No, no estoy en acuerdoe, aungue si... Bueno, yo siempre
t;nia las abuelas... lejos.

8i.

Y... cuando era nifia, me me... me habria gustado tenerlas méis
cerca.

si.

Perc no es una... un deber, es un placer, no sé.

Aj&, BL, s8i, mi.

"Los hijos no deben dejar el... el hogar hasta casarse". No, no
estoy en acuerdo. Aungue Bi yo, antes que llegar aqui, vivia con
mis padres, vivo todavia...

Rhja.

+¢+» COn mis padres.

"La familia es ahora menos importante que antes". No lo sé, tiene
un papel diferente, creo, =i, pero no lo sé&. Es que en Italia
todavia es muy importante, todavia muy poca gente sale de casa,
va a vivir sola.

¢8i2

Bueno, menos que aqui y menos que en otros paises.

¢81? ¢Menos que aqui? TG crees?

No lo sé&, creo que si.

Crees que si.

O... 8i, creo que si.

"Los padres deben gastar todo lo que puedan en la educacidén de
sus hijos". [ ) No sé... hummm... yo no entiendo bien el sentido
de todos esos "deben".

¢Esos "deben"?

(Y 8i no lo hacen?

Claro, ese es el problema, si, son afirmaciones demasiado...

8i, es muy... duro.

-3

Yo creo que, de todas formas, no sé, por como yo estoy acostum-
brada, el pa... los padres dan lo mids posible...

Aja.

.++ para la educacién.

Aja.

No sé, creo... 81, con la gente que yo... concuillo [¢?]... yo
soy en contacto, es asi.

Ea lo mismo, lo mismo.

si.

Ya.

Pero sin ser un deber.

8i, quizés...

Porque quieren hacer lo mejor por los hijos.

8i. No, puede entenderse simplemente como, o sea, "deben", en el
sentido de '‘es tan importante la educacién...

Ah.

+«+s Que deben procrrar siempre dar el miximo’, ¢no? No sé cémo
decirte, ¢no?

Aja.

No es... tiene una obligacién en el sentido de... Y eso es lo que
corresponde a los padres, no sé cémo decirte, es su responsabili-
dad, ¢no?

Aja.

Que los chicos, siempre que puedan hacerlo, reciban la mejor
educacidn, ¢no?
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E:
S:

nj4, eso, s8i, gi. Bien, entonces estoy en acuerdo con lo que ti
has dicho.

"Los hijos, cuando pueden trabajar, deben pagarse los estudios”.
Bueno, si trabajan...

Que se los paguen, claro.

g8i{, si, que se lo paguen.

vHaz hipbtesis que expliqguen las siguientes gituaciones..."

{Cuestionario IIC.II1)

E:
S:
E:
S:
E:
S:
E:

S:
E:
1
B:

E:
s:
E:
- H
E:
S:

E:
8:

Elige una solamente.

Aja.

Lee las tres y elige la que te parezca.

[Comienza a leex en VOZ baja) t«Cristales»?

«Cristales» es...

si, ¢pero aqui es cristales O... ?

;Qué dice? Ah, es que ests mal. Cristales, gi, si. Es verdad,

me he dado cuenta.

{Continda leyendo] :Un charco &s un cubo?

No, un charco es agua derramada en el suelo.

Ah.

¢{Eh? Como después de la lluvia...

cAlguna explicacién para alguno?

Hay algo rarc en todos.

si, son situaciones muy raras.

{ ) Bueno, aqui, en la primera, un charco puede ser también si
hay una lavadora que... supierde agua»?

Aja.

¢8i? Puede ser esto que... una... hay algo roto.

si.

¢Una... un tubo?

8i, un tubo.

Un tubo roto y... que ha perdido mucha agua. Y... ah, cristales
rotos... no. [ ] Bueno, hay... cristales, puede ser vidro...
zvidro de... de un vaso O algo asi?

si, si, 8i, por ejemplo.

Hay una... ;cbmo se llama cuando... un contenedor muy grande de
agua?

¢Para la mesa?

si.

zPara beber? ¢Una jarra?

Una jarra de agua. Puede ser que se ha caido y... Porque Pedro y
Pedra llegaban... no aé si corriendo o s8in ver lo que estaban
haciendo.

si.

Y se han caido ¥y asi hay la... la... los cristales de la cha...
cha...

:Del charco? ¢(De la jarra, dices?

De la jarra. Y... el agua Y... ¥ también Pedro y Pedra... Petra
encima del charco.

Aja.

La ven... la ventana de 1a habitacién estd abierta porque es
verano Ye...

Ah.

... estaban comiendo fuera. Y se han... han... han regresado en
la habitacién.

Aj4, de acuerdo.

Lo mismo...

Es decir, que estén simplemente... Pero cuando se dice "los cuer-
pos de Pedro y petra”, cuando se dice "los cuerpos”...

si.

... sabes que son los cuerpos gin vida, ¢no?

Ah, ¢"los cuerpos” indi...

Claro.

... indica ’'sin vida’'? jAhl




si, si dices los cuerpos... Porque, si cieren vida, no dices los
cuerpos de Pedro y Petra, sino que dices estin Pedro y Petra en
el suelo. ¢Me explico?

Aj&.

Si tienen vida...

si.

... 80lo, pero si no tienen...

si.

«.s dices «los cuerposh.

Aja.

Porque son cuerpos.

Enionces, otra vez, no estd bien. Pero...

Perc bueno, es suficiente, da igual. Pero de todos modos te lo
voy a explicar.

si.

Esto es... Son situaciones problemiticas que sirven para gue las
personas piensen qué puede haber pasado.

si.

Entonces, en este caso, Pedro y Petra son peces, no son personas.
1Ah!

La gente, normalmente, cree gue son personas, pero son peces. Ha
egtrada un gato en una habitacién...

si.

Los peces estaban en la pecera.

AjA.

El gato ha roto la pecera porque queria comérselos y entonces se
ha caido. Los peces han muerto porque no pueden respirar fuera
del agua, ¢no?

si, si, si. ¢Y alguien adivina todo ese?

Eso muchas veces se hace en clase.

Ah.

¢Eh? Yo digo la situacién problemédtica y las... los alumnos pien-
san qué ha podido pasar. Y si no aciertan la explicacién correc-
ta, entonces yo les digo: "No, eso no es", "no, eso no es", hasta
qgue consiguen la explicacién, ¢no? Es una cosa para hablar...
Aja.

... en clase, asi que... ¢No lo habé&is hecho en clase vosotros
esto?

No.

[Cuestionario IIC.III]

No, ¢no? Es que tenéis un programa muy apretado para... para
hacer. Bueno, muy bien.

Antes has dicho que querias casarte. (Como tiene que ser el hom-
bre con el que te cases?

Hummm... no sé.

Asi, en general, vamos.

En gener. . que... no s&, muy activo... husam... que... que 20
estea siemyre en casa mirando la tele [se rie]...

{Horror!

... Bino que me gustaria, asi, no s&, ir de viaje o ver... ver
algo. O, ai no... no sé, la misma ciudad siempre, no sé, ver
amigos y...

Aja.

... algo asi.

si.

A;:quo si no sea un... algo... Bueno, si, asi, activo y...

Ajé.

Y;i. no sé qué més, gue... sea dulce, amable, asi...

Ajé.

+.s+ 80 la relaciém cnnmigo.

si'

Yiou

¢Y de aspecto fisico?

¢De aspecto fisico? ¢Una descripcidn?

No, més o menos, no sé. O sea, ¢(qué tipo de hombre?
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Mto (se rie), con... no s&, un... no digo delgado perc... asi.
Hummm... vamos a ver, ima un... un ideal o una descripcién de mi
novio? [se rien los doa]

Bueno, pues no 8é&, si tienes novio pues... perc yo estoy hablando
del ideal.

S$i. Hummm... moreno.

Ajé&.

Moreno de... de pelo y...

De piel.

Un poco de piel.

Y un poco de piel.

Ojos claros... Aunque no sé si es posible. [se rie])

Morenc, ojos claros... claro, claro. Pues es dificil, ¢eh?

Ees muy dificil, si.

si.

Bueno, ¢y qué tipo de persona debe de ser el profesor de lenguas
ideal?

El profesor de lenguas...

S8i, o sea, ipara ti, un profesor de lenguas extranjeras, qué tipoc
de persona tiene que sger?

Bueno, las [z?] las... nuestros profesores.

¢Te parecen. ideales?

Estaban, si, muy bien.

tAh!, gzsi?

Yo, también, el curao de espafiol que hice en Italia... lo... lo
tenia con... un lector y me gusté mucho. Porque el fundamental
creo que sea... se... sepa la lengua.

Aja.

Que sea nativo del...

siﬂ

e+ve del... del... del pais.

Del pais gue sea.

si.

Aja.

Y...

¢Y alguna caracteristica m&s? ;O no?

81, bueno, joven, como vosotros en Espafia, jévenes.

(Cuestionario IIC.IV]

Si. Muy bien.

Otra cosa mas, distinta. ¢Sabes alguna comida italiana? ¢Si?
si.

Seguro. Bueno, pues explicame cémo se hace.

oh, bueno, es que yo he intentado en hacerlo aqui pero los chicos
espafioles no le gusta mucho. [se rie]

¢No le ha gustado? gNo?

NOO

A ver, démela, que yo quiero...

Es una... una... una... tuf!, un [¢?], se dice [¢?]). Es una...
una... Son unos macarrones.... (Cémo le llamdis aqui?

Si, macarrones.

Macarrones con una particular... ;Qué es...? («Salsan?

si.

Salea, eso.

Aja.

Se... pone en una sartén...

AjAa.

+s+ con salsa de... de berenjenas.

iSalsa de berenjenas?

"A la Alessandra" [se rie].

¢No? Si. Yo es que pienso hacer todas estas recetas.

Ah, muy bien.

Entonces, es una sartén...

En una sartén se pone una... una... una hoja... ¢Cémo es? gDe...
de ajo?, ¢no?

Un diente.




Un diente de ajo.

Un diente de ajo, aja.

Y... con aceite.

si.

Con un poco de aceite y se hace freir...

si.

... un poco de ajo y luego, yo no s&, yo prefierc quitarlo, pero
no es necesario.

tAh, yal! Para que no dé sabor al aceite, ¢no?

si, si. Pero no... a mi no me gusta que se... comer el ajo.

tAh, yal

Ng gé, pero es mi gusto.

Si.

Y, luego, la berenjena se corta en... rote... (erotellas»? ¢Cémo
se llama?

Rodajas.

Rodajas muy muy finas.

AjA.

Lo més fina que se puede. Mis fina que es posible, mejor es.
Porque esta... esta receta se puede hacer en el mismo... Es muy
ripida, se puede hacer en el mismo momento. Ponerla en una... No
es una sartén, una otra contenedor para el agua.

¢Una cacerola? ¢Una olla?

Una olla.

81?2

Una... en una olla el agua gue se... para hervir.

En otra...

En otra.

En otra olla el agua para hervir, ¢no? Aja. Entonces, en la sar-
tén...

En la sartén.

.+. €l ajo...

Si, vamos a...

¢Y las berenjenas? ¢Cudndo?

Y vamos... deja esto.

Ah, esto lo dejo ahora.

S5i. ¢Qué es aqui?

Las berenjenas.

Las berenjenas.

En rodajas finas.

En rodajas finas. Y la pones... La sartén tiene que ser bastante
grande. Bueno, asi ti{ pones algunas rodajas y luego un poco de
sal y luego otras rodajas y sal.

Ah.

Asi el sal... moja la berenjena bastante de prisa.

Ah, ya.

si&tﬁ pones sal, el sal quita 21 agua de la berenjena.

Aja.

Y en el mismo momento &sa se.. se moja.

si.

Se cocina...

Con sal, ino?

8i, si, e bastante pronta.

Ya.

Esto es el [¢?], la la salsa.

Esa es la salsa, znu?

si.

ZPorque la berenjena sabes que se pone tierna?

si.

Ah, ya, ya, ya. Oye, empieza a gustarr, 8i, si. ;Y qué més?

Y, luego, en la... la... Eso se deja cocinar y voltando las be-
renjenas, la...

Aja.

Las rodejas.

¢Entonces, culnto tiempo? (Se deja m&s o menos...?

Es que lo mejor es mover las rodejas...

Aj4.

mMnE®nla
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Asi, que no se pegue.

Ah, ya. Y se vuelven?, ;o no?

Luego, si, intentar en volver, no todos juntos.

8i, proquitec a poco.

Poquito a poco.

Si. 2Y qué més?

Y eso se deja cocinar.

hjé&.

¥, luego, en una oja...

En una olla.

0:1;, poner el agua y...

s L]

sss ¥ la... también los macarrones, cuando... hierve, el agua
hierve, los macarrones. [ ] Y, al mismo tiempo en gue los maca-
rrones se cocinan, en el mismo tiempo se cocina la... las beren-
jenas.

AjA.

Y, luego, si se guieres, se... bueno, se... se... ¢(C6mo se dice
cuando se quita el agua dc¢ la...? Cuando... cuando has terminado
de cocinar...

si.

+++ lO8 macarrones...

si L]

.+« 8@ tiene que quitar el agua. ;Y como se dice cuando se tiene
que...?

¢uSe escurre»?

«Se escurre:, eso.

Quizés, ¢no?

Si, se escurre los macarrones y... y se ponen en la sartfn de las
berenjenas.

Aja.

Y estd preparada, estd pronta, estd preparada. Si se quieres...
se quiere, se puede poner en una pequefia pequeifia O... O...
¢0lla?

Olla y... un poco de gqueso, queso azul con...

¢Queso azul?

8i, queso azul.

si.

Con un poco de leche, asi, que =e pone liquido.

si.

Y, luego, echar los dos encima de...

Ah, como una salsita, ¢no?

si.

{Ay, qué rico! Entonces, el queso y la leche en la cacerocla. :Y
cufndo se echa en la...?

Al final.

Al final.

8i, al final, sobre arriba.

¢Y a los macarrones, al agua de los macarrones le echas algo?
¢Mantequilla o...?

Nada. Sal, sal.

sal, ¢no?

si, perdona, si.

¢Y los macarrones cudndo los... culindo los echas al agua?
¢Perdona?

¢Los macarrones...

si.

... culindo los echas al agua?

Ti pone el agua...

8i.

«ses 8l... sobre... en el fuego...

Bi.

«+«+ cuando el agua hierve...

Aja.

+es ti pones sal y luego los macarrones.

Ajé, si, cuando hierva.

8i y deja que hisrva.




B:
S:
B:
S:
E:
S:
E:
S:
E:
S:

E:
S:
E:
S:
E:
S:

AjaA.

Siempre tienes que seguir hirviendo el agua.

8i, 8l. O sea, que el fuego bastante fuerte, ¢no?

Si.

anja.

Que hierva, si.

Muy bien. :Y ya esta?

si.

¢Y no les ha gustado a los espafioles?

{Se rie) Dicen que tiene qgue... se tiene que poner tomate porque
sin tomate no... no le gusta.

Ah, ya. Es verdad, aqui es que se toma mucho con tomate.
si.

Aqul los macarrones significa...

Son siempre con...

... macarrones con tomate, gno?

Si, eso.

[Cuestionario IIC.V]
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Muy bien, de acuerdo.

Bueno, pues... pasamos a otra cosa. Quiero ir a Italia, guiero ir
de vacaciones a Italia. :Qué me aconsejas que haga? ;O a ddnde me
aconsejas que me vaya? O...

Aj&. [ ] ¢En qué... en qué estacibn?

Hummm... vamos a suponer en octubre.

En octubre.

Septiembre-octubre.

Septiembre-octubre.

En otofio, en otoiio.

En otofio. Bueno, ti, si, puede ir como... comc siempre a Roma.
Aja.

Pero crec que es la estacibén ideal porque no... no hace demasiado
calor.

si.

Y no hay mucho turista.

Aja.

Y eso. Y... Pero tienes que quedarte al... unos dias.

si.

Porque es una ciudad muy grande y...

{TG vives en Roma?

Nol

No.

Yo vivo en... yo vivo en Trieste.

Aja.

Que es, s8i, bastante lejos.

Bastante lejos, ¢no?

si.

Al noroeste.

8i, 8i. Pero es que Trieste no es, asi, bonita. No tiene mucho.
Bueno, tii podrias ir a... a Venecia... ¢a «Veni...» ? ¢Cémo...?
Venecia, Venecia.

si. Y... estd bas... muy muy bien. Pero Venecia en un dia no,
no... S8i, es... yo creo que Venecia es una ciudad donde ti puedes
ir andando y, asi, no hay... hay la Plaza de San Pietro de ver,
p?ro no hay mucho mis. Pietro... [San Pablo! [se rie]

8i.

Y... pero en Veci (¢?]... en Roma...

si.

... puede ver... mucho mis.

Si tengo pocos dias, ¢(no?

8i tienes pocos dias... mejor, si, Veni... Venecia.

Si tengo pocos dias...

Pocos dias...

..+ Venecia, porque es mis pequefla, ¢no?

si.

Y Roma, imposible, gno?, porgue...
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Es muy...

... es una civdad muy grande.

Es muy grande.

Aj&. Porque imagina que tango tres dias. ¢TG la conoces?

Tres dfas... [8e rie] Yo fui, por la primera vez, esta... este
afio...

tAh!, zsi?

... en Roma, si. Pero me gusté mucho. La gente muy... hummm...
que juega. No sé cémo decir.

si.

Que te... pone en buen estado, no sé.

si, si, ya, ya, ya.

Eso. Pocos dias tG podrias ir en Venecia y luego en Florencia,
poer ejemplo.

AjA.

con... 8i, un dia en Venecia y luego dos en Florencia.

Ya.

Puede estar bien.

{Cuestionario IIC.VI]

Muy bien.

Bueno, otra cosa. ¢En qué circunstancias mentirias?

{ ] Bueno, yo la... las cin... circunstancias in cu... en la cual
he mentido... [se rie] son sélo a mis padres.

Aja.

por ejemplo, no sé&, si salgo con... con unos amigos que no... no
sé, no le gustan o si regreso tarde...

si.

... 0 algo asi. No creo gue son... algo como tonterias.

si, si, si.

No s&, no son faltas importantes...

Aia.

... que puedan... A ellos, algunas veces, le... no le gusta o le
pcae mucho miedo a algo asi.

Ya, ya, ya.

:Y¥ en qué circunstancias robarias?

( ) ¢Robaria?

8i. En circunstancias normales no, (pero en gqué circunstancias
especiales robarias?, isabes? No sé...

No sé. No sé si decir si... si... si tengo necesidad de dinero,
si no puedo, pero no sé.

Rja.

No s&, no... no es nunca de... de real.

Por ejemplo, ¢por dinero robarias?, ¢si tuvieras mucha necesidad
de dinero?®

No sé.

No lo sabes.

No sé, de verdad, porque yo nunca me he encontrado en la siti...
gituacién.

AjA.

¥ no... no puedo decir, asi, en... en abstracto, creo. Porque...
no sé, lo veo como algo...

si.

... MUy... grave.

RjAa.

Un hecho...

si, si.

... grave gque... ahora yo diria que no.

Aja.

Pero... @8 un... No sé...

si, si, te entiendo.

... Bi tiene sentido decirlo asi.

Ya.

Pgrque no me encuentro en la necesidad.

AjA.
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Y, bueno, cosas més... ¢En qué circunstancias te desnudarias ea
piblico? ¢0 tampoco? ¢(Nunca en la vida?

Ah... [ ) 8i, creoc o nunca on la vida o si... no sé, si hay un
strip-poker o un juego sntre amigos.

sil

Asi... como una broma.

Aj&, ys, ya.

Algo asi.

.Y en qué circunstancias te comerias una serpiente?

En ninguna.

En ninguna. [se rien ambos] Seguro, ¢no? Prefieres morirte de
hambre, ¢no?

Eso también es lo mismo que antes, ahora yo diria que si.

Aja.

Pero... pero no me encuentro en la situacién.

si, si.

Pe;o, de todas formas... ¢c6mo se dice? No cocinada...

si.

ee. NO, Creo que...

o cocinada, no. Seguro, gno?

Creo que seguro.

(Cuestionario IIC.VII)
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No cocinada, seguro. Muy bien.

Bueno, a ver si nos da tiempo... A ver, ésta es la descripcién,
también de Petra, pero ahi si scn personas...

Ajé&.

... de Petra y Pedro. Entonces, quiero que las leas y después...
pienses qué cosas de Pedro... qué cosas que hace o que le gustan
a Pedro, les gustan... les gusta a Petra y qué cosas no les gus-
ta.

Quieres decir que...

(Oué cosas le gusta a Petra de Pedro?

Ah, ya.

¢0 qué cosas no le gustan o le pueden poner nerviosa o le extra-
fian o... le encantan o0...?

Qué piensa Petra de Pedro.

Exactamente, qué le gusta o qué no le gusta, exactamente.
(Comienza a leer el texto en voz baja] :(Qué es «corderon?
«Cordero» es...

ZUn animal?

si, la oveja pequeifiita.

Ah.

Cuando esté...

Ajd. Bueno, Pedra no puede soportar que Pedro sea siempre...
hummm... torpe.

Aj&.

No sé, que no se puede despertar muy enseguida.

Ajé.

Que por la mafiana se queda dormido hasta muy tarde. Y... [ ]
(Final de la cara A]

Pero le... le gusta gue... como... el... el... la manera de hacer
de Pedro con ella.

Aja.

Que, no 8é, Pedro, pone, que es muy... tierno y carifioso y
ella... después... ella... es muy roméntica.

Aja.

Y esto le gusta. Y... [ ] si, bueno, le gusta también los poemas
de amor de... de Pedro.

De Pedro.

Pero no puede... le da asco la carne y, entonces, la... la... no
eszi en acuerdo con... con lo que come Pedro.

AjA.

Y... sobre la mGsica... siempre pone cantante... le gusta la
cancién melédica espafiola y €1, como tiene muchos cu... tiene...
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le gusta mucho la misica... creo que pueden ir en acuerdo. [se
rie]

AjAa.

El puede escuchar lo que a ella le gusta.

AJE.

Ng ge encuentran mucho en desacuerdo.

s -

Y.eo [ ) ademéis... y... [ ] Eso es, que ella es muy timida y
reservada... y no le gusta mucho que Pedro hable... hable, asi,
tanto y que sobre todo habre... hablie de la... de las intimidades
de las otras pesrsocnas.

Aj&, si, Bi, 8l. Y va estd, ¢no?

si.

81, muy bien.

Creo que si.

[Cuestionario IIC.VIII)

8i, si. Lo has hecho completo.

Bueno, éste es muy sencillo, muy corto. Simplemente, zqué crees
que est& prohibido?

Ah, ¢qué es prohibido?

Aja.

{Qué estd prohibido? [Observa el dibujo] No s&, me parece que
nada. A ver.

Pero los policias estén por ahi, gno?

si.

Esperando.

[ ] Pero me parece que esta policia, aqui... mira [¢?], no sé,
algo para... ¢Cémo se dice?... Como una [£?].

¢Un silbato para...

si.

... para pitar?

Eso.

Para silbar.

¢Puede ser?

Puede ser eso o un boligrafo...

Ah.

... para tomar nota. (Lo ves?

si. [ ) :

{Qué puede estar prohibido? No sé...

Pu... podria estar prohibido cruzar, no sé&... ir andandoc con el
perro...

Aj&, por ejemplo.

.«» ©n la mitad de la calle.

si.

Pero también esta policia estd mirando a esto sefior en el coche.
si.

Y éste tiene dos ojos... [se riej que no parecen decir que lo que
estd haciendo est& bien hecho.

Que estd bien hecho.

Y, entonces, también puede se- ... no se puede ir con el coche.
Pgro, de otro lado, e~*a =~  _cia estd mirando este otro hombre...
si.

ees Que... ¢COmMo se dice? g«Encuellan?

Si, que pega.

Que pega... un poster.

8i, un cartel.

Un cartel. Y el hombre... este hombre también tiene ojos de... de
miedo.

si.

Y no... Puede ser que es pro... estf prohibido... no sé.

Aja.

También es este hombre con la bicicleta... hummm... es... el
policia lo eest& mirando.

8i, 8i, que a lo mejor...

A lo mejor no se puede.




No se puede ir en bicicleta o cualquier cysa, ¢no?

sil

Eso es un chiste de Quino. :Conoces a Quino?. Es un dibujante y
cbwico argentino. Es muy famoso en Espafia. Dibuja... hace sobre
todo dibujos. Tiene un personaje muy famoso que se llama Mzafalda.
Ah, si, si.

Bu'-uyé. Estos dibujos son suyos también.

Aj&.

Es muy gracioso porque es un estado policiai, zno? Y no dicen qué
estd prohibido para que todo el mundo esté preocupado, ¢no?

Aja.

LY éste por qué echa el agua?... Y, como td dices, ¢no?...

8i, si.

+++ NO sabes si es el coche o pasean o las bicirletas. Es gracio-
80, ¢no? Es el estado policial.

Ajal

Muy bien.

Bueno, si tenemos tiempo, hacemos esto. Pero... como me parece
que no hay mucho tiempo, antes de que le toque a... Vamos a ver-
+++ primero vamos... El test gramatical es un poco distinto al
que hiciste al principio...




Grupo B. Prusba Inicial.

(Sujeto 2) Joaquin Antonio Da Silva 20-3-1993

(Cuestionario IC.I)

E:
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... que van a salir grabados los pljaros.

Es mis fuerte, casi.

Asi es mucho mis, si. M&s granadino.

Bueno, mira, empezamos por éste, ¢eh? Imaginate, imaginate gjue tda
vas a comprar una casa, una casa exactamente como ésta, ceh?, Y.
entonces, yo... hablas conmigo, yo 8oy un agente inmobiliario que
va a buscar la casa para ti y tienes que explicarme las caracte-
risticas de la casa, qué tipo de casa quieres, :eh? Td piensa,
piensa en ésta.

:Pienso en esta casa?

Si. TG piensa... imagina que quieres una casa como é&sta.

si.

(Eh? Entonces tG me explicas a mi...

{Ah! Entiendo.

... qué caracteristicas, ieh?, tiene esa casa. Y yo la bunuco.

[ 1]

A mi me gustaria mucho de tener una casa en el campo porque... mi
encanta.

Aja.

Y... una zona con muchos arboles... [ ] con una piscina.

si.

Porque... me gusta mucho... bafiarme por... en el verano porgque...
el calor (é?)...

Aja.

... principalmente aqui, en Granada.

Sobre todo aqui, ¢no?

S§i. Hummm... una casa tranquila... no muy... suntuosa [rie)...
si.

... puedo decirlo. Con..- divertimentos por los nifios, porque
tengo dos.

Aja.

Una garaje por lo coches. Y... ¢Qué puedo deci. nés...? No muy
cara.

Aj&. Muy bien. Bueno, pues...

Yieo

281?

si.

Es suficiente. Yo creo que le encontraremos una...

¢81i?

[Cuestionario IC.II]

E:

... como td quieres, si.

Bueno, fijate en éste. Si te das cuenta es una trampa para coger
a este ladrén, geh?

si.

El ladrén quiere llevarse el reloj y este hombre, éate de aqui,
¢lo ves?, escondido, estid esperando para ver qué pasa, ¢no? En-
tonces, yo lo que quiero que tG hagas es explicar el funciona-
mniento de la trampa. ¢Qué pasar& cuando el ladrén coja el reloj?
va [¢?]

(Eh? Fijate que aqui hay una cuerda, aqui, ¢la ves?; que estd
atada al reloj.

¢El cirruito de los hilos... [e2]?

si, es... son hilos. No, cuerdas ncrmales.

8i, cuerdas.

Entonces, atadas al reloj. Y, después, por aqui hay una hasta el
sifén. Hay otra cuerda que va por debajo de la mesa, después sube
por la pared hasta el paraguas. Y hay otra cuerda que esti atada
a la cola del gato, ¢la ves?
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Perfecto.

Y otra aqui, aqui hay otra.

Y la bucina.

Exactamente. Entonces, eso: ¢qué pasard cuando el reloj... el la-
drén coja el reloj?

[ ] Cuando &1 corre, el reloj se va... a amedrentar muchisimo
porque esté muy...le ha hecho la trampa.

Ajéd.

Tiene... uni... una ligazione miltipla a varios sitios, por deba-
jo de la mesa. La primera y la mis natural es a la cola del gato.
El gato va a miarse.

Maullar.

2C6mo?

Maullar.

Maullar. Hummm... tiene, también, una ligazione a una bucina, a
un sifén de agua que... se va a mojar el ladrén. Y¥... otra... por
las paredes que va... que va ... a empujar el... paraguas, que
hace que cadire [¢?]) un peso muy grande por encima de la cabeza
del ladrén. Todos estos efectos...

Rji.

.++ constituyen la trampa.

eY la trompeta, cudndo... cudndo sonard?

{Ah, perdona! Ko habia reparado. 8i, la trompeta va a sonar cuan-
do ol ladrén se aproxima, aproximari a la mesa.

Ajé. Y pise la tabla, :no?

si.

[Cuestionario IC.III)

Aj&. Muy bien, de acuerdo, estupendo.

fiste es un poco més sencillo, ieh?. Bueno, solamente guiero que
pienses qué puede estar pasando, qué crees gue pasa en cada uno
de los apartamentos y, sobre todo, que digas si estés de acuerdo
o no con estas frases. Estas frases describen lo que pasa, ¢eh?

[2?)

Entonces, quierc que digas si crees que es verdad, o no es ver-
dad, o si estds de acuerdo, o no estds de acuerdo, ¢eh? Pues, no
sé, por ejemplo: [Leyendo] "Se ha estrellado un astronauta sobre
el tejado". Bueno, pues, se refiere a esto...

si!

... pero no s8é si es exactamente un astronauta, geh? Y asi todas.
No, no es un astronauta. Eso es un marciano.

Ajd. Pues eso, :no? Pues asi con el resto.

vVale. [Leyendo] "Estin robando en el primero izquierda".

El primero izquierda es éste.

Tampoco es verdad, no.

{Qué crees gue pasa?

¢Aqui?, zqué pasa?

si.

Aqui, parece no pasa nada.

O ha pasado, va a pasar.

[ ]

¢Qué puedes deducir de esa imagen?

[ ] No estoy entendiendo muy bien esta imagen, de verdad que...

¢No? Cajas...

si.

... 86lo cajas...

Posiblemente tenga cosas dentro.

Pero, ¢puede haber pasado algo antes? (o no? ¢(Si?

Es posible, si. [ ] Y la imagen que va a llevar mis cosas para...
arreglérselo el nue... nuevo de manera distinta que estaba antes.
Por ejemplo, muy bien. Pues ya estd, simplemente eso. A ver.

"La sefiora del primero..." [Sigue leyendo en voz baja] Tampoco es
verdad, porque pienso que estd llorando porque estaba cortando...
la cebolila...

Aja.

.+« que hace llorar.




S:
E:
S:
E:
S:

Exactamente.

{ContinGa leyendo] sf. La... del gato es verdad, porque estaba
con un hambre increible Yy, entonces, ha decidido... comer al
pajarito.

(Leyendo] Esto, a la izquierda, es mal escrito, ¢no? No entiendo
nada.

cDénde?

Aqui, a la izquierda.

"En el segundo..." fAh, si! Estd mal. Un error de impresién.
¢Izquierda?

si.

"... tiene una pecera enorme". si, [se rie]) demasiadamente gran-=
de para una casa tan pequefia.

"En el ltimo piso estd la sede de una asociacién...” Una asocia-
zione puede estar, pero pienso que no tiene cara de benéfico,
:no?, los hombres que ahi estin. Tal vez dejé(¢?] pensando... en
hacer un asalto a un banco, no lo eé.

8, quizds si, ¢no?

»gl vecino..." [continia leyendo]. si, verdad.

¢81?

Que ha llegado a casa Yy ahora estd depositando todos sus bie-
nes[:?) que ha...

Rj&.

... robado. Pero... tasbién puede ser posible gque éste no sea ul
vecine, pero esté llegando ahora y va a robesr la casa. Puede
tener los dos sentidos.

AjA.

{Leyendo) "La chica del tercero derecha ha roto con su novio”. Es
posible. Es posible que si. [ ] Se ha enfadado muchisimo y mira
el teléfono como siendo su novio...

Aja.

... que estd alli.

Al otro lado, ¢no?

si, por el otro lado.

Y ya estd, ¢no?

si, pienso que si, ¢no?

{Cuestionario IC.1IV]

si, ei. Muy bien.

Bueno, &ste es un poco mAs raro, pero... espero poder explicarte-
lo. Mira, es un texto, un anuncio, el texto de un anuncio y pare-
ce contradictorio. Entonces, quiero que lo leas, busques las
contradicciones aparentes, :¢eh?, y después expliques... busques
alguna explicacidén para esas contradicciones, ¢eh?

[}

La primera contradizione es... el coche en la cirugia.

Aja. ¢Y qué posible explicacibn... si no es una contradiccién...?
Puede ser... una manera metaférica del hombre que tiene... la
cochera...

Aja.

... de hablar de coches en la segunda mano. Entones, habla de
cirugia, ¢no?

Aj&, si, si, si. {Qué més cogas?

(1

"No tenemos coches en exposicién aqui”. ¢Si ha... dice, para
venir agui...

Aja.

... ¢6mo pueds decir después que, que no los tiene?, ¢no?

Aj&. &Y hay alguna explicacién?, ¢o no?

pice que [se rie) ... estaba en una sala distinta y se... como
introduzione. [ ) No, no, no es nada de eso. La explicazione de
esto no lo sé.

Da eso no lo sabes, ¢no? [Se cae algo de los Arboles] Siempre es
peligrosa la naturaleza, no me gusta nada la naturaleza salvaje
{se rien ambos].

165




S:
E:
S3

{ ]
:Y para alguna otra, si la hay?
",.. venga cuando quiere..." §i, esto es una contradizione tam-
bién, venga cuando quiere para verlos. Si est&, el hombre esté
alli para verlos, ¢no?
si.
Es posible que... no tenga el coche que el hombre lo quiere...
quiere.
Aja.
[ ]
Otra dos contradiziones son estas dos frases: »Si no puede venir
1lémenos por teléfono. Estaremos encantados de darle nuestros
c:tllogoa personalmente”.
Si.
Es una contradizione, ¢no? Si va a hablar, hablar por teléfono...
pues no puede dar los catilogos personalmente, 80S8... 8010 8@...
cuando llamari por teléfono, los hoambres de la cochera se van a
su casa para llevar los catélogos.
Si, eso si es una explicacidn.
vabrimos de 3 a 7 de la..." [ ] Abrimos de... [se rie) 7 dias al
afio. Puede ser gue Sea una contradiccién, perc tampoco... NO
puede ser, porque... RO lo cree que unet tienda puede trabajar
s6lo 7 dias al aiio para ganar...
Claro.
.»» 8u dinero.

]
"Egtamos deseando..." [ ]
¢Y la frase final?
»_ .. el coche de sus suefios". [ ] De verdad que es una contradi-
zione también. Porque... antes, aqui, »114manos, llamenos por
teléfono", quiere decir que el hombre que estd en la cochera no
tiene mucho interés. Uno bueno negociante no trabajaria asi, ¢no?
Aja.
Y después dice que estamos deseando comprar su coche.
Aj&. Y "comprarle el coche”. Antes ha dicho... "vender", ¢no?
Tenemos coches para usted, queremos comprarle.
Porque es una tienda de segunda mano, ¢no?, de...
tAh, si! Compra y venta.
Compra y venta.
Ya, ya, ya. :Y "comprarle el coche de sus suefios", entonces? [ ]
ZMe explico?
2C6mo?
Si es comprar, es comprar coches de segunda mano, ;0 no? 0 cémo
lo ves? ¢Lo ves bien? (Te parece bien?
(1
iSabes lo que te digo?
si, entiendo, entiendo qué me quieres decir. 8i, puede ser que
gea una contradiziome, pero tampoco... Es dubbio. ¢«Dubbio» se
puede decir?
«Dudoso», ¢no?
Dudoso.
Ya, ya.
porque... como es de segunda mano, va a comprar para después
venderlo.

[Cuestionario IC.V]

{Ah!, ya, ya. Entiendo. Si, gi, 8i. De acuerdo. Es que siempre me
han dado explicaciones distintas, muy distintas para el texto. Y
cada vez aprendoc una nueva, (sabes? Vale.

vamos a ver, dime cosas que te gustan que hagan los espafioles y
cosas que no. Cosas que te hayan sorprendido, o gque no te gustan,
o te ponen nervioso, gQue si te gustan, que te encantan... En fin,
12 que sea. Cosas diferentes a... O que te han resultado...

si.

... interesantes, no?




Para mi, una cosa increible... es la manera de las perscnas. Me
parecia, no lo sé si es sblo Granada, pero si es asi en toda la
Espafia, porque he estado en muchas ciudades de Espafia, pero vivir
Espafia, es la primera vez que he vivido.

Aja.

Y una cosa increible para mi es la manera como las personas son.
Que los espafioles me parecen mucho mis abiertos. Hablo en compa-
racién con mi pueblo, ¢no?, con Portugal.

i¢Los espafioles te parecen mis abiertcs?

Mis abiertos, si.

Ajéa.

Son personas que... les gusta mucho hablar. Y, para mi, hablar es
de lags cosas mis importantes que se puede tener [rie]. Y me en-
canta, s6lo eso me sncanta.

Aja.

La su manera de trabajar... es muy buena también. Puede ser bue-
na, puede ser mala, porque... el trabajo non parece un fastidio.
Se trabaja, pero se trabaja con la msica atrds. Trabajar hablan-
do, bromando. Me gusta asi de trabajar. Yo pienso que se puede
hacer cosas muy buenas asi, como los espafioles la hacen, ¢no?
Ajal

Y... es un pueblo de mucha convivencia... mira, que van{[:?] a
tomar siempre el café todos juntos, que van(:?] siempre a tomar
una tapa... a tomar... una copa y a comer las tapas...

si.

... antes de almorzar para hablar un poco més.

§i, es cierto, si, es cierto.

Una cosa que me sorprende tambiém mucho [se rie] es después de
almuerso, ls calle estd vacia, no tiene nada. Las tiendas todas
cerradas, parece un desierto [vuelve a reir].

¢81i? :En Portugal no es asi?

No.

¢Qué horario tenéis en Portugal?

Por la mafiana las tiendas abren de las 9 hasta la 1.

Aja.

Después, por la tarde, de las 3 hasta las 7.

tAhl!

Aqui tienes m&s horas para el almuerzo.

Si, es cierto.

Y, también, una cosa que yo he reparado, las tiendas aqui no (¢?])
que abren a las 3. No tienen horario fijo [se rie). Es cuando
tienes ganas de trabajar.

No tienen horario fijo. Es verdad.

No. Me gusta, me gusta, es asi.

Aja. Curioso, ¢no?

Es curioso, de verdad que es curioso.

Y cosas, cosas que no te gusten.

[ ]

0, no e&, que te pongan nervioso, o0... Seguro que hay.

{ ]

Hummm... cosas que no me gustan. En Espafia, hasta ahora, sélo me
ha gustado.

2812

si.

Siempre hay algo [¢?].

S8i, es posible que si.

¢Por ejemplo, en la Universidad?

[ ]

Yo no tengo mucha relacién con la Universidad aqui.

Aja.

Si, he tenido... ciertos problemas, claro, como en todos sitios.
Cuande he llegado aqui, por ejemplo, me ha guedado sclo un dia
aqui, a Granada, sin conocer a nadie y... habia sido un poco
fastidioso. Eso... pero... es 86lo casualidad, pienso que si. Mi
relacionamiento con los profasores, aqui, es increible, porque...
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no lo s& si es porque es sélo extranjero y si tienen que tener
las personas ser hospitalarias.

Aj&.

Me tratan mejor. Es posible que 8i, no lo sé. Pero me parece
que... los profesores, los alumnos, aqui tienen una convivencia
mejor. En Portugal, para hablar con profesores se tiene que ins-
cribir una semana antes y después, cuando llegas a hablar con el
profesor no puedes hablas: "{Eh!, Fernando, :me dices una cosa?"
Hay... tienes que decir: "excelentisimo" (¢?] “"excelentisimo
sefior profesor doctor".

81?2

Si (se rie). Es... asi, 4de malo, que Espafia no me guste... no,
hasta ahora no puedo, no puedo decir.

No puedes decir. Ya, ya saldrén cosas, no te preocupes.

¢Eh?

Quiero decir que ya las aprenderds, o que ya las descubrirés.
51, es posible que si.

Seguro. ¢Hasta cufndo vas a estar aqui?

Hasta... el dia 3 de abril te habia hablado[¢?].

jAh! ¢Y después te vas...

Que me voy.

«»+ inmediatamente? [Ah! Entonces tenemos que quedar...

8i, si.

[Cuestionario IC.VI)

E:

++. para la cita. Muy bien.

Bueno, ya esta parte, la iltima parte. Te voy a decir situaciones
que son para mi problemiticas. Entonces tii me puedes dar, me
puedes dar consejo o ofrecerme ayuda o... en fin, lo gue te pa-
rezca. Por ejemplo, es domingo por la tarde y estoy muy aburrido.
¢Qué me aconsejas?

{

[Se rie] Pienso que el problema no es tuyo, es domingo. El domin-
go es terrible para toda la gente.

¢Y qué haces ti, entonces?

[Rie]

¢Qué harias ta, si fuese domingo por la tarde?

El domingo, para mi, por la tarde, aprovecho siempre para estu-
diar, ¢no?, para trabajar un poco.

Aja.

Porque como las personas no tienen muchas ganas de salir por la
calle, se quedan mucho mds en casa... Pienso que lo mejor, para
aprovechar de verdad y para tener los otros dias, entonces, 1li-
bres...

si.

«+. trabajar un poco.

8i, 8i, si. De acuerdo, entonces trabajaré, :no? Tu consejo es
que trabaje, ¢no? Bueno.

Estoy en la cama con gripe, estoy enfermo y no puedec levantarme.
ZQué me suyieres?

Que te quedes dos dias ahi.

¢81?

Y... como farmacéutico te aconsejo una aspirina, nada mé&s.
Una aspirina, ¢no?

De 8 en 8 horas.

Dg 8 en 8 horas (se rie].

Si.

Muy bien. Y un vaso de agua...

si.

.+.de leche caliente.

8i, también. Miel.

¢Miel? AjA.

Tengo que enviar una carta urgentemente, rero no puedo salir
ahora porque espero una llamada telefénica.

(1
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Que pidas a otra persona gue te pueda hacer el favor.

Aj&.

Y vy te lleva la carta. Y ser muy... Ze«ca...» sconvincentes?
Convincente, si.

A la persona de ir[¢?)

Para convencerla, gno?

Mis vecinos son muy ruidosos, ponen la misica muy alta todo el
tiempo y la televieién también. Les he pedido que la bajen, pero
no...

Llama a la poiicia.

¢Llamo a la policia?

§i. 8i la policia no lo hace nada, tfi pones tu ta... misica tam-
bién y te vas para... a salir por la calle.

De acuerdo. (Ah, la dejo alta y me voy a la calle!, gno?

Si. Entonces, cuando se quedan cerrados para dormir, entonces
pones la tuaz misica y te vas [se riemn].

Esti bien eso. Buen consejo.

Tengo que hacerle un regalc a una tia mia, ya mayor, vieja, que
vive sola y no, no tengo ni idea de qué puedc regalarle.

Flores.

i¢Flores?

st.

i81?

Rosas rojas.

¢Rosas rojas?. Aj&, muy bien.

Estoy harto de mis compaifieros de piso, porque nunca hacen las
tareas de la c=sa.

[Rie]

Situacién frecuente.

(Vuelve a reir] Si, a mi me ha pasado eso una vez. No lo sé.
Entonces...

Si no es posible hacer nada, te vas para otra casa [rien los
dos], tienes que dejar... Si es asi, te vas.

Si, zno? Mejor.

Si es 86lo uno, puedes empezar a hablar con uno o con otro. Haces
un poco de magia y [¢?) los que no hacen las tareas.

Aja, ya, ya, ya.

Quiero aprender espafiol.

jAh!, que vas a Espaiia y hablas.

¢817?

Si. Asi como yo...

si.

.++ vienes a Espaiia.

A ti te va bien, ¢no?

Si. El mejor para aprender espafiol es estarse en Espafia, en el
pais de lengua nativa, ¢no?

Aja.

He ganado peso filtimamente, estoy mds gordo y no me siento en
forma.

Hace deporte.

¢81?

Si. Y... tiene cuidado con tu alimentacién.

812

Y no bebas tanto [se rien ambos].

No bebas tanto...

Quiero aprender espafiol... Perdona, quiero dejar de fumar.

[ )

¢Tienes muchas ganas de dejar de fumar?

Hummm... no mucha, la verdad. Pero si, si tengo.

S8i quieres dejar de fumar tienes que tener mucha gana.

281?

Tienes que pencar(¢?) primero... en que tienes que dejar de fu-
Mar...

AjaA.

»«. que quieres dejar de fumar. Y después, puede ser (¢?] acompa-
flamiento mie... médico, con una medicina.
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¢81?

Para dejar de fumar. Pero, el mis importante...
La voluntad, no?

La voluntad de la persona.

Ya, ya. Bueno, pues, es suficiente esta parte.
A ver, qué te parece si rellenas conmigo esto.
{Quieres tomar algo?

Ahora mismo no me apetece. Si ti quieces...

No, no, no.




Grupo B. Prueba Final.

(Sujeto 2) Joaquin Da Silva 1-4-1993

{Cuestionario IIC.II)

E:
S:
E:
S:

¢Se te ocurre algo o no?

Si, es posible que 8i.

A ver.

El hombre que va a la ciudad... hummm... estd bastante ilusionado
porque piensa gue... [ ) no estd muy malo, no est& muy enfermo.
Pero la gente ie habia dicho que... que no estaba muy bien. ¥
cuando ha ido a la ciudad con... a tener con un médico... a la
cita con un médico, el médico le ha dicho gue tenia un céncer. Y
cuando ha vuelto estaba muy contento para... con... una euforia
un poco... ¢cémo decir?... ilusoria.

Ajéa.

Estaba ilusionado nuevamente. Y, entonces, cuando... después ha
cam... ha pensado mejor, asustado, que iria a morer, ¢no?...
Aja.

«.. dentro de poco y se ha suici... suicidado.

Se ha suicidado, ¢no?. Ajd. Bueno, es una explicacién, si, posi-
ble. En realidad, lo que pasa es que es ciego. Entonces ha ido a
la ciudad porque lo van a operar para que recupere la vista y re-
cupera la vista. Pero cuando se monta en el tren, como era ciego
de nacimiento, cuando se monta en el tren pasa por un tinel y €l
no sabia... no conocia antes los trenes. Entonces, cree -3
perdido la vista otra vez y entonces se suicida. Eso es .
pasa. Pero la tuya... la explicacién tuya también es posible.

[Cuestionario IIC.III]

E:
S:

Bueno, a ver esto: g¢qué tipo de mujer tiene que...? zcébmo tiene
que ser la mujer con la que te cases, si algin dia te casas?

[ ] Guapa [se rie]).

Aja.

Inteligente.

Ya, ya.

De preferencia mis inteligente gue yo [se rie].

¢EB mejor? gSi?

Si, es mejor. Afable.

Aja.

Carino... carifiosa... carifiosa.

si.

Y... ¢qué mds?... trabajadora. { ] Que tenga iniciativa de hacer
las cosas. [ ] Y ya estd, pienso que...

Es suficiente.

En lineas...

En lineas generales. De acuerdo.

¢Y c6mo tiene gue ser un profesor de lenguas extranjeras?

[ ] Que habls/af{:?] bien el idioma. Que sea divertido. Que ha-
ga[e?] con... con las personas... més o menos les guste aprender
el idioma extranjero.

¢Qué haga que les guste?

8i. Y.... simpdtico y educado.

[Cuestionario IIC.IV)

S:
E:
S:

E:
S:

Aja. De acuerdo, muy bien.

i¢Sabes hacer alguna comiJa? ¢(Alguna receta de ccmida portuguesa?
si.

Pues explicamela.

La comida se llama (7).

ZBacalao?
Bacalao [¢?]), 81, haciendo la traduccidn.
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Aja.

Se tiene que de... comprar el bacalao y se tiene que poner en...
en agua...

Ajé&.

-». un dia antes de ser cocinada, para hacer desalar.

AjA&.

Humma... el dia que se va a3 comer se tiene que, primero, cocer el
bacalao.

si.

Y... cuando estd bien cocido, se quita la piel del bacalao, por-
que la piel da un buen sabor al agua y &l bacalaoc es esencial que
esté con... Después se... no lo sé cémo se dice... se corta
muy... ¢muy fino?

Si. ¢En trozos pequefiog?

No, no, se... se pone hilos.

Aja, se deshace, zno?

Se deshace, es posible.

Aja.

Hummm... se deshace e después en cira... en una sertén...

si.

+++ pones... aceite... hummm... cebolla cortada muy fina...

Aja.

.« también. E... y vas & lume para hacerles un refogato... gu«re-
fugatos?

Rehogado.

8i, rehogado, si.

2812

Y... en un... una taza pones huevos que tienes gue mejer{:?)
hasta que se guede una... una especie de solucién...

Aja.

«++ homogénea.

si.

¥ después con patatas fritas nuy pequefias se pone también dentro
de los huevos. E después se junta todo en la sertin, el bacalao,
los huevos, cu... cuando la csbolla ya estf... quemada, un poco
quemada.

Aja.

En portugués se diz [¢?].

8i, zno?

No sé cémo se dice.

En espafiol es «rehogadan.

Rehogada, entonces.

Rehogada.

E... e después se tiene que mejer[¢(?] un poco. E ya estd. Des-
pués, en el final, se pueden poner unas acetonas Y un poco de...
una hierba que hasta ahora no sé& cémo se dice en espafiol. En es-
pafiol se dice... en portugués se dice «salsa», pero Yo no lo sé
c6mo se dice...

¢«Salsan? zLa hierka? No...

8i, la hierba se llama «salsa».

iSalsa? Pues no sé c6mo ser& en espafiol. No me suena nada.

No lo sé cémo se...

Entonces, el bacalao en agua para que desale. Después se le Quita
la piel, o sea, se cuece.

Se cuece.

Y se le quita la piel.

si.

¢Pero cuéindo se le quita la piel?

Después de cocido.

Aja.

Y se... se tira también las raspas.

Ah.

Se quita las raspas.

L;s raspas, ajd. Se deshace y, después, en una sartén, la cebo-
lla...

Aceite.

Aceite.




S:
E:
S:
E:
S:

E:
S:

E:
S:

Se hace el rehogado.

Ajé.

Después, los huevos en otra... en otro... en una taza.

si.

Se meje[:?) bien. Se ponen las patatas, después el bacalso y
la... y los huevos, todo junto.

Aj&. ¥ todo junto a la sartén.

A la sartén. Se deja... a calentar un poquito y ya estd, Lasta
que los huevos gane un poco de consistencia.

rj&, si, si, si.

Es sencillo.

(Cuestionario IIC.V]

Muy bien. Es sencillo, si. Me estdis dando recetas interesantes.
Muy bien.

Bueno, otra cosa, imagina qu2 quiero ir a Portugal de vacaciones.
¢Qué me aconsejas qgue haga?

[ ] ¢Cudndo quieres ir a Portugal de vacaciones?

Pues... no sé, en primavera.

Si. ¢Y queréis hacer algo de especial? Ir a la playa...

Lo que ti me digas.

Queréis conocer Portugal.

8i, si, lo que ti me aconsejes.

si. Bien, entonces es mejor, si te vas de aqui de Granada, puedes
ir hasta Ayamonte con... atravesar... atravesar la puente nueva.
si.

E... [ ] puedes ir hasta [:7]... por la cuesta, puedes mirar la
pl:ya. 8i quieres, puedes hacer playa a hora de certeza.

Aja.

Después vas arriba, hasta [¢?), que es mi ciudad, que es una
ciudad preciosa.

281?

Muy antigua y muy bonita, bien preservada. [ ] El trayecto que te
estoy diciendo... Lisboa, puedes ir a Lisbca, Coimbra, hummm...
¢Y en Lisboa, qué me aconsejas que haga?

[ ) Lisboa... [ ) En Fisboa puedes hacer todo lo que gquieres. Es
una ciudad increiblemente grande. Tienes que tener mucho cuidado,
porque, si no, te van a robear, te pueden matar por la calle,
porgue.. .

2812

..., 88 una ciudad peligrosa.

&81?

S$i, muy peligrosa, de dia también.

281?

8i. E... [ ) Pero... por la noche, esi gquieres te divertir un poco
y conocer la... la noche de... de Lisboa, puedes ir a una zona
que se llama Barrio Altc, que es... locales que se canta fado,
muy tradicional.

Ah.

Y... unas... tabernas.

sil

En Portugal se llaman tascas, que... muy sucias.

si.

Pero muy... interesantes, muy... muy simpAticas. Por el dia, si
quieres, puedes ir a la playa, también a Lisboa, puedes ir a
museos... todo lo que gquieres.

AjA.

Es una... e8 muy dificil decir qué puedes hacer en Lisboa, por-
que, de verdad, puedes hacer todo lo que quieres/as([:?].

{Cuestionario IIL.VI)

si, 8i, si, aid. Muy bien, vale.
Piensa ahora en qué circunstancias menti_ias.

[ )

A ver.




E:
E:
S:
E:

H

E:
S:

E:
S:

{ ] ¢En qué circunstancias...? [ ) Es muy dificil de responde:r a
la pregunta.
:81? No, gpor qué? Piensa en...

Bueno, si ésa te resulta dificil: ien qué circunstancias roba-
rias?

{ ] 8i non tivese... tuviese... nada para comer, para vivir,
entonces, robaria.

Aj&, por ejemplo.

¢Y en qué circunstancias te desnudarias en piiblico?

Nunca [se rie]).

JNunca, nunca?

Pieneo que nunca.

¢81i? zSeguro?

Ah, si estuviese muy borracho, me... yo... hiciese una... ¢cémo
se llama?... itapuestar»?

si.

Con unos amigos mios por un {(Z?) dinerc, me [¢?]... desnudaria
en piiblico.

Ajd, de acuerdo.

¢Y en qué circunstancias matarias?

{ ] [Se rie] Bien... { ) En caso de tener que me defender de
algo...

Ajé&.

«+. de alguien que me... estié para matar, entonces no tendria
problema de matar.

Aja, de acuerdo.

Pero intentaria evitarlo, ¢no?

[Cuestionario IIC.VII]

Intentarias evitarlo. De acuerdo, muy bien.

Buenu, fijate aqui, en estos dos textos, que describen coémo...
cémo es Petra y cbmo es Pedro. Entonces, quiero que los leas, los
dos, y que pienses qué le gusta a Petra y qué no le gusta a Petra
de Pedro, de las cosas que hace Pedro.

Mira, ¢o [lo] que le gusta a Petra...?

Qué le gusta a Petra de Pedro.

Si y o que no le gusta.

Y qué no le gusta.

si.

O qué le pone nerviosa de él...

si.

... O qué le extrafia o le encanta...

{Lee el texto en voz baja] A Petra parece ser([¢?] gque no le gus-
tan las chuletas de cordero...

Aja.

... con patatas fritas que Pedro hace.

AjAa.

Tampoco le guztardé que Pedro sea muy... dormilén. No le gusta, de
certeza, su miisica, porque comc es muy general... A ella no le
gusta casi nada la misica.

Entonces, ¢no le gusta el qué?

La misica de... que Pedro le gusta.

Ah.

De toda, porque...

si.

... habla de... de misica espafiola en general.

AjA&.

E... e como Pedrc €3 un poco... despistado, cuando (¢?]... tor-
pe...

Aja.

.+« pienso que Pedra tampoco le gustard, porque piensc que es una
persona que me parece que es muy enérgica, que le gusta mucho
empezar a trabajar por la mafiana y... y que se enfada muy facil-
mente.
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sil

Pero pienso que le gustaré mucho das Pedro la... su atencidn...
nt;ncionos que Pedro tiene con las mujeres.

¢8L7?

Y ser tierno y cariifioso. [ ) Yo pienso que ya esti.

$8i?

si.

¢No hay nada m&s sobre... las intimidades...?

[ ] Ah, 8i, claro, no me habia... 8i, pienso que son dos personas
muy distinta. No le gustard el facto de que Pedro hable demasia-
do... especial de... secrestos. De acuerdo, 8i, porque es muy
timida...

[Cuestionario IIC.VIII]

si, vale.

Una peniiltima cosa, muy fécil, solamente quiero que me digas qué
crees que est& prohibido o qué crees que la gente, las personas
que estln en la calle, creen que estd prohibido.

{Observa el dibujo] ¢Es una cosa bonita que est& prohibida?

No sé, lo que td... Puede que no, no gé.

{ )

O qué cosas pueden estar prohibidas, ¢no?, en general.

Si. Puede estar prohibido andar de biciclo.

Por ejemplo, ¢&no?

Si. Puede estar prohibido escuchar radio por la calle. [ ] Puede
estar prohibido andar de coche. [ ] Puede estar prohibido quitar
1aé.. el placar de prohibido.

AjA.

[ ] Puede estar prohibido... jufl... fugar el agua sucia por
la... por la calle.

Aja.

Y también... colar...

Pegar.

Pegar... folios.

si, carteles, ¢no?

Carteles.

[Cuestionario IIC.IX]

Vale, muy bien.

Bueno, una Gltima. Un poco complicada, pero yo cveo que puedes
hacerlo. Coges ese folio y me tienes que describir qué hay... es
decir, piensa en una de las imégenes...

Aja.

... y en secreto eliges una. Y me tienes que dar instrucciones
para que yo dibuje aqui lo mismo que ti tienes en uno de los
cuadros.

Aja.

¢Eh? Por lo menos un poco, ivale?

Vale.

Es decir, yo no 8é cudl es la que... Me das instruccicnes para
que pinte cosas como las que tG tienes ahi, ¢no?, o... A ver si
sale igual.

( ) Acua para... ¢8i? ;Se puede decir?

2Como?

Agua para ja... jarra.

¢Agua para qué?

Raja.

iPara una jarra?

si.

Pero, no sé, me tienes que decir, no sé, dénde hay lineas, utili-
zando las coordenadas. Por ejemplo... "pinta una... pinta, una
raya, que vaya desde A hasta B".

ah, si, si.

O... ¢eh?, o "un punto entre C y D",

8i. ¢Puedo hacer como el juego de... de los barcos?
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Exactamente, una cosa asi, ¢&no?

si.

Exactamente, "dibuja algo gque vaya...", &no?
Si, .i- 1\"'1.

8i. ¢A-1?

si. [ )

2Y? (Qué més?

Yoso [ ) B=2.

¢B-2? Pero no entiendo las coordenadas. ¢(B-27
8i.

¢(Hay una linea que va de B a 22

puedo... imaginar los nGmeros, asi, en vertical y las letras en
la horizontal.

¢En la horizontal? Aj&.

si‘

Vale.

A-1 hasta...

4812

8-2-

Es decir, zuna linea... una linea, si, que vaya desde...
8i, de...

v+ desde I a J, por ejemplo?

No.

No.

Que va de A a J.

Una linea que vaya desde A a J. Es més facil asi, ¢no?
si.

A ver, (qué mas?

(Pero te puedo decir ahora "de... de J hasta..."?
€i, por ejemplo. Exactamente, :¢no? "Desde § hasta Z" o "una linea
que suba..."

De J hasta C.

;Una linea desde J hasta C?

si.

Ajd. ¢Qué mis?

De J hasta P.

¢Hasta qué?

Hasta P.

Hasta P.

Ahora, una linea... gue va desde P hasta 15, sin pasar por na-
die... por nada.

Desde P hasta 15, sin pasar por nada.

Y de 15 hasta 8.

{Que sea recta?

si.

Aja.

ahora... [ ] Entre 7 y 15...

Aja.

..+ haces una uS»...

si.

... hasta... entre la G[ege] y la 2.

Entre 7 y 15...

Haces...

si.

eses UNA «SP...

si.

... hasta... entre ege{G), Ry Z.

tdh, R y Z! Una «S»... Bueno, 2y qué més?
Ahora, otra...

Ajé.

.+. de 13 hasta 6.

sotra qué?

Otra... una recta ahora.
¢Una recta?

si.

si.




De 13 hasta 6. Después, hasta Ipson(i?].

si.

Despuéa hasta R.

¢{Recto?

si. Y después hasta L... L.., dos L, dos L.

s .

E, después, «S», cuando llegs hasta dos L, despuéis vé a hacer una
recta, quien curva entre F y M.

Aj&. Y...

Ei después, baja en recto...

8i.

.+« hasta... entre T y 2.

¢Entre T y 27

si.

Aj&.

Pasa después entre T y 2, hace un anglo...

si.

... una curva y baja hasta... entre 1 y 2.

Aja.

Después, haces un circulo a vuelta de N, alrededor de N.

Aj&. :Que pase antre G e I?

¢Como?

¢Un circulo gue pass entre G...?

No, que... Que... ¢cir... circunde?

si.

N.

Aj&, de acuerdo.

D?spués hace otra.

s L

Una recta que... corte el 11.

si.

Y que va arriba hasta... entre U y 3.

¢Una recta y... ? ¢Que pase por 11?

Que corte el 1l.

Aj&.

E, después, asuba...

8i.

+ss hasta... entre U y 3.

s8i.

Pase entre U y 3, baje.

sil

Que va, después del 3, hasta el 2, sin tocar el 2.

i8in tocar el 2?

Ajé. E, cuando llega al 2, baja otra ves hasta 10.

sil

10. Hummm... después, vuelve a la derecha, hasta cerca de 11, un
poco arriba.

Aj&, si. ¢Algo més?

Ya esti terminadec.

:Ya est&? A ver, no sé cémo ha salido. Hummm... casi, casi, :no?
Eso estd muy bien, eso si. Ah, gi, la «8» estd bien, ¢no? Esté
bien, estupendo, ¢no? Es complicado eso, ¢no? (O no? ¢Es compli-
cado o no? ¢(Te parece dificil? Parece que no, ¢no?, porque lo has
hecho bien.

Bueno, ya s6lo gueda... A ver si nos da tiempo antes de que den
las 9. ¢Dénde esta?... Aqui. El test gramatical...




Grupo B. Prueba Inicial.

(Sujeto 3) Pawet Futyma

[Cuestionario ID]

S:
E:

S:
E:
S:
E:

¢Aqui tengo que elegir?

Simplemente... No, no elegir, sino explicar. :Has hecho cursos
universitarios?

si.

¢Has terminado la carrera?

No.

¢Estds en el Gltimo curso?

Hummm... es... estoy en el dltimo semestre.

:8i?. Bueno, pues déjame ayudarte. (Te importa que yo lo voy
poniendo? Te voy preguntando, si te parece. Agui. Y asi yo voy
poniendo. O sea, estés Gltimo curso.

Ultimo curso, si.

De la carrera.

En Polonia, estoy... estudiaba en 52 afio.

si.

Y este semestre es mi dltimo.

RAj&.

Y tengo que volver y... sblo terminar mi trabajo de licenciatura,
hummm. . .

{Qué estudias? :Qué estudias?

Electrbnica.

¢Electrénica?

si.

Aja, muy bien,

Electrénica y Telecomunicacién.

Telecomunicacién. Eso es ingenieria, ¢no?

si.

Muy dificil, ¢verdad?

Hummm. .. un poco. (Rie)

Es muy dificil. Seguro que tienes que estudiar mucho.

Bueno, vamos a ver, iconoces o estés aprendiendo otras lenguas?
inglés, también.

Inglés, ¢no? Y alemin o alguna otra?

No.

No. Solamente inglés.

Un poco ruso.

Un poco ruso, ¢no?

En Polonia... todo, toda la gente tenia que estudiar en la 2scue-
la primaria.

Si. ¢Y ti estudiaste en la escuela primaria también?

[¢?] en la escuela primaria, sblo.

1Ah|l Solamente en la escuela primaria.

No, no recuerdo ahora.

Muy bien. Bueno, tu lengua materns, el polaco.

El polaco, si.

¢Edad?

24 afios.

24 afios. Vamos a ver, ¢culnto tiempo llevas estudiando espafiol ?
Hummm... cinco meses.

Cinco meses. O sea, es decir, has empezado a estudiar espafiol en
Espaiia.

No entiendo.

Esadeclr, (desde culindo estds estudiando espafiol?

Aja.

¢Has estudiado eapafiol en Polonia?.

si, dos afios.

si.

Dos afios, pero sblo... dos horas de... a la semana.

Aja.




Y después tenia... durante... después este curso, durante dos
afios no estudiaba nada espafiol.

A3A.

Y... antes de llegar aqui, tres meses.

vale. Es decir, primero dos afios, dos afios sin estudiar, después
tres meses en Polonia, ¢no? Culinto tiempo a la semana?

Seis horas.

Seis horas a la semana. Es importante.

Pero era un curso muy intensivo.

Aja.

Después.. .

Seis horas a la semana tres meses Yy cinco meses en Espafia. Es
eso, (ne?

si.

Muy bien. Y en Polonia, loe dos afios que estudiaste dos horas
semanales, icémo eran las clages? ¢Eran clases, sobre todo, de
gramftica o...?

Si, me parece que esencialmente grambtica.

.Y textos escritos? 0 c6mo? ¢Qué haciais? ¢Sobre todo gramitica?
No.

¢Hablabais en clase...? (Hablabaic en clase mucho?

§i, hablibamos en clase, pero me parece que demasiado tensiébn,
presién.

¢81?

Era sobre [?]) gramética.

Aj&. O sea, que sobre todo centrado en la gramitica, en los dos
afios que estudiaste dos horas semanales. ;Y en el curso intensi-
vo?

Hummm. .. en el curso intensivo teniamos textos... un poco técni-
cos.

tAh! Ya, ya, ya.

Para conocer lengua técnica.

Aja.

Y... habldbamos.

¢Y hablabais también?

si.

pDe tipo, asi, comunicativo, ¢noi, para..

sit

... para practicar oral y todo eso.

5i.

De acuerdo, vale. Dice: "Aproximadanente, ¢cuénto tiempo pasa
fuera de clase hablando espafiol? Y dice, da una opcidén, dice:
"ninguno..." Tiempo que hablas espaficl fuera de clase.

si.

"Ninguno; muy poco; por ejemplo, de compras; ocasionalmente con
amigos o la mayoria del tiempo". (TG qué elegirias?

Me parece que "c".

i¢"C"? gOcasionalmente con amigos? (Y vives con personas que ha-
blan espaficl o no?

si.

2817, ¢solamente espaficl?

No, vivo con mis dos amigos polacos.

si.

Con tres espafiolas.

Es una casa grande, ¢no?

si.

Tree espafiolas. (Y habldis solamente espzafiol?

No.

Hablas en polaco con los polacos.

En polaco con los polacos.

Aj&. ¢Nunca hablas en espafiol con los polacos?

Cuando. ..

Muy peco, ¢no?

... estamos con... las espafivlas.

Aj&. Muy bien.

:Y culinto tiempo pasas con esas persoaas, més o menos? [ ] Dice
aqui: "Menos de una hora; de una a dor horas o mis de dos horas"”.
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Hummm. . .

Por ejemplo, pasas mis tiempo con los polacos que con... bueno,
en general.

Me parece gue "b".

"B", ¢no?

si.

Muy bien, "b". Dice: "¢Tiene acceso a peribédicos y revistas en su
lengua materna, mientras estd en Espafia?” :Lees peribddicos pola-
cos?

No.

No. Vale. Esto es muy fécil.

{Leyendo] "Cuando tiene trabajos, de su clase de espaifiol, para
hacer en casa: los hace lo mis pronto que puede; de vez en cuan-—
do; semanalmente; diariamente”. Estamos aqui, estamos aqui. [ ]
“En el Gltimo momento, siempre gue puedo..."

"B".

¢"B"?

Si tengo tiempo.

Si tienes tiempo. Vale. ¢Es que estés estudiando, ademéds, otras
clases?

si.

hzistes a otras clases en la Universidad, ¢no?

si.

Dice aqui: "Durante las clases de espafiol, usted: tiende a recor-
dar su pais, tiende a sofiar rememorando su paig; tiene que esfor-
zarse por aprender; escucha y atiende todo el tiempo, aunque 1o
tenga que intervenir; atiende sblo cuando tiene que intervenir”.
Esto se refiere a... a clases de espafiol, ¢8i?

si, a la clase, cuando estés en la clase.

Ajé. Hummm... "c".

gren?

Aja.

A ver cuil es la "c": "Escucha y atiende todo el tiempo". Bien.
ages programas de televisién en espafiol?

8i.

:7i?. A ver, :qué opcidén? (Siempe que puedes o de vez en cuando
o con frecuencia?

LTA"?

Todo, todo el dia ve... pongamos l2s peliculas en televisidn.
Si, si. Te gustan.

Las noticias.

Las noticias. ¢Aprendes? :Aprendes vieudo la televisién?

Depende de las peliculas.

Depende de las peliculas.

§i. Depende de la lengua, si son peliculas qu? pueda... puedo
enten... entender un poco més [¢?)

si. O ses, que hay unas més dificiles y otras menos.

si.

Muy bien. :

pice: "Si puede oir la radio en espafiol o en su lengua materna,
usted: prefiere hacerlo en espafiol; unas veces en su lengua y
otras veces en espafiol; no oye la radio en espafiol”.

Hummm. .. escucho la radio espaifiol porque...

No escuchas la radic en espafiol.

La eacucho.

{Ahi ¢Que 8i?

La escucho pero...

Aqui no puedes recibir la radio en polaco, ¢no?

si.

De acuerdo.

(Leyendo]) ":Cull es...?" Esta es: v;Ccu8l es la nacionalidad de
sus tres amigos més cercanos en Granada?

¢Excepto mis dos amigcs polacos?

También.

También.
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Es decir, i tus amigos més cercanos o con los que m&s hablas,
mAs tiempo compartes, son pclacos, pues polacos.

Aja.

Piensa en los tres amigos més cercanos y di que nacionalidad
tienen.

{ ]

Yo creo que espaiiol.

[Leyendo] ":Qué relacién tiene con los hablantes de espafiol nati-~
vos con los que més habla?"

AjA.

Piensa en las tres personas espafiolas con las que ms hablas y di
8i son tu profesor o un amigo o un vecino...

Aja, si.

+«+s UN pariente o...

Los tres, si... Ama de casa.

¢Ah, s8i? gHablas mucho con ellas?

8i, de vez en cuando.

i 2

Y el profesor, ¢no?

si.

Muy bien. gY cuél es la Gltima?

¢La Gltima? ¢Aqui?

"isCulinto tiempo pasa...?"

Paso fuera de casa, intentando mejorar su espafiol, icémo? "Nombre
actividades como leer, ir al cine..." ¢Culinto tiempo?

Y qué tipo de actividades.

tAh, si! Es dificil decir. [ ) Bueno, ¢cudnto tiempo?

Por ejemplo...

En mis clases... en la Universidad...

Aprovechas...

si.

... @80 para aprender espafiol, por ejemplo, ¢no?

si.

Pues escribelo, si. Pues, no s&, las horas que tengas de clase en
espafiol, ¢no?

¢En la Universidad?

Si. Mas cosas que haces.

iCosas en espafiol?

Lees, hablas con los amigos.

Aj&. si.

517

En mi casa, con amigo...

AjA.

.+« egpafiol.

si.

¢Escribir también?

8i, si, si. Casa.

Muy bien. Y, g¢culdnto...? gqué tiempo dedicas a esc?. Mas o menos.
A hablar espafiol fuera de clase. Calcula m&s o menos. En la Uni-
versidad, ¢cudntas horas?

En la Universidad... un poco. Pero tiene que... tengo gue escu~
char la leccibén, conferencia.

Aj&.

Antes de clase o después, con amigos.

Digamos, no sé, media hora, una hora al dia.

Junto, dos-tres horas.

€i. Bueno, pues ponlo ahi, aqui abajo. Dos o tres horas, lo que
td veas. ¢Dos? Muy bien. De acuerdo, esto ya esti y ahora...

[Cuestionario IC.I)

S:
E:

Bien, vamos a ver. Imagina que quieres comprar una casa.

si.

Y, entonces, quieres una casa como &sta que hay en el dibujo.
Imagina que estis hablando con una agencia inmobiliaria que vende
casas, alquila casas, y describes cémo quieres que sea ti casa,
ieh? ¥ describes esta casa, como quieres que sea tu casa.
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S:

E:
St

E:
S:

E:
S:
E:
S:
E:
S:
E:
S:
B:
S:
E:
S:
E:
S:

Ajéa.

TG quieres una casa como ésta, ¢no?

Aj&. ¢Puedo escribir?

No, mejor hablando. Imagina que yo @soy la persona que va a buscar
una casa para ti.

Tengo una casa... no, no muy grande, pero con cochera para mi
coche. Con un ardin, un ardin y piscina.

Aj&. Y, ¢dSnde? idénde quieres que esté?

Queria, también, que, que... que sea una pequeiia zona con bonita
vista, por ejemplo, a las montafias, a latz montaiias.

S8i. Y, ¢c6bmo quieres que sea la casa?, mids o menos.

La casa con, por ejemplo, cuatro habitaciones, con un cuarto de
bafic en abajo y arriba con dos, dos...

¢Dos plantas?

Dos plantas, si. Con mucha luz. Hummm... un, arriba... abajo una
habitacién grande hummm...

Para estar, ¢no?

Para estar, si.

81, el comedor.

Si, el comedor.

Muy bien.

Queria una casa ya amueblada.

Aj&. Muy bien. (Y algo més? ¢O no?

Queria también los... ardin, los &rboles, las plantas, flores.
¢Y, esto?. Son columpios.

¢Columpios?

si.

8i, columpios para nifios.

Quiere gque tenga columpios.

AjA.

[Cuestionaric IC.IV)

AjA, muy bien, de acuerdo, vale.

Ahora, fijate. Lee este texto y verds que parece contradictorio,
es8 un poco raro. Entonces, quiero que lo leas despacio y pienses,
i?agines qué puede ser, qué puede pasar, porque...

s L]

... en principio parece contradictorio. Haz las hipdtesis para
explicar lo que dice o por qué lo dice.

si.

Léelo despacio.

[ 1]

si.

¢Qué puede ser? No sé...

Me parece que una persona quiere comprar un coche para su fami-
lia.

si.

Parece que esta persona... estd en una tienda o un salén de com-
prar cochee.

si.

Pero no conozco esto.

¢uCirugian? ¢uSala de cirugian»?

si.

Es donde operan los médicos a las personas que estin enfermas. En
la sala de cirugia, con focos. Y entonces el médico...

¢El1 hospital?

En el hospital. Entonces, puede ger... no sé. (Qué puede ser eso?
¢Por qué?

si.

¢Por qué dice eso?

Aj&. Porque... [ ] ¢Y esta palabra se usa 8dlo para una sala de
hospital o también...?

No, lo normal es sala en el hospital.

si.

Esa palabra se utiliza solamente eno.

Es posible que era una fébrica y... [ ]
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Una fébrica de coche, gno?

Fibrica de coche, en que la gente se dedica a descubrir los nue-
vos... para, para inventar unos descubrimientos nuevos O...

si. ¥, fijate, al final dice que "nogotros", dice, "queremos
comprarle..."”

Comprarle, si.

... a usted el coche"

Si. Husmm... es posible que... humme,.. una emprasa que se dedi-
ca... & COMpPrar... coche para sus... para sus clientes.

Si. Comprar coches para sus clientes. Pero dice: "queremos com=
prarie”... jAhi, comprar coches para sus clientes. {Ah!{, ya, ya
entiendo.

.Y alguna cosa mis? Por ejemplo, el horario es muy raro, Zno?, lo
que dice sobre el hurario.

:Sobre el horario?. Aja. Hummm... dice que, que trabajan...

Dice de 3...

De 3 a 7 de la mafiana.

Es rarisimo, ¢no?

Muy raro, si (rie]. Y 7 dias al aiio.

7 dias al afio ¢;Qué puede ser eso? No gé. Alguna explicacidn ra=
cional.

Pues, casi imposible.

Casi imposible. Quizds sea de 3 de la tarde a 7 de la mafana...
si.

... algunos dias. Es decir, que algunos dias al afio, 7 dias sola-
mente.

7 dias solamente.

Tienen un horario especial. Estén, practicamente, todo el dia.
Aja.

Pero el resto del tiempo tiemen un horario normal. No lo sé.
Entonces, iqué crees gue es este texto? O sea, :es...? TG dicas
un anuncio, quizés. ¢¥ qué tipo da tienda es? Es un poco raro.
Una tienda un puco raro porque...

:Qué tipo de coches pueden vender?

Hummm. .. pueden fabricar... un coche muy lujoso, muy... raro.
Aja.

para... espe... los clientes especiales.

para clientes especiales, ¢no? ¢Y no crees que puede ser... qui-
258 sea una tienda de coches usados?.

Ajé. Puede ser también. [ ) Bummm... una tienda que se puade
vender su coche usado.

Exactamente.

Y... yen 7 dias al afio, en la tienda, en la tienda se vende este
coches que antes, antes... compraron.

81, una tienda de compra y venta.

Si. Compra y venta, si.

[Cuestionaric IC.II]

Bueno, vamos a dejarlo. Es un poco extrafio.

Fijate aqui, en esto. Ves que es una trampa que este hombre que
estd aqui detrés, ¢lo ves?, escondido...

{Ah, 8i!

Una trampa que &l ha preparado para coger a este ladrén, :eh?
si.

Y, 8i te fijas, el ladrén, quizés, quiere coger el reloj. ¥ hay
tres cuerdas que estdn atadas al reloj, ¢lo ves?, atadas al reloj
y a la cuerda de un gato. Hay otra cuerda que pasa por debajo de
12 mesa, sube por la pared y estid atada al paraguas, ceh?

Si.

Y otra cuerda que también baja por aqui, pasa por el peso y esté
atada a este sifén.

Rja.

No sé. Hay otra cuerda que estd aqui debajo, ¢la ves?, debajo de
1a tabla, con una bola de aire, que estd atada a una trompeta.
Entonces, lo que yo quiero que hagas es que expliques el funcio-

184




namiento de la miquina, es decir, qué pasar&, :¢eh?, qué cosas
pasarén...

8i, si.

.+« cuando el ladrén coja e] reloj, gseh?

8i. Cuando cogerd el... &) reloj.

Aja.

[ )

Hummm... 8i, hummm... primero...

si.

... por ejemplo, coge un gato... a ... un. cola.

Cuerda.

Cuerda.

tAh! La cola del gato, la cola del gato.

La cola del gato.

Aja.

Hummm... una bola de aire que estd aqui... hummm... es posible
que el ladrén pone... po... ¢le pondré?, ¢si?

si.

Pondr& aqui so... su pierna.

Aja.

Yientonces... una trompeta que esti aqui...

si.

Hummm. . .

Sonaré.

Sonaré.

si.

Sonard. Y también agqui es una méquina que cuando el ladrén cogeréd
el reloj... causarf un... me parece que... ¢Esto que hay aqui...?
Son cosas pesadas.

Si. Caera... caerén...

Aja.

... a este ladrén. También, aqui, es un 8ifén y... a... primero,
un... una campana, ¢si?

Esto es un peso, un peso.

iAh!, peeo.

Peso.

8i, un peso. El egua que hay en sifén, hummm... cae caerd a...
a ladrén también.

AjA&. gCuéndo?

Hummm... cuando coge... el ladrén cogerdé el reloj.

8i. [?)

8i, caerd el agua... caerén las cosas pesadas que hay aqui.

Aja.

El gato dard gritos y sonar8 una trompeta.

E
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[Cuestionario IC.III]

8i. Muy bien, de acuerdo. Estupendo.

Vamos a ver &ste otro. Fijate que pasan cosas en ese edificio, en
cada piso, ¢verdad?

si.

Entonces, aqui, se explica o se describe o se dice algo sobre lo
que pasa en cada apartamento, ¢verdad?

Aja&.

Entonces, quiero que lo leas, leas qué cosas se dicen y si estés
de acuerdo o no...

Aja.

... con lo que explica. Si tQ crees que es asi o crees que no o
piensas que es otra cosa. ¢O qué piensas que pueda pasar en cada
apartamento?, ¢no? Por ejemplo dice: "se ha estrellado un astro-
nauta sobre el tejado"

[ ]

Un astronauta es de aqui, pero es una cosa muy rara.

¢81?

Es una cosa muy... pero, aqul, el astronauta parece que...

Un astronauta especial.

Especial, si.




Parece extraterrestre.
0 cientifica.
O cientifico.
Intenta... intento... descubrir una miquina, inventar una méqui-
na.
Aja.
Pero...
De acuverdo. A ver, (y el resto?
"Eastén robando en el bajo izquiarda". [ ] Est&n robando...
fste es el bajo izquierda.
¢Robando? [ ] Me parece gque... no tiene que ser robo.

Es posible gue es una habitacién nueva para... para cuando una
persona quiere alguilar...

Aja.

. a otra. O cuando las familias... cambian de apartamento,
habitacién y... todos sus cosas... hummm... se dice hacer las
maletas, pero...

5i, est&n empaquetadas, (verdad?

Aj&, empaquetades.

Hechas paquetes, si. Bien, muy bien. A ver, ¢qué mas?

Pero también es posible que... que estén robando.

Aja.

sélo que... quedaron las, las paquetes.

"La sefiora del bajo derecha estd llcrando porque estd triste”.
Esti triste, por ejemplo, porque queria... preparar una comida
muy expli... especifica... y... por ejemplc... no se... no se...
logré.

{ah!, si, si. No lo consiguib.

El plato se...

Hummm... muy triste para esta persona.

Esaposible gue esto sean cebollas, ¢no?

nja.

¢0 no? Cebollas.

tAh, si! tAh, sil si [se rie]

Todo es posible.

Todo es posible. Esta mujer hummm... estaba... cortando la cebo-
llay ... como la cebolla causa... llanto...

si.

¢Llanto?. Entonces, esta mujer... ahora estd llorando.

Aj&. Muy bien. A ver, ly el resto de la casa?

"En el primero derecha el gato se ha comido al pajaro".

es posible, porque es una...

Jaula.

Una jauvla, si, una jaula para ... los pa... padjaros.

si.

Y... dentro de esta jaula no, no hay nada.

No hay nada.

Es posible porque una ama de casa, mujer...

si.

... estaba mirando en... estaba viendo el tele... tele... televi-
8idn.

Aja.

Y... no... no ve... no ve qué, qué hace detras de...

Detras suya, detrés, si, el gato, gi. Detréds de ella. Muy bien.
A ver, iqué mis?

Zotro?

si, a ver si hay mas.

"En el primero izquierda tienen una pecera enorme”. [?] Es casi
imposible pero... parece gque toda... la habitacién de agua.

si.

Hummm. .. toda la habitacién es lleno de agua...

si.

.i. en que... en que estd el psz.

S8i.

Parece que que no hay nadie en la habitacién.

Parece una inundacién, ¢no?
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Inundacién, si.

A ver, ¢y en los otros pisos?

"En el altimo piso estd la sede de una asociacién benéfica®

Es éste.

Ea éste, si. [ ) En esta habitacién hay tres personas. Estén
hablando.

.Y crees gque son muy buenos?

Hummm... no, me parece gue no, no son buenos. Me parecen un poco,
un poco raro, ¢no? Hummm... es posiblie... {Ah, no! No gé... sobre
sobre qué pueden, pueden hkablar.

¢Pero estds de acuerdo con esto? ¢Con esto estds de acuerdo, que
puede ser una asociacién benéficu?

Si. No s&, la sede es...

El sitio donde hay, donde estd... lugar piblico dorle hay una
asociacién...

Aja.

Muy bien. Y faltan dos més.

"gEl vecino del segundo izquierda es un ladrén”

{ ] No guieres que togue{:?] sl vecino del segundo izquierxda.
si.

Pero... me parece que el... este ladrdén no tiene que ser vecino,
puede ser totalmente otra persona.

Aja. 8i, si, eso parece.

si.

&Y por Gltimo?

"La chica del segundo derecha ha roto con su novio". [ ] Es posi-
ble, la chica estaba hablando por teléfono y ahora es... muy...
enfadada.

si.

Porque no... Es posible... que ha roto con su novio.

[Cuestionario IC.VI]

E:
:

Aj&, muy bien. Vamos a pasar a otrc. Ten paciencia, [rien) ten
paciencia.

Vamos a ver, voy a contarte alguna de estas cosas y... Son pro-
blemas, situaciones problemiticas que tengo. Entonces, voy a
decirtelas y tG me puedes dar consejos, (vale?

Aja.

Para poder resolverlos, para poder solucionarlos, ivale?

si, si.

Por ejemplo, es domingo por la tarde y estoy muy aburrido, iqué
me aconsejas?

Aconsejo a ti... hummm... da un paseo...escucha misica, la misi-
ca... ver la televisién...

AjAa.

Hummm... también te puedes ir a visitar sus amigos o...

Si, eso es lo que me apetece, visitar a mis amigos. Muy bien.
Imaginate, mis vecinos son muy ruidosos y ponen la misica muy
alta todo el tiempo y a altas horas de la madrugada, ya por la
noche. Les pido que bajen el volumer de la radio y la televisién
pero nunca me hacen caso, son muy groseros, muy maleducados. ¢Qué
puedo hacer?

Puedes hablar con ellos y y... hummm... y decir que no puedes
aguantar hummm...

¢El ruido?

El ruido.

Pero ya he hablado con ellos y no me hacen caso.

Aja.

¢Td que harias?

Hummm... [ ] cuando esti... silencio en, en la habitacién de
tu... de tus... vecinos...

Aja.

... pon su radio... muy... para para la misica... serd muy muy...
¢Muy alta?

Muy alta.

Aja. O sea, yo pongo mi radio muy alta, ¢no?
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8§, si.

Para que ellos aprendan.

si.

ZQué pasa?

Si, s8i. Para ellos también conocardén la si..., esta situacién.
Rj&, me parece buena idea. De acu=zrdo. Mira, tengo que hacerle un
regalc a mi tia, una tia ya mayor y no tengo ni idea qué puedo
comprarle.

Aj&. [ ) Le puedes preguntar sus, sus amigos, hummm... qué puedes
comprar. Por ejemplo, su... sus amigas que, que ellos querian
recibir en... en el... en esta ocasién.

Aj&, de acuerdo.

Puedes, también... hablar con una persona en edad... en edad...
Edad parecida, ¢no?

Edad parecida a su tia.

8i.

Y... preguntar, también, qué puedes comprar.

Qué cosas le gustan. Si, si, eso estd muy bien. Quiero aprender
espafiol, ¢qué me ac>nsejas que haga?

Primerc comprar un libro para... un libro con gramitica.

Aja.

También puedes comprar... las cintas con didlogos.

Y qué mis?

Escuchar, leer libros, escuchar estos diilogos. Después, pue-
des... ir a Espaiia, para conocer... conocer la lengua que se
habla en Espafia.

Ajd. Eso me gusta més.

si.

Eso me gusta m&s. Muy bien. Y quiero dejar de fumar.[ ] ¢Td qué
harias?. TG fumas?

No.

Yo s8i fumo y quiero dejar de fumar. ¢(TG qué harias?

Es dificil, para fumadores, dejar de fumar.

Es dificil, si, 1y tanto!

Hummm... hummm terminar fumar...

¢Definitivamente?

Definitivamente.

Aja.

No de manera que todo el dia te fumas un poco menos.

Aj&. Eso me dice todo el mundo.

¢51? Puedes... empesar algo... hacer algo en el tiempo... cuando
querias fumar.

[Cuestionario IC.V])

Ajd, si, si, si. Es cierto. Ese es un buen consejo. Muy bien,
vale. Vamos a hacer ya el {iltimo. Voy a leerte, pues no sé&, cua-
tro o cinco cosas que a veces hace la gente y que no nos gusta
que haga y a nosotroe nos pone nerviosos o nos molesta o no. 0
nos gusta o no noe importa, :no?. Entonces voy a leerte cinco
cosas. Intenta recordar las cosas que te digo y después me expli-
cas, recuerdas qué te he dicho y me explicas cémo reaccionas
ta...

Aja.

... ante esas cosas, ;vale?

si.

Por ejemplo, hay gente que nos habla a gritos; ciertas personas
hacen preguntas muy personales; algunos vecinos ponen el volumen
de la radio o la televisidn muy fuerte; a veces el teléfono suena
de madrugada, muy tarde y ciertos fumadores fuman en cualquier
sitio. Voy a repetirtelos, (vale?. Hay gente que nos habla a
gritos; ciertas personas hacen preguntas muy perscnales; algunos
vecinos ponen el volumen de la radio o la televisién muy fuerte;
a veces el teléfono suena de madrugada, muy tarde; ciertos fuma-
dores fuman en cualquier sitio.

Si. Y tengo que explicar qué yo hago.
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culles... c6mo reaccionas.

si.

¢Eh? Si te gusta o no te gusta, 8i te pone nervioso, si te mo-
lesta... alguna de estas situacicnes.

Habla (¢?). Una persona habla a gritos... no me, 1o me molesta...
mucho, pe®... PAro... husmm... pero cuando una persona humma...
habla todo el tiempo con mi... dando gritos...

si.

... parece que, me ponga per... nervioso.

Aj4.

Tengo que decir a... & él... algo.

De acuerdo. ¢Y qué mis? :(Te acuerdas?

cuando una persona... me pregunta las cosas muy personales. De-
pende. Es muy amiga o amiga y cuando se... nos conocemos bien...
me parece dque es normalmente, normal. Pero cuando una persona
es... cuando con... cuando esta persona no nos conocemos, también
me parece que... hummm. . .

¢No es adecuado, quizds?

No es adecuado.

Aja.

si.

¢Te acuerdas de més cosas?

Hummm. .. entonces, la miisica... me yusta muche escuchar misica.

;dhi, 8i, ¢no?

La miisica, pero... cuando esta situacién hummm... se ocurria...
muy frecuentemente, hummm... ®me parece que, que no ms ... esta
situacién hummm... No me, NO me gustaria.

Aj4, si, si, sl. zQué mas? :Y las llamadas?

Las llamadas por telé&fono muy tarde... hummm... pRero en situa-
cién, cuando, cuando... es asuntc muy importante... hummm. .. RO
me mo... no me molesta.

Aja.

No me molesta. Y cuando es una cosa... una cosa... no importan-
te... no me, no me... no me gustaria.

Y por Giltimos, los fumadores.

Los fumadores... porque como yo no fumo, me molesta mucho cuando
la gente fuma... en las... en las lugares piblicos.

Aja.

Lugares piblicos, pares... No, no me gusta estos bares con mu-
cha...

¢Humo?

s§i, con mucho humo.

Pues, muy bien, vale. Ya hemos terminado éste. Ahora faltan dos
cosas.

si.

Y, si tienes ganas de hacerlo ahora, puedes hacerlo. Una, es este
cuestionario, que es sobre las cosas que prefieres hacer en cla-
se.

pja, si, entiendo.

Entonces, si te parece, podemos hacerlo ahora o si no... Falta
eso y este test gramatical.

njéa.

Entonces, si gquieres, esto puedes llevartelo y hacerlo en casa
o... Yo prefiero que lo hagas ahora.

AjA.

si no te importa hacerlo ahora... Pero como ti quieras.

No [¢?)

¢81? ¢Si?. Bueno, pues muy bien, es por si tienes alguna duda,
¢sabes?, 8i tienes alguna, poder aclarirtela.




Grapo B. Prueba Final.

(Sujeto 3) Pawet PFutyma 2-4-1993

[fuestionario IIC.IX)

S:
E:
S:
E:
8:
E:
8:
E:
S:
E:

E:
S:

E:
S:
E:
S:

A ver, lee el dos... [?], el dos y lee estas tres situacicnes.
si.

Y intenta buscar una explicacién. Haz hipbétesis sobre qué puede
haber sucedido, ¢eh?

AjA.

Qué ha pasado o gqué ha podido pasar o...

[Comienza a leer] [ ] No s& que es esta... esta palabra.

¢Cudl?

«Suicidon.

«Suicidarse» es cuando una persona se mata a si misma.

ah.

E3 una situacién un poco rara, ro?

S8i, muy rara. [ ] Quizés... no. Voy a empezar por la primera.
Aja.

Eummm... quizés alguna cosa... husmm... ca... cayera(?)... Un...
un piso... atrés de la ventana... entonces... [ ] rompiera los
cristales... Quiszés... fuera un tormiento y...

Aja.

[ ] Quizis esthi... este charco, este... ah, el agua. [ ] No tengo
ni idea de qué es.

¢No? ¢Y para las otras?

Hummm... [ ] quizéis este hombre... fuera un psscador.

njil

¥... un enorme pez que... [?] en el... en el cubo.

Ajéh.

Esté... esté vivo y...

Ah.

Y cuando el hombre... guisiera... llamar por teléfono... este...
este pes... hubiera mordido.

8i. ¢Y lo matara?

Y lo matara, si.

¢Y para el Gltimo?

[ ] Quizés este hombre... frvera, no... estuviera... enfermo...
enfermo y... antes. Lleg6é el médico... y no no quisiera decir a
&1 cuéinto tiempo... gquedara... no gquedara... de vida.

Aj&.

Y... después de la cita...

Bi.

+++ @8 posible que... este médico... diciera a él que... que...
que le quedara sélo, por sjesplo, un mes. Y el hombre... estaba
feliz porque... porque ahora sabia cufinto tiempo.

8i.

Pero... no queria... esperar para... para su muerte y... s posi-
ble gque por eso... por eso se matara. ¢(«Se matara»?

Aja.

Eso es la tres.

si, si.

La tres.

[Cuestionario IIC.III])

E:

8i. Muy bien, de acuerdo.

Vamos a pasar a otra cosa. ¢(Qué tipo de persona tiene que ser la
mujer con la que te cases, si algiin dia te casas?

[Se rie] ¢Qué tipo de mujer?

8i, cémo tiene que ser.

Quiero ques sea una persona amable... busna... No es necesario que
sea muy guapa... Quieroc que... humms... quiero gue sea muy buen
compailero para... para hablar, para... hacer muchas ctras cosas,
para viajar. Quiero que... tenga... quiero que se interese...
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hummm... por las cosas un poce [?] ¥Y... También quiord gua sea un
poco... mayor.

[Cuestionario IIC.IV)

Ah, un poco mayor que tG. Si, eoo estd bien, ¢eh? De acuerdo.
Bueno, es suficiente.

A ver, Pawet, ¢sabes hacer alguna comida polaca?

Hummm. . .

81?2

Més o menos.

¢Si? Explicame cémo hacerla.

{uf...! (se rie]

2C6mo se llama la comida?

¢En polaco?

Bueno, sl es en polaco... la escribes td.

Se llama [¢7?)

(e?]

[e?)

{¢?], de acuerdo, pues dime cémo se hace.

Hay que comprar leche...

Aja.

..« harina y dos huevos.

(Ya esti?

8i... No, no, dos huevos y... depende del... del gusto...

AjaA.

... se puede hacer... esto esto con con queso, pero... gueso...
no sé cémo se llama... Aqui no se puede comprar este quesc, @S...
no sé, lo hacen de leche.

AjA&.

Es uno blanco, eso.

8i, requesbén creo que es.

Es posible.

Yo creo que si.

No he visto aqui.

¢No lo has visto?

No.

Pero es eso, es requesdn, creo, ¢nc?, queso blanco.

Si. O también se puede hacer eso con... mermelada.

Queso o mermelada.

si.

O sea que e2 un dulce, ¢no?, es un dulce.

si, pero...

Si, un postre O...

si.

Aj&, muy bien. ¢Y qué més?

Después...

¢Qué se hace?

Hay que... hay que... mezclar leche con la harina y dos huevos en
un... no sé cémo se llama.

Una cacerola.

Una cacerola.

Un cazo.

§i... una cacerola... para...

¢Todo junto?

Si. Para esa sustancia... tenga... hummm... para que sea busna
[¢?]... para consistencias... para consistencia sea... [ ]
iUf...! [se rie]

i¢No? ¢Hay que utilizar més cosas o no?

S8i... No es necesario.

¢Entonces, esto qué? :Se calienta?

Ngi no se calienta. Cuando tenemos y& una sustancia...

Ajh.

... ontonces... una cosa que... se calienta, se... se usa para
calient... se usa para calientar.

si.

Como... con una... [se rie].
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E:
S:

Con un mango.

s8i. iCémo se dice esto?

iUna... sartén, quizés?

Sartén.

No.

si, para hacer, por ejemplo, los... carne.

Si.

Para calientar. Se usa también...

Pzra hacer, asi, la carne.

8i.

§i, sartén o una parrilla o... una plancha.

si.

S8i, una cosa para calentar.

Y, entonces, se usa esta cosa, 8e usa... S8e usa para... calientar
esto...

Aja.

... estas sustancias... [ )

A ver.

Se pone...

si.

e. B... ¢COSmo se decia? A...

ZUna sartén?

S§i, a una sartén.

AjA.

Y se calienta.

si.

Por... los dos lados.

Aj&.

Ambas partes.

Aja.

Y cuando... sea listo, perdén, esté listo...humum... este... S8
puede decir... no, esta cosa, se pone el queso o la mermelada.
si.

Se... también se... embala, embala no.

iSe envuelve?

Se envuelve, 8i, aqui y, entonces... se puede comer.

Ah.

Es muy dificil para explicar porque... no no gé muy bien cémo se
hace.

No, pero estd bien, estd bien. A mi esto me recuerda a los cre-
pes, crepes.

Crepes, 81, es muy parecido.

Es parecido.

Si, muy parecido.

{Cuestionario IIC.V]

Muy bien. De acuerdo, estupendo, haré crepes a lo Pawet. (Qué
m&s? Vamos a ver, quiero ir de vacaciones a Polonia. ¢Qué me
aconaejas que haga?

Te aconsejo gue vayas... en avién, porque el viaje en autobis es
horrible.

Aja.

Dura treinta y seis horas, treintay peis horas.

{Qué barbaridad!

Si, el avién es un poco mig caro, mucho més caro, pero es mas
cémodo.

Aja.

Te aconsejo también que... lls... lleves... contigo una ropa un
poco miis caliente, porgue en Polonia por la noche hace un poco
frio, més frio que aqui.

Aja.

Hummm. . .

eY alli? (Qué hago alli, en Polonia? ¢qué puedc hacer en Polonia?
Ah. En Polonia te recomien... te recomiendo visitar... que visi-
tes... Varsovia.

Aj&.




S:
E:
S:
E:
8:
E:
S:
E:
S:

E:
S:
E:
S:

S:
E:
S:

E:
S:
E:
S:

Cracof... también mi ciudad, también [e?].

¢Bs bonita?

§i, porque son las ciudades con... rico historia... en historia.
hj&.

Hay muchos... edificios antiguos.

si.

Me parece muy intere... muy interesante.

Aj&.

Y también te aconsejo que visites... las las ciudades en la costa
del mar Balticfe?].

si, Baltico.

Baltico.

Ya, ya.

Y también... te recomiendo que visites... las montailas de Polo-
nia, que no son tan altas como agui, pero son muy bonitas.

Rih.

Hummm. . .

No me recomiendes mis nada porque ya no voy a tener tiempo, ¢no?,
Creia [¢?) que no. &Y cufindo crees que es mejor? (En primavera?
(0 no?

En primavera es...

0 en verano, directamente.

Me parece que en prima... primavera es mis bonita que... en vera=
no.

En primavera es més bonita.

Es... muchas mis plantas verdes.

AjA.

Los... los &rboles verdes, es... me parece que es muy agradable
en primavera.

[Cuestionario IIC.VI]

S:
E:
S:
E:
S:
E:
S:

En primavera, &no? Si. Muy bien.

A ver, Pawet, ¢en qué circunstancias robarias?
:Robaria? ¢Robaria?

si, en qué circunstancia.

No, no robaria... no... robaria.

$81i? ¢Nunca nunca? :En ninguna circunstancia?

No robo.

nja.

Nunca.

Ya.

¢Y en qué circunstancias te desnudarias en plblico? [se rien
ambos] ¢En alguna circunstancia especial? ¢No?

No.

:Seguro? No sé&, -3 PR

[ ] No.

Nunca.

No, no, nunca me desnudaria en piblico.

Nunca [se rie]. 8i por ejemplo... tus ropas tuvieran fuego...
Ah, si, si, desnudar [¢?])... si mi ropa tuviera fuego, entonces
desnudaria un poquito.

Ajé.

Hummm... cuando... Si.... si mi ropa... estuviera rota, tam-
bién...

Ajéa.

:Y en qué circunstancias matarias?

sii.. si una persona quisiera matarme... matarme...

AjS.

... entonces... yo mataria a ella.

aj&. si, si, si.

:Y en qué circunstancias te comerias una serpiente?

Serpiente (se riel... Si estuviera en... una selva... y no... no
tuviera nada a comer Y... si... [¢?)... encontrara una... una
serpiente, entonces comeria...

Entonces te la comerias, ¢no?

[e?]

194




(Cuestionario IIC.VII]

B:

St
E:
S:
E:
S:
E:
S:

Muy bien, d@ acuerdc. Buenc, pues ya esté.

Fijate en esto, quiero que leas la descripcién de Petra y de
Pedro y después pienses qué le gusta a Petra de Pedro o qué no le
gusta, qué le pone nervicso.

8{. [Lee el texto en voz baja] Humam... si, a Pedro no le gusta
que la Petra se levante muy temprano... y de mal humor.

Aj&.

También z Pedro no le gusta que a la Pedya... que a Pedra no...
no guste la carne. [ } ¥ a Petra... solesta que... Pe... que
Pedro... que Pedro le guste mucho hablar... sobre todo cuando se
trate de las intimidades de otras perscnas, porque Petra es una
persona muy timida.

Aj4a.

Hummm... a Pedro... no no le gusta que Pe... que Petra... siem-
pre... tenga prisa. [ ] A ambas les gusta la mGsica de los grupos
espafioles.

AjA. Si, més o menos...

Mis o menos.

... @80 €8, ¢no?

Si, mis o menos.

(e?)

No se puede encontrar... parece mas...

No, estd bien [¢?), O Bea...

A Petra molesta gue... Pedrc... tenga muchas atenciones con las
mujeraes.

[Cuestionaric IIC.IX]

E:

Aj&. Ya, ya, ya. Muy bien, eso es suficiente. De acuerdo.

vVamos a ver, vamos a intentar hacer écte... Quierc que pienses en
uno de estos tres dibujos, en secreto, td no me dices en cudl has
pensade. Y quiero que ta me des instrucciones a mi para que yo
dibuje aqui parte, aungue sea parte del dibujo. Si veo que es
suficiente no tienes que hacerlo entero. Entonces, pues no sé,
por ejemplo, "una linea que vaya..." o "una linea de O a B", :eh?

AjA.

O "otra linea que vaya de J a D..." o "que pase por agui...",
O... O "una linea desde Z hasta P, otra desde P hasta K", etc,
¢no?

si.

Quiero decir, utilizando las coordenadas y no me dices, zeh?, me
dices... no me dices qué dibujo has escogido, ¢vale?

Vale.

Y yo aqui, en secreto, lo dibujo.

Primero... el primer dibujo, empezamos...

s6lo tienes que elegir uno.

AjA.

No tienes que decirme los tres, elige uno de los tres dibujos.
Aja.

¢(Eh? Y no me dicee cudl has elegido, ivale?

Bien, vale. Hummm... [ ] empieza una ietra 0.

si.

Y... pon en linea... a la letra B, atrés de la letra I.

iUna linea desde la letra D hasta detris de la letra I? No.
Hummm... desde la letra O, hasta la letra B...

si.

... atrés de la letra I.

Ah. Aja.

0...

Ya, ya, ya. Vale, (qué més?

Después... desde la cifra 5 hummm... a la letra V (voj... no.
Ve

8i. Desde la cifra 5 hasta la letra C.

Rnja.

Atréis de... letras W...




Ajh.

e ¥ P.

Ya, ya. Vale, hasta C.

liasta C, si.

Aj&. (Qué més?

{" ] Entonces en la... desde la mitad...

Aja.

... @1 trozo entre las cifras 6 y 7...

hja.

... empieza a poner la linea...

Aja.

++s+ directamente por arriba...

si.

... hagta la witad del trozo entre las letra P y Q.
De acuerdo. (En linea recta?

En linea recta, si.

Vale.

Y... y después... hummm... continfia esta linea... continia
linea hasta letra D, atrés la letra K.

Entonces que vaya ea curva, ¢no?

8i, si.

Aj&, vale. ¢Qué mis?

Humsm... después pon en linea desde la letra D a E.
Aj&.

Pero no es... gque no sea linea recta.

Aja.

Pero &8 un arco...

Ah.

... un pequefio arco... por abajo.

tAh! Ya, ya, ya. Vale.

Uno pequefiito.

si.

Después... pon en linea desde la cifra 7 a 8.

Aja.

Y... también con pequefio arco...

AjA.

... aba... de abajo.

Por abajo.

Por abajo, si.

De 7 a 8.

Si. Y luego pon el arco...

AjA.

... arriba, por arriba de... letra 8. Es un arco que se empieza
en la mitad del... del trozo.

Vale.

Luego. ..

si.

Hummm. .. también un arco...

Aja.

... por abajo de las cifras 9 y 10.

si.

Y un arco por arriba de la cifra 10. Son cuatro arcos muy pareci-
dos.

¢(Pero... por encima de la cifra 10 que vaya hasta 11?, ¢(o no?
Hummm. .. ZQué?

¢De la cifra 10... y que vaya desde 10 hasta 117, (o no?
Hummm... 8i, s{. Se empieza... vaya por arriba, se empiece entre
9 vy 10...

Lj‘.

+es ¥ 88 termine entre 10 y 11.

Entre 10 y 11.

5i.

Muy bien. ¢Ya estA?

No. Humms... luego.. pon en linea...

Ajd.

.i' que se empiece un poco por encima la cifra 16...
8i.
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«ev ¥ viene... y vaya a... a un poco por la izquierda...

8i.

veo de la cifra 2. Es una linea recta.

AjA.

Y se termine... que se termine un poco a la izquierda la ci...
cifra 2.

Ya.

Luego... continGa esta linea...

Aj&.

.++ para se termine en... para se termine un poco a la derecha la
letra 8. Es también una linea recta...

si.

... desde 2 a...

Ya, ya. Si.

¥ lusgo la misma linea...

Ajé.

... continu... continiia esta linea...

8i.

..+ para 3e termine un poco a la izquierda...

8i.

«so la letra M.

Vale.

Luego... luego... hummm... [ ] continfia esta linea...

Aja.

... haciendo un arcoc la letra F.

Si. ¢Hasta dSnde?

Hummm... y... por encima letra F.

si.

Y después... hummm... esta linea, después, que se baje...

8i.

+ee Al... hasta la cifra 2.

AjaA.

Un arco por encima F.

Y en linea recta, ¢no?

Yeoo Fouo

Més o menos.

M&s © menos. Entonces...

Muy bien.

Después, contiaiia esta linea... que que vaya desde la cifra 2...
Aj&.

+ne atrs de la cifra... 9.

Ajé&.

A la cifra 16, pero... pero hasta un poco a la... se termine un
poco a la... por la derecha.

Ya.

Derecha. Y entonces, que se curve hummm... por abajo.

Aj&. Muy bien. Bueno, es suficiente, ¢eh? (O queda mucho? ¢Queda?
si, es...

aua poco?

Un poco, si.

A ver, venga.

Es... luegc, es un recto... re... rectangular.

Ajéa.

Humam... en gue se guepa... se gquepan las cifras... la cifra 4...
si.

eeo V y M. Hummm... y este... rectangular...

sil

... se empieza abajo de cifra K... letra N...

8i.

«es ¥ se termine debajo de cifra 4.

Vale.

Y... el borde izquierda... no sé cémo se dice...

8i.

... vaya al lado... al lado las cifras... letras M, O0... letras
M, O y cifra 3, un poco por la dexrscha.

Aja. Muy bien. Ya si, ¢no? :O falta mis?

Eso es todo.
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E:
S:
B:
8:
E:
S:
B:

S:
E:
S:

Mis o menos, zno?. {Oh!, es dificil, zno?

Un poco.

(Cull has hecho? :Bste, no?

si.

Muy bien, éste estd bien, ¢no?

Hummm... &ste no me gusta nada.

Y éste...

Ajéa.

Si, ¢no?

Mis o menos.

Ah. Bueno, esto que no es para arriba sino para abajo, ¢lo ves?
fata linea yo la he hecho hacia arriba y es hacia abajo.

si.

Pero muy bien. 8i, todo lo otro, estupendo. Es dificil, ¢no?
si.

(Cuestionario IIC.VIII]

Es dificil. Bueno, Pawet, a ver si nos da tiempo. Vamos a hacer
una cosa, tienes gue hacer un test gramatical. Si viene, me pare-
ce que es Andreas, ahora, en todo caso td puedes hacerlo en la
habitacién, ¢no?, el test y terminamos.
si.
Vamos a ver, (qué crees que estd prohibido hacer?
Aummm... es posible que... [ ] es posible que €s... esté
prohibido fumar.
Aja.
En este calle.
Ajé.
Hummm... también es posible gue esté prohibido... poner los anun-
cios en los edificios.
si.
{ ] Quizés es... esté posible... es po... @5... £@... quizés sea
prohibido... pasear por las calles.
Aja.
{ ] Quiz&s sea prohibido... poner la... el agua delante de la
casa.
si, en la calle, gno?
Exactamente, en la calle.
Es decir, que parece que puede estar prohibido todo, ¢no?
También es posible que sea prohibido... conducir el coche.
Aj&. 8i, si, si.
Hummm... pAsear con los... con el perro.
Aja.
(] Quizés sea prohibido escuchar la miisica... no sé.
Si, cualquier cosa, ¢no? Un estado policial.
si.
Un estado policial, todo el mundo asustado. Muy bien, bueno,
suficiente...
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{Cusstionaxie IC.I]

Bueno, pues ya... Esta si es la prueba oral, ieh? Digamos. Enton-
ces, imaginate que vas a comprar una casa, y quieres comprar una
casa exactamente cormo ésta.

Aja.

Bueno, pues no 88, imagina que yo soy el agente inmobiliario y...
la persona que va a comprar esa casa para ti, y tG tienes que
darme las caracteristicas de la casa que qQuieres.

AjE.

¢Eh?

Quiero una casa con jardin, e una piscina y... el jardin tiene
que ser muy grande porque quierc poner... juegos para... los...
mi nifio.

si.

Y con flores y &rboles. Y... hummm... quiero una casa con chime-
nea y... gun sguardacoches» se llama?

«Cocheran.

u«Cocheran .

«Guardacoches» es la persona.

{Ah! Con una cochera y... (qué mis?

No sé&. Lo que tii veas. ¢Dénde quieres que esté?

1Ah! Cerca de la montaiia.

Aja.

Con... cuatro ventanas [rie].

Si. Mas o menos, ¢no?

Aja.

[Cuestionario IC.II]

§i, de acuerdo.

Bueno, &ste es un poquito mis complicado. Mira, fijate que es una
trampa, para coger a un ladrén, ¢eh?

Aja.

Una trampa que ha preparado el hombre éste que estd aqui ezcondi-
do...

si.

... detras de la mesa, porque espe:ra que el ladrén coja el reloj
y, entonces, quiere atraparln. Lo que yo guiero que me expliques
es el funcionamiento de la trampa.

Aja.

¢:Eh? Es decir, fijate que hay cuerdas que ectén atadas al gato,
a un paraguas. ¢(No ves? Hay otra cuerda que pasa por agqui y esta
atada al sifén.

AjA.

Hay otra que estd aqui debajo, ¢la ves?, a una trompeta. Y todo
estd relacionado con el reloj. Entonces, ¢qué pasard cuando el
ladrén coja el reloj?

Hgmmm... una cuerda... tiraré...

Ssi.

... la cola del gato.

Aja.

Y el gato gritar&. Y también la cuerda... tirard [rie]... y...
hummm... hard... caeri... no sé qué es. «Carbén»?

Cosas pesadas. No sé yo, exactamente, tampoco. Cosas pesadas.
... pesadas. Y... sonaré una trompeta.

¢Cufindo sonaréd una trompeta?

{Ah! Cuando el ladrén subird sobre una... tabla de madera.

Aja.

Y... 8l sifén disparars&, cuando cogeré el reloj.




[Cuestionario IC.III]

A3, si. Muy bien, de acuerdo. Pues eso es.

Mis cosas. Aqui sSlo quiero que veas si estés de acueirdc con
estas afirmaciones scbre la gente que estd en la casa, (eh? Es
decir, aqui, en estas frases, se describe o se explica lc que
pasa en los apartamentos y ti tienes que decirme si estds de
acuerdo o no y ei no estés de acuerdo o no crees gue &ea asi,
pues, cémo crees que es O qué puede pasar, ¢no?

[Leyendo] "Se ha estrellado un astronauta sobre el tejado". No sé
qué es estrellado.

Chocado.

¢81?

Cuando tienes un accidente, con un coche...

¢El tejado, es el techo?

si, es el techo, por fuera.

nj&. Si, con la primera si. No, pero no es un astronauta, es un
marciano.

¢Un marciano? Si.

Un marciano.

[Leyendo] "Estédn robando en el primero izquierda”. Primero iz-
guierda... ¢Esto?

8i, es ése, primero izquierda.

Hummm... no, yo creo que ya hayan robado.

En todo caso, ¢no? Aja.

"La sefiora del primero derecha estd llorando porque estd triste".
No, est& llorando porque ha... afeitado, cortado...

Afeitado es lo que yo necesito, ¢no?, ahora.

Cortado...

Cortado.

... la cebolla. "La sefiora del primero dere..." jAh! "En el se-
gundo derecha el gato se ha comido el pajaro". Si, creo que si.
Puede ser, si.

"En el segundo izquierda..." [sigue leyendo en voz baja). Si,
puede serlo.

Todo es la pecera, ¢no? En toda la habitacién, una pecera, ésiz?
si.

Fijate en esto, :eh?

No... Entonces se ha roto algo.

Algin grifo, ¢no?

Aj&. No sé coémo se dice. z«Se han aguzdos?

«Inundadon.

Inundado... el piso.

AjA.

"En el Giltimo piso estd la sede de una asociacién benéfica". No,
no parece una asociacién benéfica, porque hay una... ¢«bomban?
Aja.

Y... ¥... algo empaquetado.

iC6émo que algo? ¢Qué es lo que estd empaquetado?

Un hombre.

jAh!

Y una, la luz muy baja y alguien escondido detréds de la.. ¢De
la...?

Cortina.

Cortina. Los hombre no parecen... buenos.

S8i, no lo parecen en absoluto.

"1 vecino del tercero izquierda es un ladrén". (El vecino...?
¢Por qué el vecino?

No sé&, es esto lo que dice. Es éste, se refiere a éste, s8i.
Ajd... No... no el vecino esta.

Aja.

De ésta.

No, no. Se refiere al vecino de esta casa. Es decir, el vecinr- de
ésta..., el vecino que vive en esta casa, lo que dice la frase
es, el vecino que vive aqui es un ladrén. ¢Qué te parece?

No, creo que no, porque este hombre... ha entrado por... rum-
piendo la ventana.
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S:
B:
S:

Aj&, si

Y es alguien que viene de fuera.

Aj&, ya, ya, ya. Simplemente eso.

"f,a chica del tercecro derecha ha roto con su novio". Esc puede
ser, no lo sé. Se ha enfadado con alguien, con... con quien ha-
blaba por el, por teléfono, porque ha dejado...

si.

Y tiene una cara muy enfadada.

[Cuestionario IC.IV)

Aj&, de acuerdo. Muy bien. A ver, este ejercicio es un poco mas
raro, pero, a ver si puedes... Es un texto que parece contradic-
torio, :eh?

Aja.

Y, es un poco raro porque no se sabe, exactamente, qué es lo que
quiere decir. Entonces, léelo despacio y después intenta explicar
las contradicciones. Eg decir, piensa que en realidad no es con-
tradictorio y entonces explica por qué no.

RAja.

¢Me explico ya? o...

81, si. [Lee el texto en voz baja]

$81? ¢Las ves? ¢Qué crees que pasa? No sé... ¢Qué quiere de-
cir...? ¢Has encontrado contradicciones?

Si, muchas.

A ver.

¢Tengo que decir cudles son?

No, sino explicarme dénde estin y si tii crees que tienen alguna
explicacién. Es decir que...

Aja.

... B8i puede haber alguna explicacidén para pensar que no son
contradicciones, ¢me explico?

Si. Un nuevo coche en una sala de quirugia... me parece... una
contradiccién.

Si. ¢Y puedes explicarlo? O... no sé...

Podemos entender coche como una miquina.

si.

Hummm... [rie] No sé cémo explicarlo.

"No tenemos coches en exposicién acui... aqui, pero venga cuando
quiera para verlos" puede, puede parecer una contradiccidn, pero
no lo es porque... no sé... pueden var... en el catédlogo.

Aja, si, si.

{ ) De 3 a 7 de la mafiana... {Qué horas...! [se rie] No entiendo
qué horas...

Es un poco raro, ¢no?

si.

A ver...

Yo hubiera dicho d: 3 a 7 de la madrugada.

si.

G de 3 a 7 de la tarde.

Aj&, si. M&s normal, ¢no?

¢Siete dias al afio? Es una cosa muy rara que...

Pero imagina qué puede ser, entonces o qué justificacién puede
haber. Imagina que eso nc es un error, sino que guieren decir
algo, o que es una circunstancia especial. ¢Qué circunstancia
podria permjitir decir eso?

Aja.

Si piensas alguna, ¢no?

(1

¢No? :No ves ninguna? Bueno, pues busca alguna més, a ver...

{ ) "Deseando comprarle el coche de sus suefios” es otra contra-
diccidn, porque es la familia que quiere un nuevo coche.

si.

Comprar un nuevo coche.

¢Entonces?

tAh! y... Puede ser un... premio 5 algo.
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S:

si. Y... imagina. ¢Qué tipo de coches crees que se venden en
esa... 8€ compran?

En la sala de quirugia... [rie]

¢No te ayuda...? Parece que no socn coches normales, ¢no? No es
una tienda normal de coches.

No. [ ) No, pero...

Quiz&s sea una tienda de coches de compra-venta de coches usados,
Zno?, de segunda mano.

81, puede ser.

En ese caso, queremos venderle, perc también gqueremos comprarle,
o queremos venderle un coche nuevo...

si.

... y comprarie su coche viejo, ¢no?

Pero aqui dice comprarle el coche de sus suefios.

Bueno, pues si es asi, ¢podrias explicar eso?. Imagina que se
venden coches, se compran coches usados.

AjAa.

:{Oué puede querer decir esto?

[ ]

Que... te... pagan mucho por... tu coche usado.

:Que te pagan mucho por tu coche usado?. Puede ser, si, puede
gser. O, no sé... que es el coche de tus suefios, pero no de tus
suefios buencs, sino el coche de tus pesadillas, porque es un
coche demasiado antiguo; ¢no?

si, si.

[Cuestionario IC.V]

E:

Bueno, cosas de ese tipo. Pero, parece que es muy complicado el
ejercicio, ¢no? Un poco raro.

Bueno, te voy a decir ahora cinco cosas que hace la gente Yy,
cuando las hace, nos molesta. Es decir, cosas que no nos gusta
que haga la gente, ¢no? No s&, no nos gusta que la gente se ria
de nosotrosg o no nos gusta que la gente nos ofenda, o nos insul-
te, vosas de ese tipo. Entonces voy a decir:e cince cosas, inten-
ta recordar lo que te voy a decir, para gue después t me digas
si te gustan, si no te gustan, si te molestan, si no, si te ponen
nerviosa o no te ponen, :eh?

Aja.

Culles te ponen nerviosa y culdles no, ¢vale?

Aja.

Entonces, por ejemplo, hay gente gue nos habla a gritos.

Ajéa.

Ciertas personas hacen preguntas muy personales; algunos vecinos
ponen el volumen de la radio o la televisién muy fuerte; a veces
el teléfono cuena de madrugada, ya muy tarde; ciertos fumadores
£ 'man en cualquier sitio. ie repito: hay gente que nos habla a
gritos; hay gente que nos hace preguntas muy personales; algunos
vecinos ponen el volumen de la radio muy fuerte; a veces el telé-
fono suena de madrugada y ciertos fumadores fuman en cualquier
gitio. ¢Te acuerdas de alguno?

si.

A ver.

A ver.

Intenta recordarlas. Si no te acuerdas te lo digo yo.

Hummm... jAh! La gente que habla muy fuerte.

si.

Kummm... un po me... da los nervios.

¢Si? Te pone nerviosa.

Me pone un poco nerviosa. Y... [ ]

¢No te importa? ¢Si o no?

AjA.

Y m&s cosas. ¢Te acuerdas? Por ejemplo, la gente que hace pregun-
tas perscnales.

{Ah! La gente que hace preguntas personales no me molesta. Si no
quiero responder, se lo digo y ya esté.

Aj&, de acuerdo. ¥, no gé, mis cosas.
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Hummm... lo de teléfono que suena de madrugada. Cuando... vive
con mis padres, me molestan porgue... ellos se enfadan.

Aja.

Pero si estoy en el piso con mis amigas...

No te importa.

No me importa.

Aja. tl.l

Los vecinos que... pongon la mésica muy alta. Me molestan cuando
tengo que estudiar o, si acado[¢?]), la pongon por la madrugada,
en que, cuando quiero dormir.

si.

Si no, no me molesta.

De acuerdo. ¢Y loz fumadores?

Yo... fumo (rie], entonces...

¢TG fumas?

No me molestan. Pero me de, me do cuenta gque a la gente que no
fuma puede molestar.

Aja.

Entonces yo... me corto...

si.

..+ cuando estoy con la gente que no fuma.

[Cuestionario IC.VI]

Con gente que no fuma. Muy bien. No sé& si habia otra. No, ¢no?
Mis o menos.

Entonces, bueno, voy a decirte unas cuantas situaciones problem&-
ticas y... para que tfi me des consejos o me ofrezcas ayuda, en
fin, para que me digas lo que te parezca, ¢no? Situaciones que yo
sufro. Por ejemplo, es domingo por la tarde y estoy muy aburrido.
¢Qué me aconsejas?

Hummm... se hay un buen tiempo, puedes salir... y... dar una
vuelta. o... hacer un poco de sport, deportes...

Deportes.

... 8i te gusta.

Aja.

Si rno hay un buen tiempo, puedes leer un libro o aprovecharlo
para estudiar...

Estudiar... Esperv que haga buen tiempo.

Estoy en la cama con gripe y no puedo levantarme, estoy enfermo.
¢Gripe?

Gripe es estar resfriado, estar malo, con dolcr de cabeza...
Ajad. Toma una... gripal.

Gripal. [Se rien ambos]

Gripal.

Si. ¢Y alguna cosa mis para...?

Y descansa un poco...

¢Para divertirme?

¢Para divertirte...?

Entretenerme...

Hummm. .. mira... la tele.

Aj&. Bueno, estd bien.

Tengo que enviar una carta urgentemente, pero no puedo salir
ahora porque espero una llamada telefénica.

8i quieres te la cambio yo.

Aja, de acuerdo. Te lo agradezco.

Tengo que pedir un favor a un amigo tuyo, pero yo no lo conozco,
no tengo confianza con &l.

Dime... cull es el favor... y... veo si puedo pedirselo yo.

Aj&, de acuerdo, si, me parece bien.

De nuevo, el problema, mis vecinos son muy ruidosos Yy ponen la
misica muy alta y la televisién también. Les he dicho muchas
veces que no, que no la pongan tan alta pero no me hacen caso. Me
contestan maleducados. :Ti que harias?

Intentar... hacerle lo mismo.

si.

Y, cuando ellos duermen o... [rie]
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¢Para qué?

Para que... se... dean cuenta...

si.

+++ de que pueden molestar...

AjA.

lo que hacen.

Muy bien.

Me siento muy cansade y parece que no tengo energia estos dias.
¢0ué has hecho? [se vie]

No sé, esto, como desanimado, trabajo bastante y... estudio... Me
siento sin fuerzas.

Distriete un poco. Sales un poco con los amigos.

Si, estd bien. Me olvidaré del trabajo.

Esto si es un verdadero problema. Mi suegra vive en la puerta de
al lado, es mi vecina. Y siempre entra en casa, sin permiso, Y
siempre tiene algo que criticar. ¢Qué me aconsejas que haga?
Cambjar de casa.

Cambiar. Que me cambie yo de casa, ¢no? Mi suvegra que se quede
alli, gno?, y yo cambio.

Bueno, y... tengo que hacerle un regalo a una tia, pero es una
mujer ya mayor, que vive sola, y no 8é que regalarle.

¢Culintos afios tiene?

Pues... 65 o por ahi.

No sé... algo... de Gtil por la casa.

Si. ¢Crees que le gustaréi?

No sé [se rie).

¢TG que le regalarias, si fuera tu tia?

Algo para la casa.

¢Algo para la casa? Bueno, lo pensaré.

Estoy harto de mis compafieros de piso, nunca hacen las tareas de
la casa.

¢Y¥ no se le has dicho nada?

Si... B8i se lo he dicho, pero me parece que no... Mis gue se lo
he dicho, se lo he dado a entender.

Hummm... tienes que hablar con ellos y...

Si.

... explicérselo.

Directamente.

Directamente.

De acuerdo.

Bueno, quiero aprender espafiol.

vaya a Espafia [rie].

A Espafia, ¢no? :Y alli, qué hago?

Hummm. .. puedes hacer un curso y también... viviendo entre los
espafioles aprenderés...

Aja.

... Muy rapido.

De acuerdo.

Y quiero dejar de fumar. ¢TG qué harias?

Hummm... [ j no comprar...

ZNo comprar tabaco?

... tabaco [rien los dos].

Sabes que eso no es una solucién, porque los amigos también fu-
man. Asi que no sé...

Hummm... yo creo que se quieres hacer una cosa, puedes hacerla.
¢(Puedes hacerla? ¢T(, ti cémo dejarias de fumar, si quisieras
hacerlo?

Me lo... imponeria.

Me lo impondria.

Me lo impondria.

Aj&. (Y dejarias de fumar poco a poco 0...?

No, poco a poco no creo gue sea posible.

Aja.

Tienes que acabar de una vez.

si‘.,i mejor. La verdad es que estoy dejando de fumar, ¢sabes?

¢817?
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Si. Llevo 8 diae y es muy diffcil, muy dificil.

Yo dejé de fumar hace...

¢Un tiempo?

si.

¢Y cbmo te fue?

¢Eh?

Vamos, quiero decir, que te fue muy mal, porque volviste, ¢no? 0O
no?

81, fue... pero porque... no eé por qué. Pero estuvo, estuve 5
meses sin fumar.

¢Cinco meses?, ¢81i? ¢Y lo echabas de menos? :O no?

No.

¢No lo echabas de menos? ¢(Desde el primer momento no lo echabas
de menos?

No, por la... por el primer mes.

tAh! (El primer mes si?

Después no.

¢No? Y después volviste porque si.

Porque... soy tonta.

{817 ¢Pero por qué? Vamos a ver, no s&. ¢En una fiesta o algo que
te ofrecen...?

No, porque... si, porque creia gque nunca hubiera vu... vuelto a
fumar.

SI.

Entonces... fumaba, empecé a fumar un cigarro... cada tanto.

Si, cada tanto, de vez en cuando.

De vez en cuando. Y, pero al final...

Y al final... ¢¥ culnto fumas? gMucho al dia?

Depende, cuando estudio, més.

Si. A mi me pasa lo mismo.

O cuando salgo con el ami... con los amigos.

8i. Yo estoy sufriendo esta semana, porque llevo una semana y ha
sido una nala semana porque... ahora estoy mis nervioso, tengo
més trabajo y lo echo de menos. Por eso, cuando la gente me dice,
como t@G, que dentro de un mes ya no lo echaré de menos, espero
que si. Fs que hay personas que me dicen que 8i lo voy a echar de
menos.

&si?

Siempre.

Depiende. ¢Cudnto fumabas?

Pues... yo supongo, que una media de 10 cigarros.

tAh! No ee mucho.

No es mucho, pero... lo estoy echando de menos. Quiz&s yo creia
que s6lo fumaba 10 cigarros al dia y Giltimamente crec que fumaba
mas. Pero, no sé...

¢Te parece a ti que, 8i quieres...? ¢Tienes tiempo para que haga-
mos ésta?

si.

Es que me interesa el que... Quizds el cuestionario éste y la
cuestidén perscunal para poder ir

trabajando ya.




Grupo B. Prueba Final

(Sujeto &) Beatrice Bigounsi

[Cuestionario IIC.I]

E:
S:
E.
S:
E:

S:
E:
8:
E:
S:
E:
S:

E:
S:
E:
S:
E:
S:

E:
S:
E:
S:

Bueno... ¢C6mo se pronuncia tu nombre?

Beatrice.

Beatrice. Vale. Fues, Beatrice, mira estas afirmaciones.

AjA.

Y busca las dos afirmaciones con las que no estés de acuerdo en
absoluto y explica por qué.

Ajd. [Lee en voz baja)

Est&s aqui ahora, ¢no?

Ajéa.

Después hacemos ésta.

"Los hijos no deben dejar el hogar hasta casarse"

Es una. (Y la otra?

La otra. Hummm... [ ] "Los miembros de una familia deben vivir
cerca para poder visitarse"

A ver. (Y por qué no estis de acuerdo?

Porque, si un hijo no se casa, tienes que seguir viviendo con sus
padres, no me parece... no estoy de de acuerdo.

nja.

Cuando puede trabajar y mantenerse, creo que...

si.

.+ pueda dejar el hogar.

RAjAa.

Y "Deben vivir cerca para pcder visitarse", tampoco, porque s8i un
hijo quiere ir a vivir a otro sitio...

Aja.

si.

Puede hacerlo, ¢ino?

5i.

[Cusstionario IIC.II)

Muy bien, de acuerdo.

Muy bien. Rhora, lee estas tres situaciones y busca una explica-
cién de lo que ha ocurrido.

Z«Un charco de agua»?

Un charco es la mancha de agua. Por ejemplo, cuando llueve...
Aj4.

... en la calle, ¢no?, o en la casa, si ti derramas agua.

(Le: en voz baja)] En la primera... [ ] alguien puede haber tira-
do algo por la ventana...

Aja.

... gue ha golpeado... que ha golpeado Pedro y Pedra.

Aja.

Qui... tenian... un vaso de agua o algo...

si.

Y se ha caido. Han roto el vaso.

Aj&. Esa es una explicacién. Muy bien.

Y para la segunda?

(Continia leyendo en voz baja] Alguien puede haber disparado al
hombre en la cabina.

Ajé

Qgi..., cayendo, ha roto... hummm... un vidrio.

s

Un cristale de la cabina.

si.

Y los cristales han caido en el cubo lleno de agua.

Si. ¢Y el cubo y el pez, qué explicacién puede tener eso?

No 86... puede ser gque el hombre es un psscador.

Si. Simplemente, ¢no? Un pescador con su pez. Vale. Y el final?
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(Lee la Gltima situacién) Hummm... [ ] No gé... es un hombre
enfermo y... €on una enfermedad muy grave.

Aj&.

Y... el médico le ha dicho que... podria hacer algo para buscar
curas.

i(Curarse?

Curarse. Y... [ )

Bueno, (pero eso, qué pasa?

Que... [ ) en el tren alguien le cuenta que... el médico era un
falso médico. Y su mujer habria pagado para que le dijera que
podria curir, curarse.

{Cuestionario IIC.III)

E: {Ah! Ya, ya, ya. Es una explicacién l6gica. Me gusta. Estd bien
eso. Vale.
Vamos a ver, Beatrice, ¢qué tipo de persona tiene que ser el
hombre con el que te cases, si algGn dia te casas, © el hombre
con el que vivas algin dia? Asi, en general, ¢no?, tu hombre
ideal.
Inteligente.
Rié. ‘
Y... que... [ |} que sea una persona buena y responsable.
Aja.
Que... tenga gustos parecidos a los mios.
Aja.
gue le guste viajar. No sé.
si, si, 8i. &Y fisicamente?
¢Fisicamente? Bastante alto.
Aja.
Delgado, moreno.
Moreno, ino? Aja. Muy bien.
¢Y qué tipo de persona tiene que ser un profesor que ansefie len-
guas?
H:;nn... un profasor que tenga una buena pronuncia... pronuncia-
cién.
Pronunciacién, si.
Pronunciacién. Y...gue conozca bien la gramitica y que la sepa
explicar.
Y que la sepa explicar.
si. Y... gue..., no sé cémo se dice..., que sepa interesar a los
alumnos.

[Cuestionario IIC.IV]

E: perfectamente. Ajd. De acuerdo.

Bueno y ahora la parte que n&s me gusta de la prueba. Y es que me
expligues cémo se hace una comida que ti sepas hacer.

Aja.

Alguna receta...

AjA. De comida.

si.

:Te gusta algo?

¢Algo en especial? La comida italiana me encanta en general.

s ss v ss 88 ss

A ver. :Sabes hacer alguna? ¢O no?

si.

A ver. Como yo no sé nada..., lo que me expliques me sirve.
Espagueti con atin.

¢Espagueti con at@n? A ver, venga. Espagueti a la Beatrice. Ven-
ga. ¢Cémo los haces? ¢Coémo tengo que hacerlo?

Allora, pones en una... no sé cémo se llama...

En un... ¢En una cacerola? :(Un cazo?

Cacerola.

Una cacerola.

Aceite con...cebolla cortada.

Aja
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Y un poco de ajo, si quieres. Y... lo haces... duruzzolar»?

Lo haces... Se puede decir urehogars.

«Rehogarn».

Es freir un poco, ¢no?

si.

Entonces, no es una cacerola, ee una sartén, para freir con acei-
te.

tAh! No.

... @8 una sartén, ¢no? (O no hace falta?

Una cacerola.

{Ah! Una cacerola.

Porque tienes que poner todo.

Vale, vale. Muy bien.

Después... afades...

Aja.

... atdn.

si.

Y si quieres puedes afiadir perejil al final, cuando has apagado
el fuego.

Ajéa.

Y lo dejas freir un poco también.

Aja.

Y al final pone tomate triturado, no frito.

No frito. ¢Pero cuéndo lo pongo?

Después de dos minutos.

Después de dos minutos, ¢no? (Y alguna sefial para saber si estd
bien ya o no?

No lo sé.

¢Pero, si, por ejemplo, no tengo reloj, cémo puedo saber...?
Miras al atin, que no tienes que freir mucho, si no se... seca.
si. Aj&. Ya, ya. Pero el atiin, en lata, ¢no?

8i, si.

En lata. Vale.

Y tomate. Y también puedes, si te gusta un poco picante...

si.

... echar... ¢(cémo se llama?, pimienta de cayena.

si, si, si, pimienta de cayena. :Eso, cuando lo hecho?

Cuando echa el tomate. Y afiades sal. Y... después, o antes de
todo, pone mucha agua en otra ca... Ca... Ca...

Cacerola.

Cacerola, con la sal también y, cuando hierva, acha los espague-
tis y los dejas cocer por nueve minutos. ¢Qué mAs? Y ya esta.

Y ya esté.

Y dejas... cocer el atn... la sopa, no, la... salsa.

La salsa, aj. jAh! Se deja cocer ¢iHasta cuéndo?

No. Y... ademis tiene que ser caliente.

¢E1l qué?

Con agua... la pasta se come caliente.

Claro, claro. Exactamente. Y el agua fria.

Y el agua fria.

Si. ¥ ya estd, ¢no?

Y le echas la salsa.

Y ya est&. Riquisima. Me gusta a mi lo del atin y el perejil.
Atlin, perejil y tomate.

jHuy!

iQué pasa?

También pod... puedes, si te gusta un poco picante...

AjA.

... echar... ¢cbmo se llama? Pimienta de Cayena.

si, si, si, pimienta de Cayena. (Eso cuéndo la echo?

Hummm... cuando echa el tomate.

AjA&.

Y si lo echa en polvo, bien. Si lo echa... entero...

si.

... ten cuidado al comértelo.
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(Cuestionario IIC.V]

S:
E:
S:
B:

S:
E:
S:
E:
S:
E:
S:
E:
S:

E:
S:
E:
S:
E:
S:
E:
S:
E:
S:
E:
S:
E:
S:
E:
S:
E:
S:
E:
S:
E:
S:
E:
S:
E:
S:
E:
S:
E:
S:

Ah, claro. Muy bien. Estupendc. Estoy haciende una coleccidn
magnifica de recetas. Muy bien.

Quiero ir a Italia de vacaciones, quince dias. :Qué me aconsejas
que haga?

¢Quieres ir a algin sitioc en particular?

No tengo... no sé. Creo gue por toda Italia hay sitios bonitos.
sil

Asi gque no, en principic no. Lo que tii me digas, lo que me acon-
sejes.

ancuindo?

En otoiio.

¢En otofio?

S..

Te aconsejo que vayas... qus llegues con el avién a Roma.

Aja.

Y que visites Roma. Y después puedes subir a todo Florencia...
AjA.

«+. y Pisa, Siena... Y puedes ir a... Torino y Milano, Venecia
Yeoo

Y en quince dias ya estl bien, :no?

SI.-

{0 no?

8i. Y...

¢Y en Roma, qué me aconsejas que vea?

Te aconsejo que veas el Coliseo... y San Pedro.

Aja.

Y la Plaza de Espaifia.

si.

Y... no sé.

Un montén de cosas, supongo, ¢no?

Si. E1 Foro Romano.

Ya, ya. (T de dénde eres?

Pessaro.

Aja&, si, si.

2Sabes dénde estA?

§{. Me suena la ciudad pero no sé& dSnde estA.

Por la Scabolini de Pessaro. Un eguipo de de baloncesto.

si, si. Es cierto.

Los (inicos espafioles que conocen Pessaro...

Es por el baloncesto, ¢no? (Y estd al sur?

No, al mismo nivel de Florencia.

1Ah! zAl mismo nivel de Florencia?

Pero al otro lado.

8i, si. ¢Al occidente?

si.

A occidente, ¢no?

Enfrente de Yugoslavia.

Ah, ya, ya, ya. Entonces debajo de Venecia, ¢no?

(Cuestionario IIC.VI]

Mis o menos. No recuerdo yo haberlo visto. Yo estuve por alli,
pero no... No me sonaba dénde... Me suena, pero, claro, segura-
mente es por el baloncesto por lo gque me suena, (no? Muy bien.
¢En qué circunstancias robarias?

[ ] Yo no robaria.

¢No robarias nunca? ¢Ni en circunstancias muy especiales, muy
extremas?

Por hambre...

LEh?

Por hambre c... [ ]

¢81?

¢Y en qué circunstancias te comerias una serpiente?
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S:

{ ] No e&. Hummm... podria probarlo también en circunstancias...
anormalens.

Ah, anormales, ¢no? No te importaria. Vale.

(Y en qué circunstancias, por dltimo, te desnudarias en piblico?
Con una pistola.

(Cuestionario IIC.VII]

S:
E:
S:
E:
S:
E:
S:

Con una pistola, gno? [se rien ambos]. De acuerdo, muy bien.
Bueno, ahora fijate en esto. Es la descripcién de Petra y de
pedro. Y, entonces, quiero que lo leas y que pienses qué le gusta
a Petra de Pedro o qué no le gusta o qué le pone nerviosa, qué no
soporta o le encanta, como sea...

{Lee el texto en voz baja)] Hummm... a Pedra... a Petra no le
gusta que Pedro... sea un grufién y que le cueste mucho madrugar.
{] ¥ees Yoo quizés no le gusta que hable mucho, sobre todo de
las intimidades de las otras personas, porque ella es muy reser-
vada. Y... [ ] Pero creo que le gusta que sea tierno y cariiioso
y que escriba poemas de amor.

Aja.

Porque ella es muy roméntica.

8i, si.

Y... las chuletas de cordero no le... creo que no le gustan.

No le gustaban, seguro.

Y... la misica que escucha Pedro, creo que no le gusta.

Qge si, ¢no?

si.

[Cuestionario IIC.VIII]

Aj&. Mas o menos, ¢no? Es eso, ¢no? De acuerdo. Vamos muy répido.
A ver, quiero que pienses qué puede estar prohibido.

¢Aqui? Hablar.

Aj&.

Y... [ ) parecen todos muy sorprendidos.

Y por qué crees...? No sé. :Qué crees que piensa cada uno? zQué

crees que puede pensar?

{ ] Por qué no se pueda hablar.

(Por qué no qué? ¢Que por qué no se puede hablar? hAja. ¢Y crees
que estdn asustados por...?

Asustado no, extrafiado.

Extrafiados. Vale. ¢Y, adem&s de hablar, puede estar prohibida
otra cosa?

Hacer cualguier tipo de ruido.

(Cuestionario IIC.IX]

E:

Aj4. Ya, ya. Muy bien. De acuerdo.

vamos a) Gltimo de esta parte. Vamos a ver, quiero que hagas lo
siguiente: td vas a elegir en secreto, sin que yo lo sepa, y vas
a darme inetrucciones para que yo dibuje en este cuadro lo mismo
que tfi tienes en el dibujo. Pero no me digas qué dibujo me estés
explicando, ¢eh?

Aja.

Yo tampoco puedo ensefiarte a ti lo que estoy dibujando, para ver
gi después mi dibujo es igual que el tuyo, (vale?

Ajéa.

No @€, :no? Instrucciones... no sé, por ejemplo: "Dibuja ana
linea de 0 a I y de I a B* o "Dibuja una linea que sea curva y
qu: vaya desde W hasta C", etc., ino?

Aja.

Es decir, ayudindote de las coordenadas, ¢no?, de las letras y de
los... ¢vale?

Vale.

Muy bien. Pues venga.

Dibuja una linea gue vaya de A a J.

De A a J. ¢En linea recta?
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8i. Yde J aC.

RAja.

Y también de J a P.

Aja.

Y de P &l nGmero 15.

De P al nGmero 15.

Y del nfimero 15 al nimero 8.

Todas rectas, (no?

si.

Lineas rectas.

Después dibuja una linea recta que vaya dal... del nimero 13,
pasando por el 6... ¢la Y, se dice?

Aja.

La R.

si.

Y... la doble L...

La LL, ¢&no?

La LL.

Hasta LL, Zno?

si.

Vale. (Qué mis?

Sigue un poco pero... hummm... no tienes que llegar hasta la F.
AjAa.

Tienes que pasar abajo de la... F.

AjA. &Y qué més?

Baja sin... sin... sin pasar sobre la M y la T, al lado.
Ah.

Pasando al lado.

Pero...

En linea recta.

¢Por la derecha o por la izquierda?

Por la derecha.

Aja.

Y te para poco después de la T. En medio entre la T e el nidmero
2(due)... 2.

Ah. Vale.

Hummm... hummm... hace una recta y... [ ] hacia la izquierda...
Si.

... pasando bajo de la T.

Desde la linea que he dibujado, ¢no?

si.

¢Pasando por dbénde?

Bajo de la T.

§i. ¢Y hasta dénde?

Y... hasta la mitad del 3, la 8y la T.

Aj&. De acuerdo.

No.

No.

Hasta el centro...

¢Hasta el centro?

... entre la S, 1la T, el 2 y el 1.

vale.

Y... de LL baja un poco... hasta el nivel de los nimeros 1 y 2.
Aja.

Pasando por el medio.

Ya. Muy bien.

Ahcra dibuja una... circulo...

si.

«s. hummm... alrededor de la N.

Aj&-

Pero tiene que ser... mis... un poco... [&?).

efe?)?

¢uOvalen Be dice?

«Oval». SE.

Un oval. ¥ la N tiene que estar... en el lado... a la izquisr-
da...

Ah.




... del oval.

Ya, ya, ya. 8i. ¢Y dentro del circulo?

si, si.

Que esté solamente la N, gno?

si, si, si.

Vale.

Ahora... hace una... recta...

Ajé.

... sobre... hori... horizontal...

si.

... sobre el nimero 11 y vas un poco a la derecha.
Ya. Es una recta pequefia, ino?

Si. Y sube hasta la mitad... entre la Uy el nimero
sil

Y haces un recta paralela a la del nGmero 11.
También...

si.

Que sea tan chica como la del nfimero 1ll.

Baja un poco y... hasta la base del niimeroc tres.
(Hasta la base del nfmerc 3?

s{, sine, sine cogerlo. No sé.

¢8in qué?

Sin que pases por el nimero.

Entonces, hacia, a la izquierda del namero.
si. O por la izquierda.

Rnja.

¥ una recta hasta el nimero 2, sine...

si.

...Bine... ¢Como se dice? ¢Sine...?

S8in que llegue...

Al dos.

Un poco antes del dos, ¢no? Vale

Y bajas hasta el nfimero 10.

Aja.

Sin que que toque.

Ajé

Y otra recta horizontal hacia el nimero 11.
Hacia el nGmero 11.

Pero, un poco antes.

Un poco antes. ;Ya esta?

tAh! No.

¢No?

Falta...

Bueno, ya lo hemos visto, pero da igual. Qué?
Hummm... baja una linea ondulada.

Una linea ondulada.

Que par.. ta.

Aja.

Debajo del nimero 7.

si.

Y suba hasta, hacia, hasta encima la 2.

cyar?

si.

¢Es eso? Si. ¢No? El segundo. Es dificil, ¢no?
si.

Lo has hecho muy bien. Estupende. Lo has hecho muy bien. Bueno.
Pues, hemos terminado esta parte. Ahora queda que hagas la otra
parte del test gramatical.
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{Cuestionario IC.I)

Y ahora si me gustaria que hiciéramos estc. Vamos a ver, imagina
que quieres comprar una casa.

Aj&l

Y entonces tienes que... Estés en una agencia inmobiliaria, en
una agencia para vender y comprar casas...

Aja.

... O alquilarlas y t( describes las caracteristicas de tu casa
y tli quieres una casa como ésta.

Aj&.

¢Eh?. Imagina que yo soy la persona que va a buscar una casa para
ti.

Aja.

Y ti me describes cémo quieres que sea tu casa.

Aja.

Qué caracteristicas...

Me gustaria una casa en... en el campo. no en la ciudad. Una casa
grande con varios... varias habitaciones y una cochera.

Aja.

Me gustaria también un jardin... una pequefia piscina y... me
gustaria la... la vista al bosque y unas... ge¢colinas»?, ¢no?
Si. Pues ya estd. (Algo més?

[ ] Puede ser gue tengo... que ya tengo hijos, porque aqui hay
unos juguetes también, pero... eso es...

[Cuestionario IC.II)

E:

S:
E:
S:
E:
S:
E:

Es suficiente. Vale, muy bien. De acuerdoc.

A ver, es éste.

[e?]

Esto es una trampa para coger a este ladrén, ¢eh?

si.

Fijate, el duefio de la casa...

Aja.

... estd aqui escondido, esperando que €l coja el reloj. Enton-
ces, yo lo que quieroc es gue ti describas el funcionamiento de .a
trampa, ¢eh? Fijate, :ves?, quiere coger el reloj, pero hay una
cuerda que estd atada a la cola del gato. Otra cuerda que va
hasta aqui, eh? Hay otra cuerda que pasa por aqui y llega hasta
el sifén. Otra cuerda, ¢no ves?, hasta la trompeta.

¢La trompeta?

Entonces, simplemente quiero que me expliques qué pasard cuando
el reloj... cuando el ladrén coja el reloj.

AjA. [ ] Cuandc el ladrén coja el reloj la ga... el gato va a
gritar, ¢no? O... como la el reloj estd juntado con el sifdn, el
gifén va a... hummm... no sé& c6mo expresarlo.

¢A echar?

¢Echar?

¢Arrojar algo sobre é&1?

Si, a echar sobre el ladrén. Otra posibilidad es gque cuando el...
cuando... toca eso, va a sonar la trompeta. Una (ltima posibili~
dad es que cae una cosa sobre su... sobre su cabeza, ¢no?
¢Cuidndo?

[ ] 8i, cuando... intenta... robar el reloj. Eso estd conectado
de esa manera aqui.

Si. Muy bien, de acuerdo. Ya estd. Pues, no es tan dificil, ¢no?,
no es tan dificil.

Vamos a ver. Es un ejercicio un poco extrafio, pero creo que se
puede hacer. Fijate, lee este texto...

Aja.
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