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CAPÍTULO 24 

LA POLÍTICA DE COLONIZACIÓN AGRARIA  
DURANTE EL FRANQUISMO Y SU INCIDENCIA EN  
LA ORDENACIÓN DEL TERRITORIO: UN RECURSO  

DIDÁCTICO PARA LA ENSEÑANZA DE LA GEOGRAFÍA  
Y LA HISTORIA EN LA EDUCACIÓN SUPERIOR 

JONATAN ARIAS-GARCÍA 
Dpto. Análisis Geográfico Regional y Geografía Física (UGR) 

JOSÉ LUIS SERRANO-MONTES 
Dpto. Geografía Humana (UGR) 

 

1. INTRODUCCIÓN 

Desde la puesta en marcha del Espacio Europeo de Educación Superior 
(EEES) se han ido consolidando cambios en los procesos de enseñanza-
aprendizaje hacia metodologías más activas. En consecuencia, las prác-
ticas docentes universitarias han ido incorporando progresivamente es-
trategias innovadoras en las que el discente adquiere un rol cada vez más 
destacable (González Losada y Triviño García, 2018; Higueras-Rodrí-
guez, García-Vita y Medina-García, 2020). 

Son cuantiosas y diversas las metodologías que pueden implementarse 
tanto en el aula (aula invertida o flipped classroom, aprendizaje basado 
en proyectos, cooperativo, basado en problemas, etc.) como fuera de ella 
(aprendizaje experiencial mediante excursiones geográficas, prácticas 
de campo, itinerarios didácticos dirigidos, etc.). Si bien, la elección de 
la más adecuada obedecerá a distintas razones como el nivel educativo, 
ratio de estudiantes, objetivos de la materia, estándares de aprendizaje o 
competencias de la misma, entre otras.  

Considerando que el uso de diversas técnicas docentes no es excluyente 
sino complementario, en el presente trabajo se plantea una propuesta di-
dáctica que pretende implementar una metodología activa que combine 
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de forma simultánea el Aprendizaje Basado en Proyectos (en adelante, 
ABP) y los itinerarios didácticos en entornos reales. 

El ABP o PBL (Project-based learning) constituye una estrategia meto-
dológica de diseño y programación de un conjunto de tareas basadas en 
la resolución de preguntas o problemas en torno a una temática y a partir 
de un proceso de investigación o indagación por parte del alumnado (de 
forma individual o en grupos): el proyecto. La temática principal del 
proyecto puede ser dirigida o tutorizada por el profesorado sin que ello 
no suponga que el estudiantado también trabaje de manera autónoma y 
con un alto nivel de implicación y cooperación; trabajo que puede cul-
minar con un producto final presentado ante sus compañeros/as (difu-
sión del proyecto ejecutado) (Crespí, García-Ramos y Queiruga-Dios, 
2022; Fajardo y Gil, 2019).  

Por su parte, los itinerarios didácticos constituyen una interesante herra-
mienta que permite la interconexión in situ de contenidos procedentes 
de distintas disciplinas. En este sentido, la excursión geográfica resulta 
idónea para contrastar en campo el trabajo desarrollado en el aula, la 
observación de objetos y fenómenos geográficos, la estimulación del 
pensamiento creativo, etc. Sobre este tipo de herramientas son numero-
sos los trabajos y experiencias que han constatado su validez en los pro-
cesos de enseñanza-aprendizaje (Esteves, Hortas y Mendes, 2018; 
France y Haigh, 2018). 

La presente propuesta pretende diseñar una metodología activa que 
combine el ABP y el itinerario geográfico aplicado en el ámbito univer-
sitario. Para su diseño y ejecución se ha seleccionado la asignatura 
“Geografía de España” del Grado en Historia de la Universidad de Gra-
nada. En este contexto, el proyecto formativo a desarrollar se ha plan-
teado en torno a la siguiente pregunta de partida: ¿Qué incidencia tuvo 
el Instituto Nacional de Colonización (INC) en la ordenación del terri-
torio en España?.  

Por su marcada incidencia en la configuración del territorio, el proceso 
de colonización agraria ha sido objeto de notable interés para disciplinas 
como la Geografía, Historia, Urbanismo y Arquitectura. Sin embargo, 
aunque son cuantiosos los trabajos que han prestado atención a este tema 
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desde un enfoque historicista (Gómez Benito, 2004), urbanístico (Presa-
Torres y Flores-Soto, 2022) o artístico (Molina Ballesteros, 2022), me-
nos numerosos son los que han ofrecido una visión integral y/o territorial 
del mismo; y aún menos desde el punto de vista didáctico o pedagógico 
(Cano y Navarro, 2012; Jaén Milla, 2017; García-Manso, 2020). En ese 
sentido, con la presente propuesta se pretende que el alumnado alcance 
las competencias necesarias para analizar e interpretar el territorio desde 
una perspectiva holística o integral. Para ello, el proyecto planteado se 
centra en la incidencia del INC en la ordenación del territorio en España, 
utilizando parte de la provincia de Almería como caso de estudio.  

La propuesta consta de 3 fases generales que se subdividen en 7 objeti-
vos específicos y 7 bloques de actividades teórico-prácticas. Para su di-
seño y ejecución se ha considerado el análisis de 3 dimensiones: dimen-
sión histórica; dimensión ambiental, urbano-territorial y paisajística; y 
dimensión funcional, socioeconómica y cultural. Se pretende además 
que la implementación de metodologías activas que combinan de forma 
simultánea el ABP y los itinerarios didácticos en entornos reales contri-
buyan a fortalecer la sinergia existente entre los procesos de enseñanza-
aprendizaje de disciplinas afines como la Geografía y la Historia. 

2. JUSTIFICACIÓN, CONTEXTO GEOGRÁFICO-HISTÓRICO 
Y OBJETIVOS DE LA PROPUESTA DIDÁCTICA 

2.1. EL ANÁLISIS INTEGRAL DEL TERRITORIO COMO EJE TRANSVERSAL 

PARA LA ENSEÑANZA DE LA GEOGRAFÍA Y LA HISTORIA 

La propuesta didáctica se plantea en el marco de la asignatura “Geogra-
fía de España” del Grado en Historia de la Universidad de Granada. Se 
trata de una materia troncal de 6 créditos ECTS que se imparte en el 1º 
curso de la titulación. Su carácter es de “Formación Básica”, por lo que 
debe presentar un enfoque generalista. 

Si se consideran los contenidos, competencias generales y específicas 
de la materia, puede constatarse que el análisis e interpretación del te-
rritorio español constituye el eje transversal de la misma. El territorio 
se concibe como un marco geográfico que expresa la complejidad de la 
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realidad de las construcciones socio-político-económicas en el espacio 
físico, y al mismo tiempo, está relacionado tanto con elementos y pro-
cesos materiales (materialidades naturales y construidas, marcos políti-
cos, jurídicos y administrativos) como inmateriales (ideologías, repre-
sentaciones, sistemas de valores, etc.). Además, por la especificidad de 
la propia titulación (Grado en Historia), su enfoque y análisis diacrónico 
debe tener una especial consideración.  

Dado que el territorio se configura a partir de su construcción histórica, 
una visión integral del mismo comprendería el análisis e interrelación 
de sus componentes y elementos desde una perspectiva temporal o evo-
lutiva. Por ello, la temática planteada en el proyecto pretende determinar 
qué incidencia tuvo el Instituto Nacional de Colonización (1939-1971) 
en la ordenación del territorio español. La elección de esta temática res-
ponde a las siguientes razones: 

‒ Históricas: en el marco de la historia contemporánea de Es-
paña, el régimen franquista (1939-1975) ha supuesto uno de 
los periodos más significativos desde el punto de vista político, 
económico, social e ideológico. Son varias las fases que com-
prendió la dictadura Franquista, pudiendo destacarse, por 
ejemplo, la política autárquica, el Plan de Estabilización, el im-
pulso “desarrollista”, etc. Entre los diversos organismos que se 
crearon durante el franquismo, cabe destacar el Instituto Na-
cional de Colonización (1939-1971), un organismo depen-
diente del Ministerio de Agricultura cuyo objetivo principal 
fue la reorganización y reactivación del sector agrícola me-
diante el incremento de las tierras de labor y su puesta en riego.  

‒ Geográficas: la incidencia del INC en la transformación del es-
pacio productivo no solo supuso el incremento de la superficie 
dedicada al laboreo, sino que incentivó la creación de nuevos 
asentamientos poblacionales o pueblos de colonización (más 
de 300 en todo el país) que albergaron a un total de 25.683 
familias (Centellas Soler, 2010). Supuso así uno de los movi-
mientos de migración interna más destacados del siglo XX, 
pero también una reorientación de la explotación de los 
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recursos naturales (reordenación de los recursos hídricos, por 
ejemplo), así como el desarrollo de un particular plano urbano 
e innovadoras edificaciones. En definitiva, una ambiciosa pro-
puesta de ordenación territorial cuyo significado ha llegado 
hasta la actualidad. 

2.2. MARCO HISTÓRICO-GEOGRÁFICO: LA COLONIZACIÓN AGRARIA ALME-

RIENSE Y SU INCIDENCIA EN EL TERRITORIO 

2.2.1. El INC, instrumento de la “reforma agraria” durante el 
franquismo 

El problema agrario en España y la desigualad de su sistema productivo 
se remonta cuanto menos al siglo XIX. La tierra se convertía en un ele-
mento determinante de la problemática social y política como conse-
cuencia del régimen de tenencia de la tierra, la escasa modernización 
agrícola, los tipos de propiedad, etc. Se requería así un incremento de la 
producción de las materias primas agrícolas pero también de la capaci-
dad adquisitiva de la población rural. A principios del siglo XX, durante 
la Segunda República Española, la Ley de Obras de Puesta en Riego 
(OPER) de 1932 representará el punto de partida de la colonización, en-
tendida como una planificación integral del territorio. Sin embargo, será 
con el régimen franquista cuando la colonización alcance su mayor es-
plendor (Rivera Menéndez, 2000).  

Tras la Guerra Civil, el sector agrario español adolecía aún más de un 
atraso productivo marcado por una agricultura de autosubsistencia y una 
distribución muy desigual de la propiedad de la tierra. Por esta razón, el 
Ministerio de Agricultura creará en 1939 el Instituto Nacional de Colo-
nización (INC) que, a través de sus delegaciones territoriales, será el en-
cargado de gestionar todos los aspectos relacionados con la colonización 
agraria. Este organismo complementaba así uno de los principales obje-
tivos económicos y sociales del agro español: la modernización del 
campo mediante el impulso de la agricultura de regadío gracias a nuevos 
ingenios y obras hidráulicas (Centellas Soler, 2010; Cruz Villalón, 1996). 

La colonización se concibió como un ambicioso proyecto de reordena-
ción territorial que incluyó la creación de nuevas poblaciones en 
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pequeños núcleos planificados con una peculiar y reconocible arquitec-
tura. La adquisición de tierras para el laboreo, amparada en numerosas 
ocasiones por la Ley de 27 de abril de 1946 sobre expropiación forzosa 
de fincas rústicas, con la debida indemnización, previa declaración de 
interés social, una vez parceladas y tecnificadas, fueron transferidas a 
los colonos, que debían pagar un canon o arrendamiento hasta que final-
mente adquiriesen la propiedad (Centellas Soler, 2010). Si bien, cabe 
destacar que de acuerdo con Centellas Soler, Ruiz García y García-Pe-
llicer López (2009), la colonización no supuso la reforma agraria en sen-
tido estricto que España necesitaba, sino un instrumento político que te-
nía como base la promoción de la familia y la economía de explotación 
familiar, pilares de la ideología agraria del franquismo.  

Se concibe así la colonización como una acción política para el asenta-
miento organizado sobre un territorio previamente desarrollado y prepa-
rado mediante un sistema de mejoras del suelo y de subdivisión en par-
celas atribuidas a una familia para su cultivo. Se pretendía, por tanto, 
mejorar el aprovechamiento de los recursos naturales y reformar las es-
tructuras de explotación y ordenación del medio rural mediante la crea-
ción de un campesinado propietario de tipo medio en explotaciones de 
tipo familiar (Centellas Soler, 2010). Las familias pobres sin tierra se 
instalaban como colonos en unos espacios bien delimitados y transfor-
mados con las estructuras de irrigación. Cada familia recibía un pequeño 
lote de tierra (oscilando entre 2.5-3 hectáreas) y una vivienda nueva en 
un pueblo nuevo recién construido, pudiendo acceder a la propiedad de 
esos bienes con unas particulares condiciones financieras. Se evitaba así 
el éxodo rural hacia las ciudades, fundamental en la difícil coyuntura de 
la economía autárquica (Centellas Soler, Ruiz García y García-Pellicer 
López, 2009).  

2.2.2. La provincia de Almería: un enclave de interés nacional para la 
colonización agraria 

La colonización agraria afectó en mayor o menor medida a gran parte 
de las provincias españolas y, aunque fue especialmente significativa en 
el valle del Guadalquivir y del Guadiana, también determinados encla-
ves más áridos fueron considerados zonas de interés nacional para su 
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colonización, caso del Campo de Dalías, Campo de Níjar y Huércal 
Overa (Almería) (Figura 1). 

FIGURA 1. Localización de las zonas de interés nacional para la colonización agraria en la 
provincia de Almería 

 
Fuente: elaboración propia a partir de base topográfica CNIG y Ortofoto PNOA 2019 

De acuerdo con Villanueva Paredes y Leal Maldonado (1990), aunque 
la política colonizadora tuvo efectos positivos a corto plazo, la mayoría 
estos pueblos de nueva creación mantienen en la actualidad una evolu-
ción demográfica y económica decreciente. Comenzaron a reducir su 
población inicial a partir de las segundas generaciones, por lo que en 
numerosos casos fueron agregándose a municipios cercanos con mayor 
proyección y a reducir su autonomía. Sin embargo, existen casos excep-
cionales como determinados pueblos de las comarcas del Campo de Da-
lías, Campo de Níjar y Huércal Overa (Almería) en los que esta política 
de colonización impulsó toda una reordenación territorial que se man-
tiene en la actualidad (Figura 2). Así, gracias al desarrollo agrícola parte 
de estos espacios se han convertido en el “huerto de Europa” por su li-
derazgo no solo en la producción, sino también en la tecnología agrícola 
utilizada y en el control de los mercados. 
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FIGURA 2. A la izquierda, Las Norias (El Ejido, Almería), pueblo de colonización creado en 
1958 con 101 viviendas (vista aérea de 1966). A la derecha, Las Norias en 2022. El punto 
rojo se corresponde con la iglesia, que puede ser tomada como punto de referencia para 
comparar la expansión del núcleo urbano y su entorno entre 1966 y 2022 

 
Fuente: vista aérea de la izquierda tomada de Centellas Soler, Ruiz García y García-Pelli-

cer López (2009). Vista aérea de la derecha, Google Maps (2022) 

El origen del desarrollo agrícola en estos enclaves almerienses radica en 
el denominado “milagro del enarenado”, una técnica que permitía entre 
2 y 3 cosechas anuales y consecuentemente una abundante mano de 
obra, evitando así el paro estacional. Su intenso desarrollo se debió al 
aprovechamiento del agua del subsuelo mediante pozos y el impulso 
económico del INC para su implantación. De acuerdo con Centellas So-
ler, Ruiz García y García-Pellicer López (2009), la aplicación del ena-
renado supuso todo un hito para el desarrollo del Campo de Dalías, per-
mitiendo que los colonos del INC pudieran trabajar cultivos rentables en 
suelos de pésima calidad y agua de riego con elevado porcentaje de sa-
les, consiguiendo mayor precocidad de la cosecha y mayor rendimiento 
por unidad de superficie (hasta cuatro veces más). El valor de venta de 
las tierras se multiplicó por 10 en pocos años. 

Este “milagro agrícola” implicaba además un ambicioso proyecto de or-
denación territorial que supuso la puesta en marcha de Planes Generales 
de Colonización, proyectos de parcelación así como la creación de 13 
nuevos pueblos (pueblos de colonización) en menos de 15 años (1954-
1968): 2 pueblos en la zona de Huércal-Overa, 4 en el Campo de Níjar y 
7 pueblos y una ampliación de Roquetas de Mar en el Campo de Dalías.  
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2.3. OBJETIVOS 

El objetivo general es diseñar una propuesta didáctica fundamentada en 
una metodología activa que combine el ABP y el itinerario geográfico 
aplicado en el ámbito universitario. De este objetivo general se derivan 
los siguientes objetivos secundarios: 

‒ Que el alumnado alcance las destrezas y habilidades necesarias 
para trabajar en torno a un proyecto concreto (implementación 
de la metodología ABP) y fomentar el aprendizaje colaborativo 
en grupos y en entornos reales.  

‒ Que el alumnado sea capaz de acceder y utilizar de forma idó-
nea fuentes de información geográfico-histórica de diverso 
tipo y utilidad. 

‒ Que el alumnado adquiera las competencias necesarias para 
analizar e interpretar de forma integral u holística el territorio. 

‒ Que el alumnado comprenda cómo los instrumentos políticos 
de carácter histórico repercuten en la actualidad en los proce-
sos de estructuración del espacio y la ordenación del territorio. 

‒ Que el alumnado adquiera las habilidades y conocimientos ne-
cesarios para vincular los aspectos geográfico-históricos deri-
vados del INC y su incidencia en la caracterización geográfica, 
histórica, política y funcional de los espacios rurales en la Es-
paña franquista y sus repercusiones en la actualidad.  

3. METODOLOGÍA Y FUENTES PARA EL ANÁLISIS 
INTEGRAL DE LA COLONIZACIÓN AGRARIA Y SU 
INCIDENCIA TERRITORIAL 

3.1. APROXIMACIÓN METODOLÓGICA: SOBRE LAS DIMENSIONES E INDICA-

DORES A CONSIDERAR EN EL PROYECTO FORMATIVO 

Dada la naturaleza territorial del proyecto y su carácter holístico, para el 
diseño e implementación de una metodología activa que contemple de 
forma simultánea el ABP y los itinerarios didácticos en entornos reales 
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se ha considerado el análisis de 3 dimensiones generales: dimensión his-
tórica; dimensión ambiental, urbano-territorial y paisajística; y dimen-
sión funcional, socioeconómica y cultural (Figura 3).  

FIGURA 3. Metodología de trabajo y dimensiones e indicadores territoriales a considerar 
en el proyecto 

 

Fuente: elaboración propia 

Estas dimensiones, que pueden implementarse en cualquier proyecto de 
naturaleza territorial, se descomponen en 11 ítems o indicadores de aná-
lisis relacionados directamente con la temática del proyecto. Además, 
los grupos de trabajo deberán utilizar las fuentes, recursos y herramien-
tas necesarias que les permitan desarrollar las actividades y objetivos 
propuestos. Por otra parte, la simultaneidad del trabajo de gabinete y en 
campo (itinerario didáctico dirigido) permitirá al estudiantado comple-
mentar y contrastar el análisis geográfico-histórico efectuado en el aula, 
así como identificar para cada caso de estudio las repercusiones de la 
política del INC en la ordenación del territorio y las posibles perspecti-
vas de futuro o tendencias. 
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3.2. FUENTES DE INFORMACIÓN Y RECURSOS PARA LA EJECUCIÓN DEL 

PROYECTO 

La compleja composición de variables, elementos y procesos tangibles 
e intangibles que conforman el territorio repercute en la diversidad de 
fuentes y recursos que pueden utilizarse para su análisis. Atendiendo a 
la temática del proyecto se han considerado 4 tipos de recursos de par-
tida categorizados del siguiente modo: bibliográficos, cartográficos y di-
vulgativos, audiovisuales e informativos, y estadísticos (Tabla 1). 

TABLA 1. Fuentes de información y recursos de partida facilitados al alumnado para el 
desarrollo del proyecto  

Tipos de recursos Fuente / Herramienta Descriptor / Utilidad 

Bi
bl

io
gr

áf
ic

os
 

Monografías, artículos y DVDs re-
copilados por la mediateca del Mi-
nisterio de Agricultura, Pesca y Ali-

mentación: http://bit.ly/3trfjWz  

Recopilación bibliográfica sobre la inci-
dencia del INC en distintos territorios de 
España. Incluye una sección de artículos 
científicos relacionados con la coloniza-

ción agraria 

Boletín del Instituto Andaluz del Pa-
trimonio Histórico (Año XIII, Número 

52, febrero 2005): 
http://bit.ly/3WZzjNG  

Monográfico especial dedicado al debate 
e investigación sobre los pueblos de co-
lonización agraria en Andalucía desde el 

punto de vista patrimonial 

Pérez Escolano, V. y Calzada Pé-
rez, M. (2008). Pueblos de coloniza-
ción durante el franquismo. La ar-
quitectura en la modernización del 
territorio rural. Instituto Andaluz de 
Patrimonio Histórico, Junta de An-

dalucía. http://bit.ly/3UX6qQa  

Monografía que analiza la labor del INC 
en la transformación del territorio desde 
la perspectiva arquitectónica y urbanís-

tica 

Centellas Soler, M., Ruiz García, A. 
y García-Pellicer López, P. (2009). 
Los pueblos de colonización en Al-

mería. Arquitectura y desarrollo 
para una nueva agricultura. Colegio 
de Arquitectos de Almería. Instituto 
de Estudios Almerienses. Funda-

ción Cajamar.  

Monográficos específicos sobre los pue-
blos de colonización en la provincia de 

Almería 

Centellas Soler, M (2021). Los pue-
blos de colonización en Almería 

medio siglo después. Colegio Ofi-
cial de Arquitectos de Almería. 
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C
ar

to
gr

áf
ic

os
 y

 d
iv

ul
ga

tiv
os

 
Comprador de Ortofotos de Andalu-

cía: http://bit.ly/3tw9mb3  

Visualizador que permite comparar orto-
fotos y ortoimágenes de Andalucía en di-
ferentes fechas y valorar los cambios que 
se han producido en un territorio. Incluye 

todas las ortofotografías realizadas 
desde 1956 y las ortoimágenes realiza-

das desde 1975 

Google Earth 

Sistema de Información Geográfica que 
muestra un globo terráqueo virtual que 
permite visualizar múltiple cartografía. 
Está basado en imágenes satelitales y 

además permite la creación de entidades 
de puntos, líneas y polígonos, contando 
también con la posibilidad de crear ma-

pas 

Exposición: Los pueblos de coloni-
zación de Almería. Arquitectura y 
desarrollo para una nueva agricul-
tura (2009): http://bit.ly/3O2i1eP  

Acceso digital a los paneles informativos 
de la exposición “Los pueblos de Coloni-
zación de Almería” atendiendo a las te-
máticas: arte, colonos y nueva agricul-

tura, urbanismo y arquitectura, pueblos. 

Au
di

ov
is

ua
le

s 
e 

in
fo

rm
at

iv
os

 

Filmoteca Española (RTVE). NODO 
(Noticiarios y Documentales): 

http://bit.ly/3DYJnh2  

La Filmoteca Española es una institución 
cuyos objetivos son la recuperación, in-

vestigación y conservación del patrimonio 
cinematográfico español y su difusión  

Documentos RNE. Podcast Los 
pueblos de colonización: la reforma 

agraria de Franco (25-08-2016): 
http://bit.ly/3hEGeLY  

Selección de podcasts, reportajes infor-
mativos y otros recursos audiovisuales 
sobre el INC y los pueblos de coloniza-

ción 

El País semanal: Los pueblos que 
se inventó Franco (30-08-2018): 

http://bit.ly/3WZ5IUq  

Radiogramas RNE. Podcast Colo-
nos del siglo XX (12-10-2020): 

https://bit.ly/3hF0qgX  

La radio tiene ojos. Podcast Habitar 
el agua (08-11-2020): 
http://bit.ly/3GiHgHM  

Vídeo Poblados de colonización de 
Almería (Tierra & Mar y Espacio 

Protegido. Canal Sur): 
http://bit.ly/3E7kb89  

Documental Pueblos de coloniza-
ción. Historia de España. Los colo-

nos españoles: http://bit.ly/3G9fbCO 

Estadísticos 
Sistema de Información Multiterrito-

rial de Andalucía: 
http://bit.ly/3Af7dnX  

Banco de datos que ofrece diversa infor-
mación estadística multitemática y multi-

territorial de Andalucía 

Fuente: elaboración propia 
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Los recursos bibliográficos de partida se corresponden con fuentes y he-
rramientas de carácter científico (artículos de investigación, monogra-
fías, etc.) relacionadas con la incidencia del INC en el plano político, 
económico, social, arquitectónico, etc., a diferentes niveles (estatal, re-
gional y local). Entre los recursos cartográficos destacan las ortofotos y 
ortoimágenes que permiten el análisis espacio-temporal de los pueblos 
de colonización y su entorno. También pueden utilizarse otras herra-
mientas de fácil acceso como Google Earth, Google Maps o aquellos 
recursos divulgativos y de carácter técnico correspondientes a informes 
específicos, memorias, proyectos, normativa, legislación, etc. Los recur-
sos audiovisuales e informativos constituyen también una interesante 
fuente de información dado que herramientas como las filmotecas digi-
tales, periódicos y blogs online, podcasts, etc., aportan información de 
carácter social e histórico. Finalmente, los recursos de tipo estadístico 
permiten la obtención de valiosa información socioeconómica en rela-
ción con la temática planteada.  

4. DISEÑO Y EJECUCIÓN DEL PROYECTO: FASES, 
ACTIVIDADES Y RESULTADOS ESPERADOS 

Para la ejecución del proyecto se han contemplado 3 fases generales que 
se subdividen en 7 objetivos específicos y 7 bloques de actividades teó-
rico-prácticas (Tabla 2).  

La fase 1 o inicial contempla la consecución de 5 objetivos y bloques de 
actividades a desarrollar en aula. La formulación del proyecto planteado 
y su pertinencia en el marco de la asignatura, junto con la contextuali-
zación geográfico-histórica de la incidencia del INC en España supone 
el punto de partida de esta fase. Esta fase se completa con la conforma-
ción de grupos de trabajo, selección del caso de estudio (pueblo de co-
lonización) y el análisis de las dimensiones e indicadores territoriales 
sintetizados en la figura 3. Para la ejecución de esta fase se ha estimado 
una temporización de 2 sesiones presenciales en aula más 10 horas de 
trabajo autónomo fuera del aula por parte cada grupo de trabajo. 
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La fase 2 se corresponde con el itinerario geográfico-histórico dirigido, 
que permitirá constatar y/o complementar los resultados obtenidos a par-
tir de los indicadores de análisis territorial así como identificar nuevos 
elementos y procesos de estructuración del espacio y el territorio. En 
función del nº de grupos de trabajo y casos de estudio (pueblos de colo-
nización del Campo de Dalías, Almería), se prevé una temporización de 
1-2 días en campo. El itinerario deberá ser diseñado por cada grupo de 
trabajo.  

La fase 3 contempla la discusión de los resultados particulares (singula-
ridades detectadas en cada caso de estudio) y generales (incidencia del 
INC en la política de ordenación del territorio a distintas escalas espa-
ciales: local, regional y nacional). Para la ejecución de esta fase se ha 
estimado una temporización de 1 sesión presencial en aula.  

Con esta propuesta de fases, objetivos específicos y bloques de activida-
des se pretende que el alumnado alcance los conocimientos necesarios 
sobre la incidencia geográfico-histórica de la colonización agraria en Es-
paña y Andalucía gracias al manejo de diversas fuentes de información. 
Los resultados obtenidos podrán cotejarse y complementarse en campo 
(itinerario geográfico dirigido), lo que permitirá la comprobación in situ 
de los cambios acontecidos en los pueblos de colonización y su entorno 
y sus posibles tendencias en el contexto geográfico local y regional. 
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TABLA 2. Secuencia de fases, objetivos y actividades para la ejecución del proyecto y 
resultados esperados 

Fases (F) Objetivos específicos (OE) y Actividades (A) 
Resultados esperados (R) / 

Competencias (C) 

F1
  

Tr
ab

aj
o 

de
 g

ab
in

et
e 

in
ic

ia
l e

n 
au

la
 

OE1: formular la pregunta de partida del proyecto: 
“¿Qué incidencia tuvo el Instituto Nacional de Co-
lonización (INC) en la ordenación del territorio en 
España?” y contextualizar la pertinencia del tra-

bajo el marco de la asignatura. 
A: caracterización general del INC, estableci-

miento de grupos de trabajo y selección del pueblo 
de colonización para desarrollar el proyecto11. 

R: orientaciones, contextuali-
zación, directrices generales 
del proyecto, establecimiento 
de grupos de trabajo y elec-

ción del caso de estudio 

C: capacidad para trabajar 
en grupo a partir de proyec-

tos (ABP) 

OE2: establecer una aproximación geográfico-his-
tórica a la colonización agraria en España y Anda-
lucía, con especial incidencia en la provincia de Al-

mería y el Campo de Dalías. 
A: proyección audiovisual y documental, explica-
ción y debate sobre la política agraria y los pue-
blos de colonización como ejemplo de “desarro-

llismo” durante el franquismo; identificación de re-
cursos y fuentes de análisis documental y biblio-

gráfico.  

R: análisis de la dimensión 
histórica 

C: capacidad para compren-
der y estructurar de forma 

adecuada hechos históricos 
concretos en un marco tem-
poral y geográfico específico 

OE3: identificar, analizar e interpretar posibles in-
dicadores y recursos que permitan caracterizar el 
Campo de Dalías y el pueblo de colonización se-
leccionado desde el punto de vista biofísico, ur-

bano-arquitectónico y paisajístico.  
A: indagar sobre posibles recursos cartográficos y 

documentales de utilidad; análisis del plano ur-
bano histórico y actual (plano original y expansión 
del núcleo) (Figura 4); identificar la tipología y ca-
racterísticas de las viviendas coloniales; identificar 
los elementos urbanos y artísticos distintivos (ele-
mentos desaparecidos y permanencias -viviendas 

coloniales conservadas, por ejemplo-). 

R: análisis de la información 
ambiental, urbano-territorial 

y paisajística 

C: capacidad para manejar 
algunos de los instrumentos 
y técnicas que se utilizan en 
Geografía, particularmente 
los de carácter gráfico, foto-

gráfico y cartográfico 

OE4: identificar, analizar e interpretar los cambios 
producidos desde el punto de vista funcional, 

R: análisis de la dimensión 
funcional, socioeconómica y 

cultural 

 
11 Para facilitar los desplazamientos durante las jornadas dedicadas a los itinerarios in situ, los 
pueblos de colonización seleccionados deberán localizarse en la actual comarca del Campo 
de Dalías (Almería). Por tanto, la selección de los pueblos de colonización objeto de estudio 
para el proyecto serían: El Parador (1954), Las Norias (1958), Camponuevo del Caudillo (ac-
tual La Mojonera) (1958), Las Marinas (1958), Puebla de Vícar (1966), San Agustín (1968) y El 
Solanillo (1968).  
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socioeconómico y cultural en el pueblo de coloni-
zación seleccionado. 

A: analizar los datos procedentes de fuentes esta-
dísticas de carácter demográfico, económico, noti-
cias de prensa, etc.; y diseñar una posible entre-

vista para ejecutar en campo (Fase 2) que permita 
comparar testimonios o historias de vida reales en-

tre los colonos de posguerra y los “nuevos colo-
nos” (inmigrantes o nuevas generaciones cuyos 

antepasados fueron colonos). 

C: capacidad para seleccio-
nar y utilizar técnicas (cuanti-
tativas y cualitativas) y fuen-
tes de información de carác-

ter geográfico-histórico 

OE5: diseñar el itinerario dirigido que se llevará a 
cabo en la Fase 2. 

A: elaborar un posible mapa del pueblo de coloni-
zación en el que se incluya el itinerario a realizar 
así como la localización de al menos 3 elementos 

urbano-arquitectónicos de interés (Figura 5). 

R: diseño de posible itinera-
rio en el pueblo de coloniza-

ción seleccionado 

C: capacidad para comparar 
entornos virtuales y reales. 

Manejo de herramientas car-
tográficas 

F2
 

Iti
ne

ra
rio

 g
eo

-
gr

áf
ic

o-
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st
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ic
o 

di
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id
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OE6: comprobar e interpretar in situ los resultados 
obtenidos tras el análisis de los indicadores territo-

riales trabajados en la Fase 1. 
A: implementar y explicar en campo el itinerario di-

rigido elaborado por cada grupo de trabajo. 

R: constatación de los indi-
cadores de análisis territorial 

en entornos reales 

C: capacidad para interpretar 
el territorio in situ 

F3
 

 T
ra

ba
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ga
bi

ne
te

 fi
-
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l e

n 
au

la
: p

ue
st

a 
en

 
co

m
ún

 y
 e

nt
re

ga
bl

e OE7: responder a la pregunta de partida “¿Qué in-
cidencia tuvo el Instituto Nacional de Colonización 
(INC) en la ordenación del territorio en España?” a 
partir de los casos de estudio y/o proyectos elabo-

rados por cada grupo de trabajo.  
A: discutir los resultados obtenidos, comparar el 
análisis de los diferentes casos de estudio y ex-

traer conclusiones generales. 

R: discusión de resultados, 
debate y obtención de con-
clusiones + entrega final del 

proyecto 

C: capacidad de análisis crí-
tico, síntesis y debate partici-

pativo 

Fuente: elaboración propia 

FIGURA 4. Ejemplo de uso y aplicabilidad del comparador de ortofotos de Andalucía para 
el análisis evolutivo del núcleo urbano de San Agustín (El Ejido, Almería) a partir de las 
Ortofotografías de 1956-57, 1977-83 y 2016 

 
Fuente: elaboración a partir del Comparador de Ortofotos de Andalucía 
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FIGURA 5. Ejemplo de uso y aplicabilidad de la herramienta “street view” de Google Maps. 
Las Marinas (Roquetas de Mar, Almería), pueblo de colonización creado en 1958 por el 
arquitecto José Luis Fernández del Álamo. A la izquierda, iglesia característica de los pue-
blos de colonización; a la derecha, vivienda colonial típica 

 

Fuente: google street view (2022) 

5. DISCUSIÓN Y CONCLUSIONES 

Aunque con diferentes enfoques, el análisis integral del territorio cons-
tituye uno de los principales objetos de estudio de disciplinas como la 
Geografía y la Historia. Si bien, la complejidad de su análisis se deriva 
de las múltiples variables que lo conforman así como de las numerosas 
fuentes y recursos que pueden utilizare para la obtención de informa-
ción. Si consideramos otras cuestiones como la aproximación multies-
calar al territorio, el análisis parcial de sus variables, procesos e interac-
ciones, la implementación de metodologías y técnicas de diverso tipo 
(cuantitativas, cualitativas, etc.) o las políticas que inciden en su plani-
ficación y ordenación, entre otras, la dificultad de su análisis se incre-
menta sustantivamente.  

De acuerdo con Rodríguez Valbuena (2010), desde el punto de vista di-
dáctico los procesos de enseñanza-aprendizaje relacionados con el terri-
torio resultan complejos en tanto que dependerán del enfoque, profun-
didad de análisis, nivel educativo e incluso de la materia o asignatura. 
En este sentido, y considerando que la presente propuesta se ha plan-
teado para la educación superior (ámbito universitario), se constata que 
el ABP aplicado a casos de estudio reales puede resultar una herramienta 
idónea para facilitar la comprensión espacio-temporal de los territorios 
asociados a los pueblos de colonización agraria. 
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Son cuantiosas los trabajos que han puesto de manifiesto las ventajas del 
ABP en todos los niveles educativos (Abella García et al., 2020; Guo et 
al., 2020; Lasauskiene y Rauduvaite, 2015; Shpeizer, 2019). Pueden se-
ñalarse especialmente aquellos que han demostrado que el ABP consti-
tuye una herramienta idónea para el desarrollo de competencias tales 
como la resolución de problemas, la creatividad, etc. De forma comple-
mentaria, estudios similares han demostrado también que el alumnado 
que ha estado inmerso en un ABP incrementa su compromiso con el 
aprendizaje, su motivación y autosuficiencia (Ausín et al., 2016; Tho-
mas, 2000; Walker y Leary, 2009).  

En lo que respecta a la implementación del itinerario geográfico en en-
tornos reales en materias de carácter holístico como la Geografía, son 
también cuantiosos los trabajos que han demostrado que se trata de un 
recurso idóneo para el aprendizaje experiencial outdoor (Arias-García y 
Serrano-Montes, 2019; García de la Vega, 2004; López Felipe, Moreno 
Hernández y Andreu Gómez, 2018; Serrano-Montes et al., 2022). 

En definitiva, la originalidad de la propuesta didáctica planteada radica 
en que se parte de una aproximación al territorio a partir de 3 dimensio-
nes elementales (histórica; ambiental, urbano-territorial y paisajística; 
funcional, socioeconómica y cultural) mediante el análisis de casos de 
estudio concretos que tradicionalmente han tenido un enfoque eminen-
temente historicista. Se contribuye además a fortalecer la sinergia exis-
tente entre los procesos de enseñanza-aprendizaje de disciplinas afines 
como la Geografía y la Historia. 
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