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Pretendemos contribuir para o conhecimento sobre as dindmicas
colaborativas promovidas num estudo de aula realizado na formagdo
inicial de professores. Analisamos um estudo de aula realizado com
futuras professoras de Matemdtica e suas professoras supervisora e
cooperante. A investigagcdo é qualitativa e os dados foram recolhidos
por meio de observa¢do e de entrevistas individuais. Os resultados
mostram que o estudo de aula realizado promoveu dindmicas
colaborativas por meio da discussdo e partilha de ideias para alcan¢ar
objetivos comuns. No desenvolvimento dessas dindmicas ocorreram
situagoes criticas que influenciaram a dindmica do grupo, a qual se
revelou positiva.
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Collaborative Dynamics in a Lesson Study in Initial Training of
Mathematics Teachers

We intend to contribute to the knowledge about the collaborative
dynamics promoted in a lesson study carried out in initial teacher
training. We analyze a lesson study carried out with prospective
mathematics teachers and the supervising and cooperating teachers. The
research is qualitative and data were collected through observation and
individual interviews. The results show that the lesson study carried out
promoted collaborative dynamics through discussion and the sharing of
ideas to achieve common goals. In the development of these dynamics,
critical situations occurred that influenced the group dynamics, which
proved to be positive.
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Dinamica de colaboracion en el estudio de una leccion en la formacion
inicial de profesores de matematicas

Pretendemos contribuir al conocimiento de las dinamicas colaborativas
promovidas en un estudio de clase realizado en la formacion inicial del
profesorado. Analizamos un estudio de clase realizado con futuros
profesores de matematicas y los profesores supervisores y cooperantes.
La investigacion es cualitativa y los datos se recogieron mediante la
observacion y entrevistas individuales. Los resultados muestran que el
estudio de clase realizado promovio dinamicas de colaboracion a través
de la discusion y el intercambio de ideas para alcanzar objetivos
comunes. En el desarrollo de esta dinamica, se produjeron situaciones
criticas que influyeron en la dinamica del grupo, que resulto positiva.

Terminos clave: Colaboracion; Estudio de clases; Ensefianza de las matematicas;
Formacion inicial del profesorado.

O estudo de aula ¢ um processo de desenvolvimento profissional originario do
Japdo e atualmente praticado em todo o mundo. Nele, professores e futuros
professores trabalham colaborativamente sobre um topico matematico
relacionado com a aprendizagem dos alunos, estudam documentos curriculares e
materiais de ensino e planificam uma aula que realizam e sobre a qual depois
refletem. No estudo de aula, as discussdes em grupo mostram, desafiam e
questionam as praticas dos professores. Este trabalho permite-lhes inovar a sua
pratica, delineando e pondo em pratica novas estratégias para, de forma
sustentada e estruturada, melhorarem a aprendizagem dos alunos (Fujii, 2018).

O estudo de aula ¢ apresentado como um processo formativo de natureza
colaborativa (Fujii, 2018), sendo a colaboracdo um aspecto fortemente valorizado
no que respeita a lidar com questdes com que os professores se deparam na sua
pratica tendo em vista melhorar a qualidade do processo de ensino-aprendizagem
(Boavida e Ponte, 2002). Isso acontece tanto em estudos de aula com professores
em servigo (Quaresma e Ponte, 2021), como em estudos de aula realizados na
formagdo inicial de professores (e.g, Magnusson et al., 2021; Martins et al.,
2023). Contudo, sdo poucos os trabalhos que investigam explicitamente a forma
como sao desenvolvidas dindmicas de colaboragdo entre futuros professores e
professores durante o estudo de aula realizado na formacdo inicial e que
caracteristicas assumem essas dinamicas, uma vez que existem relagdes
hierdrquicas entre os participantes, o que entra em choque com o principio de
igualdade usualmente sublinhado na literatura sobre colaboragdo docente (e.g,
Boavida e Ponte, 2002; Day, 1999). Para além disso, a colaboracdo ¢
frequentemente encarada como um processo que decorre sem incidentes e sobre a
qual ndo ¢ feita referéncia as complexidades que acarreta. Reconhecendo o
potencial da colaboracdo entre professores e futuros professores, ¢ importante
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compreender como esta ocorre que dificuldades pode enfrentar, particularmente
na formacao inicial de professores.

Desta forma, pretendemos, a partir da andlise de um estudo de aula realizado
com futuras professoras de Matematica do 2.° ciclo e as suas professoras
supervisora € cooperante, contribuir para o conhecimento sobre as dinamicas
colaborativas promovidas num estudo de aula realizado na formacao inicial de
professores. Para tal, consideramos as seguintes questdes de investigacao: futuros
professores e professores podem efetivamente estabelecer relagdes colaborativas
durante o estudo de aula? Que conflitos emergem destas relagdes colaborativas?
Como futuros professores e professores encaram estas relacdes colaborativas?

COLABORACAO DOCENTE

Num ambiente de colaboragdo, os professores trabalham em conjunto para atingir
um determinado objetivo comum, estabelecendo relagdes em que ¢ evidente a
tomada de decisdes em conjunto (Quaresma e Ponte, 2021). Nas relacdes de
colaboragdo criadas em processos formativos, os participantes podem ter papéis
distintos, desde que todos trabalhem em conjunto numa base de igualdade e que
haja entreajuda para atingir os objetivos do grupo. A colaboragdo pressupde
ainda a participacdo e adesdo voluntaria, podendo até resultar de situagdes
espontaneas e informais entre os participantes do grupo, que partilham materiais
como planificagdes de aulas ou instrumentos de avaliacdo e resultados das
praticas de sala de aula (Fialho e Sarroeira, 2012).

Em Portugal, a colaboragdao emerge frequentemente de um desafio langado
por um investigador, que incentiva a constituicdo de um grupo colaborativo e
diversificado no que respeita a saberes e a atividades profissionais para o estudo
de um problema. Entdo, ndo basta que os participantes trabalhem conjuntamente
para poder afirmar que se trata de uma situacdo de colaboracdo. De acordo com
Boavida e Ponte (2002), para que tal se verifique, os participantes devem
trabalhar em conjunto, ndo numa relacdo hierdrquica, mas numa base de
igualdade de forma a promover ajuda mutua e a atingir objetivos do interesse de
todos. Day (1999) vai ao encontro desta ideia e distingue colaboracao de
cooperacdo. Enquanto numa dinamica de cooperacdo as relacdes de poder e os
papéis dos participantes ndo sdo questionados, uma dinamica de colabora¢do
exige negociacdo entre os participantes, tomada de decisdes conjunta,
comunicagdo e aprendizagem mutua. A colaboragcdo pode ser mais vantajosa
quando promove a reunido de um grupo diversificado, em que integram
diferentes valéncias, “uma variedade de linguagens, quadros de referéncia e
estilos de trabalho dos seus membros” (Boavida e Ponte, 2002, p. 5). Tal
diversidade contribui para a existéncia de multiplas perspectivas e interpretagdes
sobre uma mesma realidade. Num trabalho de colaboragao existe
necessariamente um interesse comum partilhado por todos € podem ser definidos
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objetivos especificos para cada participante. Um trabalho colaborativo também
se caracteriza pelas formas de trabalho e de relacionamento entre os participantes
que devem promover o trabalho conjunto, nomeadamente por via da
mutualidade. Se a relagdo que se estabelece for desequilibrada, apresentando
diferentes niveis de participagdo, “¢ problematico atribuir a essa actividade um
caracter de colabora¢do” (Boavida e Ponte, 2002, p. 6). Em contrapartida, Ponte
et al. (2002) e Castle (1997) afirmam que o trabalho colaborativo pode ter
intervenientes cujos papéis apresentam diferentes intensidades e caracteristicas,
destacando o relacionamento entre os participantes € nao tanto o seu contributo e
participagao.

Christiansen et al. (1997) referem outro aspeto essencial para a existéncia de
colaboragdo: a confianca entre os participantes. Para além disso, ¢ necessaria
uma constante negociacao de objetivos, modos de trabalho, relacionamento,
prioridades e significados de conceitos fundamentais e, portanto, “a chave para
uma colaboragcdo bem sucedida ¢ uma negociagdo aberta da partilha de poder e
expectativas relativamente ao papel de cada um dos participantes, a medida que o
projeto se desenvolve” (Christiansen, 1997, p. 285). O didlogo ¢ outro aspeto
fundamental, na medida em que os participantes devem aceitar a voz pessoal de
cada um e ter presente que nenhuma ideia ou tomada de decisao ¢ definitiva. O
que se pretende em contexto colaborativo ¢ a promog¢ao de uma relagao entre
vozes para que a compreensao € a conversacao sejam informadas. Assim, o
didlogo funciona como instrumento de confronto de ideias e de construcdo de
novas compreensoes (Christiansen, 1999).

Little (1990) categoriza a interacdo entre professores em quatro dimensdes
que se distinguem essencialmente pela natureza e alcance de cada uma: 1) narrar
e procurar ideias, algo que pode resultar de uma ocasido ou oportunidade na qual
os professores pretendem obter ideias especificas, solugdes, confirmagdes, ou
troca de experiéncias em ambiente informal; i1) ajuda e apoio, em que os
professores procuram ajuda de colegas para resolver situagdes complexas, sendo
esta situacdo desigual e unidirecional; ii1) partilha, que acontece pela troca de
recursos, ideias, opinides, o que pressupde que o professor se exponha perante os
colegas; e 1v) trabalho em copropriedade, situagdo em que os professores se
encontram, assumem uma responsabilidade partilhada, constroem concegdes
coletivas e que se baseia numa afiliacio ao grupo com base no trabalho
profissional. Portanto, o trabalho em copropriedade ¢ aquele em que a forma de
interacdo mais se aproxima ao trabalho colaborativo, pelo que exige
responsabilidade, empenho e tempo por parte dos professores, que partilham o
objetivo de resolver um problema e desenvolver conhecimento no seio de um
grupo que analisa e reflete sobre a pratica profissional (Little, 1990).

O trabalho colaborativo ¢ frequentemente visto como um processo que se
desenvolve de forma natural e ndo problematica. No entanto, Quaresma e Ponte
(2021) apresentam dois estudos de aula nos quais ocorreram incidentes criticos
que resultaram em: 1) conflitos entre os professores participantes € oS
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formadores, relacionados com as caracteristicas da atividade de desenvolvimento
profissional; ii) conflitos entre os proprios professores participantes, como a
decisdo de quem leciona a aula de investigacdo; e iii) conflitos internos
relacionados com insegurancas dos professores perante as suas proprias
capacidades. Neste estudo existiram também incidentes que resultaram em
conflitos com um papel positivo, como: 1) as entrevistas individuais feitas aos
professores participantes; e i) o envolvimento ativo na exploracdo matematica
das tarefas e na andlise das respostas dos alunos. Segundo os autores, estes
conflitos foram superados através do desenvolvimento de relagdes proximas e de
confianga, que resultaram num clima de produtividade e em processos de
trabalho e objetivos comuns alcancados. Quaresma e Ponte (2021) reforcam a
ideia de que estas relagdes colaborativas sdo efémeras, a menos que novos
objetivos comuns emerjam, assim como novas formas de trabalho conjunto. E
também essencial compreender que estas relagdes colaborativas nao existem a
partida, sdo sim construidas pelos participantes precisamente através do trabalho
conjunto, nomeadamente quando encaram e ultrapassam dificuldades e desafios,
associados a diferencas e conflitos.

COLABORACAO NO ESTUDO DE AULA NA FORMACAO
INICIAL DE PROFESSORES

O estudo de aula ¢ um processo de desenvolvimento profissional de professores e
o seu principal foco ¢ a pratica letiva de um grupo de professores cujo objetivo €
promover a melhoria das aprendizagens dos alunos num determinado tdpico
matematico em que foram identificadas dificuldades de aprendizagem. O estudo
de aula assenta em momentos de reflexao e colaboragao com vista a melhoria da
pratica educativa, reconstruindo saberes e praticas docentes (Fujii, 2018; Goémez
e Gomez, 2015). Através deste processo formativo, os professores tém
oportunidade de planificar, conduzir, discutir e refletir sobre situagdes de sala de
aula, desenvolvendo diversas dimensdes do seu conhecimento.

Pensado inicialmente para a formagao de professores em servico, o estudo de
aula tem sido adaptado a outros contextos, nomeadamente a formagao inicial de
professores (e.g., Clivaz e Miyakawa, 2020; Leavy e Hourigan, 2016; Ponte,
2017). Este processo formativo pode ser organizado em cinco etapas: i) definicao
dos objetivos de aprendizagem: considera-se o topico matemadtico a trabalhar e os
objetivos para a aprendizagem dos alunos; i1) planeamento da aula de
investigagdo: com base na andlise das orientagdes curriculares e de materiais
didaticos, planifica-se detalhadamente uma aula, selecionando tarefas
matematicas adequadas, definindo a estratégia de ensino, considerando as
possiveis estratégias de resolucdo dos alunos e antecipando as suas eventuais
dificuldades; iii) lecionagdo da aula de investigacdo: um dos professores leciona
a aula, enquanto os restantes observam o trabalho dos alunos; 1v) discussao apds
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a aula de investigacdo: depois da aula, os participantes partilham as suas
observagdes; e, por ultimo, v) reflexdo pods-aula: reflete-se sobre o trabalho
realizado com foco na aprendizagem dos alunos, no conteildo matematico e no
design da aula (Fujii, 2018).

Uma vez selecionado o topico matematico a considerar, os futuros
professores planificam colaborativamente uma aula de forma detalhada (Fujii,
2018). Esta fase do estudo de aula ¢ apontada como aquela em que os
participantes mais se envolvem num trabalho colaborativo capaz de promover
aprendizagens profissionais (tedricas e praticas) de futuros professores
(Magnusson et al., 2021). Tal planificacdo pressupde uma selecao cuidadosa das
tarefas que tencionam propor aos alunos, o que Fujii (2018) considera ser
“crucial, e ¢ em parte a razdo pela qual planificar uma aula ¢ tdo importante no
estudo de aula” (p. 10). Assim, assume-se de grande importancia que os futuros
professores analisem em grupo as tarefas matematicas considerando o contetido
matematico que os alunos irdo explorar na aula, assim como aos documentos
curriculares e as proprias caracteristicas das tarefas. Desta andlise podem resultar
adaptagdes pertinentes a fazer as tarefas, como ao nivel do vocabulario e dos
numeros apresentados no enunciado, o contexto subjacente ou a ordem pela qual
as questoes sdo apresentadas (Fujii, 2018). No estudo de Martins et al. (2023), as
futuras professoras compreenderam, através das discussdes em grupo num
ambiente colaborativo, que as tarefas sdo um elemento essencial na aula de
Matematica e que devem ser considerados aspetos fundamentais na sua selecao,
tais como o potencial para os alunos usarem diferentes representagdoes e
estratégias de resolucdo, sendo o ponto de partida para a discussdo de ideias
matematicas.

Depois de atenderem ao design das tarefas, os futuros professores envolvem-
se num trabalho conjunto de antecipagdo, prevendo e discutindo as possiveis
estratégias que os alunos poderao utilizar para resolver as tarefas na aula. Esta ¢
uma tarefa que exige tempo, particularmente porque consultam os documentos
curriculares para averiguar o conhecimento prévio que os alunos precisam de
mobilizar para resolverem as tarefas. Fazer essa antecipacdo em trabalho
colaborativo ajuda os futuros professores a fazerem uma antecipacdo detalhada
das dificuldades dos alunos (Martins et al., 2023). No seguimento desta tarefa, os
futuros professores preparam também a conducao da aula de investigagdo, o que
implica antecipar questoes e outras intervengdes, pensar em formas de apoiar os
alunos nas suas dificuldades e em como irdo conduzir as discussodes coletivas.

Depois de preparada a aula de investigacdo, os futuros professores tém
oportunidade de a observar e, idealmente, de a conduzir. A observagdo e
conducao de aulas planificadas pelos proprios futuros professores constitui uma
excelente oportunidade para estes desenvolverem o seu conhecimento,
concretizando na pratica aquilo que planificaram detalhadamente (Ponte, 2017).
Posteriormente, os participantes discutem e refletem em grupo sobre a aula de
investigacdo, atendendo as aprendizagens dos alunos. Nestas sessoes de
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discussdo e reflexdo pods-aula, os futuros professores reveem a sua pratica e
pensam em formas de a melhorar, recorrendo a analise de situagdes da aula,
procurando solucdes para os problemas identificados e avaliando os resultados
(Martins et al., 2023).

Este processo formativo tem necessariamente algumas diferencas em
comparagdo com o estudo de aula realizado com professores em servico (Ponte,
2017). Em particular, destaca-se o facto de os futuros professores terem um
conhecimento real sobre a aula mais limitado, o que leva a consideracao de
aspetos que sdo dispensaveis no caso do trabalho com professores. Na formacao
inicial, o formador ¢ também o professor supervisor, a quem acresce a
responsabilidade de avaliar os futuros professores o que, inevitavelmente, traz
consequéncias ao nivel das relacdes estabelecidas e que devem ser atentamente
consideradas. Por fim, apesar de ser possivel mobilizar o conhecimento teodrico
que os futuros professores trabalham durante o curso, € necessario ter em conta a
falta de conhecimento pratico caracteristico da propria atividade diaria do
professor.

Apesar destas diferencas, ¢ importante que, no decurso do estudo de aula,
prevaleca uma relagdo de colaboracdo entre os participantes, uma vez que ¢ em
grupo que estes identificam um problema de aprendizagem, analisam, discutem e
partilham ideias, selecionam e adaptam tarefas, planificam e refletem (Fujii,
2018; Magnusson et al., 2021; Martins et al., 2023). No estudo de aula
desenvolvido na formagao inicial de professores, a colaboragcdo assume especial
importancia, pois os futuros professores trabalham colaborativamente entre si e
também com professores mais experientes — 0 supervisor € o cooperante. Apesar
de existirem posicoes hierarquicas bastante diferentes entre os participantes, €
possivel promover ambientes de trabalho colaborativo, o que € potenciado pela
dinamica e caracteristicas do estudo de aula (Martins et al., 2023; Ponte, 2017).
Portanto, ambientes colaborativos como € possivel promover num estudo de aula,
em que grupos formados por professores, futuros professores e investigadores
trabalham em conjunto, preparando e refletindo sobre situagdes de sala de aula
constituem oportunidades ricas para aproximar a teoria que os futuros
professores aprendem no curso com a pratica de sala de aula (HoSpesova et al.,
2018).

METODOLOGIA

A metodologia adotada nesta investigagdo ¢ de carater qualitativo e interpretativo
(Bogdan e Biklen, 2007). Esta investigacdo foca-se num estudo de aula realizado
numa instituicdo de ensino superior em Portugal. O trabalho realizado na
preparacao das aulas de investigacdo teve por base a abordagem exploratéria
(Ponte, 2005). O estudo de aula teve um total de 12 sessdes, das quais 6 foram de
planeamento da aula, realizadas semanalmente e com a duracdo aproximada de
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duas horas. Apos analisar a calendarizacdo e a planificacio a médio prazo
disponibilizadas pelo agrupamento, a professora cooperante' definiu que a aula
de investigacdo iria incidir no topico dos numeros racionais. Cada futura
professora conduziu uma aula de investigagao.

O estudo de aula foi realizado no ano letivo de 2022/2023 e nele
participaram duas futuras professoras, Sara ¢ Camila?, as duas unicas alunas
supervisionadas pela professora da institui¢ao de formacao que aceitou o convite
para participar no estudo de aula. Sara, com 36 anos, ja tinha tido diversas
experiéncias com criangas, como atividades de escotismo. Camila tinha 22 anos e
a sua experiéncia de ensino advinha apenas das varias praticas pedagogicas
realizadas durante o curso. A data do estudo de aula, as futuras professoras
encontravam-se a frequentar o 1.° semestre do 2.° ano do Mestrado em Ensino no
1.° ciclo e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° ciclo numa Escola Superior
de Educagdo (ESE) em Portugal. O estudo de aula foi parte integrante da unidade
curricular de pratica pedagbgica, a qual estava a ser realizada no 2.° ciclo, numa
turma de 5.° ano.

As futuras professoras eram supervisionadas e orientadas por uma professora
da ESE e pela professora titular da turma do 5.° ano de uma escola publica. A
professora supervisora, Jacinta, doutorada em Educacdo (Didatica da
Matematica) e docente na ESE ha 22 anos, participou em todas as sessdes do
estudo de aula. Ja tinha supervisionado as futuras professoras, no ano letivo
anterior ao estudo de aula, em contexto de 1.° ciclo e também se encontrava a
orientar os seus relatorios de pratica de ensino supervisionada, no ambito do
mestrado que frequentavam. Também ja tinha trabalhado diretamente, por varias
vezes, com a professora cooperante, Rute. Esta, era professora no 2.° ciclo ha 22
anos e também participou em todas as sessoes. Era formada por uma ESE no
curso de licenciatura em Ensino Basico, variante de Matematica ¢ Ciéncias da
Natureza e tinha mestrado em Gestdo, Avaliagdo e Supervisdo Escolar. No
estudo de aula participou ainda a primeira autora que preparou o estudo de aula e,
em conjunto com a supervisora, dinamizou as sessoes.

Os dados foram recolhidos através de observagao das sessdoes de
planeamento da aula de investigagdo (designadas por Sx) e de entrevistas
semiestruturadas realizadas individualmente as futuras professoras e professoras
ap6s o estudo de aula (designadas por E). As sessdes do estudo de aula e as
entrevistas foram gravadas e, em ambos os casos, foram feitas as transcrigdes das
partes relevantes para o estudo. A investigadora (primeira autora) analisou de
forma indutiva os dados (Amado, 2013), para identificar episodios significativos
da fase de planeamento da aula de investigacdo do estudo de aula que revelaram
dinamicas colaborativas entre as participantes. Nesses episodios procurou se

4

'A professora cooperante ¢ a professora que pertence a escola basica que acolhe os futuros
professores e que ¢ titular da turma de alunos.
2 Todos os nomes sao ficticios.
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compreender: 1) que dindmicas colaborativas existiram entre as participantes no
planeamento da aula; ii) que situagdes criticas emergiram do estudo de aula; e ii1)
qual a perspectiva das participantes sobre o trabalho colaborativo desenvolvido
no estudo de aula. Esta andlise foi aprofundada e aperfeigoada em conjunto por
ambos os autores. Durante este estudo foram cumpridos os principios e as
orientacdes constantes do codigo de ética da AERA (2011).

ESTUDO DE AULA NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

Dinamicas colaborativas no planejamento da aula

Selegdo de tarefas

Na primeira sessdo do estudo de aula, Sara e Camila envolveram-se numa
discussdo com as professoras sobre os aspetos a considerar na selecdo das tarefas
matematicas interessantes para aulas exploratorias e também sobre a organizagao
destas aulas em trés fases, destacando o papel do professor e do aluno em cada
uma:

Sara, S1: Nao ¢ escolher uma tarefa qualquer. Tém que ser bem selecionadas de
acordo com os objetivos. Devem ser motivadoras ou desafiantes. Os
alunos tém que sentir motivacdo para as resolver. Devem ser tarefas
passiveis de ter varias estratégias de resolucdo para depois comparar
umas com as outras ¢ para os alunos perceberem as varias formas de
resolver.

Jacinta, S1: Precisamente. Mas vamos comegar pela primeira fase... O que deve
acontecer?

Camila, SI: A apresentagdo da tarefa, em que os alunos interpretam e... Era bom se
sentirem desafiados para ‘agarrar’ a tarefa. Depois, o trabalho autonomo
dos alunos, que pode ser individual ou em pequenos grupos, sendo que o
professor apoia, mas tenta ndo dar as respostas e ndo dizer que estd
errado ou certo.

Sara, S1: E nessa fase, o professor tem de circular pela sala, observar as estratégias
e ir selecionando informacao e algumas estratégias que possa achar que
sd0 as mais interessantes € que vao proporcionar as aprendizagens
pretendidas. Por fim, o professor deve tem que promover a qualidade
matematica das explicacdes e das argumentacdes e deve fazer a
comparagdo entre algumas resolugdes. E podem surgir, durante a
discussao, novos conceitos, outros processos matematicos.

Depois, Rute relembrou que seria pertinente uma atenta analise dos documentos
curriculares, uma vez que tinham sido homologadas as novas Aprendizagens
Essenciais de Matematica a entrar em vigor a partir de 2022/23 para o 5.° ano.
Assim, as participantes trocaram ideias sobre o documento curricular com o
intuito de definirem o objetivo de aprendizagem das aulas de investigacao:
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Sara, S1: Nao sei € se sera a introdugdo a adicdo e subtragdo ou sera ja so pratica
de procedimentos. Acho que por estas datas ja temos o assunto
iniciado...

Jacinta, S1: Ora, entdo queremos situacdes para alunos que ja sabem adicionar e

subtrair. O objetivo € iniciar a adigdo e subtracdo ou a resolucdo de
problemas de adicao e subtragao?

Rute, S1: Ja sera a resolugdo de problemas sobre adigdo e subtragdo, sem duvida.

Sara, S1: E esses problemas podem facilmente incluir as fragdes decimais,
percentagens, numerais mistos... Que ¢ o que eles dao antes. E assim
fazemos também um género de revisao.

Camila, SI: Os numerais mistos sairam do programa.

Na sessdo seguinte, as futuras professoras e professoras analisaram
detalhadamente as tarefas matematicas previamente selecionadas, atentando ao
objetivo estabelecido para a aulas e as caracteristicas anteriormente elencadas
como fundamentais para uma aula exploratoria. No decorrer desta andlise, as
participantes viram necessidade de fazer algumas adaptagdes no enunciado das
tarefas, envolvendo-se em discussoes interessantes:

Jacinta, S2: Eu faria com quantidades mais pequenas, de forma a nao haver
necessidade de haver fragdes improprias. Em vez de haver 6 pizas para 4
criangas. ..

Sara, S2: Haver s6 3, por exemplo?

Jacinta, §2: Sim reduziria 1 piza ou 2, numa fase inicial, para ser uma situacdo mais
normal. Ou reduzia o nimero de criangas para 3, para tornar a tarefa um
bocadinho mais simples. Faz sentido trabalhar primeiro com fragdes
proprias e, a surgir uma impropria, que seja s6 no final. Para se tornar
mais facil modelar, porque eles conseguem dividir as pizas em quartos e
em meios, que sao fragdes de referéncia.

Camila, S2: OK, entdao pomos 2 pizas a dividir por 4 criangas e sé na ultima alinea ¢
que mantemos como esta, para surgirem as fracdes improprias s6 no fim,
quando eles fizerem a adicao de tudo.

Sara e Camila tiveram um papel bastante ativo na discussdo sobre as
caracteristicas das tarefas e sobre a organizagdo da aula exploratoria em trés
fases. Rute tomou a iniciativa de situar a aula de investigacdo na planificacdo a
médio prazo e Jacinta conduziu a andlise do topico matematico e das
aprendizagens essenciais, o que levou as futuras professoras a verificarem que
representacdes do numero racional deviam ser trabalhadas naquela aula,
compreendendo que o numeral misto ja& ndo constava no documento. Jacinta
guiou sempre as discussoes de forma a alcancar os objetivos pretendidos para
cada sessdao do estudo de aula e teve um maior contributo na adaptacao dos
enunciados das tarefas, atividade que também foi mote para diversos momentos
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de partilha de ideias entre as participantes, que analisaram e exploraram
matematicamente as tarefas. A professora supervisora teve um papel fundamental
ao sugerir a resolu¢do de cada tarefa por todas as participantes de forma a
promover uma diversidade de respostas que foram depois discutidas em grupo.

Antecipagao do trabalho dos alunos

Depois do design das tarefas, o grupo focou-se na antecipacao do trabalho dos
alunos, o que incluiu prever possiveis estratégias de resolucao e dificuldades que
os alunos poderiam vir a apresentar na aula. Incentivadas por Jacinta, Sara e
Camila resolveram as tarefas individualmente, recorrendo a diversas estratégias e
representagdes do numero racional que depois foram partilhadas e discutidas em

grupo:
Camila, S4: Eles vao ter que fazer a conexao com 100%.

IS

Sara, §4: E vao ter que transformar na fragao unitaria, que é

Jacinta, S4: Entjo; i ¢ igual a 25 centésimas [0,25], ou seja, 25 centésimos [%] ou

25 porcento [25%] do chocolate e % ¢ igual a 50 centésimas [0,50], ou
seja, 50 centésimos [%] ou 50 porcento [50%] do chocolate. E ele

comeu % que sdo 75 centésimas [0,75], ou 75 centésimos [17750] ou 75
porcento [75%] do chocolate.

Alertadas por Rute no que respeita a autonomia da turma, que explicou que se
tratava de alunos “menos autonomos, menos organizados... Este ano os alunos
sao muito diferentes! Estes alunos s6 tiveram o 1.° ano normal, por causa da
pandemia!” (S5), as participantes procuraram identificar as possiveis dificuldades
destes na resolucao das tarefas:

Camila, S5: Acho que podem vir a adicionar denominadores... Se isso acontecer, o
que fazemos? Utilizamos a representacao pictorica?

Sara, S5: E aqui [na frase: “que parte do chocolate ¢ que a Francisca comeu a mais
do que o Bernardo?”’] eles podem nao interpretar bem o enunciado, por
causa do “mais do que” e adicionar ao invés de subtrair.

Jacinta, §5: Sim, a palavra “mais” pode causar confusdo. Adicionarem fragdes
também... E outra das dificuldades que poderd aparecer ¢ eles nao
estarem a dividir nas mesmas partes ou ndo perceberem que o nimero
inteiro se multiplica pelo numerador e ndo pelo denominador.

A antecipag¢do das dificuldades dos alunos levou Camila a refletir sobre as
vantagens de o ter feito em grupo, o que contribuiu para que se sentisse mais
segura no momento de lecionar a aula: “nunca tinha feito este trabalho... E
sozinha nunca me lembraria destas coisas todas. Assim, espero que a aula me
corra melhor, seja mais facil perceber o que fazer e dizer” (Camila, S5).
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Ao antecipar o trabalho dos alunos, Sara e Camila apoiaram-se na
experiéncia de Jacinta e de Rute, que contribuiram para as discussdes com a
partilha de diferentes estratégias e representagdes do numero racional. As
professoras intervieram mais nas discussoes partilhando a sua experiéncia e, no
caso de Rute, o conhecimento da turma, nomeadamente na identificagao de
caracteristicas individuais e dificuldades dos alunos, como a autonomia.

Preparacado das intervengoes na aula

As participantes também prepararam intervencdes para a aula, como questdes
orientadoras e desafiantes para colocar aos alunos, em particular, durante o
momento de discussdo coletiva. Jacinta voltou a ter um papel essencial na
preparacao dessas intervencoes, orientando as futuras professoras para o foco da
aula e da tarefa:

Sara, §5: Utilizando a representagdo pictorica, eles [alunos], se calhar, conseguem
perceber as equivaléncias entre fracoes.

Jacinta, §5: Sim, mas ndo ¢ isso que vamos perguntar aos alunos... Eles podem, pela
s e 3 . . .
representacao iconica, chegar aos L mas depois a discussdo que se pode
, 1 ~ ~ 2
gerar ¢€: — quantos quartos sdo? Sao T
Rute, S5: E, na outra alinea: sdo 2 pizas para 4 meninos, cada um come meia piza.
. . ;. ~ 1
Perguntamos “meia piza € igual a quantos quartos? Entdo, mas comeu S

2
ou comeu Z?”'

Na preparagdo das intervengdes, o grupo ainda contemplou as acdes do professor
na condu¢do da discussdo coletiva, priorizando agdes de desafiar e evitando
informar e sugerir:

Camila, S6: E se eles ndo tiverem 14 chegado, pode ser-lhes perguntado?
Sara, S6: Penso que a ideia ndo ¢ dizer-lhes, mas orienta-los nesse sentido.

Jacinta, S6: Sim, ela [Camila] na discussdo vai orienta-los para isto. Alids, quando
andar pelos diferentes grupos, vai colocando questdes sobre outras
formas de resolver, para ver se impulsiona, mas ndo vai dar respostas. Se
ndo surgir na segunda fase de ensino exploratdrio, ela depois explora isto
na discussao.

Por fim, as participantes discutiram, em conjunto, a formacao dos grupos de
alunos, atendendo a critérios como o numero de elementos por grupo e as
dificuldades manifestadas por cada aluno:

Sara, S6: Grupos de... 4 ou 5? E muito?

Rute, S6: Nao, 3 alunos, no maximo, porque eles se envolvem mais nas tarefas, se
forem menos alunos por grupo.

Camila, S6: OK, fazemos de 3. E equilibrdvamos os grupos de acordo com a
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diversidade ao nivel das dificuldades. Um aluno com muitas, outros com
menos €... Um aluno intermédio.

Rute, S6: Sim. Juntava, por exemplo o aluno H com a aluna I, mas nunca
poderiamos colocar o aluno G. Nao ia funcionar. (S6)

Jacinta incentivou as futuras professoras a pensarem em formas de apoiar e
desafiar os alunos através de questdes e intervencdes e desafiou-as a explorar de
forma mais aprofundada as tarefas, instigando a mobilizacdo do conhecimento
matematico das futuras professoras quanto a estratégias de resolugdo e a
diferentes representagdes do numero racional. E, na formagdo dos grupos de
alunos, Rute assumiu a conducgdo da discussao dado o seu conhecimento da
turma, e partilhou as suas experiéncias com esses alunos, relatando situacdes
semelhantes em que trabalharam em grupo. A professora cooperante sugeriu
ainda que fosse selecionado um porta-voz por grupo, que deveria ser o aluno
mais expedito e com maior capacidade de se expressar oralmente, algo que foi
bem aceite pelas restantes participantes.

Situacoes criticas e conflitos no estudo de aula

Emergéncia de relagoes de colaboragdo

A primeira situagao critica vivida pelo grupo surgiu através da préopria estrutura e
caracteristicas do estudo de aula. Segundo Sara e Camila, ndo era habitual haver
trabalho colaborativo entre elas, ao contrario do que seria expectdvel atendendo a
que o proprio curso incentiva o trabalho conjunto entre o par pedagdgico. Uma
vez que Sara estava ao abrigo do estatuto de trabalhadora-estudante, a sua
disponibilidade era limitada, ao contrario do que acontecia com Camila. Assim,
cada uma planificava as suas aulas individualmente e depois trocavam
“impressodes por e-mail ou mensagem, muito informalmente... era uma partilha,
um envio, um ‘mostrar’ de documentos. Era muito superficial e ndo havia troca
de ideias” (Camila, E). De acordo com as futuras professoras, também nao era
frequente o trabalho colaborativo entre elas e as professoras cooperante e
supervisora:

Sara, E: Com a professora Rute era um trabalho mais orientador do que
colaborativo, porque ela dava-nos os conteidos a abordar naquelas
semanas para depois nés podermos planificar. As vezes dava sugestdes,
mas em dias especiais em que acontecia alguma coisa diferente na
escola. Ajudava mais, porque conhecia os alunos. E dizia o que ela
achava que resultava melhor com aqueles alunos, porque os conhecia.

Camila, E: A professora Jacinta ia a escola supervisionar. Depois disso, falava sobre
a aula supervisionada e se tivéssemos duvidas falavamos sobre o que
iamos fazer na semana seguinte. Mas, se nao tivéssemos duvidas,
acabavamos por so refletir sobre a aula supervisionada.
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Assim, Sara e Camila criaram expectativas de, no estudo de aula, construirem
relagdes colaborativas entre elas, mas também entre elas e as professoras,
particularmente com Jacinta:

Camila, E:  Com o estudo de aula, eu estava na esperanca de ter ajuda e ter outra
visdo, aprofundar o feedback que [Jacinta] me dava nas supervisoes.
Esse foi um dos aspetos que me deixou mais incentivada, motivada.
Passar mais tempo com a supervisora, para tentar perceber melhor
algumas coisas.

E na verdade, como mostramos na secao anterior, a dinamica do estudo de aula
contribuiu para que relacdes de colaboracdo emergissem no trabalho que era
realizado durante as sessdes por todas as participantes.

Note-se, todavia, que o trabalho colaborativo promovido no estudo de aula
nao continuou depois de este ser concluido, retomando aos moldes anteriores, a
excecao da relagdo entre as futuras professoras e a supervisora:

Camila, E:  Depois do estudo de aula, considero que houve trabalho colaborativo
com a supervisora, porque nos ja reuniamos mais vezes € havia reunides
que eram apenas para discutir o que iamos fazer naquela semana. Ai, a
professora ajudava-nos a perceber, mesmo com questdes, o que € que
nds podiamos fazer para melhorar a aula e que outras metodologias
podiamos utilizar.

Progressivo envolvimento das futuras professoras nas discussoes

Nas primeiras sessoes do estudo de aula, Sara e Camila mostraram-se pouco
envolvidas nas discussdes, havendo maior participacdo por parte de Rute e
Jacinta. Camila revelou que a sua participacao inicial foi pautada por sentimentos
de receio e ansiedade, por ndo saber o que esperar do estudo de aula ou o que
seria esperado de si, pelo que optou “por ndo falar muito” (E). E Sara explicou
que, dada a sua falta de experiéncia, ndo sentia que podia contribuir para os
momentos de discussdo tal como Rute e Jacinta, que assumiram com muita
frequéncia um papel de lideranca no grupo. As futuras professoras explicaram
que o seu reduzido envolvimento inicial nas discussoes foi também resultado de
alguma inibi¢ao da sua parte, principalmente por ver Jacinta como uma figura de
autoridade que admiravam e que ndo queriam desapontar: “sentia a supervisora
como alguém que eu admiro muito enquanto profissional e tinha medo de a
desiludir com alguma coisa que eu dissesse... € nao correspondesse as
expectativas dela, entdo preferia ndo falar” (Camila, E). Apesar desta segunda
situagdo critica, a participacdo e envolvimento das futuras professoras nos
momentos de partilha de ideias e de discussdo em grupo foram aumentando com
o decorrer das sessdes. Camila explicou que o seu papel e objetivos do estudo de
aula foram-se tornando mais claros e que se foi sentindo “muito mais confiante...
Ao ter mais tempo para perceber a dinamica, para conhecer as pessoas e perceber
0 que estdvamos a fazer. Isso deu-me mais confianca, e também saber que nao
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estava a ser avaliada” (E). Sara concordou com a colega, acrescentando que
“toda a gente foi ouvida. Nao considero que, por sermos estagidrias, nao
estivéssemos tao envolvidas quanto as professoras” (E).

Receio em partilhar tarefas

Sara e Camila fizeram uma selecdo inicial de tarefas a propor aos alunos nas
aulas de investigacdo que depois, numa sessdo do estudo de aula, partilharam
com as restantes participantes para as analisar, resolver e discutir. Apontada pelas
duas futuras professoras como a atividade realizada no ambito do estudo de aula
onde a colaboracdo foi menos evidente, Sara e Camila procuraram e
selecionaram tarefas de forma individual, a semelhanga do que habitualmente ja
faziam. A terceira situacdo critica revelou-se na partilha dessas tarefas
selecionadas com o grupo. Sara afirmou ter sentido bastante receio em partilhar
as tarefas que havia selecionado, por “medo que as tarefas que eu tinha
encontrado e partilhado nao fossem adequadas aquilo que se pretendia” (E). Este
receio de Sara nao foi partilhado por Camila, que afirmou ter “saido da zona de
conforto” (E), ao ter feito uma selecdo de tarefas que depois adaptou. Sara
ultrapassou esta situacdo de desconforto quando percebeu que as tarefas por si
propostas tinham sido bem aceites pelo grupo e que iam de facto ao encontro do
pretendido.

Incomodidade nas aulas de investiga¢do

A condugdo das aulas de investigacdo esteve na origem da quarta situacao critica.
As futuras professoras estavam conscientes de que cada uma iria conduzir uma
aula de investigacdo observada pelas restantes participantes, algo comum na sua
pratica. Ambas assumiram sentir-se pressionadas, nao por terem Rute, Jacinta e a
investigadora na sala de aula a observar as suas aulas, mas pela presenga dos
equipamentos para gravacao audio e video:

Camila, E:  Tive medo de falhar, sem duvida. Estar a frente de camaras foi dificil,
mas estarem pessoas a observar j& nem me fez confusdo, porque
normalmente nos ja temos a professora Jacinta, a professora Rute,
algumas professoras coadjuvantes.

Para além da gravagdo das aulas, as futuras professoras também afirmaram que
se sentiram responsabilizadas e pressionadas pelo facto de a conducao das aulas
influenciar a recolha de dados para a investigacio de doutoramento da
investigadora, bem como a recolha de dados para os seus relatorios de mestrado
(“A intervencdo pesou muito por eu ter consciéncia de que era para um estudo e
0 querer que corresse bem e para além disso, era a recolha dos dados da tese de
mestrado” Camila, E). Sara acrescentou ainda a preocupacdo com as
aprendizagens dos alunos, dado que “queria ver se os alunos se estavam a
envolver nas tarefas que tinhamos preparado, perceber as perspectivas deles e
ajuda-los a perceber os conteudos” (Sara, E).
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Dificuldade na negocia¢do das agendas

Ao longo do estudo de aula foi sempre complexo gerir as agendas de todas as
participantes. Apesar de ter sido possivel realizar uma sessdo por semana com a
duragdo aproximada de duas horas, foi sempre complexo negociar as datas e
horarios possiveis para todas, o que resultou na quinta situa¢do critica. As
sessOes foram realizadas ao final do dia, depois de todas as participantes
concluirem as suas atividades laborais e prolongando-se para horarios que
entravam em conflito com compromissos pessoais. Assim, houve um constante
descontentamento por parte de todas as participantes relativamente ao horario das
sessOes, mas também no que respeita a sua duracdo. Camila explicou que no final
das sessoes se sentia sempre “cansada. Cansada do dia, das aulas, da préatica... Ja
me custava estar atenta, concentrada a pensar” (E). Sara, pelo seu lado, referiu
que “o tempo que se demorou foi muito... estavamos todas envolvidas em muitas
outras coisas e foi dificil conciliar. Se eu nao trabalhasse, nao teria achado muito
tempo” (E).

Cumprimento do curriculo
Por fim, a ultima situacao critica resultou da pressao sentida por Sara e Camila
para que ndo se atrasassem no cumprimento do curriculo:

Sara, E: Falando da pressao do tempo, digamos assim, ouvimos muito aquela
historia do ‘programa para cumprir’. A professora Rute também ia
dizendo que estavamos a ficar atrasadas e que nao podiamos perder mais
tempo. Tivemos que avancar um bocado rapido [na exploragao de outros
conteudos], depois do estudo de aula. Sentir essa pressdao também nos
constrangeu um bocado.

Perspectivas das participantes

Uma vez terminado o estudo de aula, Sara destacou que “nao fazia ideia de como
trabalharmos juntas ia ser gratificante” (Sara, E). A futura professora justificou
esta afirmac¢do destacando a antecipacdo das estratégias que os alunos poderiam
utilizar na aula para resolver as tarefas, algo que foi significativo para ela:

Sara, E: Sermos cinco pessoas a colaborar e a trocar ideias foi bom. Quando eu
resolvo uma tarefa, normalmente lembro-me de uma ou duas formas de
resolver. Sei que ha mais, mas ndo me surgem naturalmente ¢ assim em
grupo ¢ mais facil perceber que efetivamente ha quatro ou cinco formas
de resolver e saber que existem ¢ bom, porque ficamos mais despertas na
aula.

Por sua vez, Camila, para além da antecipagdo das respostas dos alunos, salientou
a preparagdo de intervengoes e questdes a fazer durante a aula: “A antecipacao
das respostas e daquele questionamento todo ajuda a perceber o que pode
acontecer. E sozinha eu nunca ia conseguir fazer assim, tdo detalhadamente”
(Camila, E). A futura professora voltou a referir a forma como este trabalho em
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grupo “e com professoras que sabem tantas coisas ... pude sentir-me mais
confiante, a pensar que a aula ia mesmo ser uma boa aula!” (Camila, E).

Por sua vez, a professora cooperante disse que a grande vantagem do estudo
de aula foi precisamente “dedicar tempo a pensar em grupo” (Rute, E), realcando
também o trabalho conjunto e a partilha de ideias entre todas. Apesar de
considerar um trabalho que dificilmente pode ser adotado pelas escolas com
regularidade devido ao tempo que requer, Rute destacou varias vezes o potencial
de “trabalhar juntas. Termos cinco cabecgas a pensar. Nao estar sozinha. Faz-me
pensar que € um trabalho que merece ser feito com regularidade” (Rute, E). A
professora cooperante ainda enfatizou a influéncia que a antecipacdo detalhada
feita em conjunto das respostas dos alunos teve na condugao da aula, bem como
as diferentes perspectivas das participantes:

Rute, E: A aula nao teria sido tdo explorada, ndo seriam tdo exploradas as
respostas dos alunos... Tal como ndo eram se ndo as estivéssemos a
resolver entre nds. O facto de as termos estado a resolver em conjunto e
a vé-las de diversas perspectivas leva a que, quando estamos com os
alunos, tentemos puxar mais por eles.

A professora supervisora foi ao encontro da perspectiva de Rute quanto ao
trabalho colaborativo promovido pelo estudo de aula. Jacinta referiu que estarem:

Jacinta, E:  ...cinco pessoas envolvidas durante imensas horas a discutir cada fase da
aula, cada tarefa ao pormenor, sempre com a participacao e colaboragdo
de todas... Fez com que conseguissemos antecipar todas as resolugdes e
dificuldades dos alunos [apresentadas na aula], o questionamento... Foi
tudo antecipado e discutido entre todas.

Globalmente, tanto as futuras professoras como as professoras salientaram o
trabalho em grupo na troca de ideias e discussdes sobre os varios aspetos a
considerar na preparacao da aula de investigacdo como um aspeto muito positivo
do estudo de aula, o qual permitiu a existéncia de diferentes contributos e troca
de experiéncias entre as participantes.

Jacinta constatou que, no geral, houve um envolvimento e motivagado
crescentes por parte das participantes com o decorrer do estudo de aula, incitado
pelo ambiente colaborativo de partilha de ideias:

Jacinta, E:  Com o passar do tempo foram ficando mais colaborativas e envolvidas e
penso que as proprias discussdes as motivaram. O facto de prepararmos
tudo em conjunto foi muito motivador para elas [as futuras professoras].
Comecaram a sentir-se mais seguras. Perceberam que a ideia era que
todas nés discutissemos e preparassemos tudo juntas.

A par disso, a professora supervisora referiu que “ter discutido e planificado em
grupo, de forma consistente, deu-lhes outra seguranga para conseguirem
monitorizar o trabalho dos alunos e anteciparem uma discussao” (Jacinta, E).
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Em suma, todas as participantes do estudo de aula destacaram o impacto
positivo do trabalho colaborativo e da troca de ideias na antecipagdo de
estratégias de resolucao das tarefas e na preparacdo de intervencdes e questoes a
colocar aos alunos durante a discussdo coletiva. Ao trabalharem em conjunto, as
participantes também contactaram com diferentes perspectivas, nomeadamente
sobre as tarefas. Estes aspetos influenciaram a confianca das futuras professoras,
que se sentiram mais seguras para conduzir as aulas.

DISCUSSAO

A fase de planeamento da aula de investigacdo promoveu varios momentos que
fizeram emergir dinamicas colaborativas, em que as participantes trabalharam em
conjunto (Boavida e Ponte, 2002; Fujii, 2018). Através das discussdes em grupo,
as futuras professoras compreenderam que as tarefas sdo um elemento essencial
na aula de Matematica, tal como aconteceu no estudo de Martins et al. (2023). O
grupo também analisou os documentos curriculares em vigor e as participantes
tomaram decisdes em conjunto em relacdo a definicdo dos objetivos de
aprendizagem para as aulas (Fujii, 2018). A adaptagdo de tarefas também foi uma
oportunidade para diversos momentos de partilha de ideias entre as participantes,
que analisaram e exploraram matematicamente as tarefas, tal como sugere Fujii
(2018) e adaptaram-nas, tomando decisdes em grupo, negociando entre elas
(Boavida & Ponte, 2002) e trocando ideias assentes em conhecimento tedrico e
pratico (Magnusson et al., 2021). Para antecipar o trabalho dos alunos e preparar
as intervencoes na aula, a supervisora e a professora cooperante intervieram mais
nas discussdes com base na partilha de experiéncias e praticas de sala de aula,
conforme dizem Fialho e Sarroeira (2012).

Apesar de o estudo de aula promover dindmicas colaborativas entre as
participantes, também surgiram situagdes criticas e conflitos, tal como no estudo
de Quaresma e Ponte (2021), nomeadamente: 1) a emergéncia de relacdes de
colaboragdo; 2) o progressivo envolvimento das futuras professoras nos
momentos de discussdo em grupo; 3) o receio em partilhar as tarefas
selecionadas; 4) a incomodidade na conducdo das aulas de investigagdo; 5) a
dificuldade na negociacdo das agendas das participantes; e 6) a pressao sentida
pelas futuras professoras para cumprir o curriculo. Algumas destas situacdes
tiveram origem na relagdo entre Sara e Camila, pois ndo existia colaboracao fora
do estudo de aula. Outras situagdes criticas estdo relacionadas com conflitos
internos e individuais das futuras professoras que se concretizaram no receio em
se expor e envolver nas discussdes, em partilhar as tarefas selecionadas ¢ em
conduzir a aula de investigagdo. Também existiram situagdes criticas
relacionadas com a relagao entre futuras professoras e professoras, o que foi
evidente no receio de Sara e Camila ndo corresponderem as expectativas da
supervisora, por a encararem como figura de autoridade e ainda pela pressao que
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sentiram, por parte da professora cooperante, para cumprir o programa. A
negociacdo das agendas foi uma situacdo critica transversal a todas as
participantes, que manifestaram dificuldade em conciliar o estudo de aula com
outros cCompromissos.

Com o decorrer das sessoes, as participantes foram-se envolvendo mais e
sentindo-se mais confiantes para expor as suas ideias, o que contribuiu para a
constru¢ao de uma relacdo de confianga (Christiansen et al., 1997). Contudo, as
relagdes colaborativas estabelecidas entre as participantes ndo continuaram apos
o estudo de aula. Apesar de se verificar uma dindmica diferente entre a
supervisora ¢ as futuras professoras, as relagdes entre as outras participantes
permaneceram semelhantes as que existiam anteriormente, dado que nao
emergiram novos objetivos comuns nem novas formas de trabalho conjunto
(Quaresma e Ponte, 2021).

Depois de participarem no estudo de aula, as futuras professoras revelaram
que o trabalho em grupo lhes permitiu sentirem-se mais seguras para conduzir as
aulas, particularmente por as terem planificado detalhadamente, considerando
aspetos que habitualmente nao contemplavam, o que promoveu a construgdo de
novas compreensoes, tal como refere Christiansen (1999). A partilha de ideias
levou a que conseguissem mais facilmente ultrapassar dificuldades como a
antecipacdo do trabalho dos alunos, dada a contribuigdo das professoras mais
experientes e com diferentes niveis de conhecimento profissional (Magnusson et
al., 2021). J4 Rute destacou a forma como a preparacdo da aula em conjunto
influenciou a sua conducdo e envolveu diferentes perspectivas sobre as tarefas e
as aulas. Jacinta também identificou o trabalho colaborativo como muito positivo
para a preparagdo das aulas e para o aumento ao nivel de envolvimento das
participantes nas sessoes.

CONCLUSAO

No estudo de aula, as participantes tomaram decisdes em conjunto € assumiram
papéis distintos (Boavida e Ponte, 2002) que j& estavam atribuidos a priori, como
seria expectavel num estudo de aula na formacao inicial: 1) futuras professoras,
que estdo a realizar a sua pratica pedagogica; i1) professora da instituicdo de
formagao, supervisora da pratica pedagogica e orientadora do relatorio de pratica
de ensino supervisionado das futuras professoras; e ii1) professora cooperante, da
escola basica que acolhe os futuros professores e titular da turma de alunos.
Contudo, para além destes diferentes papéis, existe também uma relacao
hierarquica, em que as professoras assumem uma posi¢ao superior a das futuras
professoras. Esta diferenca hierarquica foi visivel nos receios e inibicoes
evidenciados pelas futuras professoras em diversos momentos. Apesar dessa
condicionante, verificou-se neste estudo que as participantes constituiram um
grupo diversificado, integrando diferentes valéncias, multiplas perspectivas e
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interpretacdes sobre a mesma realidade (Boavida e Ponte, 2002). Futuras
professoras e professoras discutiram e tomaram decisdes conjuntas, comunicaram
e negociaram, apesar de assumirem papéis com diferente intensidade e
caracteristicas (Castle, 1997; Christiansen, 1999). Uma vez que todas as
participantes estavam familiarizadas com o funcionamento da prética
pedagdgica, os seus papéis eram ja reconhecidos e compreendidos por todas, o
que contribuiu para o desenvolvimento de confianga entre todas (Christiansen et
al., 1997).

Este artigo mostra que, tal como outros processos sociais, o estudo de aula
fez emergir situagdes criticas e conflitos que, umas vezes, promoveram o
desenvolvimento de relacdes colaborativas e, outras vezes, causaram
constrangimentos e dificuldades (Quaresma e Ponte, 2021). Este caso mostra
que, também na formacgao inicial de professores, o estudo de aula pode contribuir
para a constru¢ao de relagcdes colaborativas que nao existem a partida, e que se
desenvolvem através do trabalho conjunto. Neste estudo de aula, as participantes
trabalharam em copropriedade, assumindo responsabilidade partilhada,
construindo conce¢des e partilhando o objetivo de resolver um problema e
desenvolveram conhecimento no seio de um grupo que analisou e refletiu sobre a
pratica profissional (Little, 1990). Desta forma, e apesar de existirem relacdes
hierdrquicas entre participantes, este processo formativo, pelas suas
caracteristicas e estrutura, promoveu dinamicas colaborativas entre as
participantes capazes de promover aprendizagens profissionais nas futuras
professoras.
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COLLABORATIVE DYNAMICS IN A LESSON STUDY IN INITIAL
TRAINING OF MATHEMATICS TEACHERS

Nicole Duarte and Jodo Pedro da Ponte

Lesson study is a formative process of collaborative nature in which teacher and
prospective teachers work together on a mathematical topic related to students’
learning, study curriculum documents and plan a lesson that they conduct and
reflect on (Fujii, 2018). Lesson study enables to encourage collaboration between
teachers (Quaresma & Ponte, 2021), but also between prospective teachers
conducted in initial training (Magnusson et al., 2021). However, there are few
studies that explicitly investigate how collaborative dynamics develop among
prospective teachers and teachers during lesson study, as there are hierarchical
relationships between participants, contrary to the principle of equality in
collaboration usually highlighted by the literature (Boavida & Ponte, 2002; Day,
1999). Thus, it is interesting to consider questions such as: Can prospective
teachers and teachers effectively establish collaborative relationships during
lesson study? What conflicts emerge from these collaborative relationships? How
do prospective teachers and teachers view such collaborative relationships?
Taking these questions as a starting point, we analyse a lesson study carried out
with prospective mathematics teachers who will teach at grades 5-6 and their
supervisor and cooperating teacher in order to contribute to the knowledge about
the collaborative dynamics promoted in a lesson study carried out in initial
teacher education. The methodology adopted is qualitative and interpretative
(Bogdan e Biklen, 2007). The lesson study had 12 sessions and two research
lessons were conducted that focused on the topic of rational numbers, in grade 5.
Data were collected through observation of the sessions and semi-structured
interviews. Data were analysed inductively (Amado, 2013) to identify significant
episodes from the planning phase of the research lesson of the lesson study that
showed collaborative dynamics between the participants.The results show that
this lesson study promoted collaborative dynamics among the participants
through moments of discussion and sharing of ideas in activities such as the
selection of mathematical tasks, the anticipation of students’ work and the
preparation of interventions in class. However, there were critical situations and
conflicts during the lesson study that were overcome by the very dynamics of
this formative process, such as the fear of sharing the selected tasks and the
difficulty in negotiating the participants’ agendas. Despite these situations, the
participants considered that the collaborative dynamics promoted in the lesson
study allowed the development of the prospective teachers’ knowledge and was
apparent in the way they conducted the lessons.
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