RECUPERANDONOS DE LA DEPRESION:
ALGUNAS PROPUESTAS PARA NUEVOS
HORIZONTES EDUCATIVOS'

ALBERTO J. QUIROGA PUERTAS

Universidad de Granada
aquiroga@ugr.es

Recepcidn: 12/01/2016 - Aceptacion: 07/04/2016

Resumen — Este trabajo propone el empleo de textos diddcticos compuestos y empleados
en la Antigua Grecia como material alternativo a los métodos de aprendizaje de cardcter
mads tradicional en la ensefianza de la lengua griega en el marco del plan Bolonia. Asi, la
naturaleza pedagégica de compilaciones como los progymnasmata y los Hermeneumata
Pseudodositheana se adecua muy bien al cardcter introductorio de los primeros estadios del
aprendizaje del griego como lengua minor en varias universidades espanolas. Igualmente,
se propone la organizacién de seminarios interdisciplinares para ayudar a entender al
alumnado la presencia del legado cultural heleno enlos distintos Grados de Humanidades.
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LEAPING OUT OF DEPRESSION:
SOME PROPOSALS FOR NEW EDUCATIONAL HORIZONS

Abstract — This paper aims to propose the usage of didactic materials originally com-

posed and used in Ancient Greece as an alternative to more traditional textbooks when

teaching Ancient Greek in the context of the Bologna Process. The pedagogic nature of

compilations such as the progymnasmata and the Hermeneumata Pseudodositheana fits in

the introductory levels of the teaching of Ancient Greek as lingua minor. This paper also

propounds the organization of seminars to help students understand the relevance of the
Classical legacy in Humanities Degrees.

Keywords — Ancient Greek teaching, progymnasmata,
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EN UN CERTERO ARTiCULO publicado en el afio 2010, Santiago Carbonell
dabavozala frustracion de los fil6logos cldsicos que contemplamos como las
sucesivas reformas educativas, los cambios sociales que las han provocado
y el absurdo pragmatismo que dictamina las politicas educativas estin dan-
do al traste con una disciplina tan trascendental como vilipendiada desde
diversas esferas institucionales. Estas criticas pueden enmarcarse en un con-
texto més amplio, la crisis de las Humanidades en la ensefianza secundaria
y superior. Los trabajos de Salvador Corrales (2007), Martha C. Nussbaum
(2010), Carlos Garcia Gual (1999) o de Nuccio Ordine (2013) denuncian
la situacién de la ensenanza de las Humanidades en las instituciones edu-
cativas occidentales como un claro sintoma de los estragos causados por
el capitalismo y el neoliberalismo imperante. Algunas voces acreditadas
consideran que los cambios educativos estructurales han cristalizado en la
implantacién del conocido como «plan Bolonia» en el marco del Espacio
Europeo de Educacién Superior (EEES) y sus reformas a nivel estructural
con la creacién de los créditos EcTs (European Credit Transfer System).

Laintencién del presente articulo es hacerse eco de una de las peticiones
del trabajo de Carbonell (renovar y adaptar aspectos metodolégicos y de
contenido alos nuevos tiempos sin renunciar al rigor propio de la Filologia
Clasica) proponiendo un nuevo corpus de textos y actividades interdisciplina-
res parala docencia de la asignatura cuatrimestral de cardcter basico «Griego
clasico» ofertada en algunas universidades (e.g., Universitat Autdnoma de
Barcelona; Universidad de Granada; Universidad Complutense de Madrid;
Universidade de Santiago de Compostela) a estudiantes que no cursan el
Grado de Filologia Clésica. Ya sea como parte de un itinerario minor o como
una asignatura de cardcter obligatorio para el alumnado de diversos Grados
de disciplinas humanisticas (e.g,, Estudios Franceses; Estudios Ingleses;
Filologia Hispanica; Historia; Literaturas Comparadas), lo cierto es que el
griego clasico ha encontrado un nuevo escaparate en el mundo universitario
fuera del dmbito de estudios de Filologia Clésica. Por lo tanto, urge aprove-
char este nuevo marco para poner en valor la lengua y la cultura griega ante
un alumnado que, a excepcién de los pocos estudiantes que hayan cursado
«Griego clésico» durante el bachillerato, entrard en contacto por primera
y tltima vez con la civilizacién helena al matricularse en esta asignatura.

Vid. Corrales 2007. Bandrés Moya 2015: 60-61 habla de la «tecnolatria» como uno de los factores que
ha contaminado los horizontes culturales de la Universidad.
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Obviamente, la implantacién de una asignatura de caricter introductorio
(conviene recordar que solo se imparte durante un cuatrimestre) no revierte
la situacion descrita por Santiago Carbonell, pero si ofrece cierto solaz para
poder paliar el deficiente status del griego cldsico en el sistema universitario
espafiol. Se trata, en primer lugar, de una oportunidad para dirigirse a un
elevado numero de estudiantes de distintos Grados, hecho que conlleva
asimismo una gran responsabilidad dado que serd la tinica ocasién enla que
elalumnado podré trabajar de cerca con los conceptos y patrones culturales
que constituyen la matriz de la cultura occidental. Lejos de considerar tal
heterogeneidad un obstéculo, creo que es necesario sacar provecho a esta
diversidad para poder demostrar que el legado cultural cldsico pervive,
transformado o intacto, en gran parte de los contenidos de los Grados de
Humanidades. Asi, la organizacién de los seminarios tematicos descritos mas
adelante persigue concienciar al alumnado universitario de la ubicuidad del
legado cultural heleno en las disciplinas humanisticas que se imparten en
la educacién superior. Asimismo, hay que ser conscientes de que ademds
del beneficio pedagégico que se deriva de la ensefianza y del conocimiento
de la cultura y lalengua griega, no debe pasarse por alto que el aprendizaje
efectivo de una asignatura de esta naturaleza potencia lo que en el marco
del Plan Bolonia se ha dado en denominar «competencias>*.

Es por estos motivos que la programacién docente de una asignatura de
griego cldsico ofertada a alumnos de distintos Grados universitarios debe
aspirar a algo mds que ala ensefianza de paradigmas verbales, declinaciones
y nombres ilustres. En mi opinion, esta asignatura debe inculcar la idea de
la cultura griega como la principal fuente de la que proceden los patrones y
arquetipos culturales de nuestra sociedad e, igualmente, poder insuflar en
el alumnado el afdn por encarar sus Grados con la certeza de que el estudio
de la lengua y la cultura griega podra proporcionarle paralelos y modelos
culturales que apareceran en los contenidos de diversas asignaturas de su
Grado*. Dado que no es posible ensefiar todos los contenidos gramaticales
necesarios para traducir textos griegos con fluidez ni la riqueza de la cultura

Para una reflexion sobre la naturaleza y cambios traidos por el Plan Bolonia y las denominadas «com-
petencias>, vid. Salaburu, Haug & Mora 2011: 154-158; Schomburg & Teichler 2014; Valle 2010: 49-53.
En términos similares, Garcia Gual 1999: 38: «En cualquier sociedad, educar es formar a los jovenes
dentro de las ensefianzas y saberes de un pasado, ya sea de tradicién nacional, cultural, religiosa o poli-
tica. La tradicidn se ofrece como marco de referencia y como punto de apoyo para atalayar el presente
y el futuro>.
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griega en un cuatrimestre’, la imparticién de esta asignatura deberia aspirar
a proporcionar unos conocimientos minimos de lengua griega (funciona-
miento y mecanismos lingiiisticos, construcciones sintdcticas, etimologias
y vocabulario)® asi como a fundamentar y demostrar la relevancia y tras-
cendencia de la literatura y sociedad de la Grecia cldsica como vehiculo de
distintos discursos ideoldgicos y culturales en Occidente. Con estas premisas
enmente, en las siguientes paginas propondré una nueva seleccion de textos
que por su contenido pedagégico es de gran rendimiento académico parala
ensenanza de lalengua griega asi como la organizacién de seminarios adap-
tados alas necesidades curriculares de cada Grado que oferta esta asignatura
para impartir el contenido cultural del temario.

. Es de sobra conocido que la cuestién del método de ensenanza del griego

clésico ha sido objeto de debate durante décadas’. La propuesta que a con-
tinuacion detallo no pretende corregir deficiencias que puedan existir en
metodologfas anteriores ni postular un método innovador, sino hacer uso en
clase de textos griegos de época imperial y tardo-antigua que fueron com-
puestos y empleados con un marcado carédcter didéctico. Como eslogico, las
primeras sesiones de la asignatura deben dedicarse a familiarizar al alumnado
con los rudimentos basicos del griego clasico (alfabeto, pronunciacién, los
paradigmas nominales y verbales, etc.), etapa durante la que es recomendable
seguir manuales para la ensenanza de la morfologia y la sintaxis del griego®.
Tras estas primeras semanas, se empezaria a trabajar con los progymnasmata.
Esta coleccién de ejercicios preparatorios constitufa el nicleo del aprendizaje
previo ala composicién de declamaciones y discursos en el sistema educativo
enla Antigiiedad en el transito de la educacién secundaria ala educacion su-
perior®. Conservamos varios corpora de progymnasmata de autores de época
imperial y tardo-antigua (Teén, Hermdgenes, Libanio y Aftonio), periodos
en los que el legado cultural de la paideia clsica se reelabor6 para acomo-
darlo a un contexto cultural y social distinto al que produjeron los textos

En este sentido, hay que tener en mente las reflexiones de Herndndez Muifioz 1995.

Para una metodologia y criterios del aprendizaje del vocabulario griego, vid. Lucas 1990: 211-235.
Sobre la dificultad que entrafia realizar una seleccién de textos griegos para su analisis y traduccién en
clase, vid. Alcalde-Diosdado Gémez 2000; Garcia Romero 1992; Gémez Espelosin 1985.

Berenguer Amenos 1992; Diaz Avila 2014; Galiano & Rodriguez Adrados 1955; Lucas 1992; Rico 2009.
De entre la amplia bibliografia sobre el tema destacan los siguientes trabajos: Cribiore 2007; Fernandez
Delgado 2007; Heath 2003; Mestre 2007; Penella 2011; Reche Martinez 1991: 7-14; Webb 2001.
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que conformaban estas colecciones de ejercicios retéricos. El contenido
de los progymnasmata es variado pero siempre gira en torno a textos y mo-
tivos del canon cultural cldsico: ejemplos extraidos de Homero, Herédoto
o Alcmeon alternan con referencias a Platén, Didgenes o a personajes mi-
tologicos. Este material se trabajaba con el profesor de gramatica o con el
sofista en funcién de la dificultad del tipo de ejercicio. Aunque hay grandes
semejanzas entre las diversas colecciones que conservamos, el numero de
ejercicios y los ejemplos podian variar”. El listado completo de ejercicios
que aparecen en las colecciones de progymnasmata era el siguiente: fabula,
relato, chreia, sentencia, refutacién, confirmacién, lugar comun, encomio,
vituperio, comparacion, etopeya, descripcion, tesis y propuesta de ley.

Hay varios aspectos que, en mi opinion, avalan el uso de los progymnas-
mata parala asignatura de «Griego Clésico» como lengua minor. En primer
lugar, estos ejercicios fueron compuestos con un evidente fin pedagégico y,
sobre todo, propedéutico, aspecto que comparten con la orientacion de la
imparticion del griego clasico a alumnos que no cursan el Grado de Filologia
Clasica. En segundo lugar, el orden de los progymnasmata se corresponde
con la dificultad creciente de estos ejercicios, por lo que esta misma clasifi-
cacién nos permite graduar la dificultad de las traducciones en funcién de
las necesidades docentes. En tercer lugar, al mismo tiempo que se traducen
y analizan estos ejercicios, también se refuerza el contenido cultural de la
asignatura. El hecho de que los textos de los progymnasmata remitan a los
autores, géneros y obras del legado cldsico que hoy consideramos canénicos
contribuye a un aprendizaje transversal y completo. Finalmente, trabajar en
el aula universitaria con textos reales elimina la patina de artificialidad que
acusan algunos métodos modernos. Desde un punto de vista pedagdgico,
considero que traducir el mismo material con el que los jévenes de época
imperial aprendian a componer textos de complejidad creciente supone una
motivacién de la que otros métodos carecen.

Una propuesta adecuada a las necesidades de esta asignatura consiste en
seleccionar varios ejercicios de la coleccién de progymnasmata de Aftonio,
un sofista del siglo 1v d.C. que quiso ilustrar con ejemplos practicos los pre-
ceptos tedricos de los ejercicios que el famoso rétor Hermégenes compuso

Sobre el mundo cultural y social en el que se practicaron estos ejercicios, vid. Whitmarsh 200s.
Rodriguez Moreno 1998.
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enlos siglos 11-111 d.C.* En un primer estadio, se pueden analizar y traducir
ejercicios simples en cuanto a su contenido y extensién como la fibula yla
chreia. El tema escogido por Aftonio para ejemplificar estos dos tipos de
ejercicio hace hincapié en la cultura del esfuerzo (la fibula seleccionada es
la de las hormigas y la cigarra, mientras que la chreia diserta sobre la el fa-
moso aserto de Isdcrates «laraiz de la educacién es amarga, pero dulces sus
frutos> ). Son textos, por lo tanto, de largo recorrido en la cultura occidental
y asequibles desde un punto de vista lingiiistico (la sintaxis de los textos se
reduce bdsicamente a oraciones de relativo y sencillas construcciones de
infinitivo) que suponen una buena piedra de toque para practicar la traduc-
cion en el transito del nivel inicial al intermedio. En un segundo estadio, se
propondra el andlisis y traduccion de los progymnasmata de la refutacién
y de la tesis. Esta eleccion estd motivada no solo por la mayor complejidad
estructural de dichos ejercicios, que se adecua a una etapa mds avanzada
del curso, sino especialmente por el gran rédito que se puede obtener de
ellos a la hora de fortalecer las habilidades y capacidades argumentativas
del alumnado. En este sentido, al andlisis morfosintactico encaminado a la
traduccion de los textos se anadird un andlisis de las técnicas compositivas
para dotar a los estudiantes de estrategias argumentativas que forman parte
de las competencias que deben adquirir en su formacién universitaria. Asi,
en la refutacién «no es probable la historia relativa a Dafne> se aprecia con
claridad la estructura argumentativa y el uso de tropos retéricos tales como
la pregunta retdrica empleada con fines apologéticos. Con un objetivo afin
se propone la traduccién del ejercicio de la tesis, puesto que contiene in-
dicaciones precisas sobre como sostener o refutar argumentos. De hecho,
este tipo de ejercicios fundamentados en los progymnasmata tuvo una gran
suerte en el Medievo, e incluso hoy dfa se viene practicando en algunas uni-
versidades del mundo anglosajén con el objetivo de mejorar las destrezas
oratorias y argumentativas del alumnado universitario®.

Ademads de los progymnasmata, me gustaria reivindicar el empleo de los
denominados Hermeneumata Pseudodositheana, una compilacion extrema-
damente misceldnea cuyo valor reside en ser parte de materiales empleados
en época imperial y tardo-antigua para ensenar griego a hablantes de latin y

Sobre este aspecto, vid. Ruiz y Yamuza 1994.
La tesis de Sue Baxter 2008 recomienda el uso de los progymnasmata para el aprendizaje de técnicas
compositivas y argumentativas en instituciones educativas norteamericanas.
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latin a hablantes de griego. Aunque la datacién y la clasificacién interna de
los textos resultan muy dificiles por la variedad de géneros y formas literarias
asi como por la ausencia de indicadores internos que ayuden a proponer
una datacion precisa, George Goetz los edit6 en una coleccién conjunta
porque comparten un marcado cardcter pedagdgico*. La temadtica de los
Hermeneumata Pseudodositheana es muy variada: desde ejercicios gramati-
cales bésicos y glosarios de palabras a textos sobre episodios de la guerra de
Troya o colloquia sobre el dia a dia de un estudiante del siglo 11 d.C.

La variedad del corpus de Hermeneumata asi como la brevedad y la
disposicion de los textos multiplican su potencial pedagégico en una asig-
natura de cardcter introductorio como la que aqui se trata. El Colloquium
Harlenianum, por ejemplo, ofrece un listado de expresiones que se pueden
emplear en discusiones, mientras que en el Colloquium Stephani se puede leer
una sinopsis del conflicto troyano. En lineas generales, en los Hermeneumata
abundan las escenas cotidianas de estudiantes que salen a comprar ropa,
preparan una cena para invitados o que comentan su experiencia cotidiana
en la escuela. El Colloquium Montepessulanum nos ofrece un texto de esta
naturaleza. El comienzo de este colloquium destaca el afén de un estudiante
por dominar el griego y el latin:

1. ’Emeid1) 6p® moMovg émdvpovvrag
EXMnvioti Stodéyeodar xal Pwpaiori prjre
ebxep@s dvvaadat Sua v Svoyépetav

xai TOALTAR LAY TOV PpdTwy, 00X
£peloauny TodTo Totfjoa tva €v TpLoty
BiBAiotg Epunvevpatixois TavTa & PrpTA
ouYypAVwpaL EpXOUaL YPAPELY ATIO

dAga Ewg w. dyadijL Toynt Yeol eot.

2. Kadnyntd, xaipe, éwetdr) HAw xai Aoy
¢mdopd Aadetv ENnvioti xai Pwpaiori,
¢pwT® o, émiotdrta, 8i8afov pe. Eyw
motow, £&v pot tpdaayxnis. [pooéxw

oot émpe@g. "Ene1d?) odv 6p® o€ TovTOoL
TOD TTPAYHUATOG, TOVTETTLY TADTHG Ti|g
Stadéxtov Tig Aeyopévng Pwpdixi,
¢mSvpodvra, émSeifw oot, Téxvov, Tt
odx 0Tt ToD TVXOVTOG AvIpWToL

1. Quoniam video multos cupientes Graece
disputare et Latine neque facile posse
propter difficultatem et multitudinem
verborum, non peperci hoc facere ut in
tribus libris interpretatoriis omnia verba
conscribam. Incipio scribere ab alfa

usque o. bona fortuna. Dii propitii.

2. Praeceptor, have. Quoniam volo et

valde cupio loqui Graece et Latine, rogo

te, magister, doce me. Ego faciam, si

me adtendas. Adtendo (te) diligenter.
Quoniam ergo video te huius rei, hoc est
eius interpretationis quae dicitur Latinae
cupientem, demonstrabo tibi, fili, quoniam
non est cuiuslibet hominis deprehendere,
sed docti et ingeniosi esse doctrinam.

Aspectosrelativos ala datacion, naturalezay clasificacion de los textos en Debut 1984; Dickey 2012-2015:
16-30, 37-44; Dionisotti 1982: 86-96; Huys & Pittomvlis 2008: 285-289.
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xatadaPety, aa wemarSevpévon xai
edQueoTaTov elvat padnow. Sux TodTo
Tolvuy oot pdMov T@L pf) eid6Tt pndev
Suynoacdat éxdoopar. ypeia 0OV

ooi éoTty & TapayyENw- dxor|, pviun,
Stavoua, Tpify xadnuepvi) Texvitnv
moLel. T0DTO oEAVTOL €AV TTAPATYNLG,
uododg Svvaoar padeiv. Svo odv eioty
npdowma T Stodeydpeva, Ey® xal o0. oD
€l 0 émepwT@Y, £Y0 dmoxpidroopat. Tpod
TavTOG 00V dvayvwoxe Tpavdg (capdg).

Propter hoc etiam tibi magis qui nescis
nihil disputare exponam. Opus ergo tibi est
quae praecipio: auditus, memoria, sensus,
usus cotidianus artificem facit. hoc tibi si
praestiteris, mercedes potes discere. Duae
ergo sunt personae quae disputant, ego et
tu. Tu es qui interrogas, ego respondebo.
Ante omnia ergo lege clare (diserte).

Como sucede en otros Hermeneumata, el Colloquium Montepessulanum
ofrece varias escenas convivales muy ttiles para el aprendizaje de vocabulario:

1. Emeidn) pidovg éxddeoa, ENdE mpog
£ué xal étolpacoy MU Tdvta T Xpeia
dvTa gig Seimvov xal T@L payeipwt gime
iva & TPooPAyLa XaADG ApTHONL.

12. "EASate &8¢, éxtvagare v TOM)Y,
Yéte 10 TpooxEPAAALOV, TIEPIpAAETE
otpwpata xai Tepipodata, EAxdoaTe 0Gpov,
pavate B8wp, oTpwoate TO TPLXAAIVIOY,
QEPETE TA TTOT PLA XAl T& APYVPWUATA.
ov, TouSdptov, &pov THv Adyvvov xai
Youwaov 88wp, oxicov 0Aa, xatapatov
Ty Tpdmelav xai &g €ig T péoov. éyw
0lvoV TIPOPEPW. TADVATE T TTOTHPLAL.

17. Képaoov fuiv. dyxwvicwpev. 30g

AUV Tp@TOY TEDTAA 7| x0NoXDVIaG. BdAe
Yépov. 80g pagdavouvg xai payaiptov. &g
8Edyapov xai piSaxag xal oixvovs. Pépe
dvixtov xal xo\iSiov xal v pTpav.
867e dprovg othryvitag. Pade EAatov

eig TOV Tépryov. Tag Ipicoag Aémoov

%ol 98¢ &mi T Tpdmelav. 6te otvnmt

Xl THY TpaxAiSa xal TOV xwAedv.

18.°0 ix9d¢ dmtnTat. Tépe v ENagov
xal TOV ohaypov xal THv Spviy xai Tov
Aaydv. Todg xavhodg moinoov. Tépe xpéag
&€ 8atog Taxepov. Sog xpéag dmTov. Sog
Autv metv. ITavreg émiopev. QPépe Tag

142

11. Quoniam amicos invitavi, veni ad me et
para nobis omnia quae opus sunt in cenam
et coco dic ut pulmentaria bene condiat.

12. Venite huc, excutite culcitam, ponite
pulvinum, operite stragula et opertoria,
ducite scopam, spargite aquam, sternite
triclinium, adferte calices et argentum. tu,
puer, tolle lagunam et imple aquam, scinde
ligna, exterge mensam et pone in medium.
ego vinum proferam. lavate calices.

17. Misce nobis. accumbamus. da nobis
primum betas aut cucurbitas. mitte
liquamen. da radices et cultellum. pone
oxogarum et lactucas et cucumeres. adfer
ungellam et ventriculum et vulvam. date
panes siligineos. mitte oleum in salsum.
sardinas exquama et pone super mensam.
date sinape et collarem et coloefium.

18. Piscis assatus est. Praecide cervum et
aprum et gallinam et leporem. coliculos
fac. praecide carnem ex aqua madidam.
da carnem assam. da nobis bibere.
Omnes bibimus. Adfer turtures et
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TpuYdvag xal TOV pactavov. gpépe Toddap fasianum. adfer sumen et allecem. perfunde.
manducemus. Optime factum est. Da
porcellum assum. valde calet. praecide
illum. adfer mel in acetabulo. adfer et
anserem saginatum et sale conditum (et sale
conditum). da aquam ad manus. adferte

si quid habetis, colostram cum melle et

Gelonianum. parti eum. tollamus partes.

xal Nxa. mepixee. paywpev. Opaiwg
gyéveto. Adg yohadnvoy dmTdv. mav (et
Tépe adTOV. Pépe péML eig TO OEOPagov.
PEpe xal xiva orTevTOY Xal CaMAxwva
(reat aoTév). Sdg BOwp el yelpag. pépete
€l T1 Exete, TpwTOYANa peTd péMiTog xal
XOTLTAY. HEPLOOV ADTHY. APWUEV T& PépT).

De igual modo, el ritual del bafio constituye un leitmotiv presente en
este colloquium:

14. ATeAYaTw Tig xail dyyethdTw Emetdn)
gpyopau i Padaveiov TrytNivov.
dxohoddet Auiv. oot Aéyw, Tepieddapya.
Thpet Emped@g. £yw 8¢ Ewg &v TéTOY

14. Eat aliquis et nuntiet quoniam
venio in balineum Tigillinum. sequere
nos. tibi dico, purgamentum. serva
diligenter. ego autem usquedum locum

€0pioxnTE TOV HOPOTIWANY doTTdoopat. invenitis unguentarium salutabo.

15. Tuli, have: saluto te. da inihi tus
et unguentum quod sufficit hodie
ad homines viginti, sed de bono.

15. Tov)ie, xaipe: domdlopai ot. 866 pot
Aipavov xai pvpov T &pxodv oruepov
PG AvIpwmovg ', &N £x ToD xalod.

16. Y6AvTOV pe, Tauddprov. SéEar it
ipdtia. 86¢ pot Ehatov. dhenydv pe.
anéAdwpev Evdov. "Hn i8pwoag; 18pwoa.

16. Excalcia me, puer. accipe vestimenta.
da mihi oleum. unge me. eamus intro.
Tam sudasti? Sudavi. da mihi afronitrum.

866 pot appoVITPOV. TPIYOV pE. XaADG
gyxéxparar 1) epparn. E5ENSwpey Ew

xai elg TN Sefapeviy. vnpav elyopev
xopv. 866 pot Evotpov. meptbuody pe. Sog
oéPava. xatdpatsv pe. vmodnodtw pé Tig.

frica me. bene temperatum est solium.
exeamus foras et in piscinam. frigidam
habuimus bonam. da mihi strigilem.

destringe me. da sabana. exterge me. calciet
me aliquis. gallicas da. vestiam me. indue

Ta Awpia §6¢. évivowpat. Eviuoov Todg superarias. da mihi linteum ad faciem.

énevdiTag. 86g pot 636viov mpdg v dyrv.  Salvum lotum, domine. Amici venerunt.

Kaldg édovow, xpte. Oi pidot wapetarv.

Desde un punto de vista lingiiistico y temdtico, el andlisis y traduccion de
este colloquium responde a las necesidades de un temario lingiiistico basico
como el que exige esta asignatura orientada a neéfitos enla Filologia Clésica.
La narracién en primera persona, la sencillez sintéctica de las oraciones y
la cotidianidad del texto aportan, en mi opinién, un valor afiadido a la ho-
ra de trabajar el transito del nivel inicial al intermedio en la ensefanza del
griego clasico. Ademads, la traduccién de los Hermeneumata es muy positiva
porque aporta un paralelo histérico del bilingiiismo (el docente a cargo de
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la asignatura ayudaré con los textos latinos), un fenémeno cada vez mas
presente en nuestro sistema educativo con el que el alumnado ha estado en
contacto desde los primeros estadios de su formacion.

. La procedencia misceldnea del alumnado es una faceta que debe atender-

se mediante el trabajo colaborativo con los coordinadores de los distintos
Grados que ofertan esta asignatura para poner en comun los contenidos del
temario y, sobre todo, para trabajar de forma coherente las competencias
comunes. Asi se evitard, en la medida de lo posible, que esta asignatura se
contemple como un elemento aldégeno en los distintos Grados®. En este
contexto, me gustaria proponer la organizaciéon de seminarios tematicos
que aprovechen el carcter interdisciplinar del alumnado para trabajar las
habilidades relacionadas con la transversalidad, el aprendizaje colaborativo
y la capacidad de debate®.

El objetivo de estos seminarios es poder mostrar a los estudiantes que la
cultura helena tiene una presencia importante en el curriculum de los Grados
que cursan, poniendo de manifiesto que motivos y personajes literarios asi
como esquemasy patrones culturales de la Grecia clasicahan sido utilizados
en las distintas tradiciones culturales occidentales que conforman el con-
tenido de gran parte de las disciplinas humanisticas que se estudian a nivel
universitario. La dindmica de trabajo de estos seminarios implica la lectura
de los ejemplos mas representativos de la literatura griega y de obras afines
al campo del saber de cada Grado asi como la consulta de bibliografia secun-
daria para facilitar la comprension de la presencia y utilizacién del legado
clésico en cada disciplina”. De esta manera, ademds de potenciar la lectura
critica de textos y de trabajar competencias transversales, estos seminarios
contribuirdn a poner de manifiesto el lugar privilegiado de la cultura griega
como matriz de las tradiciones culturales yliterarias que todavia rigen nues-
tra civilizacién. El alumnado de cada grupo debera hacer una presentacién
del tema escogido ante el resto de compaiieros. A continuacion presento un
esquema con algunos ejemplos del material que se podria trabajar:

Sobre la colaboracidén entre profesores de distintos departamentos con el fin de consensuar practicas
docentes, vid. Blanco Canales et al. 2012: 337-338.

La promocidn de la organizacién de seminarios y contextos educativos propicios para la participacion
del alumnado se ha potenciado con laimplantacién del EEEs. Vid. Pich Mitjana & Martin Corrales 2011:
112-118.

Tres de los trabajos mds ambiciosos en este ambito son Curtius 1976, Highet 1996 y Hernandez Miguel
2008.
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SEMINARIO PARA EL ALUMNADO DEL GRADO DE ESTUDIOS FRANCESES

o Lectura, analisis y comentario del empleo de temas de la literatura y civilizacién
griega clasica en Iphigénie, de Jean Racine.
Fuentes clésicas para consultar: Euripides (Ifigenia entre los Tauros; Ifigenia en Aulide).
Bibliografia secundaria: Greenberg (2010: 164-196); Jauss (1989).

o Lectura, andlisis y comentario del empleo de temas de la literatura y civilizacién
griega cldsica en La machine infernale, de Jean Cocteau.
Fuentes cldsicas para consultar: Séfocles (Edipo Rey).
Bibliografia secundaria: Lasso de la Vega (1981: 51-82); Morales Peco (1996: 127-369).

SEMINARIOS PARA EL ALUMNADO DEL GRADO DE ESTUDIOS INGLESES

o Lectura, andlisis y comentario del empleo de temas de la literatura y civilizaciéon
griega cldsica en Helen in Egypt, de Hilda Doolittle.
Fuentes cldsicas para consultar: Estesicoro (Frag. s1-57), Euripides (Helena).
Bibliografia secundaria: Bettini & Brillante (2008: s-23); Friedman (1977); Sdnchez
Martinez (2006).

o Lectura, andlisis y comentario del empleo de temas de la literatura y civilizacién
griega cldsica en On not knowing Greek (1925) de Virginia Woolf.
Fuentes cldsicas para consultar: antologia de textos de la tragedia griega.
Bibliografia secundaria: Gay (2006: 68—78); Fowler (1983); Romero Mariscal
(2012: 142-164, 175-187).

SEMINARIOS PARA EL ALUMNADO DEL GRADO EN FILOLOGIA HISPANICA
o Lectura, andlisis y comentario del empleo de temas de la literatura y civilizacién

griega cldsica en Fedra, de Miguel de Unamuno.

Fuentes cldsicas para consultar: Euripides (Fedra).

Bibliografia secundaria: Fuentes Gonzélez y Manzanares Ruiz (2010); Leitdo (2005);

Morenilla (2008: 436-446); Sanchez-Lafuente Andrés & Garcia dela Calera (1997).
o Lectura, analisis y comentario del empleo de temas de la literatura y civilizacién

griega clasica en Las mocedades de Ulises, de Alvaro Cunqueiro.

Fuentes cldsicas para consultar: Homero (Odisea).

Bibliografia secundaria: Arbona & Navio (2010); Pérez-Bustamante Mourier

(1990-1991).

SEMINARIOS PARA EL ALUMNADO DEL GRADO DE LITERATURAS COMPARADAS
o Lectura, andlisis y comentario del empleo de temas de la literatura y civilizaciéon
griega cldsica en Prometeo, de J.W. von Goethe.
Fuentes cldsicas para consultar: Esquilo (Prometeo Encadenado); Hesiodo ( Teogonia,
. 507-616); Platén (Protdgoras 320c-323a).
Bibliografia secundaria: Garcia Gual (1984); Garcia Pérez (2006: 67-166).
o Lectura, andlisis y comentario del empleo del tema de las sirenas en El silencio de
las sirenas, de F. Kafka, y Poemas convivales. El iiltimo viaje, de G. Pascoli.
Fuentes cldsicas para consultar: Homero (Odisea 12.166-200).
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Bibliografia secundaria: Boitani (2001: 183-210); Castro Jiménez (2010: 103-105);
Garcia Gual (2014); Redondo Reyes (2007).

El Grado de Historia no tiene un perfil tan literario o lingiiistico, pero
es igualmente posible organizar seminarios en los que se trabaje con textos
de autores clasicos:

SEMINARIOS PARA EL ALUMNADO DEL GRADO DE HISTORIA

e La civilizacién griega como fuente de legitimacién ideoldgica de la Alemania nazi.
Fuentes cldsicas para consultar: antologia de poemas de Tirteo; Platén (fragmen-
tos de Repiblica).
Bibliograffa secundaria: Chapoutot (2013: 261-308); Fornis (2003: 245-319);
Herndndez Mufioz & Gonzalez Vazquez (1994).

o Sistemas de gobierno en la Antigiiedad y en las sociedades modernas y
contemporaneas.
Fuentes cldsicas para consultar: Aristételes (La Constitucion de los Atenienses);
Jenofonte (La Repiiblica de los Lacedemonios).
Bibliograffa secundaria: Vidal Naquet (1992: 129-176).

5. Apiotog tpdmog Tov duvveodar To pry éEopotovodar. Esta maxima del emperador
Marco Aurelio (6.6) debe inspirar a los filslogos cldsicos y a los humanistas
para no ceder ante las presiones estructurales que asfixian la ensefianza de las
Humanidades. La inclusién de una asignatura de griego cldsico con cardcter
obligatorio en los programas de varios Grados universitarios no solucionarad
el precario estado de la Filologia Clésica en el sistema educativo espanol,
pero al menos ofrece una ventana para animar a los estudiantes universita-
rios a que se percaten de la trascendencia de la cultura griega. En este breve
trabajo he pretendido reivindicar, por un lado, la pertinencia de emplear
los textos escolares que los propios griegos emplearon en época imperial
con fines pedagdgicos para ensefar griego cldsico a una generacién de uni-
versitarios que no cursan Filologia Cldsica. Por otra parte, he considerado
prioritario explotar aquellos elementos del legado cldsico que constituyen
la matriz de las distintas tradiciones culturales occidentales con el objetivo
de que el alumnado sea consciente de que motivos literarios y patrones
culturales que aparecerdn en las asignaturas de sus Grados proceden de la
civilizacion helena.
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