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EL PODCAST APLICADO A LA DOCENCIA
DE LA LENGUA ARABE

RoOSA SALGADO SUAREZ
RAFAEL ORTEGA RODRIGO

Departamento de Estudios Semiticos
Universidad de Granada

El uso de las Tecnologias de Informacion y Comunicacion (TIC)
ha adquirido un importante relieve en el Espacio Europeo de Educacion
Superior (EEES) por tratarse de un medio tecnoldgico ampliamente
difundido entre los jovenes con fines pedagdgicos. Los podcasts, como
archivos digitales distribuidos por internet, se convierten por tanto en
un medio de apoyo en la ensefianza de lenguas extranjeras que ayudan
a favorecer el proceso de ensefianza y aprendizaje de una lengua meta.
En el caso del proyecto de innovacion docente Kan yamakan, el podcast
se presenta como una herramienta tecnologica y pedagogica con la que
el alumnado puede mejorar sus competencias y habilidades en la lengua
arabe, una lengua que se ha ido adaptado muy lentamente a las nuevas
tendencias metodologicas para la ensefianza de lenguas vivas.

En efecto, la historia de la ensefianza formal de la lengua arabe
en Espaia se remonta al siglo XIII (Giménez, 2005) y continta hasta
nuestros dias, si bien fue a finales del siglo XVIII cuando se asientan
las bases de nuestro arabismo universitario espafiol. Durante estos
poco mas de ocho siglos, la ensefianza de la lengua arabe se ha ido
adaptando, con un relativo retraso, a los métodos, hoy llamados en-
foques, mas afamados en toda Europa y Estados Unidos para la ense-
flanza de lenguas vivas con el objeto de dar respuesta a las demandas
y las exigencias de la sociedad espafiola en cada momento historico.

Desde un punto de vista metodologico, la ensefianza de la lengua
arabe en Espafia ha estado condicionada desde sus origenes hasta bien
entrado el siglo XX por el lastre de la tradicion gramatical grecolatina
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a la que vinieron a sumarse también elementos de la tradicion gramati-
cal arabe. En este sentido, la lengua arabe fusha, al igual que ocurriera
con otras lenguas clasicas como el latin, el griego o el hebreo, fue
considerada la lengua «supremay y «perfecta» en términos lingiiisti-
cos pero también religiosos, mientras que las variedades vernaculas
arabes fueron consideradas «vulgares» y «corruptasy, como ocurriera
con las lenguas desgajadas del latin, de ahi que la ensefianza de los
dialectos 4rabes estuviera excluida del ambito universitario espafol
hasta finales del pasado siglo.

En el transcurso del siglo XX, la inclusion de la disciplina de la
ensefianza de lenguas, en lo que Aquilino Sanchez (2009) denomina
«el ambito cientificon, trajo consigo nuevos aires para la ensefianza de
lenguas extranjeras, lo que beneficié también a la ensefianza del arabe.
Una mayor implicacion de los arabistas del ambito universitario en la
publicacion de investigaciones relativas a la dialectologia (Corriente,
2008) y la ensefanza de la lengua arabe (Tormo, 2012, Aguilar 2011),
asi como el desarrollo de Proyectos de Innovaciéon Docente, como Kan
yamakan, que se fomentan desde algunas Universidades espafiolas en
los Gltimos afios, han contribuido a reformular el concepto de lengua
arabe y, por ende, la forma de ensefarla y aprenderla. Hoy el término
lengua arabe, amplio y complejo, hace referencia a dos variedades de
arabe que se encuentran en situacion de diglosia (Ferguson, 1959): el
arabe fusha (clasico/moderno) y el arabe dialectal (variedades verna-
culas propias de cada pais arabdfono), las cuales tienen un prestigio
asi como caracteristicas, usos y funciones distintas para la sociedad
arabofona, pudiéndose observar, ademas, un contiuum lingiiistico en-
tre ambas variedades (Vicente, 2008: 31). Este nuevo punto de partida
ha hecho que la ensefianza de la lengua arabe se haya ido adaptando a
los nuevos enfoques metodoldgicos y a los principios del Marco Co-
mun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER), concretados en
novedosos manuales para la ensefianza del arabe, alejados ya de una
enseflanza gramatical, con los que aprender el arabe fusha o dialectal
mediante enfoques comunicativos o integrados (Younes, 2015).

La adaptacion de la lengua arabe a la era de los enfoques casa
muy bien con el uso complementario de otras herramientas didacticas
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de reciente incorporacion en las aulas como son los podcasts. Estos
archivos de audio se convierten en una herramienta innovadora para
crear proyectos educativos que favorezcan el trabajo colaborativo
entre docentes y estudiantado, el intercambio de formacion, asi como
la mejora del proceso de ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras
como la arabe (Borja-Torresano, 2020).

En este capitulo se ofrece un recorrido por la historia de la ense-
flanza de la lengua arabe en Espafia para comprender la importancia
de la aplicacion de nuevas metodologias y herramientas de innova-
cion docente en el espacio de educacion superior donde el lastre de la
ensefianza gramatical ha condicionado la ensefanza del arabe fusha
y del mal llamado arabe «vulgar» hasta no hace mucho tiempo. A
continuacion, se abordara la utilidad de los textos literarios clasicos
y contemporaneos arabes para favorecer el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lengua arabe durante la elaboracion de un podcast
y, por ultimo, se incluird un mapa de los contenidos lingiiisticos y
extralingliisticos que se pueden trabajar durante el proceso de creacion
del archivo sonoro a partir de textos literarios arabes.

EVOLUCION METODOLOGICA DEL APRENDIZAJE DE LA LENGUA ARABE
EN EL AMBITO DE LA ENSENANZA SUPERIOR: DE LA GRAMATICA AL
PODCAST

Hasta la aplicacion del podcast en la ensefianza del arabe en
el espacio de educacion superior en nuestro pais, la ensefianza de
esta lengua se ha caracterizado por estar asociada a la gramatica y
por la escasez de manuales comunicativos adaptados a un publico
hispano-hablante, lo que ha invitado a recurrir en muchas ocasiones
a manuales extranjeros. Con todo, no podemos sino dar la bienvenida
a las adaptaciones metodoldgicas que se han hecho a lo largo de la
historia de nuestro arabismo espafiol, concretadas en manuales tan
relevantes como el Arte (1505) de Pedro de Alcala; El compendio
Gramatical (1807) de Manuel Bacas Merino; los Rudimentos (1872)
de José Lerchundi; o la conocida Crestomatia de Asin Palacios (1939),
que han sido la antesala de los manuales comunicativos y adaptados
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al MCER como A4/-Nafura (2007) o Bichuiya Bichuiya (2013). Todos
estos esfuerzos previos son los que nos permiten hablar hoy de un
enfoque comunicativo para la ensefianza de la lengua arabe que se
complementa muy bien con el uso de las TIC y, por ende, con el uso
de los podcasts.

La historia de la ensefianza formal de la lengua arabe en Espana
se inicia en una primera etapa que abarca desde el siglo XIII (Gimé-
nez, 2005) hasta el siglo X VI, un periodo marcado por las luchas de
poder entre cristianos y musulmanes en el Mediterraneo, el Norte
de Africa y la Peninsula Ibérica, lo que haria surgir el interés por la
ensefianza de la lengua arabe con fines misionales entre la cristiandad
medieval. En este contexto, dominicos primero y franciscanos después
harian surgir los primeros centros para el estudio del arabe como los
Studia Linguarum (s. X1II) del norte de Africa y la Peninsula Ibérica
y el Colegio de Miramar de Mallorca (1275) (Cortabarria, 1998). En
adelante, con la desaparicion de los Studios, se estableceria una ca-
tedra de arabe en la Universidad de Salamanca (1381) mientras que
con la llegada del Renacimiento, que en la Peninsula Ibérica vino a
coincidir con el éxito de la «Reconquista» castellana y la caida del
ultimo bastion islamico de Granada, la ensefnanza del arabe continud
en otras universidades como la de Alcald, fundada por el propio Car-
denal Cisneros (1499), o la de Granada (1531). No obstante, a partir
del siglo X VI el estudio de la lengua arabe se interrumpiria ya que fue
objeto de cierto menosprecio (Bosch, 1967). En estos centros parece
que solo se ensenaba el arabe fusha, entendido como una lengua pres-
tigiosa de escritura, de liturgia y de cultura comparable al latin, por lo
que las variedades vernaculas arabes quedarian fuera de la ensefianza
formal (Giménez, 2005: 181) como ocurria también con las lenguas
«vulgares» derivadas del latin. El método de ensefianza del arabe seria
muy parecido al modelo de ensefianza grecolatino al que se habrian
afiadido elementos de la tradicion gramatical arabe que los misioneros
conocian por el contacto con informantes arabes en sus viajes a Tierra
Santa, el Norte de Africa o la Peninsula Ibérica. No es de extrafiar, por
tanto, que en este contexto surgiera ya la primera gramatica de arabe
impresa en Europa, E/ Arte (1505) del toledano Fray Pedro de Alcala,
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una gramatica de corte grecolatino a la que se afiadieron elementos de
la tradicion gramatical arabe y que se dedicaba al arabe andalusi. Se
trasladaban asi los principios de la tradicién gramatical, asociada a
la ensefianza de lenguas clésicas y de prestigio, a la ensefianza de las
lenguas vernaculas, un lastre que ha pesado muy especialmente en la
ensefianza del arabe hasta bien entrado el siglo XXI.

Tras el eclipse que sufrieron los estudios arabes en Espafia, el
interés por su ensefianza vuelve a resurgir en el transcurso del siglo
XVIII, un siglo caracterizado por la intensificacion de las relaciones
diplomaticas y mercantiles entre Espafia y el vecino Marruecos. En
este contexto, el Borbon Carlos III tom6 dos importantes medidas
para revitalizar los sofiolientos estudios arabes en Espaiia: la primera,
«importar» arabistas de la talla del maronita libanés Miguel Casiri y
crear nuevas catedras de arabe en antiguas instituciones borbonicas
y universidades espafiolas; y la segunda, la creacion de una escuela
de Arabe en Tanger (1800) (Lourido, 2002) que incluyé no solo la
ensefianza del arabe fusha sino también la del arabe marroqui, este
ultimo excluido de las catedras de arabe en el ambito universitario por
su condicion de arabe «vulgar». Surgian entonces nuevos manuales
de tipo gramatical como el Compendio Gramatical para aprender
la lengua arabiga asi sabia como vulgar (1807) del arabista Manuel
Bacas Merino, una gramatica tradicional y contrastiva arabe fusha-
arabe marroqui que seguia los moldes de la gramatica del orientalista
holandés Thomas Van Herpe (1613), la gramatica mas afamada en
toda Europa para la ensefanza del arabe clasico hasta bien entrado
el siglo XIX.

En el transcurso del siglo XIX, caracterizado por la expansion
colonial europea hacia muchos puntos del globo, el norte de Africa se
convertia en una presa codiciada. Surgia entonces en Espafia un movi-
miento africanista, contemporaneo al surgido en Europa en el ultimo
tercio del siglo XIX, que apostaba de una parte, por la intervencion
militar en Marruecos y de otra, por una penetracion pacifica. En este
contexto, los arabistas del ambito universitario, poco interesados en
las cuestiones norteafricanas, siguieron estudiando el arabe fusha en
las universidades para poder acceder a los textos andalusies mientras



52 ROSA SALGADO SUAREZ / RAFAEL ORTEGA RODRIGO

que el arabe marroqui se seguia ensefiando extramuros del ambito
universitario a pesar de los intentos del arabista Julian Ribera por ha-
cer de los arabistas los expertos en Marruecos (Lopez, 1984). Surgian
entonces nuevos manuales de corte gramatical destinados al arabe
fusha como Elementos de gramdtica para uso de los alumnos (1886)
del arabista Francisco Codera y otros destinados al arabe marroqui,
estos ultimos elaborados por africanistas de diversos ambitos y profe-
siones, como el Compendio gramatical de arabe vulgar y vocabulario
hispano-arabe-militar (1908) del militar Fausto Santa Olalla. Estos
manuales se complementaron también con otros nuevos adaptados
al método de Gramatica y Traduccidon, un método popularizado en
toda Europa y Estados Unidos por el lingiiista aleman Ollendorf.
Este nuevo método se nutria de los aportes de la lingiiistica, el com-
parativismo y el racionalismo y, aunque seguia basandose en criterios
gramaticales, incluia como novedad explicaciones gramaticales mas
breves, numerosos ejemplos ilustrativos, vocabularios y ejercicios de
traduccion directa o inversa. Bajo este nuevo método se publicaron
manuales de arabe fusha como la Gramatica arabe segun el método
Ollendorf (1871) del arabista Francisco Garcia Ayuso o los famosos
Rudimentos del arabe vulgar (1872) del franciscano José Lerchundi.
Ademas, se publicaron manuales de tipo conversacional, que incluian
textos, dialogos o frases funcionales conjugados, a veces, con apuntes
gramaticales como la Crestomatia arabigo-espaniola o coleccion de
fragmentos historicos y literarios relativos a Espaiia de José Lerchun-
di y Javier Simonet (1881) para el estudio del arabe clasico, mientras
que para el arabe marroqui se publicaban especialmente libritos de
dialogos para favorecer la expresion oral como la Guia de la con-
versacion espainiola-drabe marroqui (1901) del intérprete Reginaldo
Ruiz de Orsatti.

Durante el siglo XX, caracterizado por la instauracion de un doble
Protectorado franco-espafiol en Marruecos en 1912, que se prolongaria
por mas de cuarenta afios, los arabistas espafioles siguieron aplicando-
se en el estudio del arabe fusha en las universidades espafiolas mien-
tras que el drabe marroqui seguia ensefiandose fuera del ambito uni-
versitario para dar respuesta a las demandas del africanismo espafiol.
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En este periodo y, a pesar de los avances en la ensefianza de lenguas
en Europa y Estados Unidos, las gramaticas (Paradela, 2010) siguie-
ron siendo el manual privilegiado para la ensefianza del arabe fusha,
siendo la famosa Crestomatia (1939) del arabista Asin Palacios la que
sirvi6 para formar desde entonces a generaciones y generaciones de
arabistas espafioles. En la ensefianza del arabe marroqui, sin embargo,
las gramaticas de corte tradicional desaparecen cediéndole el paso a
numerosos libritos de dialogos como la Guia manual de la conversa-
cion marrogui (1919) de Angel Muiioz Bosque. Pero, sobre todo, 1la-
ma la atencion la publicacion de manuales eclécticos, a caballo entre
el método ollendorfiano y el Método Directo, un método, este tltimo,
que surgia a finales del siglo XIX en Europa como reaccién al méto-
do de Gramatica y Traduccion sustentado en los nuevos estudios de
fonética que apostaba por una ensefianza natural e inductiva. Sirvan
de ejemplo manuales publicados para ensefar arabe marroqui como
el Método AIS tedrico-practico para la enserianza del idioma drabe
(1931) del intérprete Antonio Iglesias Seisdedos o la Cartilla escolar
de arabe del intérprete José Aragon Caiiizares (1950). Este método
natural, como bien apunta Juan Pablo Arias (2003: 30), fue aplicado
también en las universidades de Granada y Madrid por Emilio Garcia
Goémez y en la de Barcelona por José M.* Millés, representantes por
tanto de una nueva corriente de ensefianza alejada de la gramatical.
Desde mediados del siglo XX, los estudios arabes en la univer-
sidad espafiola se ven favorecidos por un cambio de rumbo en la for-
macidn del profesorado gracias a sus estancias en el Magreb y Oriente
Medio y a su interés por nuevos temas relativos al mundo arabe, entre
ellos la dialectologia. Ademas, se observan cambios en los planes de
estudio que evolucionan, especialmente, con la implantacion del Plan
Bolonia y la adaptacion de la ensefianza de lenguas a los principios
del MCER, cuyas bases quedaron establecidas en 2001. Es en este
contexto cuando comienzan a introducirse en las extintas carreras de
Filologia Arabe asignaturas de dialectos drabes magrebies y orientales
desde finales de los afios 90 y se va adoptando una metodologia mas
comunicativa en la ensefianza del arabe en la que no solo se tiene en
cuenta la enseflanza de contenidos lingiiisticos sino también extralin-
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giliisticos segun los niveles propuestos por el MCER. Estos nuevos
cambios se concretan en nuevos manuales que surgen desde principios
del siglo XXI como A/-Nafura (2007) para la ensefianza del arabe
moderno o Bichuiya bichuiya (2013) y Nisham (2019), estos Ultimos
destinados a la enseflanza del 4rabe marroqui.

La adaptacion de la ensefianza de la lengua arabe a los actuales
enfoques comunicativos permite, ademas, el uso de otras herramientas
de caracter pedagogico como los podcasts (Solano, 2010: 125). En
efecto, el uso de las TIC con fines didacticos supone una interesante
herramienta para fomentar no solo el uso de las nuevas tecnologias
sino también para innovar en la docencia universitaria. Especialmente
relevante es el uso del podcast en el campo de la ensefianza de la len-
gua arabe, caracterizado por la escasez de manuales didacticos y otros
materiales complementarios adaptados a un enfoque comunicativo, lo
que invita a la puesta en marcha proyectos de innovacion docente
orientados a mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje de la
lengua arabe.

LOS TEXTOS LITERARIOS PARA EL APRENDIZAJE DE LA LENGUA ARABE:
DE LAS CRESTOMATIAS AL PODCAST

Como hemos senalado anteriormente, desde el inicio de la docen-
cia de la lengua arabe en las universidades espafiolas se ha recurrido
al uso de la literatura a través de las primeras crestomatias importadas
del arabismo francés o inglés hasta las de creacion «nacionaly» de Asin
Palacios, Garcia Gémez y otros.

Los estudios arabes han tenido gran tradicion en Espafia, co-
rroborada por una extensa produccion cientifica. Sin embargo, esta
ha estado orientada sobre todo a temas historicos, en detrimento de
la lengua o su ensefianza. Prueba de ello seria la utilizacion en la
universidad espafiola durante décadas del mismo manual de texto, la
Crestomatia de Miguel Asin Palacios (publicada por primera vez en
1939 y reeditada en innumerables ocasiones), calco de una gramatica
previa de Francisco Codera. En la presentacion de la obra de Asin
Palacios queda clara su finalidad:
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El estudio de la lengua arabe tiene, en el cuadro de las disciplinas
de la Facultad de Filosofia y Letras, una finalidad casi exclusiva-
mente erudita: la de iniciar a los alumnos en la interpretacion de
los textos, impresos 0 manuscritos, interesantes para la historia
politica y cultural del Islam, principalmente espafiol (Asin Pa-
lacios, 1959: 5).

Los textos escogidos por Asin Palacios para su Crestomatia son
muy reveladores de este acercamiento a la lengua arabe: Averroes, Ibn
Jaldiin, al-MaqgqarT, Ibn al-Faradi, Ibn Bassam, al-Idrisi, Ibn Hazm,
Ibn al-‘Arabi, Ibn Tufayl. Es decir, el arabe como instrumento orien-
tado a la investigacion, una herramienta para acceder a los textos,
especialmente historicos, relevantes para el estudio de al-Andalus.
Este método de aprendizaje, centrado en la traduccion de textos y en
las estructuras gramaticales, se ha mantenido en las universidades
espafiolas durante décadas.

Hemos visto que desde los primeros tiempos del arabismo espa-
flol, y también europeo, se ha recurrido a los textos histéricos, geo-
graficos, poéticos, religiosos y también literarios para el aprendizaje
de la lengua arabe, principalmente las estructuras gramaticales y el
Iéxico. En las primeras etapas, era usual recurrir a obras desconocidas,
mayoritariamente andalusies, conservadas en archivos y bibliotecas
a las que tenian acceso los principales arabistas que eran profesores,
archiveros, historiadores, bibliotecarios, literatos, especialistas en de-
recho, conservadores de bibliotecas y traductores. Estos arabistas pre-
sentaban traducciones literales de obras arabes sin acompafiamiento de
estudios sobre las mismas, y algunos de ellos atravesados por la vena
romantica. Esa formacion tan variada se refleja en sus trayectorias
académicas caracterizadas por la dispersion, al menos hasta la llegada
de Francisco Javier Simonet (1829-1897) que dotd de una unidad y
coherencia a su actividad docente y creativa. Ademas de traducir obras
clésicas, las acompaiiaba de estudios preliminares y se centr6 en los
estudios arabes como instrumento para conocer la historia de Espafia.

Uno de los grandes problemas para la ensefianza del arabe en
Espaiia fue la falta de libros de texto. Profesores y estudiantes tenian
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que servirse de gramaticas y crestomatias editadas en el extranjero. Lo
mas problematico (mas que hoy en dia) era encontrar textos aptos para
la lectura de los principiantes. Para resolver este problema, Simonet
public6 con el Padre José Lerchundi la Crestomatia arabigo-espariola
o coleccion de fragmentos historicos, geogrdficos y literarios relativos
a Espaiia bajo el periodo de dominacion sarracénica (Granada, 1881)
seguida de un vocabulario. El objetivo de la obra era proporcionar a
las escuelas un manual que facilitara la ensefianza del idioma 4rabe
que «avive la aficion de la gente a estas disciplinas» (apud. Manza-
nares de Cirre, 1972: 10). Los textos en las obras de Simonet van
seguidos de un glosario de las palabras usadas en los fragmentos se-
leccionados siguiendo el modelo del Vocabulista en arabigo de Schia-
parelli (1871), el Vocabulista ardabigo en letra castellana de Pedro de
Alcala (1505) y el Supplement aux dictionnaires arabes de Reinhart
Dozy (1877-1881). Ademas, la Crestomatia parece ser que fue una
obra muy util durante afios porque aunaba la experiencia adquirida
por Simonet en la ensefianza con la practica del padre Lerchundi en
el norte de Marruecos.

Sin embargo, seguia sin haber libros de texto y gramaticas de
arabe espafolas para las universidades, a excepcion de la Gramdtica
arabigo-espariola, vulgar y literal de Francisco Cafies (Madrid, 1776)
que, segiin Manuela Manzanares de Cirre carecia de valor cientifico, y
la de Manuel Bacas Merino Compendio gramatical para aprender la
lengua arabiga, asi sabia como vulgar, publicado en 1807, y se uti-
lizaba la traduccion espaiiola de la Grammaire arabe de C.P. Caspari
(1880). Para rellenar ese vacio, el gobierno, a peticion del decano de
la Facultad de Filosofia y Letras de la universidad de Granada y por
indicacion de Pascual Gayangos, le encomendo¢ la tarea al catedratico
de lengua arabe de la Universidad de Granada José Moreno Nieto que
publicé Gramadtica de la lengua ardbiga (Madrid, 1872), para la que
tomo materiales de Silvestre de Sacy y de otros orientalistas europeos.
Durante aflos se us6 como libro de texto.

Parece que no hubo grandes avances e innovaciones en Espafa
en el terreno de la ensefianza del arabe y la elaboracion de materiales
para ello (gramaticas, diccionarios, manuales...), hasta que en 1939 se
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publicé la Crestomatia del arabe literal y elementos de gramatica de
Miguel Asin Palacios, que venia a sustituir a unos apuntes manuscritos
de Codera usados en la Universidad de Madrid. La Crestomatia de
Asin Palacios tenia como finalidad «iniciar a los alumnos en la inter-
pretacion de los textos, impresos 0 manuscritos, interesantes para la
historia politica y cultural del islam, principalmente espafiol» (1959:
5), ensefiar los rudimentos «para traducir textos en arabe literaly.
La Crestomatia esta compuesta de textos, totalmente vocalizados,
de obras manuscritas e impresas «que tienen relacion con la historia
politica y cultural del islam espafiol» (1959: 5).

Normalmente, esos textos eran copiados tal cual, a veces voca-
lizados completa o parcialmente para facilitar su lectura y compren-
sion a los principiantes, en alguna ocasion retocados con la misma
finalidad y, normalmente, acompafiados de un glosario de voces. Es
dificil pensar que se trata de textos adaptados a los diferentes niveles
que hoy en dia tenemos establecidos gracias al MCER, pero sin duda
eran un primer intento por ofrecer a los aprendientes textos reales
para acceder a lo que se conocia como arabe culto, literario o «sabio»
denominacion aparecida en la gramatica de Manuel Bacas mencionada
anteriormente. Hay numerosos ejemplos de manuales y crestomatias
espafiolas, francesas e inglesas utilizadas desde mediados del siglo
XIX para la ensefianza del arabe en las universidades europeas. Al
principio, sobre todo francesas imitadas por el arabismo espaiol, y
después elaboradas por arabistas espafioles, a imagen y semejanza
de las obras francesas o inglesas (Maurice Gaudefroy-Demombynes,
Régis Blachere, Wright, Pellat, Lecomte y Ghedira, etc.).

Segun Emilio Garcia Gémez, en el prélogo de Antologia drabe
para principiantes (1.* ed. de 1944), en las catedras de arabe de las
universidades espafiolas venian tradicionalmente utilizdndose, hasta
hacia muy poco, crestomatias y diccionarios extranjeros. «De esta
servidumbre comenz6 a librarnos la preciosa crestomatia de arabe
literal... de mi maestro don Miguel Asin Palacios (Madrid-Granada
1939). Pero esta obra contiene exclusivamente textos por entero vo-
calizados» (Garcia Gomez, 1944). Sin embargo, en la obra de Garcia
Gomez todos los textos estan sin vocales —salvo palabras dificiles o
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que se pueden prestar a confusion. Los textos escogidos no muestran
un panorama general de todas las manifestaciones del arabe clasico
porque, segun el autor, no resultaria util, y rechaza textos acotados a
un ambito como el histérico —pues las cronicas arabes son muy aridas—
o filosofico —porque estan llenos de tecnicismos rigurosos y herméti-
cos. «Textos llanos en su estilo, amenos en su asunto... y que reflejen
con exactitud y relieve las caracteristicas mas profundas y arraigadas
de la vida y de la cultura musulmanasy» (Garcia Goémez, 1969: VIII),
y elegidos por cuestiones y preferencias personales.

Un ejemplo mas actual del uso de la literatura para la docencia
de la lengua arabe lo constituye la obra del profesor Waleed Saleh
Cuentos tradicionales arabes: antologia didactica y bilingiie (2007).
El planteamiento didactico de esta antologia pretende acostumbrar al
estudiante a la lectura de textos literarios, animarle a aprovechar las
posibilidades del autoaprendizaje y ampliar sus conocimientos sobre
la cultura y el mundo 4rabe. Al seleccionar los textos, el autor ha te-
nido en cuenta los siguientes criterios: grado de dificultad (ha optado
por textos en los que el vocabulario no fuera excesivamente dificil ni
las estructuras gramaticales demasiado complejas); contenido (textos
capaces de mantener la atencion y la curiosidad del lector y que fueran
unidades narrativas completas: cuentos, fabulas y anécdotas); y dina-
mismo en el aprendizaje (no son textos muy largos, a fin de mantener
el interés de quien lo estudia, y es posible pasar de un texto a otro con
cierta agilidad). Ha querido evitar que el lector caiga en el desanimo
que produce el estudio muy prolongado de un texto excesivamente
largo. La edicion incluye los textos en version bilingiie clasificados
en tres niveles de dificultad, notas sobre 1éxico, morfologia, sintaxis
y cultura; ejercicios de comprension con clave de correcciones y un
CD-ROM con la grabacion completa de todos los textos.

La profesora de arabe en la New York University en Abu Dhabi,
Laila Familiar, ha emprendido un interesante e innovador proyecto
en el terreno de la lengua arabe: la adaptacion de novelas. Hasta el
momento ha publicado Sayyidi wa habibi (2013) de la autora libanesa
Hoda Barakat y Saaq al-Bambuu (2016) del kuwaiti Saud al-Sanousi.
Brinda a los estudiantes de nivel intermedio-avanzado de arabe la
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oportunidad de sumergirse en una obra de ficcidon contemporanea ava-
lada por la critica y los premios. Son versiones abreviadas aprobadas
por los autores, y ofrecen a los estudiantes los medios para desarrollar
el vocabulario y la fluidez lectora al mismo tiempo que los sensibiliza
sobre la estilistica del idioma. Los libros incluyen ejercicios de capi-
tulos que desarrollan competencias lingiiisticas (comprension lectora,
expresion oral, expresion escrita y comprension oral) y culturales (con
actividades enfocadas en la cocina arabe, la musica, historia, artes...),
una breve biografia del autor/autora y glosarios de términos y recursos
literarios. Ademas, se ofrece material audiovisual: entrevistas con los
autores y lecturas de fragmentos realizadas por los propios autores.
El plan es similar al desarrollado desde hace décadas por diversas
editoriales britdnicas o estadounidenses, como Oxford Bookworms
Library, Pearson Education o Macmillan Readers. Se trata, como re-
calca la editora, de un texto complementario, no de un manual, por lo
tanto, se recomienda su uso durante un periodo determinado, teniendo
en cuenta que a los estudiantes se les pediria trabajo autébnomo fuera
de clase para la lectura de los textos, actividad similar a la que realiza
el alumnado involucrado en el proyecto Kan yamakan.

Creemos que es una prueba mas del necesario vinculo que tiene
que existir entre lengua y literatura en nuestro grado, ya que uno de los
objetivos de dicho proyecto, al igual que el proyecto Kan yamakan,
es lograr que el estudiante disfrute de la lectura de una novela arabe
en arabe sin tener que recurrir constantemente al diccionario, ya que
la edicion esta simplificada y adaptada a un determinado nivel, y al
mismo tiempo fortalecer sus competencias lingiisticas y culturales, lo
que hara que el estudiante sienta su esfuerzo recompensado.

Gracias al proyecto Kan yamakan, el alumnado se convierte en
el principal protagonista de esta nueva experiencia didactica. Con un
enfoque integrado, que atina las cuestiones lingiiisticas con el estudio
de la literatura arabe, el proyecto aspira a mejorar las competencias
comunicativas, desarrollando la comprension auditiva y lectora, asi
como la expresion oral y escrita. Con estos objetivos se persigue la
implicacion activa del alumnado en su proceso de aprendizaje, fo-
mentando el trabajo colaborativo, la motivacion y el espiritu critico.
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La experiencia docente nos ha demostrado que el uso de determi-
nado material literario es positivo en la docencia de la lengua arabe,
bien sea el Arabe Clasico o el Arabe Moderno Estandar, o incluso
las diferentes lenguas 4rabes verndculas: si el profesor utiliza textos
de literatura arabe contemporanea que el alumnado ha trabajado ya
previamente para el proyecto, los resultados son mejores que si utiliza
textos no trabajados, la implicacion de los alumnos es mayor porque
ven las ventajas inmediatas para el aprendizaje de la lengua, especial-
mente de la gramatica y el Iéxico. La prueba del curso 2020/2021 con
textos de la novela Granada de Radwa Ashur y de El pan a secas, de
Muhammad Choukri, ambas trabajadas en el proyecto, nos han con-
vencido de los beneficios de recurrir a fragmentos literarios de obras
estudiadas en materias de literatura, de manera que ello contribuye a
vincular, mas si cabe, la adquisicion del drabe como segunda lengua
con los otros contenidos del grado de Estudios Arabes e Islamicos,
ya que la ensefianza de la lengua y la literatura siempre han estado
estrechamente vinculadas.

MAPA DE CONTENIDOS DE LA ENSENANZA DE LA LENGUA ARABE A PARTIR
DE TEXTOS LITERARIOS PARA LA ELABORACION DE PODCAST

El podcast se presenta como una herramienta tecnologica con
fines pedagogicos en el ambito de la educacion superior y supone una
forma innovadora de ensefiar y aprender lenguas extranjeras como la
arabe, a la vez que promueve una mejora en el aprendizaje de habili-
dades y destrezas lingiiisticas y extralingiiisticas, las relaciones entre
el estudiantado y el profesorado, el aprendizaje autonomo y la difusion
de conocimientos mediante el uso de las TIC (Borja-Torresano, 2020).

La metodologia empleada para la creacion de podcasts en el Pro-
yecto Kan yamakan, que se elaboran a partir de la lectura de textos/
obras literarias clasicas o contemporaneas en lengua arabe, requiere
que los estudiantes adquieran conocimientos lingiiisticos y extralin-
gliisticos sobre las muestras de lengua seleccionadas, de este modo,
tan importante sera tratar con el estudiantado contenidos relacionados
con el autor, la periodizacion o la critica literaria, como tratar otros
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relacionados con la entonacion, la fluidez, la correccion gramatical y
Iéxica. En este sentido, los textos literarios se convierten en una fuente
de informacion de primera mano para realizar algunas sesiones de
clase bajo un enfoque comunicativo que ayuden a mejorar el proceso
de comprension y grabacion de los textos en arabe.

Los contenidos lingiiisticos y extralingiiisticos que se pueden
trabajar durante el proceso de creacion del podcast se centran, en esta
ocasion, en los propuestos por el MCER para adquirir o mejorar no
solo las competencias lingiiisticas, sino también comunicativas. Estos
contenidos estaran relacionados con el objeto y finalidad del podcast
y con el nivel de arabe de los aprendices. En este apartado haremos
referencia a como trabajar los contenidos de la lengua é4rabe a través
de textos literarios arabes clasicos o contemporaneos.

A la hora de establecer los objetivos para la ensefianza del arabe
(Porlan, 2017) sugerimos la elaboracion de un mapa donde figuren tres
tipos de contenidos, entendidos todos ellos como capacidades que inte-
gran: conceptos (saber), relativos a los conocimientos lingiiisticos ob-
jetos de estudio; procedimientos (hacer), relativos a las actividades que
se van a disefiar para trabajar los contenidos anteriores; y valores (ser),
relativos a valores, actitudes y normas de la lengua y cultura arabes.

Para seleccionar los contenidos conceptuales, el docente debera
reflexionar sobre los objetivos lingiiisticos y extralingiiisticos que pue-
den trabajarse a partir de la muestra de lengua seleccionada. De este
modo, el docente puede esbozar de una parte, contenidos lingiiisticos
de tipo fonético-fonologico-ortoépico, gramatical y 1éxico-seméantico
para que el alumno cuide la fluidez en el habla, la pronunciacion de
las palabras, el ritmo, la entonacién y el acento asi como la correc-
cion gramatical y 1éxica durante la grabacion del podcast; y de otra
parte, contenidos extralingiiisticos de tipo comunicativo-pragmatico
o sociocultural, que ayuden a la comprension de frases funcionales
o expresiones propias de la cultura arabe presentes en los textos asi
como a contextualizar la obra y su autor o la critica literaria.

En segundo lugar, el docente puede reflexionar sobre los conte-
nidos procedimentales, es decir, sobre las actividades que se pueden
disefiar para potenciar el aprendizaje de los contenidos conceptuales
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y actitudinales. En este sentido, es interesante disefiar actividades que
promuevan las cuatro destrezas, haciendo hincapié en la comprension
lectora y la expresion oral que seran las destrezas mas importantes a la
hora de realizar la grabacion del audio. Para trabajar la comprension
lectora pueden realizarse actividades a partir de las muestras de lengua
como escribir un titulo, escribir finales alternativos, realizar ejerci-
cios de vacios de informacion sobre la biografia o época del autor,
responder preguntas de comprension del texto o realizar actividades
de traduccion directa o inversa que mejoren la lectura del texto. Para
trabajar la expresion oral, se pueden proponer actividades de debate
sobre critica literaria, de roleplay o representaciones teatrales, que
favorezcan el uso de la lengua arabe y el proceso de grabacion del
podcast

Todos los contenidos se pueden trabajar mediante una clase basa-
da en el Enfoque Orientado a la Accion propuesto en el MCER, que no
es mas que una concrecion del llamado enfoque por tareas, que tanto
se popularizo para la ensefianza de lenguas en los afios 90. Esta forma
de ensefar permite al docente, a partir de la muestra de lengua selec-
cionada, mejorar la comprension del texto arabe y su lectura durante la
grabacion del archivo de audio. Para ello, se puede realizar una clase
bajo el Enfoque Orientado a la Accion donde se trabajen todos los
elementos del mapa de contenidos y que tenga como objetivo principal
la buena lectura oral de los textos. Asi, el docente puede realizar una
presentacion del lenguaje, donde se planteen los contenidos objetos de
estudio; y a continuacion proponer tareas posibilitadoras, destinadas
a fijar los contenidos lingliisticos y extralingiiisticos mediante activi-
dades de comprension auditiva y lectora; y, por Gltimo, realizar tareas
comunicativas, disefiadas para favorecer la expresion oral y escrita
de los contenidos. Finalmente, se sugiere la realizacion de la tarea
final o pre-grabacion del podcast a partir de las muestras de lengua
seleccionadas a partir de los textos literarios arabes.
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Mapa de contenidos Titulo del podcast
| CONCEPTUALES | ¢=> |[PROCEDIMENTALES| <—>

‘ Fonético-fonolégicos ‘ Comprensién auditiva
Valores
Gramaticales
Comprensién lectora Creencias
Léxico-semanticos
Expresion escrita Normas
Comunicativo-pragmaticos
Socio-culturales Expresion oraf
CONCLUSIONES

Los podcasts elaborados dentro del Proyecto Kan yamakan,
pertenecen a la clasificacion del podcast educativo, en tanto que son
archivos sonoros con contenidos educativos elaborados a partir de
la lectura de textos o fragmentos de obras relevantes de la literatura
arabe clasica y contemporanea mediante un proceso de planificacion
didactica en la que el alumnado, con la guia del profesorado (Stanley,
2005), se convierte en el principal protagonista de una experiencia
didéctica bajo un enfoque integrado con el que aprender lengua arabe
a través de los textos.

El uso de los podcasts para mejorar el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lengua arabe a partir de textos literarios permite,
de una parte, la adaptacion de la ensefianza de la lengua arabe a los
nuevos enfoques comunicativos, donde las TIC tienen un gran prota-
gonismo, asi como trabajar la lengua arabe a partir de textos literarios
de la cultura arabe. En este sentido, y dada la escasez de manuales pu-
blicados en espafiol para la ensefianza del arabe a un publico hispano-
hablante, la elaboracion de podcasts de literatura arabe por parte de
estudiantes no solo favorece el proceso de ensefianza y aprendizaje de
la lengua éarabe, facilitando el aprendizaje de contenidos lingiiisticos y
extralingiiisticos para la comprension y grabacion de los textos litera-
rios, sino que también ayudan a su difusion, convirtiéndose el podcast
en un material didactico para la divulgacion de textos literarios arabes.



