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TEMADS
RESPUESTA EDUCATIVA A LA
DIVERSIDAD

La respuesta a la diversidad desde un centro NO INCLUSIVO se centra,
EXCLUSIVAMENTE, en las necesidades concretas del alumnado “diverso”, mientras
que, la respuesta a la diversidad desde un centro INCLUSIVO es GENERALISTA y
centrada en el CENTRO, para asi, responder a las necesidades concretas de TODO el
alumnado.

A nivel nacional la legislacion en la que se determinan las medidas de atencion a
la diversidad en la etapa de Educcion Primaria son Ley Orgéanica 3/2020, de 29 de
diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion
y a nivel andaluz en las Instrucciones de 8 de marzo de 2017, de la Direccion General
de Participacién y Equidad, por las que se establece el: Protocolo de deteccion,
identificacion del alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo y
organizacion de la respuesta educativa, en la Circular informativa sobre los cambios
introducidos en las 6rdenes que desarrollan el curriculo y la atencion a la diversidad en
las etapas de educacién primaria, secundaria y bachillerato, en el Decreto 102/2023, de
9 de mayo, por el que se establece la ordenacién y el curriculo de la etapa de
Educacién Secundaria Obligatoria en la Comunidad Autonoma de Andalucia y en la
Orden de 30 de mayo de 2023, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a
la etapa de Educacién Primaria en la Comunidad Auténoma de Andalucia, se regulan
determinados aspectos de la atencion a la diversidad y a las diferencias individuales, se
establece la ordenacion de la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado y se
determina el proceso de trénsito entre las diferentes etapas educativas.

Las medidas de atencion a la diversidad en ANDALUCIA son de tres tipos:
1. Medidas generales de atencion a la diversidad y a las diferencias individuales
2. Programas de atencion a la diversidad y a las diferencias individuales.

3. Medidas especificas de atencion a la diversidad y a las diferencias individuales
(alumnado con NEAE).

1. MEDIDAS GENERALES DE ATENCION A LA DIVERSIDAD Y A LAS
DIFERENCIAS INDIVIDUALES

Segun la legislacion vigente andaluza (Instrucciones de 8 de marzo de 2017 de la
Direccion General de Participacion e Igualdad) la respuesta para atender a la
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diversidad de alumnado de las aulas y centros educativas puede quedar enmarcada
dentro de la atencion educativa ordinaria (medidas generales) o en la atencion
educativa diferente a la ordinaria (medidas especificas de caracter educativo y/o
asistencial destinadas a los alumnos con NEAE):

(...) medidas generales y especificas, y recursos que también pueden ser generales y
especificos. La combinacion de dichas medidas y recursos dard lugar a distintos tipos de
atencion educativa, distinguiéndose entre atencion educativa ordinaria y atencion educativa
diferente a la ordinaria (p. 54).

Las medidas generales de atencion a la diversidad se aplicaran a nivel de centro,
aula y para cada alumno o alumna.

Con respecto a las primeras (centro), las Instrucciones indican (p. 54):

(...) a nivel de centro podran establecerse medidas de organizacion académica para la
atencion a la diversidad, entre otras, los agrupamientos flexibles, desdoblamientos de
grupos, agrupamiento de diferentes asignaturas en &mbitos de conocimiento en la etapa
de educacion primaria y en primer curso de E.S.O., cursar refuerzo del &rea de Lengua
Castellana y Literatura, en lugar de la Segunda Lengua Extranjera, en el caso del
alumnado que presente dificultades en el aprendizaje en la adquisicion de la
competencia en comunicacién linguistica que le impidan seguir con aprovechamiento
su proceso de aprendizaje, en la etapa de educacion primaria, la programacion de
actividades para las horas de libre disposicion del primer ciclo de ESO, la oferta de
asignaturas de libre configuracion autonémica y agrupacion de asignaturas opcionales
el cuarto curso de ESO.

Aguellas que se aplicaran a nivel de aula para todo el alumnado seran (p. 54 y 55):

(...) la aplicacion de programas de caracter preventivo, la definicion de criterios para la
organizacion flexible tanto de los espacios y tiempos como de los recursos personales
y materiales, la adecuacion de las programaciones didacticas a las caracteristicas y
necesidades educativas del alumnado, el uso de metodologias basadas en el trabajo
cooperativo en grupos heterogéneos (por ejemplo la tutoria entre iguales, el
aprendizaje por proyectos y otras que promuevan el principio de inclusion), la
realizacion de actividades de refuerzo educativo con objeto de mejorar las
competencias clave de un alumno o alumna o grupo, la realizacion de actividades
profundizacion que permitan a un alumno o alumna o grupo desarrollar al maximo su
capacidad y motivacion, la organizacion de apoyos en grupos ordinarios mediante un
segundo profesor o profesora dentro del aula para reforzar los aprendizajes
instrumentales basicos del alumnado y la realizacion de acciones de seguimiento y
accion tutorial, tanto a nivel individual como grupal, que favorezcan la participacion
del alumnado en un entorno seguro y acogedor.

Y, por ultimo, las medidas generales para cada alumno y alumna son las siguientes
(p. 55):

- programas de refuerzo para la recuperacion de aprendizajes no adquiridos.
- planes especificos personalizados para el alumnado que no promocione de curso.
- programas de refuerzo de materias troncales para primer curso de e.s.o.
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- programas de refuerzo de materias troncales para cuarto curso de e.s.o.

- programas para la mejora del aprendizaje y el rendimiento (pmar), en la etapa de eso.

- la permanencia de un afio méas en el mismo curso, una vez agotadas el resto de
medidas generales.

- cualquier otra medida general regulada por orden por la consejeria competente en
materia de educacion.

En cuanto a los recursos personales de caracter general para la atencion educativa
al alumnado, son:

- El director o directora.

- El Jefe o Jefa de estudios.

- Los tutores y tutoras.

- Profesorado encargado de impartir las areas 0 materias correspondientes a las
distintas etapas educativas.

- Profesorado de apoyo a las areas o materias del curriculo.

- Orientadores y orientadoras, y otros profesionales de los EOE.

En el articulo 27 de la Orden de 30 de mayo de 2023, se sefiala que puesto que
cualquier alumno o alumna a lo largo de la etapa de Educacién Primaria puede presentar
necesidades educativas, transitorias o permanentes, los centros deben establecer
diferentes medidas generales de atencion a la diversidad y a las diferencias individuales,
que podran ser aplicadas en cualquier momento de la etapa.

1. Se consideran medidas generales de atencion a la diversidad y a las diferencias
individuales las diferentes actuaciones de caracter ordinario que, definidas por el centro
en su Proyecto educativo, se orientan a lograr el desarrollo integral, a la promocién del
aprendizaje y del éxito escolar de todo el alumnado a través de la utilizacién de recursos
tanto personales como materiales con un enfoque global e inclusivo.

Dichas medidas son:

a) Agrupacion de areas en &mbitos de conocimiento.

b) Apoyo en grupos ordinarios mediante un segundo profesor o profesora dentro del aula,
preferentemente para reforzar los aprendizajes en los casos del alumnado que presente
desfase en su nivel curricular.

c) Desdoblamientos de grupos en las areas de caracter instrumental.

d) Agrupamientos flexibles para la atencion del alumnado en un grupo especifico.

e) Accidn tutorial como estrategia de seguimiento individualizado y de toma de decisiones
en relacién con la evolucion académica del proceso de aprendizaje.

f) Metodologias didacticas basadas en el trabajo colaborativo en grupos heterogéneos, tutoria
entre iguales y aprendizaje por proyectos que promuevan la inclusion de todo el alumnado.

g) Actuaciones de coordinacion en el proceso de transito entre etapas que permitan la
deteccion temprana de las necesidades del alumnado y la adopcién de las medidas
educativas.

h) Actuaciones de prevencion y control del absentismo que contribuyan a la prevencion del
abandono escolar temprano.

i) Distribucion del horario lectivo del bloque de asignaturas de libre configuracion
autondmica
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2. PROGRAMAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD Y A LAS DIFERENCIAS
INDIVIDUALES

En el articulo 28 de la Orden de 30 de mayo de 2023, se sefiala que los centros
docentes establecerdn los siguientes programas de atencion a ladiversidad y a las
diferencias individuales:

1. Programas de refuerzo del aprendizaje
2. Programas de profundizacion.

Los Programas de Refuerzo del Aprendizaje tendran como objetivo asegurar los
aprendizajes de las areas y seguir con aprovechamiento las ensefianzas de Educacion
Primaria. Estaran dirigidos al alumnado que se encuentre en alguna de las situaciones
siguientes:

a) Alumnado que no haya promocionado de curso.

b) Alumnado que, aun promocionando de curso, no supere alguna de las areas
del curso anterior.

c) Alumnado que a juicio de la persona que ejerza la tutoria, el equipo de
orientacion educativa y/o el equipo docente presente dificultades en el
aprendizaje que justifique su inclusion.

d) Alumnado que presente necesidades especificas de apoyo educativo que le
impidan seguir con aprovechamiento su proceso de aprendizaje. En este caso, el
alumno o la alumna debera contar con una evaluacion psicopedagogica que
refleje tal circunstancia, asi como la necesidad de un Programa individualizado
de refuerzo del aprendizaje.

El profesorado que lleve a cabo los programas de refuerzo del aprendizaje, en
coordinacion con el tutor o tutora del grupo, asi como con el resto del equipo docente,
realizard a lo largo del curso escolar el seguimiento de la evolucion del alumnado.
Dichos programas se desarrollardn en el horario lectivo correspondiente a las areas
objeto de refuerzo, a excepcién de que el alumnado presente dificultades de
aprendizaje en la adquisicion de la competencia en comunicacién linglistica que le
impida seguir con aprovechamiento su proceso de aprendizaje, y tras haber agotado
todas las medidas generales de atencion a la diversidad, podra cursar en un grupo
distinto un programa de refuerzo del area de Lengua Castellana y Literatura, en lugar
del area Segunda Lengua Extranjera.

Los programas de refuerzo de Lengua Castellana y Literatura no contemplaran
una calificacion final ni constard en las actas de evaluacién ni en el historial
académico del alumnado.

Los Programas de Profundizacion, tendran como objetivo ofrecer experiencias de
aprendizaje que permitan dar respuesta a las necesidades que presenta el alumnado
altamente motivado para el aprendizaje, asi como para el alumnado que presenta altas
capacidades intelectuales. Consistiran en un enriquecimiento de los contenidos del
curriculo ordinario sin modificacion de los criterios de evaluacion establecidos,
mediante la realizacion de actividades que supongan, entre otras, el desarrollo de
tareas o proyectos de investigacion que estimulen la creatividad y la motivacion del
alumnado.
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Dichos programas se desarrollaran en el horario lectivo correspondiente a las areas
objeto de enriquecimiento.

3. MEDIDAS ESPECIFICAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD Y A LAS
DIFERENCIAS INDIVIDUALES

La LOMLOE, en su Disposicion adicional cuadragésima novena. Programas y
estrategias de atencion al alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo,
establece que

“Las Administraciones educativas y la Administracion local podran desarrollar programas y
estrategias de atencion educativa complementaria de apoyo a la escolarizacion para el
alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo, mediante formulas no contractuales,
con entidades privadas sin &nimo de lucro, instituciones o asociaciones”.

Segln las Instrucciones de 8 de marzo de 2017, la respuesta para atender a la
diversidad de alumnado de las aulas y centros educativos puede quedar enmarcada
dentro de la atencion educativa ordinaria (medidas generales) o en la atencion
educativa diferente a la ordinaria (medidas especificas de caracter educativo y/o
asistencial destinadas a los alumnos con NEAE). Por lo que respecta a las medidas
especificas para la Educacion Primaria, serian:

» Adaptaciones de Acceso (AAC).

» Adaptaciones Curriculares No Significativas (ACNS).
+ Adaptaciones Curriculares Significativa (ACS).

» Programas Especificos (PE).

» Programas de Enriquecimiento Curricular para el alumnado con altas
capacidades intelectuales (PECAL).

» Adaptaciones Curriculares para el alumnado con altas capacidades (ACAI).
 Flexibilizacion del periodo de escolarizacion.
» Permanencia Extraordinaria (S6lo NEE).

» Escolarizacién en un curso inferior al correspondiente por edad para
alumnado de incorporacion tardia en el Sistema Educativo (S6lo COM).

» Atencidn especifica para alumnado que se incorpora tardiamente y presenta
graves carencias en la comunicacion lingiistica (S6lo COM).

En la Circular informativa sobre los cambios introducidos en las érdenes que
desarrollan el curriculo y la atencién a la diversidad en las etapas de Educacion
primaria, secundaria y bachillerato, las adaptaciones curriculares no significativas se
sustituyen por los pogramas de refuerzo y se establece que, en la etapa de Educacién
Primaria, las medidas educativas especificas dirigidas al alumnado con NEAE son:

Para aquellos alumnos que presentan DIFICULTADES DE APRENDIZAJE

* Programa de refuerzo del aprendizaje, los cuales sustituiran a las
Adaptaciones Curriculares no Significativas.

» Programa especifico (apoyo del profesorado especialista de PT/AL dentro del
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aula/excepcionalmente fuera del aula).

Para el alumnado con NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

» Adaptacion Curricular Significativa (apoyo del profesorado especialista de
PT dentro del aula/excepcionalmente fuera del aula).

» Adaptacion Curricular de Acceso (personal complementario o recursos
materiales).

» Programa Especifico (apoyo del profesorado especialista de PT/AL dentro del
aula/excepcionalmente fuera del aula).

Para el alumnado con ALTAS CAPACIDADES INTELECTUALES

» Programas de Profundizacion, los cuales sustituirdn a los Programas de
Enriquecimiento Curricular.

» Adaptacion Curricular para Alumnado con Altas Capacidades Intelectuales:
Ampliacion del curriculo/ Flexibilizacion del periodo de escolarizacion (solo
para el alumnado con NEAE por Sobredotacion Intelectual).

Para el alumnado de COMPENSACION EDUCATIVA

» Programa de refuerzo del aprendizaje, los cuales sustituiran a las
Adaptaciones Curriculares No Significativas.

En el articulo 33 de la Orden de 30 de mayo de 2023, se sefiala que

Se consideran medidas especificas de atencién a la diversidad y a las diferencias
individuales todas aquellas propuestas y modificaciones en los elementos organizativos,
curriculares y metodoldgicos, asi como aquellas actuaciones dirigidas a dar respuesta a las
necesidades educativas del alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo que no
haya obtenido una respuesta eficaz a través de las medidas generales de caracter ordinario

Estas medidas son:

a) El apoyo dentro del aula por profesorado especialista de Pedagogia Terapéutica o
Audicién y Lenguaje, personal complementario u otro personal. Excepcionalmente,
se podra realizar el apoyo fuera del aula en sesiones de intervencion especializada,
siempre que dicha intervencion no pueda realizarse en ella y esté convenientemente
justificada.

b) Las adaptaciones de acceso al curriculo para el alumnado con necesidades
especificas de apoyo educativo.

¢) Las adaptaciones curriculares significativas de los elementos del curriculo dirigidas
al alumnado con necesidades educativas especiales. La evaluacion y la promocion
tomaran como referencia los elementos fijados en ellas.

d) Programas especificos para el tratamiento personalizado del alumnado con
e) necesidades especificas de apoyo educativo.

f) Las adaptaciones curriculares dirigidas al alumnado con altas capacidades
intelectuales.

g) La atencién educativa al alumnado por situaciones personales de hospitalizacion o
de convalecencia domiciliaria u objeto de medidas judiciales.
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A continuacion de forma breve describiremos algunas de ellas y desarrollaremos
las Adaptaciones Curriculares Individualizadas.

3.1. Las Adaptaciones Curriculares para el alumnado con altas capacidades
(ACAI)

Son una medida extraordinaria orientada a ampliar y enriquecer los contenidos del
curriculum. Para su elaboracion se pueden seguir los siguientes pasos (Rodriguez y
otros, 2010):

1) Explicitacion de temas. Se trata de reformular al alza todos aquellos temas del
curriculum oficial que parezca oportuno incluir en la programacion.

2) Secuencia de temas en cursos: si se adelanta el periodo de escolarizacion, hay
que mantener la distribucion de los temas de iniciacion (1), fundamentales (F)
y de repaso (R) recogida en el curriculum ordinario. En casos excepcionales,
puede modificarse esa distribucion para algunos temas, haciendo que los (1)
se conviertan en (F), evaludndose como tales y eliminando consecuentemente
los (R) que se estime oportuno. Si se reduce el tiempo de escolarizacion, hay
que redistribuir los temas (I, F, R).

3) Guion para desglosar los contenidos cientificos del tema: en este momento, es
necesario decidir si es conveniente ampliar los contenidos cientificos que se
seleccionaron para el curriculum ordinario.

4) Relacién de contenidos y capacidades: finalizada la redaccion del guion de
contenidos cientificos, se realizara la seleccion de capacidades, ampliando el
analisis de los temas con capacidades de mayor rango Yy dificultad; como, por
ejemplo, aplicaciones heuristicas, analisis, sintesis y valoraciones criticas.

5) Formulacion de objetivos de aprendizaje.
3.2 Los Programas Especificos (PE)

Son el conjunto de actuaciones que se planifican con el objetivo de favorecer el
desarrollo mediante la estimulacion de procesos implicados en el aprendizaje
(percepcion, atencion, memoria, inteligencia, meta- cognicién, estimulacion y/o
reeducacion del lenguaje y la comunicacion, conciencia fonoldgica, autonomia
personal y habilidades adaptativas, habilidades sociales, gestion de las emociones,
autocontrol, autoconcepto y autoestima, etc.) que faciliten la adquisicion de las
distintas competencias clave.

Estos programas requeriran que el informe de evaluacion psicopedagdgica del
alumno o alumna recoja la propuesta de aplicacion. Se propondran con caracter
general para un curso académico, aunque este tiempo estara en funcion de las NEAE
de cada nifia y nifio y seran elaborados y aplicados por el profesorado especialista
(Profesor de Pedagogia Terapéutica), con la colaboracion del equipo docente y el
asesoramiento del equipo o departamento de orientacion.
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3.3. Adaptaciones Curriculares Individualizadas (ACI)

Las Adaptaciones Curriculares Individualizadas (ACI) suponen el mayor nivel de
concrecion del curriculum, y son un continuo que va desde la adaptacion de acceso al
curriculum que implica una modificacion de los elementos materiales y profesionales
especializados, hasta las adaptaciones de los elementos basicos del curriculum, cuyo
orden de adaptacion es evaluacion, metodologia, contenidos y objetivos y que, en
algunas ocasiones, da como resultado un curriculum que se aparta significativamente
del que reciben los alumnos de la misma edad.

Han sido muy numerosas las funciones que se han atribuido a las ACIls. Nosotros
destacamos las siguientes:

- Concretar la respuesta educativa que se dara al alumno, indicando el proceso
educativo a seguir.

- Responder desde las programaciones de ciclo/nivel y aula a las necesidades
educativas de los alumnos.

- Especificar la intervencion coordinada con cada alumno concreto de los
servicios educativos internos y externos.

- La evaluacion del alumnado se realiza en referencia a la Adaptacion
Curricular Individualizada y a los criterios de evaluacion en ella contenidos, y
se tendra en cuenta, a efectos de promocidn, el grado de desarrollo de las
capacidades enunciadas en los objetivos generales de etapa.

- La ACI se entiende como un instrumento Util y practico para el profesorado,
realista y ajustado perfectamente a las caracteristicas y necesidades del
alumno.

Las ACIs son una medida de modificacion de los elementos del curriculum, a fin
de dar respuesta al alumnado con NEAE. Segun la legislacion vigente, con el fin de
facilitar la accesibilidad al curriculum y atender al alumnado con NEE, se podran
realizar, cuando sea necesario Yy se precise, adaptaciones que se aparten
significativamente de los contenidos y criterios de evaluacién del curriculum.

Las ACIs serdn propuestas y elaboradas por el equipo docente, bajo la
coordinacion del profesor tutor y con el asesoramiento de equipo o Departamento de
Orientacion.

Podran ser propuestas, asimismo, por el profesor del area o materia en el que el
alumnado tenga desfase curricular que sera responsable de su elaboracion y su
aplicacion, con el asesoramiento del equipo o departamento de orientacion.

Las ACI cuentan con apoyo educativo, preferentemente dentro del aula ordinaria,
y en aquellos casos que se requiera fuera de la misma ésta debe estar coordinada con
la actividad del aula ordinaria.

Las Adaptaciones de Acceso (AAC) tienen como finalidad la de crear las

condiciones fisicas, espaciales y materiales (recursos especiales, facilitar ubicacion del
alumno cerca del profesor o profesora, sonoridad e iluminacion, ubicacion del alumno
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en el aula, etc.), personales (profesor/a de apoyo, equipos psicopedagogicos,
especialistas en logopedia, fisioterapeutas, etc.), y de organizacion (coordinacién
profesor/a tutor/a-profesor/a de apoyo, organizacion de la atencion individualizada,
organizacion y distribucion de espacios, horario, etc.) necesarias para que el alumnado
con NEAE se encuentre en disposicion de aprender.

Se podria considerar adaptaciones de acceso una correcta ubicacion del alumno en
el aula, proporcionarle mobiliario, equipamientos y recursos especificos, adaptar
materiales escritos de uso comun en el aula, adaptar las actividades de ensefianza-
aprendizaje al codigo de comunicacion que utiliza el nifio o nifia, etc.

En las Adaptaciones Curriculares de Acceso, los aspectos que se modifican
son:

a) Elementos personales: Profesor de apoyo, equipos psicopedagdgicos, espe-
cialistas en logopedia, fisioterapeutas, etc.

b) Elementos materiales y espaciales: materiales especiales, facilitar ubicacion
del alumno cerca del profesor, sonoridad e iluminacién, ubicacién del alumno
en el aula, etc.

c) Organizacién de los elementos personales (coordinacién profesor tutor-
profesor de apoyo, organizacion de la atencién individualizada, etc., y de los
materiales y tiempo (organizacion y distribucién de espacios, horario, etc.)

Las Adaptaciones Curriculares Significativas (ACS). Se realizan cuando el
desfase curricular de alumnado con respecto al curso en el que se encuentra
escolarizado es superior a dos cursos en el area o materia objeto de adaptacion, o
cuando presenta limitaciones funcionales derivadas de discapacidad fisica o sensorial
que imposibiliten la adquisicion de los objetivos de las materias. En este caso, se hace
necesario la modificacion de los elementos basicos del curriculum (objetivos de la
etapa y los criterios de evaluacion), es decir, ¢qué ensefiar y evaluar?

Segun las Instrucciones de 8 de marzo de 2017, estas adaptaciones van dirigidas
al alumno o alumna con NEE de las etapas de Educacién Primaria, ESO, mddulos de
aprendizaje permanente de la formacién profesional basica/programas especificos de
formacion profesional basica que:

1. Presenta un desfase curricular superior a dos cursos en el area/materia/ médulo
objeto de adaptacion, entre el nivel de competencia curricular alcanzado y el
Curso en que se encuentra escolarizado.

2. Presenta limitaciones funcionales derivadas de discapacidad fisica o sensorial,
gue imposibilitan la adquisicion de los objetivos y criterios de evaluacién en
determinadas areas o materias no instrumentales.

En definitiva, se trata de llevar a cabo adaptaciones en cOmo ensefiar y evaluar, es
decir, producir cambios en los métodos y estrategias instructivas, en los recursos
didacticos, en las actividades, en los agrupamientos, en los procedimientos de
evaluacion, etc., o llevar a cabo adaptaciones en qué ensefiar y evaluar, es decir,
adecuando, priorizando, introduciendo o eliminando objetivos, contenidos y criterios
de evaluacion.
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Las adaptaciones de los elementos curriculares, pueden ser mas o0 menos
significativas, ya que se trata de llevar a cabo adaptaciones en el cémo ensefiar y
evaluar, es decir, producir cambios en los métodos y estrategias instructivas, en los
recursos didacticos, en las actividades, en los agrupamientos, en los procedimientos de
evaluacion, etc., o llevar a cabo adaptaciones en el qué ensefiar y evaluar, es decir,
adecuando, priorizando, introduciendo y/o eliminando objetivos, contenidos y criterios
de evaluacion.

Su finalidad es:

- Lograr la mayor participacion posible de los alumnos con NEAE en el
curriculum ordinario.

- Conseguir, en la medida de lo posible, que los alumnos con NEAE alcancen
los objetivos de cada etapa educativa, a través de un curriculum adecuado a
sus caracteristicas y necesidades especificas.

En las adaptaciones muy significativas, frecuentemente, se produce la eliminacion
de contenidos esenciales o nucleares y/u objetivos generales que se consideran basicos
en las diferentes areas curriculares y la consiguiente modificacion de los respectivos
criterios de evaluacion. Por ello, este tipo de adaptaciones debe considerarse como una
medida excepcional.

Pero ademas de eliminar o introducir, se puede:

- Adecuar los objetivos, contenidos y criterios de evaluacion.

- Priorizar determinados objetivos, contenidos y criterios de evaluacion.

- Cambiar latemporalizacion de los objetivos y criterios de evaluacion.

- Eliminar objetivos, contenidos y criterios de evaluacion del nivel o ciclo
correspondiente.

- Introducir contenidos, objetivos y criterios de evaluacion de niveles o ciclos
anteriores (el desfase sera como minimo de un ciclo).

Las adaptaciones curriculares significativas suelen tener una duracion de un ciclo
y suelen hacerse en el primer curso de este, aunque también pueden realizarse en el
segundo.

El responsable de la elaboracion de las ACS sera el profesorado especializado
para la atencion del alumnado con necesidades educativas especiales, con la
colaboraciéon del profesorado de la asignatura/médulo encargado de impartirla y
contard con el asesoramiento de los equipos o departamentos de orientacién. La
aplicacion de las ACS sera responsabilidad del profesor o profesora de la
asignatura/modulo correspondiente, con la colaboracion del profesorado especializado
para la atencion del alumnado con necesidades educativas especiales y el
asesoramiento del equipo o departamento de orientacion.

De forma general, podemos decir que las fases o pasos que deben seguirse en la
realizacion del ACI es:

- Deteccion del alumnado con NEAE.
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- Evaluacion Piscopedagogica (alumno, centro, aula, entorno familiar y social).
- Propuesta de escolarizacion.

- Propuesta de adaptacion.

- Desarrollo de la Adaptacion Curricular.

- Evaluacion y seguimiento.

3.3.1. Deteccion del alumnado con indicios de necesidades especificas de apoyo
educativo

Segun las Instrucciones del 8 de marzo de 2017, un alumno o alumna presenta
indicios de NEAE cuando se observe alguna de las siguientes circunstancias:

- Rendimiento inferior o superior al esperado tomando como referencia su edad
y/o subnivel educativo.

- Diferencia significativa con respecto a la media de sus iguales en cualquiera
- de los ambitos del desarrollo y/o en el ritmo/estilo de aprendizaje.

- Indicios de la existencia de un contexto familiar poco favorecedor para la
estipulacién y desarrollo del alumno o alumna.

- Las circunstancias anteriores no se explican por factores coyunturales o
transitorios.

Para la deteccidén de estos indicios, se consideraran los siguientes ambitos del
desarrollo y del aprendizaje:

- Desarrollo cognitivo.

- Desarrollo motor.

- Desarrollo sensorial.

- Desarrollo comunicativo y linguistico.

- Desarrollo social y afectivo.

- Desarrollo de la atencion y concentracion.

- Desarrollo de aprendizajes basicos: lectura, escritura y calculo.

Existen diferentes instrumentos que permiten esta deteccion tales como:
observacion diaria en situaciones de ensefianza-aprendizaje, pruebas de compe- tencia
curricular, cuestionarios, escalas de estimacion, pruebas de valoracién de las distintas
areas del desarrollo, etc.

A través de estos instrumentos se podré realizar una valoracion global del nifio o
la nifia, detectando diferencias respecto a los principales hitos del desarrollo propios
de su edad y/o respecto al rendimiento y procesos de aprendizaje esperados para su
nivel educativo.

Una vez detectados indicios de NEAE en el alumno, el tutor reunira al equipo
docente para analizar los indicios de NEAE detectados, valorar la eficacia de las
medidas que se vienen aplicando y tomar decisiones sobre si continuar con las
medidas aplicadas o adoptar nuevas medidas y estrategias a aplicar, si se constata que
éstas no estaban siendo aplicadas o si su aplicacion resulta insuficiente tras la
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valoracion de su eficacia. También en estas reuniones se establecera un cronograma de
seguimiento de las medidas adoptadas y una serie de indicadores y criterios de
seguimiento que permitan valorar la efectividad de las medidas y estrategias
propuestas.

Tras esta reunion el tutor mantendra una entrevista con la familia del alumno con
objeto de informarles de las decisiones y acuerdos adoptados.

En el caso en se produzca un agravamiento de las circunstancias que llevaron a la
intervencion o que hayan trascurrido tres meses desde la puesta en marcha de las
medidas consensuadas, y se evidencie que éstas no han resultado suficientes o no se
apreciase una mejora de las circunstancias que dieron lugar a la aplicacion de las
mismas, el tutor solicitard la realizacion de la evaluacion psicopedagogica a la jefatura
de estudios, quien conjuntamente con el orientador u orientadora de referencia del
equipo de orientacién educativa, aplicard una serie de criterios de priorizacion
establecidos por el equipo de orientacion de centro en los centros docentes de
Educacion Infantil y Primaria y deberdn ser aprobados por el equipo técnico de
coordinacion pedagdgica del centro, incluyéndose en el PAD del PE.

3.3.2. La evaluacion psicopedagdgica

Tomando como referencia lo establecido en el Decreto 147/2002, de 14 de mayo,
por el que se establece la ordenacion de la atencidon educativa de los alumnos con
Necesidades Educativas Especiales asociadas a sus capacidades personales y lo
establecido en la Orden de 19 de septiembre de 2002, por la que se regula la
realizacion de la evaluacion psicopedagogica y el dictamen de escolarizacién, se
define la evaluacion psicopedagdgica.

(...) como el conjunto de actuaciones encaminadas a recoger, analizar y valorar la
informacidn sobre las condiciones personales del alumno o alumna, su interaccion con
el contexto escolar y familiar y su competencia curricular, con objeto de delimitar sus
necesidades educativas y fundamentar la toma de decisiones que permita proporcionar
una respuesta educativa que logre desarrollar, en el mayor grado posible, las
competencias y capacidades establecidas en el curriculo.

La evaluacion psicopedagogica, como requisito para la identificacion de las
NEAE, se concibe como una parte del proceso de la intervencion educativa y ha de
poner el énfasis en lograr el ajuste adecuado entre las necesidades del alumno o la
alumna y la respuesta educativa que se le proporcione.

Para ello, y segun dichas Instrucciones de 8 de marzo de 2017, de la direccion
general de participacion y equidad, por las que se actualiza el protocolo de deteccion,
identificacion del alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo y
organizacion de la respuesta educativa, la evaluacion psicopedagdgica se entendera
como un proceso interactivo, participativo, global y contextualizado, que transcienda
de un enfoque clinico de la evaluacion y profundice en la deteccion de necesidades
desde un enfoque holistico, ofreciendo orientaciones Utiles y precisas para el ajuste de
la respuesta educativa.
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La perspectiva tradicional clinica de evaluacion, o diagnostico, rara vez
proporciona al profesorado informacion sobre como planificar el aprendizaje de su
alumnado centrandose, la mayoria de las veces, exclusivamente en la deficiencia y en
su clasificacion dentro de un sistema de categorias psicoclinico.

Para que una evaluacion sea facilitadora del aprendizaje y de la participacion del
alumno, ésta debe proporcionar informacion sobre su progreso en las distintas areas
curriculares y su desarrollo social, afectivo y del comportamiento, al mismo tiempo
que permite identificar las barreras (sociales, culturales, familiares, escolares, etc.) que
estan impidiendo su crecimiento en todas estas areas. Ademas, la evaluacion debe
ayudar a tomar decisiones sobre la adecuacion de los programas educativos empleados
a todos los alumnos.

El modelo cognitivo ha contribuido al cambio de perspectiva de la evaluacion al
considerar que el comportamiento de un sujeto no depende exclusivamente de
variables ambientales sino de procesos internos de procesamiento de informacion, lo
que hace que los sujetos den una respuesta diferencial ante un mismo estimulo. Va
mas alla del modelo médico y psicométrico, porque considera que el sujeto tiene un
papel activo en la configuracion de su comportamiento y no depende exclusivamente
de causas remotas, siendo un procesador activo que elabora e integra la informacién
en funcion de los conocimientos previos.

Por consiguiente, la evaluacion psicoldgica y educativa debe centrarse en el sujeto
y evaluarlo en las actividades de seleccion, elaboracion, transformacion y
recuperacion de la informacion. Debe recoger informacion sobre el alumno, el
contexto escolar (aula y centro), el contexto sociocultural, econémico y el contexto
familiar.

La evaluacion consiste en la descripcion detallada de los comportamientos y
conocimientos curriculares que posee el alumno, al objeto de establecer su nivel o
competencia curriculares y dar una respuesta lo mas adecuada posible en el contexto
en el que se va a desarrollar la accion. Dicha valoracion no es estatica, sino que su
funcionalidad dependera de su constante revision.

Sintetizando, el paso de un diagndéstico clinico, basado en la determinacion de
categorias o tipos de alumnos, a una evaluacion de las necesidades educativas de los
alumnos, basada en el curriculum, implica aceptar la idea de que el problema no es
intrinseco al sujeto sino que esta en funcion de la interaccion con su entorno y que, por
tanto, es necesaria una evaluacién contextualizada, elaborad por distintos agentes
(profesor, especialistas, padres, el propio alumno, etc.), y en la que se tenga en cuenta
una gran variedad de elementos: al aula (profesor, el ambiente, los comparieros y las
caracteristicas del proceso de ensefianza-aprendizaje ideado), el centro (condiciones
fisicas y organizativas, curriculum, proyecto curricular de centro, relacion entre los
profesores, etc.), la familia, el medio social en el que se desenvuelve el alumno y su
familia y la dotacion de recursos de un circunscripcion y, por supuesto, al alumno.
Aunque, en este Ultimo caso, las valoraciones deben centrarse mas sobre lo que los
alumnos pueden conseguir que sobre lo que no pueden hacer.

Otra caracteristica es que no se trata de una “evaluacion de expertos” sino de una
accion conjunta y coordinada entre todos aquellos que trabajan con el nifio (profesor
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de apoyo, profesor tutor, apoyo externo) aportando cada uno de ellos la informacién
que tienen del nifio a fin de que sea una evaluacion lo mas contextualizada y
personalizada posible. A este respecto, en las Instrucciones de 8 de marzo de 2017, se
indica que la evaluacion psicopedagdgica serd competencia de los equipos de
orientacion:

(...) sera competencia de los equipos de orientacion educativa en los centros
publicos de educacion infantil y primaria, de los departamentos de orientacion en los
institutos de educacién secundaria o, en el caso de los centros privados concertados, de
las y los profesionales que desarrollan las labores de orientacion educativa en los
mismaos.

En el caso de los centros publicos que impartan las ensefianzas de 2° ciclo de
educacion infantil, educacion primaria y las ensefianzas correspondientes a los dos
primeros cursos de la educacion secundaria obligatoria, seré el equipo de orientacién
educativa (EOE) el encargado de la elaboracion de la evaluacion psicopedagdgica.

En aquellos centros publicos especificos de Educacion Especial que cuenten con
profesionales que desarrollan las labores de orientacion educativa en los mismos, estos
seran los encargados de realizar la evaluacion psicopedagogica. Si no existiese esta o
este profesional en la plantilla del centro, seria el EOE de la zona el responsable de su
realizacion.

Sin embargo, y como ya se ha comentado, sado el caracter interactivo,
participativo y holistico que se le atribuye a la evaluacion psicopedagogica, junto con
las y los profesionales citados en los parrafos anteriores, en las Instrucciones se indica
que en este proceso, deberan participar el tutor o tutora del grupo y equipo docente, el
equipo de orientacion del centro o departamento de orientacion, la familia y el equipo
directivo. También se contempla la participacion de otros agentes externos al sistema
educativo que pueden aportar informacién relevante para la identificacion de las
necesidades y el ajuste de la respuesta educativa. En este sentido, se tendra en cuenta,
como informacion complementaria, la procedente de los servicios de salud publica,
servicios sociales comunitarios, unidad de salud mental infanto-juvenil, centro de
atencion infantil temprana, asociaciones, entidades sin animo de lucro o entidades de
caracter privado que pudiesen intervenir con el alumno.

La evaluacion psicopedagogica se realizard como paso previo a la elaboracion del
dictamen de escolarizacion y con anterioridad a la realizacion de una medida
especifica de atencion a la diversidad (caracter prescriptivo) o en cualquier momento
de la escolarizacion en cuando se detecten indicios de NEAE en un alumno o alumna,
habiendo constatado que se han realizado medidas generales de atencién a la
diversidad al alumno o alumna y éstas no han resultado exitosas.

Por ultimo, podriamos destacar que la evaluacién psicopedagdgica, al contrario de
lo que solia ser el diagnostico clinico, es revisable ya que intenta en todo momento
adecuarse a las cambiantes circunstancias de los educandos. Por tanto, y segun las
Instrucciones de 8 de marzo de 2017:

La evaluacion psicopedagdgica se revisara o actualizard cuando se dé alguna de
las siguientes circunstancias, en el alumnado con NEAE:
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a) Con carécter prescriptivo, como paso previo a la revision del dictamen de
escolarizacion del alumnado con NEE.

b) Al finalizar la etapa de educacion infantil, educacion primaria y educacion
secundaria obligatoria, en caso de proseguir los estudios en la ensefianza
postobligatoria, no siendo necesaria si el alumno o alumna ha sido objeto de
evaluacion psicopedagogica durante el mismo curso o el anterior.

c) Siempre que en el transcurso de su escolarizacion se produzca una variacion
que implique una nueva determinacion de NEAE (modificacidn, ampliacién o
eliminacién) o bien, una modificacién en la propuesta de atencion educativa
(eliminacion de medidas y recursos especificos o bien la propuesta de una
nueva medida especifica o recurso especifico).

d) Como consecuencia de un proceso de reclamacién o discrepancia se derive su
revision.

Excepcionalmente, se podra realizar o revisar la evaluacién psicopedagdgica a
instancias del servicio de inspeccion educativa o del equipo técnico provincial para la
orientacion educativa y profesional (ETPOEP).

En cuanto al procedimiento para llevar a cabo la evaluaciéon psicopedagdgica,
podriamos destacar los momentos claves:

3.3.2.1. Recogida de informacién, andlisis y valoracion de las condiciones
personales del alumno o alumna, del contexto escolar y sociofamiliar

La evaluacion debe llevarse a cabo tanto de los factores individuales del alumno
como de los socioambientales.

3.3.2.2. Valoracién del alumnado

De acuerdo con esto, llevaremos a cabo un estudio sobre la situacion general de
alumno mediante el cual obtendremos informacién relevante sobre aspectos
bioldgicos, desarrollo intelectual, motor, linguistico y emocional.

Para el mismo, se recogera informacion sobre datos médicos relevantes, historia
educativa y escolar y desarrollo personal.

Para la recogida de informacion, andlisis y valoracion de estos aspectos se
procurara el uso de diferentes procedimientos, técnicas e instrumentos de evaluacion
que permitan un conocimiento amplio del desarrollo de cada area, combinando
pruebas estandarizadas con instrumentos que aporten informacion cualitativa que nos
sitlen en un conocimiento mas completo de las necesidades educativas del alumno
(observacion, entrevistas, juegos, diarios de clase, trabajos de los alumnos, etc.) y
emplear la triangulacion de los mismos.

Las distintas areas del desarrollo y del aprendizaje (desarrollo cognitivo, motor,

sensorial, comunicativo y linguistico, social y afectivo, de la atencidn y concentracion
y desarrollo de aprendizajes basicos: lectura, escritura y calculo) seran valoradas en
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mayor o menor grado de profundidad en funcion de las necesidades especificas de
cada alumno objeto de la evaluacion psicopedagdgica.

La valoracion del desarrollo cognitivo podra realizarse mediante pruebas de
caracter dindmico tales como el test de factor G de Cattell, la Escala de Aptitudes
Mentales de Primaria (PMA), el test de Matrices Progresivas de Raven, el PWG:
Picture Word Game de Budoff, adaptado en Espafia por José Marques (codificacion
simbolica), el Auditory Verbal Learning Test AVLT (memoria Verbal), entre otros
instrumentos.

Para evaluar la adaptacion y la socializacion se pueden utilizar, entre otros, la
Bateria de Socializacion BAS 3 de Silva y Martorell (1989) y el Test Autoevaluativo
Multifactorial de Adaptacion Infantil-TAMAI y para el autoconcepto emocional el
AFA-5 de Garcia y Musitu (2001).

Los sociogramas son un instrumento muy util para conocer la relacion del
alumno con el resto de sus compafieros del aula y como se conforma el grupo clase
como grupo de relaciones y de comunidad de aprendizaje.

La mayoria de las evaluaciones no miden el desarrollo afectivo de los educandos
o0 su desarrollo en cuanto a valores y actitudes, que son indicadores de la calidad de
los procesos y del entorno de aprendizaje que gozan de aceptacion general. Existe,
asimismo, el riesgo de que las evaluaciones del aprendizaje describan sélo resultados
0 aspectos de éste que resulta relativamente facil medir y pasen por alto aspectos que
son mas importantes, pero también mas dificiles de medir.

La determinacion del Nivel de Competencia Curricular (NCC) la realizara el
profesorado del alumno objeto de la evaluacion psicopedagdgica, en funcién del
grado de adquisicion de las competencias clave, asi como del nivel de consecucion
de los criterios e indicadores de evaluacion establecidos en las programaciones
didacticas. Por tanto, se trata de wuna valoraciébn competencial no ligada
exclusivamente a la adquisicion de contenidos.

Se trata de establecer lo que “es capaz de hacer” el alumno en este momento con
relacion a los diferentes contenidos curriculares de referencia, haciendo especial
hincapié en aquellas areas curriculares en las que el alumno debera recibir una ayuda
“especial” para alcanzar los objetivos establecidos.

El profesorado debe valorar la situacion del alumno concreto con respecto a los
objetivos recogidos en su programacién y, a partir de ahi, establecer cuantas
modificaciones considere oportunas para ese alumno.

Unido a estos aspectos debemos conocer el estilo de aprendizaje, es decir, la
forma en que el alumno se enfrenta al proceso de aprendizaje. Determinadas
caracteristicas de nuestros alumnos y sus combinaciones (impulsividad, timidez,
responsabilidad, constancia, atencidn, etc.) generan tantos estilos de aprendizaje
como alumnos tenemos en el aula. El profesor debe conocer el estilo de aprendizaje
del alumno para tomar decisiones sobre qué contenidos, actividades y recursos
didacticos favorecen dicho proceso.
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Una revision sobre los instrumentos para evaluar el estilo de aprendizaje la
hemos llevado a cabo en 2012 (Leon, 2012) y también podemos remitir al articulo de
Garcia, Sanchez y Alonso (2009) “Instrumentos de evaluacion de estilos de
aprendizaje”, en el que los autores describen los 38 instrumentos mas utilizados para
medir y conocer las preferencias en cuanto a los estilos de aprendizaje.

Independientemente de la prueba empleada, a la hora de medir el estilo de
aprendizaje, el profesor debera tener en cuenta:

- Tipos de agrupamientos en los que el alumno se siente mas comodo y alcanza
mejores cotas de aprendizaje.

- Estilos de ensefianza y enfoques didacticos con los que mejor interactia y con
los que, su aprendizaje es mayor.

- Modalidades de presentacion de las tareas (visual, oral, escrita, etc.), y
modalidades de respuesta (oral, escrita, motriz, etc.), con las que mejor se
maneja.

- Tendencia a utilizar estrategias de aprendizaje profundas o superficiales.

- Dependencia y autonomia en el desarrollo de las actividades de ensefianza y
aprendizaje.

- Tipo de motivacién dominante, intereses y preferencias del alumno que
actan como condicionantes de su aprendizaje.

- Estilos cognitivos o patrones caracteristicos de comportamiento a la hora de
realizar una actividad: impulsivo/independiente de campo, etc.

Proponemos al docente una serie de cuestiones sobre las que reflexionar, para
poder atender al estilo de aprendizaje predominante en el aula, pero también a aquellos
que son diferentes, y que hay que atender, potenciar e incluso modificar:

- ¢Como se enfrenta el alumno a los procesos generales de ensefianza-
aprendizaje?

- ¢Cbmo se enfrenta a diversas tareas especificas?

- ¢Cbmo se enfrenta a los diferentes tipos de materiales?

- ¢Como responde ante los diferentes sistemas de agrupamiento?

- (Como responde ante las ayudas que se le prestan?”

Asi mismo, consideramos de extrema importancia determinar los intereses,
motivaciones y grado de autoestima del alumno ya que también son considerados
factores significativos que influyen en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

3.3.2.3. Valoracidn del contexto social, escolar y familiar

El modelo ecoldgico considera que el comportamiento de un sujeto es el resultado
de variables internas (del sujeto), externas (del ambiente) y de la interaccion entre
ambas. Este enfoque ecologico ha tenido su influencia en la evaluacion educativa y se
caracteriza por (Ainscow, 1988):

a) Reconocer la complejidad de la vida en el aula y la importancia de su
evaluacion y registro.
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b) Utilizacion de los métodos de evaluacion naturales para obtener informa-
cion: observacion informal, cuestionamiento y discusion. La clave no es la
adopcion de nuevas técnicas o test sino trabajar directamente con el alumno
en el aula.

c) Reflexionar sobre el proceso de aprendizaje de cada alumno y estudiar
individualmente sus dificultades.

d) Analizar aspectos personales y contextuales, asi como la interaccion entre
ambos.

La evaluacion, segun el modelo ecoldgico, abandona el enfoque mecanicista para
adoptar un enfoque organicista y holistico, basado en evaluaciones dinamicas y
constructivistas y en conceptualizaciones ecoldgicas de la evaluacion como las
siguientes: informacion sobre el contexto del aula, observacion de las interacciones en
la clase, recogida de datos en ambientes organizativos mas amplios, autoevaluacion de
los profesores, perfiles de los alumnos y participacion de los propios alumnos en el
diagnostico.

Este enfoque se basa en los siguientes supuestos (Heshusius, 1991):

a) Los indicadores vélidos del aprendizaje son aquellos que son el resultado de
auténticos procesos de aprendizaje. El significado y el contexto son
cuestiones centrales en todo aprendizaje y, por tanto, en la evaluacion.

b) Los datos objetivos y cuantificables no son validos para una adecuada
evaluacion.

c) El auténtico aprendizaje se rige por los principios de auto-organizacion y
autorregulacion del alumno y por la forma en que se relaciona con su entorno.

d) El auténtico aprendizaje se expresa de muchas formas, en contextos y niveles
diferentes (cinético, intuitivo, artistico, etc.), por lo que son necesarios
multitud de datos y recursos para poder evaluarlo.

e) Los errores de los alumnos son intrinsecos al aprendizaje y valorables;
constituyen un instrumento para entender al alumno y descifrar los
significados y la estructura interna de los pensamientos y sentimientos del
mismo.

f) Existen muchas respuestas validas a preguntas y problemas. Imponer un tipo
de respuestas constituye una construccion artificial del conocimiento.

g) El aprendizaje se da a menudo como un compromiso social, por lo que la
evaluacion debe reflejar la naturaleza social del aprendizaje.

h) El auténtico aprendizaje no ocurre de una manera lineal y progresiva; en
consecuencia los resultados pueden ser variables y la evaluacion debe
adaptarse a esa variabilidad.

De manera general, y por lo que respecta a los factores socio-ambientales, los
elementos a evaluar son el contexto social inmediato (recursos existentes, utilizacion
de los recursos, accesibilidad), la familia (estructura, organizacion, relaciones,
formacion e intereses de los padres, condiciones socioculturales y econdmico-
laborales, relacion y comunicacion con el alumnado, etc.), la relacion del nifio o nifia
con el entorno y la familia (autonomia en casa y en entorno de comunicacion,
actitudes y caracteristicas, relaciones, tiempo libre), la escuela (condiciones de la
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escuela, estructura, organizacion, tipo y calidad de las relaciones, tipo y variedad de
recursos del centro, colaboracion entre el profesorado, etc.) y el aula (aspectos fisico-
ambientales, aspectos interactivos, programacion, métodos de ensefianza utilizados,
practica educativa) y sociedad (estructura del barrio, medios de relacion de la
comunidad, relacion escuela-barrio, etc.). Se trata de determinar en qué medida estos
aspectos favorecen o dificultan el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Para la evaluacion del contexto social y familiar, el instrumento mas utilizado ha
sido la entrevista. Entre los datos que interesa explorar cabe destacar:

e Aspectos sobre el entorno social que favorecen o dificultan el desarrollo del
alumno o alumna:

- Caracteristicas y servicios del pueblo o barrio y posibilidades que brinda
al alumno, servicios extraescolares con los que cuenta el alumno que
responden a sus necesidades de salud, econdémicas, sociales, etc., la
medida en que el alumno las conoce y utiliza, y su grado de satisfaccion
al respecto.

- Grupos de referencia fuera del contexto escolar y familiar: grupos de
amistades con los que el alumno se identifica y comparte su tiempo de
ocio, el grado de integracion en los mismos y el tipo de valores que
sustentan.

e Aspectos sobre el medio familiar que favorecen o dificultan el desarrollo del
alumno:

- Estructura familiar.

- Relaciones familiares y dindmica interna: relaciones que se establecen
entre los distintos miembros y el sujeto de evaluacion, reglas familiares y
la forma de establecer limites, formas de afrontar los conflictos, niveles
de comunicacién. Especialmente importante es la informacion referida a
las pautas educativas y a los aspectos en que se favorece o no la
autonomia de los hijos.

- Valores predominantes, asi como las actitudes ante las diferencias de
sexo, las minusvalias, etc.

- Vida cotidiana y ocio.

- Actitud en el proceso de ensefianza-aprendizaje y condiciones de la casa
para el estudio, libros de consulta, etc.

- Relacion familia-escuela.
e Aspectos sobre el alumno en su entorno familiar:

- Caracteristicas personales y relaciones sociales: es fundamental contar
con la percepcion que la familia tiene de la forma de ser de su hijo, asi
como de las relaciones sociales que establece el alumno fuera del
contexto escolar.

- Grado de autonomia.
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- Juego y ocio.
- Salud y otras intervenciones.
- Actitud y habitos en los estudios.

Una vez realizada la recogida de informacion, andlisis y valoracion de las
condiciones personales del alumno o alumna, y de los contextos escolar y
sociofamiliar, se determinara la existencia de las NEAE que presenta el alumno y la
atencion educativa que dé respuesta a estas necesidades.

3.3.2.4. Determinacioén de las NEAE del alumno

El proceso de evaluacion psicopedagdgica tiene la finalidad de identificar
necesidades educativas, asi como proponer la atencién educativa que dé respuesta a
dichas necesidades. Por tanto, en funcion de la atencidn educativa que se precise para
dar respuesta a las necesidades educativas identificadas en un alumno o alumna se
determinaré si presenta 0 no NEAE.

La decisién, como ya se ha visto, respecto a si un alumno presenta NEAE, no
puede centrarse exclusivamente en la valoracion de sus condiciones personales, sino
en la interaccion de éstas con su contexto, tanto escolar como sociofamiliar y la
atencion educativa que precise para dar respuesta a estas necesidades.

En la Comunidad Autonoma Andaluza, para la determinacién del tipo de NEAE,
se tomaran como referencia los criterios establecidos en la Circular de 10 de
septiembre de 2012 de la Direccion General de Participacion y Equidad por la que se
establecen criterios y orientaciones para el registro y actualizacion de datos en el censo
del alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo en el sistema de
informacion “Séneca”, con las modifica- ciones que se recogen en las Instrucciones de
8 de marzo de 2017 por las que se establece este Protocolo. Esta determinacion no
debe entenderse como un diagnostico o juicio clinico por parte del orientador u
orientadora, sino como la identificacion de aquellas NEAE que requieren una
respuesta educativa diferente a la ordinaria, referida a la aplicacion de medidas
especificas que impliguen o no recursos especificos y a la intensidad de las mismas.

3.3.2.5. Propuesta de atencion educativa

La evaluacion psicopedagdgica, méas alla de centrarse Unicamente en la
determinacion de las NEAE del alumno o alumna, debera ofrecer una propuesta de
atencion educativa, asi como orientaciones claras y Utiles para lograr el mayor ajuste
posible de la respuesta que, desde el profesorado y el centro docente se le pueda
ofrecer. Desde este enfoque, la propuesta de atencion educativa y las orientaciones al
profesorado adquieren una especial relevancia.

De acuerdo con las Instrucciones del 8 de marzo de 2017, la propuesta de atencion
educativa, recogida en el informe de evaluacién psicopedagogica, se compondra de:

- Medidas de atencién a la diversidad (generales y en su caso, especificas) y
recursos (generales y en su caso, especificos), para dar respuesta a las NEAE
del alumno o alumna objeto de la evaluacion psicopedagdgica.
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- Orientaciones al profesorado para la organizacion de la respuesta educativa a
nivel de aula y de centro.

Ademas, deberan ofrecerse orientaciones para el asesoramiento a los padres,
madres, tutores o guardadores legales sobre los aspectos més relevantes del contexto
familiar y social que inciden en el desarrollo del alumno o alumna y en su proceso de
aprendizaje.

Por ultimo, y de acuerdo con las Instrucciones en las que estamos basandonos, el
informe de evaluacion psicopedagogica se elaborara segun el modelo recogido en el
mddulo de gestion de la orientacion del sistema de informacion SENECA, que
constara de los siguientes apartados:

a) Datos personales.

b) Datos escolares.

c) Datos de la evaluacion psicopedagdgica.

d) Informacion relevante del alumno o alumna.

e) Informacion relevante sobre el contexto escolar.

f) Informacion relevante sobre el entorno familiar y el contexto social.
g) Determinacion de las necesidades especificas de apoyo educativo.
h) Propuesta de atencion educativa. Orientaciones al profesorado.

1) Orientaciones a la familia o a los representantes legales.

3.4. Propuesta de escolarizacion: el Dictamen de Escolarizacion

El dictamen de escolarizacion es un informe fundamentado en la evaluacion
psicopedagdgica en el que se determinan las NEE y se concreta la propuesta de
modalidad de escolarizacion y la propuesta de las ayudas, los apoyos y las
adaptaciones que cada alumno o alumna requiera.

El encargado de su elaboracion es orientador u orientadora de referencia, aunque
dado el caracter multiprofesional de dicho documento, la propuesta de la modalidad de
escolarizacion sera adoptada por el equipo de orientacion educativa de forma
colegiada.

Las modalidades de escolarizacion suponen la organizacion de la atencién
especifica (medidas y recursos especificos) segun el grado de intensidad de las
adaptaciones, ayudas y apoyos y el emplazamiento escolar para proporcionar al
alumno o alumna la respuesta educativa mas ajustada a sus NEE.

En Andalucia, estas modalidades se clasifican en:

Modalidad A (Grupo ordinario a tiempo completo).

- Modalidad B (Grupo ordinario con apoyo en periodos variables).
- Modalidad C (aula especifica en centro ordinario).

- Modalidad D (centro especifico de Educacion Especial).
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3.5. Propuesta de Adaptacion

Una vez realizada la evaluacion psicopedagogica se debe llevar a cabo el disefio
de la ACI. En estos momentos el profesor se preguntard por los cambios o medidas a
adoptar. En primer lugar, referentes a los elementos de acceso al curriculum
(distribucion de espacios, horarios, agrupamiento de alumnos, disposicion en el aula
del alumno o alumna, etc.) y, en segundo lugar, y si fuera necesario, con respecto a los
elementos basicos del curriculo. Es decir, debe estimar cuales son los objetivos mas
adecuados, la secuencia de contenidos, las estrategias de ensefianza mas adecuadas
para la diversidad (ensefianza cooperativa e individualizada), los medios y recursos
tecnoldgicos existentes al servicio de los sujetos con NEE (recursos instruccionales,
recursos para la comunicacion, recursos con soporte eléctrico, etc.) asi como por la
adaptacion de los medios y materiales instructivos y por los criterios de evaluacion.

Es decir, se debe hacer una propuesta curricular por areas o materias, en la que se
recoja la modificacion de los objetivos, contenidos, metodologia, criterios de
evaluacion y organizacion del espacio y el tiempo.

Los posibles cambios se iniciardn en el como ensefiar y evaluar (metodologia,
actividades, recursos didacticos, instrumentos de evaluacidn) para pasar, en el caso en
que fuera necesario, a modificar el qué ensefiar y evaluar (objetivos, contenidos,
criterios de evaluaciéon). En este dltimo caso, como ya hemos comentado:
modificaremos, priorizaremos, introduciremos o eliminaremos objetivos y contenidos.

La ACIs tienen que tener en cuenta:

- Las posibilidades reales del alumno y combinar ese aspecto con el de un
avance razonable sobre su saber anterior.

- Saber qué necesita y qué puede aprender nos facilitard establecer los
Obijetivos y Contenidos adecuados.

- Determinar como va a aprender significara determinar los Materiales y los
Procedimientos.

- Tiene que quedar claro como vamos a valorar su progreso (Evaluacion).

La normativa autondmica establece el procedimiento para la elaboracién de una
adaptacion curricular significativa. Por ejemplo, en Andalucia, como se indica en las
Instrucciones del 8 de marzo de 2017, el proceso es el siguiente:

- El profesor tutor, a partir de la evaluacion inicial y diagndstica, considerara la
conveniencia de realizar una adaptacion curricular significativa.

- Recopilada toda la informacion pertinente, el jefe de estudios celebrard una
reunion de trabajo con los tutores en la que podran estar presentes todos los
profesores que hayan intervenido con el alumno, asi como los profesionales
que hayan participado en la fase de evaluacion inicial o diagnostica, y se
decidira sobre la pertinencia o no de la adaptacion.

- Asesorado por los profesores especialistas del centro y el equipo de apoyo de
la zona correspondiente, el profesor tutor, con el resto de profesores que
vayan a intervenir, disefiaran la adaptacion curricular individualizada, que se
enviard al servicio de inspeccion de la zona.
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- El servicio de inspeccion de zona informaréa favorable o desfavorablemente.

Estas adaptaciones se recogen en un Documento Individual de Adaptaciones
Curriculares (DIAC).
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