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1. Introduccion

La educacion literaria y 1a interdisciplinariedad son dos conceptos
que estdn estrechamente relacionados en el dambito educativo. La
educacion literaria busca desarrollar habilidades de lectura, com-
prensién, andlisis y apreciacion de textos literarios; la interdisci-
plinariedad, conectar las diferentes dreas del saber para abordar
de manera mas compleja y completa los problemas y desafios de
la realidad. En el ambito de la educacién literaria, las experien-
cias interdisciplinares permiten conectar la literatura con diver-
sas dreas de conocimiento, como la historia, la filosofia o la psi-
cologia, pero también con las ciencias naturales, las matematicas
0 la educacidn artistica, entre otras, promoviendo no solo la
comprension de la literatura en su contexto histérico, social y
cultural, sino también el desarrollo de habilidades de pensa-
miento critico y el analisis desde perspectivas multidisciplinares.

Alcanzar esta meta requiere el empleo de metodologias con
enfoques creativos y colaborativos que inciten a explorar la lite-
ratura desde estas diferentes perspectivas y a descubrir nuevas
formas de comprensién y apreciacion, cultivando, como apela
Caro Valverde (2014), la formacién integral del alumnado desde
todas las competencias basicas, en torno a aquella que es pri-
mordial: 1a competencia en comunicacion lingiistica. Para ello,
Caro defiende las metodologias de aprendizajes basados en ta-
reas y en proyectos. Siguiendo este mismo enfoque metodolégi-
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co, presentamos en este capitulo una serie de experiencias imple-
mentadas en distintos centros educativos que avalan, ain mds,
sus propuestas, fomentando, ademads, los valores necesarios para
el tratamiento de la multiculturalidad e interculturalidad que
conlleva el enfoque cosmopolita de nuestra sociedad actual.

2. Interculturalidad y multiculturalidad:
distincion entre términos

En las dltimas décadas, paises como Espana han pasado de ser
un pais de emigrantes a convertirse en un pais de acogida de in-
migrantes con distintas costumbres, lenguas y religiones. Esta si-
tuacion influye en el contexto educativo en lo que se denomina
multiculturalidad en la escuela, es decir, la existencia de una plura-
lidad de alumnado de diversas procedencias sociales y culturales
en espacios educativos comunes (Carbonell, 2005).

Surgen, asi, dos nociones bdsicas: multiculturalidad e intercul-
turalidad. La multiculturalidad se refiere a un conjunto de ele-
mentos relacionados con la forma de pensar, sentir y actuar, liga-
da a unas creencias bdsicas generales que dan a los diferentes
grupos culturales un grado mas o menos elevado de cohesion
(Pérez, 2001). Esto supone una forma de coexistencia con respe-
to mutuo, pero con un grado minimo de interaccién entre gru-
pos culturales, que no entre individuos. Es ahi donde encaja el
concepto de interculturalidad, referida a la interaccion entre cul-
turas, a través de un respeto activo y buena consideracion hacia
si mismo y lo diferente, favoreciendo en todo momento la inte-
raccién positiva y colaboracién, con un trato igualitario en los
espacios abiertos, educativos y sanitarios. La interculturalidad se
diferencia del multiculturalismo y del pluralismo por su inten-
cion directa de promover el didlogo y la relacion entre culturas
(Sdnchez Fernandez, 2013).

Educar para la diversidad cultural y la interculturalidad supo-
ne una actitud de valoracién positiva hacia la relacién entre dis-
tintas culturas y la comprension de lo diverso como un factor de
aprendizaje 6ptimo y necesario. En este sentido, la educacién
intercultural debe fomentar valores de respeto, tolerancia, com-
prension y valoracion positiva de las diferencias culturales. Este
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enfoque permite prevenir conflictos o, en su caso, trabajar la re-
solucién de ellos, lo que implica globalizar y promover la rela-
cién, interaccién, intercambio, puesta en comiin y colaboracién
de todo el grupo, aceptando la diversidad y enriqueciéndose de
ella (Nikleva, 2012).

En el dmbito metodoldgico, las escuelas deben atender a los
conocimientos previos e incluir referencias especificas a los gru-
pos culturales minoritarios para que puedan verse reflejados, a
través del aprendizaje cooperativo y el curriculum interdiscipli-
nar, ajustando los contenidos con matices de diversidad.

3. Experiencias en Educacion Infantil

3.1. Jugando a los cuentos

Los cuentos motores son una buena herramienta para combinar
las dreas de educacion literaria y de educacion fisica. Se definen
como cuentos narrados, a veces ayudados por la misica, que
pueden suscitar el planteamiento de movimientos, juegos, simu-
laciones y dramatizaciones (Garcia y Pérez, 2010; Iglesia, 2008).
No obstante, a juicio de Tabernero, Aliseda y Daniel (2016), se
han apartado otros elementos cognitivos y de construccién del
pensamiento y del aprendizaje que pueden ejercitarse con ellos.
Por esa razon, presentan una experiencia interdisciplinar realiza-
da en un aula de tercero de Educacién Infantil a partir del cuento
La estrella que cayo del cielo (Robson y Newsham, 2005), donde
los animales del bosque fracasan ante el intento de devolver al
cielo una estrella que ha caido, hasta que descubren que la solu-
cion estd en la unién del grupo. Los valores transmitidos se si-
tdan en la cooperacion y el esfuerzo conjunto. Tras una tertulia
que garantiza la comprension del texto, el centro de interés se
focaliza en el Sol como protagonista de la obra y se plantean ac-
tividades interdisciplinares.

En el primer juego, un alumno representa al astro luminoso y
persigue a los demds para pillarlos, pero ellos han de procurar
no ser tocados para evitar su quemadura. Si ocurriera, la piel se
recupera al frotar la crema solar (representada por otro jugador)
en nuestro cuerpo, aportando el factor de proteccion necesario;
otros trucos serd llevar gorra, jugar bajo la sombra, tomar agua...
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Otra actividad surge cuando los discentes averiguan que el Sol
estd formado por gases y busca hacerse mas fuerte apropidndose
de mads. El juego consiste en formar una cadena conforme el
nifio que hace de Sol se acerca y desplaza por todo el espacio.
Otra actividad es la visita a los distintos planetas, formando un
cohete y coordinando el movimiento de despegue a base de
flexiones y extensiones del tronco. Ya en Mercurio, para mante-
ner el equilibrio mientras el planeta gira, deberan, unidos por
parejas, girar todo lo deprisa que puedan, tanto a la izquierda
como a la derecha. Las autoras proponen sucesivamente una ac-
tividad motriz y cognitiva conforme a las caracteristicas de cada
planeta al que visitan.

3.2. Abenizando cuentos

En los ultimos afios, muchos docentes han puesto en practica el
método ABN (cilculo abierto basado en ntimeros) vinculando la
educacién literaria con las matemadticas, trabajando sus conteni-
dos mediante cuentos que recogen tales conceptos. En esta linea,
Lorenzo y Bruno (2019) publican una experiencia implementa-
da en un aula de 5 aiios, donde trabajan cuatro cuentos aplican-
do las bases del ABN: La cebra Camila (Nuiiez y Villan, 2000),
;A qué sabe la Luna? (Greniec, 2007), Un amor de boton (Carlioz y
Martin, 2011) y Por cuatro esquinitas de nada (Ruillier, 2005).

En el primer dlbum, una cebra algo desobediente pierde sus
rayas, por lo cual, para evitar que sus padres la regafien, distin-
tos animales se desprenden de algo que los caracteriza para ves-
tirla. Ademads de valores como la solidaridad, el compatierismo
y la importancia del trabajo en equipo, se aprenden los concep-
tos de miimero y cantidad, a ordenar las cebras de mayor a me-
nor ndmero de rayas, asf como averiguar cudntas cebras, que
van y vienen en la selva, quedan en la manada o se suman al
grupo.

El segundo supone una nueva muestra de colaboracién y tra-
bajo en grupo, asi como el acercamiento simbélico y cultural-
mente diverso a la luna: presenciar cémo la curiosidad de los
protagonistas por probar el sabor que tiene el satélite los incita a
aunar esfuerzos para conseguirlo. La variedad de los personajes
que intervienen permite que los discentes comparen y ordenen
por talla y peso a los animales participantes.
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La tercera obra presenta una singularidad: la vida en paralelo
de sus dos protagonistas (dofia Enriqueta, en las paginas de la
izquierda, y don Gabriel, en las de la derecha), a quienes les gus-
ta la moda y, especialmente, los abrigos, pero, al salir de una
tienda, ambos pierden un botén en sus prendas y, en su afin por
encontrarlo, vivirdn peripecias simultdneas y parecidas hasta cru-
zar sus caminos. Los pequeiios lectores trabajan la posicién y
orientacion espacial, al asumir ser los botones de ambos perso-
najes y las distintas ubicaciones que describe el argumento, asi
como la interpretacion de mapas en los que se representan grafi-
camente sus desplazamientos.

Finalmente, con el dltimo dlbum, se asiste a un ejemplo de
integracién y voluntad colectiva, cuando un grupo de circulos
busca una solucién para que su amigo cuadrado pueda entrar
por una puerta con forma redonda, sin que ello suponga cam-
biar radicalmente su esencia, claro. A partir de ahi, se trabaja la
clasificacion de las formas geométricas de distintos objetos coti-
dianos, asi como patrones de seriacion.

3.3. Experiencias en Educacion Primaria

3.3.1. La vuelta of mundo en ochenta dias, de Jules Verne

Esta experiencia comienza con la puesta en prictica de la técnica
de trabajo cooperativo lectura compartida (Mederer, 2019), favo-
reciendo, asf, la lectura de tres versiones distintas de la cbra de
Verne, en consonancia con el nivel de competencia lectora que
presentaba cada uno de los grupos previamente organizados
atendiendo a ese criterio. Los productos finales asociados a este
proyecte, realizado en varias ocasiones y con distintos grupos es-
colares en el aula de cuarto de Primaria (Mederer, Bueno y
Nuifiez, 2019; Mederer, 2021), conllevan la creacién de una pre-
sentacion y posterior exposicién de los aprendizajes realizados, y
la elaboracién de una versién adaptada del libro mediante el uso
de la aplicacién Bookcreator y su posterior lectura al alumnado de
la etapa de Infantil.

La lectura se llevé a cabo realizando paradas coincidentes con
las distintas etapas del viaje emprendido por los protagonistas
de esta aventura, permitiendo la bisqueda de informacién rela-
tiva a la localizacién geogréfica de diversos paises, lugares y mo-
numentos de interés, gastronomfia, lengua, cultura, religiones y
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tradiciones propias de cada uno de ellos. Las indagaciones relati-
vas a las diferentes divisas en curso y su cambio a la moneda
utilizada por Fogg, a las distancias y sus equivalentes en el Siste-
ma Internacional de Medida, asi como en relacién con los dife-
reates usos horarios, permitié que el proyecto abarcase el area de
las Matematicas. Los dibujos de escenas y personajes para su
posterior escaneo e incorporacion a la aplicacién, asi como el
estudio y andlisis de los personajes y sus descripciones, a las que
se sumaban las correspondientes a lugares y animales, las redac-
ciones del texto adaptado, etc., garantizaban el cardcter multidis-
ciplinar del proyecto.

Por otro lado, el acceso a dispositivos electronicos permiti6 el
aprendizaje de herramientas propias de ellos y el manejo de pro-
gramas de tratamiento de textos, edicion y presentacién, mien-
tras que el uso de organizadores graficos de diversa tipologia y
finalidad promovié el desarrollo de habilidades cognitivas y el
fomento del pensamiento analitico, critico, visible y creativo.

3.3.2. Detectives, de «Los cinco», de Enid Blyton

La lectura de cualquiera de los libros pertenecientes a ia colec-
cion de Los cinco, de Enid Blyton, ya fuera en alguna de sus pri-
meras versiones o en las revisadas y actualizadas recientemente,
daba acceso a participar en la actividad detectivesca en la que,
emulando a dichos protagonistas, el alumnado debia seguir las
pistas y resolver los enigmas planteados en formato breakout,
juego orientado a la apertura de una serie de cajas cerradas con
candados de diverso tipo (llave, combinacidn, o laberintos légi-
cos), hasta llegar a la dltima, que aloja la pista o resolucién final
del misterio.

Llevada igualmente a cabo en el aula de cuarto de Primaria,
esta experiencia (Mederer, 2022a) pretendia despertar el interés
por la lectura y promover un didlogo dialéctico abierto a temas
como la identidad y la igualdad de género, ideas socioculturales
preconcebidas, igualdad social y étnica, elementos de la cultura
anglosajona e, incluso, habitos de vida saludable. Otras activida-
des posteriores a la lectura, como la produccién de relatos breves
protagonizados por los cinco, la identificacion de accidentes del
relieve o la creacién de enunciados problemaiticos y su resolu-
cién légica, entre otras, otorgaban el cardcter interdisciplinar al
proyecto.
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3.4. Experiencias en Educacién Secundaria

3.4.1. Los viajes de Gulliver, de Jonathan Swift

El aprendizaje basado en retos permite el desairollo de activida-
des capaces de despertar interés en el alumnado de Educacién
Secundaria. El reto, en esta ocasién, consistia en averiguar el c6-
digo que permitia salir de un escape room ambientado en Los via-
jes de Gulliver, de Swift (Mederer, 2022b)

El proceso de indagacion requeria la resolucion concatenada de
diversos enigmas, cuyo planteamiento cuestionaba aspectos como
el paralelismo entre los personajes de la obra y los personajes poli-
ticos de la época; los escenarios y sus supuestas localizaciones en
el mapa real; los diferentes recursos estilisticos literarios emplea-
dos y, dadas las particularidades propias de cada uno de los paises
que visita Gulliver, las formas geométricas, musica, clases sociales
y el largo etcétera al que se presta la riqueza de la obra de Swift.

El enfoque con el que se iniciaba esta actividad es opuesto al
habitual en el aula: no se precisaba la lectura previa del libro. El
objetivo principal de la experiencia era fomentar el deseo de co-
nocer y leer la obra; el reto, en este caso para el docente, era des-
pertar esa inquietud en la mayoria del alumnado.

3.4.2. Musicalizando poemas

El binomio formado por la literatura y la misica aumenta sus
adeptos, precisamente, por haber quedado demostrada en dife-
rentes investigaciones, su conexién y relacion interdisciplinar. La
literatura evoca en muchas ocasiones referencias musicales direc-
tas, a través del ritmo, de estructuras paralelisticas, etc., o indirec-
tas, mediante alusiones semdnticas o fonolégicas que confieren
al texto un ritmo particular y que permiten despertar en el recep-
tor las mismas sensaciones. Especialmente importante es la rela-
cién existente con la poesia, aunque este nexo ocurra tanto en
narrativa como en teatro (Lépez, 2013).

Sdnchez (2011) incide en que el cardcter inmaterial de la mii-
sica posibilita que el estudiante aumente su predisposicién a
aprender y su creatividad, influyendo no solo sobre su intelecto,
sino también sobre sus sentidos y su empatia, favoreciendo, de
este modo, un aprendizaje mas duradero.

Conforme a estos preceptos, Escoz y Molina (2020) propo-
nen una programacion anual de educacién literaria basada en el
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género poético, que suele despertar cierta animadversion entre
los jovenes, combindndola con la educacién musical mediante
aprendizaje cooperativo y basado en proyectos. Dirigida a estu-
diantes de segundo curso de ESO, los elementos clave en los que
se basa son validados por docentes de seis centros de Secundaria.

Como muestra, incluimos algunas de las actividades propues-
tas, como la audicién de la cancién Blowin’ in the wind de Bob
Dylan y posterior traduccion y debate para exponer las interpreta-
ciones y sentimientos evocados ante su mensaje. Otra actividad
consiste en indagar acerca de las figuras retéricas, elaborar una in-
fografia y buscar ejemplos representativos en canciones actuales;
comparar los elementos caracteristicos del Romanticismo en can-
ciones de diferentes estilos del momento; versionar el poema
Romance de la luna, luna, de Federico Garcia Lorca, para disefiar, con
él, una cancién de karaoke, en formato de videoclip con fotogra-
fias mediante programas como Audacy y Windows Movie Maker.

También se proponen «batallas de rap» donde el alumnado, a
partir de la audicion de la cancién Lazarillo de Raphael, elabore
por grupos un rap basado en los amos que aparecen en El Lazari-
llo de Tormes, o de hip hop tras la audicién de la cancion Quijote
hip hop, compuesta por el rapero Zénit, y que sirve para, una vez
analizada la rima y mediante programas como Hydrogen, trans-
cribir el ritmo disefiado y combinar todo tipo de instrumentos.
O paralelismos entre el contenido de Ella de Bebe y fragmentos
de la obra Fuenteovejuna de Lope de Vega; entre Te dejo Madrid de
Shakira y El si de las nifias de Leandro Ferndndez de Moratin, o
entre Sin ti no soy nada de Amaral y la obra La Celestina.

3.4.3. ;Ayudamos a Kawamoto Homura?

Dirigida al segundo ciclo de ESO, se propone la creacién de una
historia de ficcién en formato manga japonés tras indagar en
personalidades femeninas relevantes, de distintos campos cienti-
ficos, de todos los tiempos. Se pretende conocerlas de forma mas
profunda y visibilizarlas, investigar en su obra e indagar en sus
personalidades.

Siguiendo los principios del aprendizaje colaborativo y la
metodologia del aprendizaje basado en problemas, se plantea
un reto ficticio, pero de base real e interdisciplinar, que los estu-
diantes deberdn abordar, sopesando las posibilidades y toman-
do decisiones, para llegar a soluciones multiples.
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El reto se plantea partiendo de unas declaraciones en prensa
internacional de Kawamoto Homura, autor del manga The war of
the greedy witches, acerca de su investigacion para crear nuevos
personajes que participen en el tornec de Walpurgis, evento en
torno al cual gira el argumento de su obra y en el que ya partici-
pan Cleopatra, Madame Curie, Juana de Arco, Mata Hari, Catali-
na la Grande, la pirata inglesa Mery Read, la reina japonesa Hi-
miko, Zenobia o la condesa htingara Elizabeth Bathory. Para la
seleccion, ha de seguirse el mismo criterio que lo ha guiado has-
ta ahora, pero esta vez quiere que sean mujeres espanolas. El fin
es llegar a cumplir el mayor deseo de sus vidas, merced a un ras-
go identitario de su personalidad, que se convierte en su super-
poder gracias a un contrato que, antes de morir, se les ofrece por
parte de seres demoniacos. Los estudiantes se transforman en
asesores de Homura, han de buscar a esas escritoras y, conforme
a sus biografias y obras, trazar perfiles y organizar equipos.

Los productos elaborados se presentan en folletos informati-
vos donde se recoge lo mas significativo de la biografia y obra de
dichas mujeres, y su perfil de participante del torneo, debida-
mente justificado con los datos reales barajados. Asimismo,
construyen un relato manga en el que integran una seleccién de
estas.

4. Conclusiones

Estas experiencias interdisciplinares realizadas en diferentes cen-
tros y etapas educativas avalan la efectividad de una educacién li-
teraria y multicultural centrada en el conocimiento intercultural,
las habilidades lingilisticas, el pensamiento critico, la empatia y
el respeto como formas de enriquecer la formacion integral de los
alumnos, fomentando su capacidad de comprension critica y su
apreciacion de la diversidad cultural y social del mundo, ayudan-
dolos, de este modo, a convertirse en ciudadanos efectivos.
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