NATALIA MARTINEZ LEON
INGRID MOSQUERA GENDE
ANTONIO JOSE MORENO GUERRERO
(Coordinadores)

TIC DOCENTES

v thor i TS
i . on,
( ) Sowmia ‘\:"
§ @~e % -
FaNe OITEC
concilium TA v o
L L EN EDUCACION
M2ar pats makcram vingt ¥ COMUNKACION

THOMSON REUTERS

ARANZADI



©FORUM XX1, 2022

Editor: David Caldevilla Dominguez

Primera edicién, 2022, Madrid (Espaiia)

© EDITORIAL THOMSON REUTERS ARANZADI, 2022
Camino de Galar, 15

31190 Cizur Menor (Navarra ~Espana-)

Primera edicién, 2022

THOMSON REUTERS ROV W o0,
Incluye version en digital

Ni Forum XXI ni el editor se hacen responsables de las opiniones recogidas, comentarios y manifesta-
ciones vertidas por los autores. La presente obra recoge exclusivamente la opinién de su autor como
manifestacion de su derecho de libertad de expresion,

La Editorial se opone expresamente a que cualquiera de las paginas de esta obra o partes de ella sean
utilizadas para la realizacion de restimenes de prensa.

Cualquier forma de reproduccion, distribucion, comunicacién ptiblica o transformacion de esta obra
solo puede ser realizada con la autorizacion de sus titulares, salvo excepcion prevista por la ley. Dirfjase
a CEDRO (Centro Espanol de Derechos Reprograficos) si necesita f'nlnmpiar 0 escanear algun fragmen-
to de esta obra (ww w.conlicencia.com; 91 702 19 70 / 93 272 04 45),

Por tanto, este libro no podra ser reproducido total o parcialmente, ni transmitirse por procedimientos
electrénicos, mecdnicos, magnéticos o por sistemas de almacenamiento ¥ recuperacion informaticos o
cualquier otro medio, quedando prohibidos su préstamo, alquiler o cualquier otra forma de
uso del ejemplar, sin el permiso previo, por escrito, del titular o titulares del copyright,

Thomson Reuters y el logotipo de Thomson Reuters son marcas de Thomson Reuters
Aranzadi es una marca de Thomson Reuters (Legal) Limited

cesion de

© 2022 [Thomson Reuters (Legal) Limited / Férum XXI/ Natalia Martinez Ledn, Ingrid Mosquera Gende y
Antonio José Moreno Guerrero (Coords.)]

© Portada: Thomson Reuters (Legal) Limited

Editorial Aranzadi, S.A.U.

Camino de Galar, 15

31190 Cizur Menor (Navarra)

ISBN: 978-84-1124-277-6

DL NA 1976-2022

Printed in Spain. Impreso en Espafia
Fotocomposicién: Editorial Aranzadi, S.A.U.
Impresion: Rodona Industria Grafica, SL
Poligono Agustinos, Calle A, Nave D-11
31013 - Pamplona (Navarra)

Indice general

Pagina
: ereeee 27
............... 35
PREFACIO ...oivivivvereeseesseresesessersessissesssssessesssnnsnssnssensnsssisnssssssssssonssrsssnssassass
VOGO e T RS o D B A S A PSR 39
PROLOGO ...ovimvievrrivin s sibiimsaiisiiisiisieas s s B vt s svibassi e
CAPITULO 1
USO DE FLIPPED CLASSROOM EN UN PROGRAMA DE POSGRADO: .
EXPERIENCIA DE INNOVACION EDUCATIVA ...
MARLIN ALICIA AARON GONZALVEZ
ANDRES DAVID SOLANO BARLIZA
ROSALBA CUESTA LOPEZ
PATRICIA ESPERANZA CHOLES QUINTERO
1) T e oAy T PR 41
I INErOAUCCION ovvvererresseeeesrsecerssesssssesesssaseessssnsssssnssnsares s
II Flipped Classroom aplicado en un contexto universitario .......c..... 42
: T T e v mmm— o 45
I11. Metodologia uimisisisisissisisiisasisssiimieiiiitiaiaiis A
Iv. ReSUIAd0S | siosmmssivisi ittt s s v s s s ass s asivessissbe =
V. DISCUSION icvisvvisaisssvivisvaisivass iissisesiesmiasssrsmstississssmsarivasses eanisiinsmniisei s mmmion iy
VI CONCIUSIOTIES  veveviiirerieeieiiiiiireetseietriseeeeieistsreeesssatarntetesessansnreessenenessesesssrnses 48
VIIL REFETIEIICIAS  1ivecvuvrrrrsesrssrnsersesssrnssnmessersssssssesssarassnsessssessnsnsnessssasnassnsssasssssssssosss
CAPITULO 2
EDUCACION EN VALORES Y CORTOS ANIMADOS ....ccocoiririnirineirenresions 51
ELENA ALARCON OROZCO
FLORES ALDANA FERNANDEZ
TOM  wiennsnsmaessresassrsassrorasssntansassannrsnrendbs REsCUARSRRIERORVERARTURITRTOATRSHOTIR SRR 51
1. TNATOAUCCION cieiveeieiiieiiiisesiisesssresssssssssrsnssassssnnssssnssasesssnsasssessssessans i
IL. ODJEELVOS .ncerrasisisnssgsssnssussisinsiseiosisessniisaniinsensesisassassnsasssransastsssssssissnsssonsnsivess *
; Metodolo@ia wimimidmmiivmemis i iinsssaassssts s b roes P v oo e S e
111 e g "

3.1. Descripcién de la metodologia de la investigacion ...




TIC DOCENTES INDICE GENERAL
M Pdginn
3.2, Criterios de inclusién s sssensssassasssessisassassnssirennstormmenss | B2 1.1.  Antecedentes
3.3.  Instrumento de recogida de datos 53 Objetivos . L LTI T T BT IR TR
3.4 Clasificacion de los valores . 56 . Metodologia
esultados R RIS /4 3.1.  Descripcion general de [ intervencion .
4.1.  For the birds (Dufilho et al., 2000) O 1 Resultados
j; La oveja esquilada (Shurer y Luckey, 2003) 58 4.1, Perfil de autodireccion por MivelES ......mcumissessmessesssssssssssesssenns
3. El puente (Chian, 2010) e PN < 4.2.  Perfil de artodireccibn por COMPONEIEES .uvwrvusesseressssssussensssssessssssnsnes
4.4, Elvendedor de humo (Escutia Y Maestro, 2012) 59 AV Discusion
4.5 Cuerdas (Solfs, 2013) ..uceuvevrrveeeeeeeeeeseeeorececeeeee oo 59 V'I Conclusiones
4.6.  Elregalo (Frey, 2014) s B0) VII Referencias iidsiiiivisiiivisisisssisisileriors s eiaindess s
V. Discusién 60 .
v Comclusiona /
VII. Referencias ;
FORMACION UNIVERSITARIA DE PERSONAS MAYORES: EXITO DE
CAPITULO 3 UNA EXPERIENCIA DE ELEARNING EN TIEMPOS DE COVID-19
" VANESA BANOS MARTINEZ
ECNICA DE LA PREGUNTA COMO UNA ACTIVIDAD D
) E GAMIFI- Introduccié
CACION PARA DINAMIZAR LAS LECCIO : niroduccion
NES MAGISTRALES . La experiencia eLearning en el Programa Interuniversitario de la

CRISTINA ALIA GARCIA i i i i
CRISTINA ALIA AR E);perlencm (PIE) de la Universidad de Burgos (UBU)
Objetivos

L

I Iv. Metodologia
. V. Resultados

VI Discusion

IV. ;

v VII. Conclusiones
: VIII. Referencias

VI.

VII. ,

CAPITULO®6

CAPITULO 4 LABORATORIOS EN LA ENSENANZA DE LA FiSICA MECANICA
DESDE LA VIRTUALIDAD, LO REMOTO Y LA SIMULACION

INTERVENCION EDUCATIVA BASADA EN E-LEARNING Y SU AT BT SNPROBER NG EORNS
IMPACTO EN EL PERFIL AUTODIRIGIDO DE ESTUDIANTES UNIVER. LUZ KARINAPENA AYALA
SITARIOS

ENRIQUE AYALA FRANCO

VICTOR HUGO MENENDEZ, DOMINGUEZ

ROCIO EDITH LOPEZ MARTINEZ

74
74
75
76
76
77
78
79
80

Introduccién
Métodos
2.1. Laboratorios tradicionales

Introduccién 2.2.  Laboratorios remotos




TIC DOCENTES INDICE GENERAL
Pagina Pdgina

2.3, Laboratorios Virtlales ........ceeemuereosmmssinessssmsssssissessesmsssssessssisenss 99 1L Metodologia ususasiissiissisrasimsissssaasisiisssiansaaasass 125
ReSUIAAOS ..ottt et 99 . Diseflo de Cas0 iuivwaimsianivamiidasinsamiainmmmaanmivaviasins 12D
. D — IV. Disefi0 smwemesss it nvmaivanmsinassaisassisisiwsainas 120

e SelSRneas VL Resultados y diSCUSION .....coiimciacmvnisenminiiesisnssinssensisssssssssassssnsnns 127
VIL CONCIUSIONES  1orvvrevesivieciiisiisiessssassssssssesssssesssrensssssarsessssassassassssssssnssnsrsessesserse 12O

CAPITULO 7 VIIL  RefErenCias ...occieierenrseieseseresmmsesssssesssenseesssmsssmssssesesssssessssssssmmsnserssniensisiois 120

DISENO DE SIMULADORES VIRTUALES PARA LA PRACTICA DEL
CUIDADO DE ENFERMERJA CAPITULO9

o ORI P RS MODELOS Y SIMULACIONES DIGITALES PARA EL ESTUDIO DE

YANCI YAMILETH GALDAMEZ HERNANDEZ SUPERFICIES COMPLEJAS EN ARQUITECTURA
GIOVANNI FRANCISCO ACOSTA HENRIQUEZ FEDERICO 1.UIS DEL BLANCO GARCIA

LAURA NOEMI CHAVARRIA DE COCAR AR AR AVERARS

> muiadorseyetcacitn Introduccion y obJetivos .....cccvvcriimeeiesnsiiieeeiesesisssss s
Simuladores
2.1.

2.2, Simuladores virtuales en enfermeria

Metodologia
Resultados
3.1. Disefios con superficies regladas

Caracteristicas y ventajas de los simuladores virtuales 3.2. Disefios con cadenas colgantes

Iv. Metodologia
V. Resultados
VI. Discusién
VIIL

VIII.

IV. Conclusiones
V. Agradecimientos
VI. Referencias

CAPITULO 10

CAPITULO ANALISIS DE LA DOCENCIA ONLINE EN EL AMBITO UNIVERSITA-
. RIO A TRAVES DEL CAMPUS VIRTUAL

ORIENTACION A LA INSERCION LABORAL POR MEDIOS VIRTUA-

LES, UNA EXPERIENCIA DESDE LA UNIVERSIDAD DE BOYACA
ANDRTS CORREAL CUERVO sz

) 1. Introduccién

ETHNA YANIRA ROMERO GARZON i
ANGELA CAROLINA BERNAL ALVAREZ - Metodologfa
JUAN SEBASTIAN CELY BOTTIA ’ ezl
SANDRA PATRICIA CORREDOR GAMBA V. Conclusiones
EDITH MARCELA RUfZ CANADULCE V. Referencias
ERIKA MARIA SANDOVAL VALERO

MARIA TERESA FERNANDEZ-ALLES
MIGUEL ANGEL SANCHEZ JIMENEZ

Introduccién




TIC DOCENTES

CAPITULO 11
BUENAS PRACTICAS DOCENTES: MEJORA EN EL PROCESO LECTOR
DE LITERATURA INFANTIL A TRAVES DE REALIDAD AUMENTADA ...

NOEMY GARCIA SANCHEZ,
JUAN PABLO OREJUDO GONZALEZ

I Introduceion usssasim i smsinmmmasssssersesrrmmermmmron
IL Objetivos
Il Metodologia st
3.1 Definicién y niveles de la Realidad Aumentada ...
B2 fodsibilidades Y beneficios educativos del uso de la Realidad Aumen-
AU vuanasnssssnsmsnvnnemsinstone oo sws as b OSRGOS T s o Cob e T obe
3.3. Buena Prictica Docente: enriquecimiento de la literatura infantil con
realidad aumentada en inglés .........oo.oevoveevecreeeoeeerieeeesosseeseees
3.3.1. ODJRHVOS vt
3.3.2. Implementacion .....ccccwiiioieiiriiesesreeroreeesesesnn,
3.3.3. tEj(eimplo de enriquecimiento con Realidad Aumen-
AAE oo e
Iv. RESUIAAOS ...
V. DASCUSION .ot
VL CONCIUSIONES ...
VII.  Bibliografia
CAPITULO 12

LA EVOLUCION DE LAS NUEVAS TECNOLOGIAS EN LA DOCEN-
CIA DE LA TRADUCCION: UN AVANCE MULTIDISCIPLINAR DE LOS

ULTIMOS 10 ANOS

L
II.
III1.

3.1.  Plataformas de trabajo colaborativo
3.2, Herramientas Web 2.0
3.2.1. Redes sociales
3220 WIKIS oottt
3.2.3. BlOgS ..cooverreeiicee N

Riging

155

155
156
156
156

157

159
159
159

161
162
162
162
163

INDICE GENERAL

Pagina
3.3. Software libre gsmssmmvmaimmmwssmmsimimsdasaisiaieess 172
3.4, Generacion de CONIEHIAOS ocuviveveeeereserieivieriessieesssessiessvieisasssesnssninens 173

3.4.1. Biblioteca Digital ... atsaisisie savisiviveasses 173

3.4.2. Tutoriales interactivos y videos ......ccoeiiniins R— 173

3.5.  Creacion de videos interactivos ...voeeevsssssssesesanssssessssssessssssssssnsnnss 174

IV. CONCIUSIONES eevieiiiirireieceniriisiseiseiseisscsesssssessesassssssssasssssssensesassesnsssssasenseres 172
V. REFEICIICIAS  cuviiivvreseeseesrsesessessssssssesesssssensesssneassssssassssssssssssnsssssnssasssssnsssnesrnnss  L/D

CAPITULO 13

LA CONSCIENCIA INTERCULTURAL EN INTERCAMBIOS LINGUISTI-

COS TELECOLABORATIVOS  coooeeseeseieiessessssssesssessessesssesensensansnssnssnassasessnssasanns 177
EMILIO IRIARTE ROMERO
ANTONIO MARTINEZ SAEZ
ESTIBALIZ DE MIGUEL VALLES

L. INtrodUcCion i iiisissiiiinveisssssioinisnsesnsesnsstovaisssss s sadassiauaatidiasismeis 177
1L ODJEEIVOS ...ocoviriiiiitiiininii i e 179
111 Metodologia ey i i oss s 181
V. ReSUIAA0S  iicincissisarismiivonsisissssissonsionsssesss i Eei e canaaassi sosenssiosnssns 182
V. DIESCUSION  1vvirieiiiieiiieminsiiseesressessesanesneesnesssesssssesnsssnassssssasssssssssnnsssssssesssnss 185
VL CONCIUSIONES ...ooiivieieniiririnieciieireessesssesrssssrnsssessens sensassessessassiessassssanssssesss 187
VII. RefEINCIAS ivvviervirvriersumsssiesssosessassesssssssesmsssssstsasssassesnsssssessssssasssnsssssssssssisss 188

CAPITULO 14

DISPOSICION DEL ALUMNADO UNIVERSITARIO ANTE LA RUBRICA
COMO METODOLOGIA DE EVALUACION EN LA ENSENANZA
ONLINE  ooooisisessscaessssessesssssessesossssssssesasssssasssssessensasessssessessssessssssssesesbosssssesnssssensessessnss 191

JOSE MANUEL JIMENEZ RODRIGUEZ

L INEFOAUECCION ettt sb s r bbb sasn s 191
IL ODJEHIVOS ..ottt s 194
III. MetodOloGIa ...cviiciimimimmiminisiissiissinerissie s sres bbb 194
3.1. Tipo de estudio y emplazamiento ..., 194
3.2, MUESITE0 1 THUESEIA .ivciviciensimssniisssisssesisasisssasssssisssisssastessiessmssnsaesssnss 195
3.3, Variables de estudio svswmsssisavssassasssvisionispsssiossivsiveionsssassispmsomsasicssn 195
34. Instrumento para la recogida de datos y tipo de andlisis .......coeeveeunes 195

3.5. Limitaciones del trabajo de investigacion ..o 195




TIC DOCENTES

1V. Resultados ......cocooooeriiioioo
V. Discusién

VI Conclusiones
VIIL Referencias

CAPITULO 15

LA GAMIFICACION Y LA APLICACION DE LAS NUEVAS TECNOLO-

GIiAS PARA AUMENTAR LA MOTIVACION EN LAS CLASES DE HIS-
TORIA DE ESPANA ......ooooovmmmmommoeoooooooooo

ELENA KORENEVA

Introduccién
Conceptos bésicos de la investigacién
2.1. Gamificacidn como concepto cientifico y metodoldgico

2.2. La interactividad y otras caracteristicas de Ia gamificacion como
método educativo

2.3. Ventajas e inconvenientes de la gamificacién
2.4, Ventajas de la gamificacion en las clases de Historia
Metodologia

IV, Resultados

V.

VI

CAPITULO 16

KAN YAMAKAN: EL APRENDIZAJE DE LA LITERATURA ARABE
MEDIANTE LA CREACION DE PODCASTS

DESIREE LOPEZ BERNAL
NADIA HINDI MEDIAVILLA
CARMEN GARRATON MATEU

Introduccién
1.1,

1.2. El proyecto Kan yamakan/Frase una vez Yy su necesidad en el Grado
en Estudios Arabes e Isldmicos de la Universidad de Granada

1.3.  Objetivos
Metodologia

2.1, Marco tedrico: competencias mifltiples y significancia en el apren-

INDICE GENERAL

2.2.  Metodologia general ...

2.3.  Plan de trabajo

Aplicacion del proyecto ... e

3.1, Desarroll0  essssssos oot ceoassin s ismasies i

3.2, ReSUNAADS wssssusssssnssmisrossossansscsiismssnsansiimsinsassasissisnsonisosisssssivsmssnsseisidois
IV. CONCIUSBIONES  1viiiiiiiiiiiieiiitiseeetaeeesssssssesesesseessensesssnsesssasssesssansssssessesasesssses
V. Bibliografia

CAPITULO 17
FLIPPED CLASSROOM APPLICATION FOR ENGLISH TEACHING AS
AN ESL LANGUAGE

LORENA LOPEZ OTERINO

Introduction

Objectives

Basic notions of the Flipped Classroom methodology

3.1.  Flipped Classroom: conceptual approach

3.2, Features of the Flipped Classroom model: the four pillars of the model ...

3.2.1. The differences between a Flipped Classroom and a
Traditional Classroom

3.2.2. Bloom’s Taxonomy and Flipped Classroom
Roles in the teaching and learning process

3.3.1. The role of the teacher

3.3.2. The role of the learner

3.3.3. Advantages and disadvantages of the Flipped Class-
room model

Methodology
Results

Conclusions
References

227




TIC DOCENTES

Pﬁgi}m
CAPITULO 18

ESTRATEGIAS DE USO DE TIC EN SECUENCIAS DIDACTICAS DISE-
NADAS EN CURSOS DE FORMACION DOCENTE. UNA EXPERIENCIA
ENLAUNAM c.ccoiiiiiiinimiicensssssesssisees e sosisess st 237

MARIA ELIZABETH MARTINEZ SANCHEZ

LISSETTE ZAMORA VAITIERRA

PAOLA PEROCHENA GONZALEZ

L INEOdUCCION ... 237
1.1. Las secuencias diddcticas como estrategia de formacion ... 238

1.2, Las estrategias diddcticas y el tso de TIC oovoveovovoooooo 238

1.3. Plan de estudios y dreas de conocimiento en el CCH oo 239

II. 1011251 P ——————— 239
1I1. L LG D L L7 a————————— 239
IV. RESUIAAO0S ..o 240
4.1. Resultados de las TIC mds utilizadas .......oovemeeoommsooooooosoooo 240

4.2 Resultados de estrategias diddcticas por TIC utilizadas ... 242

4.2.1. GOOgle DITVe .....ocovvuuiveerseeeeeeeeeeseeseeeoos oo 242

4.2.2. YouTube e e, 244
4.2.3. Piktochart

....................................................................... 245

424 GMAIL i 245

4.2.5. POWeIPOINt ..o 246

V. Discusion y conclusiones  ........ccooeeeeeovicoccccmeseesssossosooooooooooooo 247

VI. RfEIONCIAS .oooocoovoov e 248

CAPITULO 19

LA NECESIDAD DE INCLUIR LEGALTECH EN LAS AULAS DE LOS

GRADOS EN DERECHO ......oovoeerrrmmmsesssssosssssesssssssseosssssoesssossosoeoes 251

ANTONIO MERCHAN MURILLO

L INTOAUCCION ..ccoooovvrieeceeecee oo 251
IL La adquisicién de una competencia digital clara en las guias docen-

EES s sttt eeeeeee e 252

III. El proceso de ensefianza y aprendizaje tecnoldgico ... 253

Iv. La verdadera discusién: usar una solucién LegalTech ......ccrcuunanns 256

V. La apertura a los cambios y la falta de apoyo ..........cooooomreorovo 258

INDICE GENERAL

vl ConclUSIONES .........compimmmisnuosrorisussssusssssssssmsnivossonsissaassissn onteshoststunksismissanss 260

vII.  Referencias ... SRS B AR RS e F e B S ss nesen 261

CAPITULO 20

FLIPPED CLASSROOM EN ESCENARIOS DE CLASES VIRTUALES ........ 263

MAXIMO MOREIRA PALACIOS
GABRIELA CEVALLOS SOLORZANO

L INtrOdUCCION ..ottt ssnesensnens 203

111 Metodologia susmsiisismimimnsr sy i sissoretissmsrm s st sviissivasrenss 264
3.1, Caracteristicas de los participantes ... 264
3.2, Disefio de agrupaciones .......esaiasasidsmsiswissiaansiiesieisiiinsiio 264
3.3, Disefio de clase iNUertidal .....cccoviiviioiiicieeisieeissiriisesssevssssssssssssessnssns 264
3.4, ANALISIS de dAL0S ccvievierericriveericseesieseresreresserasorissessesssae e sarersersssarsarens 265

V. ReSUIAAOS oottt st e s ere e s b e e s saessesa s ennenes 266
4.1.  Estructuracion del modelo de clase invertida .......covvceveeevirerevieserisenes 266
4.2. Herramientas de aprendizaje en el trabajo individual y de equipo ....... 268
4.3. Internalizacion del conocimiento en el AlUMNO  ....covcvvcerceeicnineissiinnnn, 269

V. DiScusSion it i e 272
5.1.  Estructuracion del modelo de clase invertida .......occcvvvcncreiareieiniens 272
5.2. Herramientas de aprendizaje en el trabajo individual y de equipo ... 273
5.3.  Internalizacion del conocimiento en el alUmno .....ccccoveieinosirrirerosinns 274

VL CONCIUSIONES (wusesiosinsosissumsuasnsansinimnimssssosisitansassissssiaiisnsisssassmivasssssissvisimisess 275

VILI,  Referencias .....cccooviiieieiuiieceesireeerissessesssssaessenssessasensensisesssssnsnsesssnssssussons 275

CAPITULO 21

EXPERIENCIA DE E-TANDEM Y SENSIBILIDAD INTER,CULTURA~L EN
ALUMNADO DE SECUNDARIA DE POLONIA, RUMANIA Y ESPANA .. 279

MARTA NAPIORKOWSKA
ELVIRA BARRIOS
L INEEOAUCCION ...coveseeriirrencenssssssesissesssiessesessesssusnesnssesesassssssesssussssssnssuessssassons 279
1L IMEEOAO 1ovvrrreriuisiesessissisesesesssessssassessssenensasssessmesesesssenseessesssesenssssssessasssnsnsans 282
2.1.  Objetivo e interrogante de Ia iNTESHGACION wvvvviressmsssssssssssssssssssssssons 282

2.2, Contexto y partiCipantes ........eesuesssssversssissassssssssnssssssmsssessssns 282




S

LOEPSTENES fNDICE GENERAL
Pagina Pagina
2.3. Intervencion: La actividad de e-tdndent oooeevorevvivinn, :
2.4, INSEIUNERLO iivivivsiieiieceanraressninins 523 CAPITULO > . ) ;
25, Procedimiento de andlic: R e 284 -+ USO DE METODOLOGIAS ACTIVAS EN EL AMBITO SOCIO-JURI-
5. rocedimiento de andlisis de datos ....coccovveeieeeeeeeorseeeeeeeeeeeoee 285 IJ)[‘C'() SARA EL FOMENTO DEL TRABAJO EN EQUIPO: EL APRENDI-
II1. Resultados yeomsmensasmsissomssssmimisssmmsssssnmsismiaise. 285 ZAJE BASADO EN TAREAS ....ccciomunismmsonssissrmssssssssssssssussonsossanssnmasspmasmnsssssses 00
IV. ConcluSiONes ........cocceuriiieiioinnseiiesiessiesiiesessesrsessesssssessessesessessese s 288 GONZALO PARDO BENEYTO
V. ANIBXO oottt et 289 MARIA F. ZARAGOZA-MARTI
VI. Referencias ........ccimmieiserieeseesiseeesseessssisssesessssssssseesssstssessessneesesnrs 289 I IntrodUCCION ssssmrmns e s EssEosmsamnmng 03
) ODBJEHIVOS .oviiiitieiri e s 304
CAP IL
ITULO 22 11l Metodologia wwsissmssmssiisssmssissionsussssasssnsssnsrsrsersssmsssssssgryssmsseresaposspsssspsonarss, 30D
PLATAFORMA MOODLE Y ACTITUD HACIA LAS MATEMATICAS EN 3.1.  La cxperiencia de innovacion docente .......memsmmmsseissssssssssssnnss - 300
EL APRENDIZAJE VIRTUAL EN TIEMPOS DE PANDEMIA ... . 291 3.2.  Metodologia y recoleccion de Aatos ......mmmmmmmmesmssssmsmsssssssnsisisasanens 306
JOSUE NINA-CUCHILLO Iv. ResSUtados ..ooeeeeeeeevecriesecescmsieeescsnrniiense 307
x _ g OB st A s
FLOO;;;?/?E{?AI\]SIEQCZUCHILLO 4.1. Indice de respuesta y caracteristicas de los participantes ... 307
EZ A ) .
GUIRRE 4.2,  Introduccion a la Ciencia PolftiCa .....ccivmeviiiiiiinnninmieiaesens 308
L. INETOAUCCION oot s 291 4.3. Historia del Derecho Espafiol y de 1as INStitUCIONeS ...vuevuivnieissinssnnes 310
1.1, Revision de 1a HECYAFUIA .cueveveveereieeeeeeeeeeeeeseeeees e s oo 292 V. DISCUSION  sivitiassauiciusinisiisnsssessunsisnssississsissiosiahasamins shispnenss issAssnvansssasessntsasssoee 312
1.2, Plataformia MOOAIE ...cueevimeereieiesssiesssesissesssesssssesssss st 293 VI CONCIUSIONES  vrevevirieeserseiesssisieassssssssssssarsssessasssssssssesrasssssssssssonsssssssasssrsesssssess 313
1.3. Actitud hacia el Aprendizage ........ceisissomesssssssssissossissiesssissssess 293 VIL  REFEIOICIAS iveviiiisiisirerssinsssrssisssarsssessssssssnsssssessanssssasssssssssssissssssssssssanssasasas 313
IL ODJELIVOS ....vviiiiiiciceeie e 294
HL  Metodologia ..couiiuoiuuiiicisisiaireiemeeseesessesessesssessseesssssssesssseessesseeeseeee s, 294 CAPITULO 24
3.1. Tipo y diserio de i igacio
. : };l Yy “ o0 de znvestzgaczon ............................................................. 294 LOS AVATARES EN LA EDUCACION ONLINE: VISIBILIZANDO A LAS
i f’ L'ICIOT’l,' THUESTYA 1 HIUESETEO cversririsrisiirissesiasieteesarsesseseessesesssenssesens 294 MUJERES STEM EN EL AULA VIRTUAL ......cccovvininmrmmmmnnannsissssissssmsssiens 315
3.3. Tecrvlzca e mstr'um‘e‘ntos ........................................................................ 295 ESTIBALIZ PEREZ ASPERILLA
34 Validez y confiabilidad ssuswaasmsssvsisisssssmmmsmiisssaicmiimis 295 CORAL GONZALEZ GARCIA
3.5. Procedimiento de recoleccion de datos .....uoeieseeeoeeeesesesseeesoons 295 CRISTINA FERNANDEZ ARAGON
IV.
v ﬁfsulta'(ilos ............................................................................................... 295 L. Tt O dUCCiON Fitiiri i i b s s s o S s T s A S Ve ST o s s 315
V.I Clsa;sufn .................................................................................................... 298 1.1, La mujer y la nifia en 1@ CIENCIA iveimmrivinsissismsssssinisunssssnsinissmsissssnses 315
VI.I Ro;lc umf)nes ............................................................................................ 300 1.2.  FElavatar en el Aula VIrtual ..., 316
8 CICTENCIAS oottt b 300 IL. ODJEtiVO8 iicciunssusssssasisssavisivesssoisnsinstsssivivesssssasiambinsinsssrormsiussissssissiusssassassssasts 317
II1. MetodOlOGIa cuuisissussssssssnssnssensurensarorsnssossaransassasassnsassasssasgssossnsssassssssssnsseses 317
3.1.  Evaluacion diagrostica .....cinsmiisiisinississsss s 317
3.2, Creacion de GUALATES . veveeeeeressessssssssssssssssssssnsssssinssnsssssssssnsnssnsnsensensns 318

3.2.1. La caracterizacién del avatar ....coeesiiimiens 318
3.2.2. Seleccién de canales y medios ... 319
Recogida y Andlisis de dat0s ....imieiimismsiminmiisas




TIC DOCENTES

IV. ReSUMAAOS  wiiicivnaiiasssmivisisosiimsssissssssarssnstsnnsmsises s ihssssssskinsiasiinssesonsivion
V. DHSCUSION ovvvvvisissierissresessensasasssessssessens stes st sssessesseseeeesssenessenssoesssese e seseen
VI. CONCIUSIONES ..ovvvvirirsiiiiiesie ettt ee et es et e st es e
VII. Referencias ...,

CAPITULO 25
EL DESARROLLO SEMANTICO A LO LARGO DE EDUCACION PRI-

MARTA: PROPUESTA PEDAGOGICA A TRAVES DE LAS TIC

LUCIA PLAZA SUAREZ,
PILAR VALERO FERNANDEZ

II. ODJEtIVOS ocmmuusosssssussnsasisssssissisaasisssisionssissisissssmeseremseneseemmmmmssseossemsasessssomsssoss
III. Metodologia

3.2. Propuesta pedagdgica para trabajar la sinonimia a través de las TIC Y
otras metodologias activas

3.2.1.  Presentacién: participantes y contexto de aplicacién ...
3.2.2. Objetivos did4cticos de la propuesta pedagégica
3.2.3. Marco legal
3.24. Metodologias didécticas empleadas en el aula
3.2.5. Actividades
3.2.6. Evaluacién
IV. Resultados

V. Discusién

VI Conclusiones

VII. Referencias

CAPITULO 26
REALIDAD AUMENTADA EN AMBIENTES DE APRENDIZAJE M-LEAR-
NING: UN ESTUDIO EN NIVEL SUPERIOR

MORAMAY RAMIREZ HERNANDEZ
OMAR TELLEZ BARRIENTOS

1. INErOAUCCION ..ccccrivrviniisaincccsnrsisismmseeeesesseeessesse s oeoeseesse
1.1.  Realidad Aumentada

............................................................................

321
325
327
327

331

INDICE GENERAL
Pdgina

1.3, M-Learning risssssiicasiiasniisisssdinuiasiiimimeiirmmn 347
ObjJetivos .........aumsmisisdismiswsiissaim s sianvseaiewaanmiva: 048
2.1, Objetivo general wswasuwnwisanssisiavivwavsainiossinmsoae 48
2.2, Objetivos especificos swswiasnumiassssmsssansissmsims,  IA8
1L Metodologia .............coissmmrsmmssisionsiaimmsasisionsiimnmnsmsones; 04O

3.1, MUESIPA  wssivisssasovusissssssasssssssssissossapyonssusnsssisrseanpiossonsarssrsasyssssmnssssassrsn,  SED

1L

v. 2 LB L7 e Lo - OO 349
V. DISCUSION  1uirieiireiis et ess s enanssssssssasnsssasssarssnnisenens SOG4
VI CONCIUSIONES .ottt b bbbt b en bbb snsb s sasbnes 354
VIL.  Referencias ... it mnii i s i an 355
CAPITULO 27
AUTOMATED WRITING EVALUATION: PRESENT CHALLENGES AND
FUTURE DIRECTIONS icuiiicsisisisossmiossasionssrsssissssiiassssssssesdivoiiiisioisiiossiisiioiviss 357
MANUEL RODRIGUEZ-PENARROJA
L INtrodUuction iisrcrssmissvimaimis iy i s r i o usSss seay SNAEHe it s shsw 357
1.1. A working definition and empirical research on AWE tools ................ 358
1.1.1. AWE SYStEIMS ....covmrmrvessarsasssssssnsrarsnsssssnssnssarsnssassassassasss 358
1.1.2. StUAentS .ooveeveiviriinniiicnie it ss s s srasanens 359
1.1.3.  TEACKETS ..evoreverrierririessiesiesasnessnssnssnrssnssnssnnsnssnnssnsssnenes 300
I MethodOlogY ..ot sasssseis st sassessessenssessasssassenss 361
IIL. ReSUILS wuiismmcsnsmis s ss s s iosea dvs s v ais s s svas s veomnav s s s Ty s 362
3.1.  AWE software as pedagogical 10015 ... 362
3.2. AWE software as general feedback provision ......cemeisessisssanns 364
V. DiSCUSSION  isiisssnsissisaiwsvsiscusionssvisssiiaisssssieisabsassansbhssomstsbsnsrissssivessariosisstasasess 365
V. CONCIUSION visinunmsuvsunsnssiasisseasissssassssssnssasisssnsiss sins sssasbiessisasssssssrioiwssonrassssss 366
VL RELEIEIICES ..euvveuerisiireriiseisiesssisssse s sess s sssss e s sasas bbb b sa s e npan e nes s s es 367
CAPITULO 28
LA GAMIFICACION COMO ELEMENTO MOTIVADOR EN EL AULA DE
INGLES DE EDUCACION SECUNDARIA ......coomniimnnensnsessssssssssssssmissssmsssssssenss 371
DAVID RUIZ HIDALGO
L IntroducCiOn ugmsissss e i oo sssssiaasnesteomssegampsnsinas 371

IL IMEAECO LEOTICO vorvieeeeerreeeerereeite s seteeeaeseeseer s ersstessessestesassrossesresesnsensestnarennonns 371




D

TIC DOCENTES {NDICE GENERAL
Pioi Pdginng
dgina Tagtiia
‘ Revisién de la literatura: el impacto de WhatsApp en
2.1 Del juego al ABJ  sossmumssmsiusssisssisitesinssvisisssssssiinionmomanemessomeenmmaseceermee, 371 L1 ol 395
ificacié o5 los procesos de aprendizaje ...
2.2. Izqifly 8”;”1%;120’11 ET el aula dZZ];(SZGS t ;Z; 1.2, Justificaciéon de la presente investigacion ................ %32
et rol del atumno y del docente ........ccooviveivinrinnnnn.. T 5
2.2.2. Beneficios del ABJ ....ooccccommiomio TR L. Oble";"‘l’s S R e
Il Objetivo e interrogantes de investigacién ... 374 118 Metodolog : e 309
1V. Disefio y procedimiento 374 3.1, Contexto de investigacion ... o
. . Participantes e iUeSHQALOTE  vivviviiicirisierainisssssissrsssnsssessssissssssmmssmssesss
4.1. CLUEDO: una propuesta de Aprendizaje Basado en el Juego ... 374 3.2 a" z~czpa ¢ . , g o
4.2, CLUEDO: actividades 375 3.3.  Disefio de la investigacion ..o, o
te f Iv. Resultados SR
V. I;/I;tocg)log%a 1dlamst .......................................................................... ;;Z 41, Impacto positivo de WhatsApp et ol aprendizaje oo igz
. ESCYIPCION A€ LA MUCSITA  viviuieiieieeesieseisoreessesese oo ' )
to negativo de WhatsApp en el aprendizae .......o.ecvveeeeenns
5.2, Descripcion de los instrumentos de recogida de datos ... 376 42 If?z,pac o neg PSRRI 104
VI. Resultados y discusién s S b s SR s s s sesene, | 37T V. DISCI.;SIO‘H """"""""""""""""""""""""""""" 405
B e R TSR ae s B
VIL  CONCIUSIONES ....oooovvcveuveessmmmsmammenssooeesseesesseesseessssesssssessss oo seesesoeseoeoeeeee 378 VL CO?C us1f)ne ................................................ 105
VIIL  RefereNnCias ............coiiiisimimismemimesseessseessessessssssssssssossoseossoeeeseeoeesosoe . 379 VII.  Referencias ...,
CAPITULO 29 CAPITULO 31
X . A ASIGNA-
JUEGOS GERENCIALES Y SIMULACION DE NEGOCIOS COMO ?éf?%éNS:‘&%CGCégEﬁLDEEEM(:’I];‘EISSN;F)AN%II%E EDlE IIjIISTORIA Y
E)iTl;{ATEGIA S BB GAMIEICRSTOREN joA UNIVERSI- 381 PATRIMONIO DE LA UNIVERSIDAD DE BURGOS ......ccccoiiiiiiiiciienesiiens 409
......................................................................................................................... U
LISETTE C. SANCHEZ DiAZ SONIAAS:;I:IIZ e
MARIANELA S. VEGA PIZARRO MART B po.
I Introduccién 381 I Introduccidn y marco tedrico ... e
oo TR ~anza Online ....................................................................
IL. Objetivo de la Investigacion ..o 384 L1 Laensef - o305 ST oo LN 410
I11 Metodologia de la Investigacién 384 1.2.  Papel del alumno y del profesor en la en e
 Discusion v Resultadan S S jeti SO0 i i RGeS s SRS eR RS
IV. Discusion y Resultados ............uroomosomsoeeonoosooooooooooooooooo 386 IL. Ob]etlv?sy I'ne : )l gyl gyt 413
V. Conclusiones 390 2.1. Diserio instruccional: el modelo ADDIE ....c.cccoinnvisinsinininns =
V'I gy T s e L de Contenidos y actividades ............................................ s
’ CICTRINCIAS ..ottt e,
I11. RESUILAAOS  ...ooiiiiiiiiiaieiiiinisieissnessressearssessassssssssosesssssessansssssssassrisssssssresss o
CAPITULO 30 Iv. Discusion y concluSiones ... "
V. REFEIEIICIAS neessssesnsensnrassssssnmssnnassnsensesssssssbnisssnssssssssisasobsossnissisascvssssssisnssiins

WHATSAPP EN EL AULA: RETOS Y OPORTUNIDADES A PARTIR DE
LA MIRADA DE LOS APRENDIENTES

MARIA SANZ-FERRER

I INOAUCCION .o 395
1.




TIC DOCENTES

Pigina
CAPITULO 32

INNOVACION TECNOLOGICA, FLEXIBILIDAD CURRICULAR, PRAC-
TICAS Y ACOMPANAMIENTO PERSONALIZADO PARA LA M EJORA
DE LA EFICIENCIA TERMINAL Y LA REDUCCION DE LA DESERCION
ESCOLAR EN UN POSGRADO EN LINEA ....cccoooovvooommooo 423
RAUL SOSA MENDOZA
VERONICA TORRES COSIO
GLENDA MIRTALA FLORES AGUILERA

L INErOdUCEION ..ovvooec e 423
1.1 Caracteristicas de los planes de estudio de 1a MTIE oo 425
IL Objetivos de iNVestigacion ...............ooocoreerovoiomerosoossooooooeoooooooooseoeooe 426
1118 MetodOlogia wuiiuiiisisisismisssisinssssssasssssesmasesssmssronssronsonsertaseiiosmmsisssssiosisic 426
3. SUJEEOS uscsussuesnistsotiass sssssssssas amsssoesiss et samssessessmpoonsisbenp oo ssckssesse e 427
Iv. ReSUMAA08  ouummamssussssusasisibosiinssisssissishitssssiiB 5 ismmneamarsormmmmsesssmmmmersersasoriacas 428
41, SeQUNAD SEMESITE ......oveorreeervveoreeseeeeeeeeeeeeeeeeeee oo oo 428
e HElGeT SPHIESITE s s s s o 429
4.3, CUATEO SEMESEFE ovuvvvurressiinessinsssssessesesesomssssesees e eese oo 430
44 AlfINALZAT CUATIO .....vvvveoeesevveeeseeeeereee oo 431
4.5, DeSpués de 5 SEmMESLTES ....evervvvorreerereeeoreesseseeeeooeoeeoeoeeoeooeeeoeesee oo 431
V. DESCUSION .ooovviiviioiierinne s eeeee oo 431
VL CONCIUBIONES siiussssivssissasisisisisssesssssssibsasasmonssegeessarosssmsssonsonsoessesssammsisssssisos 433
VIL  REfEIONCIAS  nuasiwssismstasscnicssesssssastssssisissisiosisbibibammsersaneesenssssoroeessosssbossebosiessi 434

CAPITULO 33

VISUALIZACION DE DATOS MEDIANTE INSTRUCCIONES SIMPLIFI-
CADAS EN LIBRERIAS BASADAS EN GGPLOT2 DER (SOFTWARE) ... 435
ALVARO TOLEDO SAN MARTIN

INES VICENCIO PARDO
I INErOAUCCION wnsisisinmiiiiossoissssivissisiorssessssessenssssssesesossesssssssentosseossesssomsasesoi 435
II1. Sobre la gramdtica de graficos ..................coocooommommmmrvcororooo 436
2.1, Instalando R (RSEUAiO Y §EPIOL2) ovvevvveecreessoeeeoeoeeoeoeoeoeooeeoooeeoes oo 437
2.2. Comparacion de ggplot2 con funcion por defecto de R ...ueeeveeerereerrnnns 437
III. Algunas librerias basadas en ggplot2 que permiten instrucciones
1T T —————— e 439

310 GGAILY oo PO 439

D

INDICE GENERAL
Paginna

3.3. DataExplorer asinsssusssmsareiiseasiismsisaosisimsmsmmonosos 712

IV. CONCLUSIONES ... svesivisvsssiassis s Dy I ro AR s Sy ansitunn iié
V. REFEIOIICIAS  1ovvevsviiueccuririsssissrenssersersssssssssssssessasssssssesss sssnsssnsnsassrsssassssssinesasssns
CAPITULO 34

LA PRESENCIA Y TEMPORALIDAD DE LOS CUESTIONARIOS DE

EVALU ACION EN CLASE INVERTIDA: EFECTOS EN EL SENTIMIENTO s
SILVIA VERONICA VALDIVIA YABAR

I INETOAUCCION .ooviiriiiriininiies it et ssr s s s i;
1L ODJELIVOS sevvvrerssrenseransarsrnssmnsarensssarenspyessassassssassssssassasssssisssmmssnssssssssntrassssssesaves "
Il Met0dolOGIa ..ccvrsemsesresserssseasesressasersissasensasssssssssssssssssssssaseassaarssssassssssssassssass
3.1.  Un dispositivo pedag6gico compartido ... 450
3.2. Tipode clase iNVETHIAR inesmssissisnsiassisiassiisassasiinsiisiisnvieassisissisiisinssiin 450
3.3. Herramienia de ayudn cuaiissisisissiiissoissemsisiiseremmssssission 451
V. Resultad0s icisisissiissivsisisiveisussinises ks seiaaamiiai s s igruin s sssripismse 451
4.1, Resultados CUANEEAITU0S  ocvceececomsieminssieisnisssssssisnssssssssssenssssasssssesessses 451
4.2, Resultados cualitativos ..uvcrismssesmisesisssssssssssssssessssssssssssas 453
4.2.1. Elementos valorados ..., 453
4.2.2. Elementos para MeJOTAr .....coveveseersassrssssmensssssmsesnsnsnees 490
V. DHESCUSION ...oenemerensarsesaessnisoessusaisessssssisivassisssasiessassisasasnssmonsasassueisasassistsasasaises 457
VL CONCIUSION viissvisisiiionassinitornsssrsasiossasiosssasessonsrastsiassssstsssias issisnsstonssivavessaness 459
VII.  Referencias iiisissiiisssrssnniebbessisissisiiisiissis it i siniisiiot sasins 459
CAPITULO 35

EMPLEO DE RECURSOS DIGITALES CQMO ELEMENTO PARA EL
DESARROLLO DEL APRENDIZAJE ACADEMICO DE LOS ESTUDIAN- 3
TES UNIVERSITARIOS ..ot e 4

MARGARITA VASCO-GONZALEZ

L INtrodUCCION i i e s 400 463
IL MBEOA0 wiasisiisiiors orsmassikasn sismsviussasssessiisisiinessissivensas sss oS iEFHaT o sos¥amsnaasmspmsrasss 464
III. E-learning en la ensefianza SUPELiOr ... 464
Iv. Redes sociales: Facebook y Twitter como recurso educativo .............. 466




Piging
V. Conclusiones
. Reforo s sessssevesnsasissisaiaseanges | 168
CAPITULO 36
%gEEE?A]gE@i’;(}?N[’)IZAJE INVERSO Y DESARROLLO DE LAS COM-
MATICAS EN LA FORM )
FESORADO ......ccoooemmii NCION INICIAL DEL PRO-
05 VILCHED ey i o 475
JULIA ANGELA RAMON ORTIZ
L Introduccién ...
II. Referentes te6ricos ... e
21, Aprendizaje inverso oo 1;2
2.2, Competencias matemdticas en la formacion del profesorado ....... 479
2.2.1. Pensar matematicamente ........................ 479
2.2.2. Plantear y resolver problemas matematicos  .............. 480
2.2.3. Utilizar simbolos matematicos ................... 481
2.2.4. Comunicar con las mateméaticas y sobre las matemati-
CAS v
3 Metodologia o e i:ﬁ
3.1, Disefio de INVeSHGACION oo 483
3.2, Participantes ... 483
Sra Instrumentos ........ocoveiroeii 4
s D08 83

4. Resultados

TIC DOCENTES

Procedimiento de recogida y andlisis de datos .......... 483

........................................................................................... 484

4.1. Resultados cuantitativos 484
4.2, Resultados cualitativos 485
5. Conclusiones ......ovvevevsonn
- Referontnn 486

Thomson Reuters ProView. Guia de uso

Comité Editorial

Coordinadora General

ALMUDENA BARRIENTOS BAEZ
Universidad Complutense de Madrid

Arrica PresoL HERRERO
Universidad Camilo José Cela

Arxa OFeLIA RIVERO GUERRA
Universidad Estatal Amazonica

ALBA ADA LAMEIRAS
Universidad Carlos 111

A1BA MARTA MARTINEZ SALA
Universidad de Alicante

ALBA SIERRA RODRIGUEZ
Universidad de Granada

ALEJANDRO DE PABLO CABRERA
Escuela de Administracion de Empresas

ALEXANDRA MARfA SANDULESCU BUDEA
Universidad Rey Juan Carlos

ALEXANDRA MONNE BELLMUNT
Universitat de Andorra

ALEXANDRA SANTAMARTA URBIETA
Universidad Internacional de La Rioja

ALMUDENA COTAN FERNANDEZ
Universidad de Cadiz

Arvaro PErEz GARCIA
Universidad Internacional de La Rioja

AMPARO HURTADO SOLER

Universitat de Valencia

ANA AMARO AGUDO
Universidad de Granada

ANA BELEN OLIVER GONZALEZ
Universidad Camilo José Cela

ANA CrisTiNa ToMAs LOPEZ
Universidad de Castilla-La Mancha

ANA GREGORIO
Universidad de Granada

ANAa IsaBEL OTTO CANTON
Universidad Complutense de Madrid

ANA Marfa BoTeLLa NICOLAS

Universitat de Valencia

ANA MAaRria GayoL GONZALEZ
Universidad de Vigo

ANA MARria LOPEZ MEDIALDEA

Universidad de Extremadura



TIC DOCENTES

Los resultados obtenidos ayudaran a la preparacién de nuevos materiales C
hagan mas atractivos los contenidos de la asignatura, Por su parte, el profesorag, ; N
valorado la experiencia como muy positiva, productiva y satisfactoria, c.'onsid(-‘raﬁ ;d
que se debe moderar el proceso, evitando los efectos negativos. Ho
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I. INTRODUCCION
1.1. ELPODCAST EN LA DOCENCIA

Un podcast es “una colecciéon pregrabada de archivos de audio que pueden
ser automaticamente descargados desde un ordenador” (Solano y Sanchez, 2010,
p. 126). El podcast permite dar el paso del paradigma del consumo a la creacion de
contenidos (Solano y Sanchez, 2010, p. 127). Actualmente, se trata de un fenémeno
en alza en los d&mbitos mas diversos, aunque su origen se remonta a los inicios del
2000, con el surgimiento de las primeras ideas de sindicacién en la red (Solano y San-
chez, 2010, p. 216). El término podcast resulté de fusionar las palabras iPod y broad-
casting y fue acuilado por Hammersley en un articulo publicado en The Guardian en
el que se planteaba como denominar a este nuevo formato que estaba alcanzando
gran difusion, principalmente entre los bloggers y los periodistas, tanto por su versa-
tilidad como por su reducido coste de produccién (Hammersley, 2004). No obstante,
antes de que apareciera el podcast ya era posible acceder a emisiones radiof6nicas
que colgaban sus programas en internet, aunque fue la puesta en marcha del for-
mato RSS (Really Simply Syndication) en 2004 la que permiti6 la propagacion de
podcasts al simplificar la difusién de contenidos en la web. Este aspecto es lo que
diferencia al podcast de una mera grabacion de audio o video alojada en la web, ya
que el podcast se identifica con una etiqueta RSS que permite su revision y descarga
peridédica (Solano y Sdnchez, 2010, p. 127).
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En el &mbi i ilizacion podri i
ito educativo, su utilizacién podria generar algunas reticencias d;

que el recurso a los .medlos sociales puede requerir de bastante tiempo y pL Ady
poner en juego cuestiones como la privacidad y la integridad. Sin embargo ;{-md“’
J C E oMy h"k'

508 e?studios (Moran et al., 2011) demuestran su uso extendide en la univepe; g
en distintos niveles y materias, siendo los videos online, ya sean de Ynu'l'ni,l.mda‘l
otros sitios de internet, los recursos més utilizados, Ht‘E‘Llid:'InS muy de cerca .0 de
podcasts, las wikis y los blogs (Moran et al., 2011, p- [6;. De hecho, las ex 1:-,}'):){. lo
dqce_lltes con podcast comenzaron casi simultineamente a su L-Iiw;'m .ml.l tl.n ~\1-L
1Ju1ﬂ1_c_'n. En abril de 2004, el College Jogakuin de Osaka (Inp{mi los u.lili/(al.‘('.
enseianza del inglés como lengua extranjera vy poco 1'[l’H|3-LlL-;.'='» la Ur;i\rvr»;jcll i i)d!'a la
de ]-,I':l__f J acabé convirtiéndose en una de las in()il(.'l‘;-lﬁ y principales Llﬂ‘i\-'("r:;'l :?}“ke
en la integracion de podcasts en sus titulaciones (Solano y .‘%ﬁm:‘hu;«.,..Z(} 10, p. "[2{9‘;“0&

n(-'iiis,
MVicjg

En los dltimos afios, el podcast se ha consolidado como herramienta did

y como medio para favorecer el aprendizaje colaborativo (Moran et al 2011
Este tipo de recurso requiere de la activacion de una serie de cor‘npvtem;i as téc Py
tanto por parte del profesorado como del alumnado. Fn este anf‘m‘o ;n L'mm%’
. ! ado . En este ¢ , muchos de
los estudlal?tes estan ya familiarizados con los formatos multimedia, pero con u( ;
Sdecuada direccion pueden dar un paso mas y utilizar estas herramientas para cr.s”a
poderpsos trabajos analiticos y de sintesis” (Campbell, 2005, p. 36) que requierer e
una cuidada planificacién diddctica previa. Por ello, serfa un desacierto exclui 1 C-IC
herramientas digitales en la educacién superior. . ' .

dcticy

Por otro lado, el auge del consumo de informacién y cultura de este tipo de f
mato }u convierte en un recurso muy atractivo y con miiltiples pof,il":ilidadcﬁ. dare ?r-
est}ldlantes. El podcast ofrece una gran inmediatez, puede ser ckon.sumidc‘;‘ -.}1; (:‘u ;th
quier momento y puede pausarse y repetirse tantas veces como sea necesario {C '1‘ :
p b.ell, 2005, p- 34). Puede ser elaborado tanto por los alumnos C()!.]"l() [.'){;!' .Iiot; d ucel:l :11
e, mcl‘uso, por la propia institucién y, a su vez, el producto final puede ser.Vir a otrLb
estudiantes o docentes como modelo a aplicar en otras disciplinas o ser ofrecid "
ptiblico delimitado o al general. ’ S

En este trabajo describimos una experiencia académica piloto llevada a cabo
con grupos de estudiantes universitarios que han participado en todo el proceso
c}e creacion de podcast en el marco de una serie de asignaturas del ambito de la
literatura. El andlisis de los productos obtenidos desde una perspectiva pedagdgica
de las encuestas realizadas al alumnado y de los datos 1‘egisl'1'adbs en los cua%[ell?n(:f:
de campo aporta unos resultados esperanzadores: la motivacién del alumnado su
mayor implicaci6n, la experiencia del trabajo en grupo o el afianzamiento del tl'al;g‘t)
auténomo son algunos de los beneficios de emplear esta herramienta did4ctica mujl-
t1med1a, asi como el atractivo de su facil difusién que permite su adaptacion a los
diferentes contextos educativos en los que se pretenda implementar. :

1.2.  ELPROYECTO KAN YAMAKAN/ERASE UNA VEZ Y SU NECESIDAD EN

EL GRADO EN ESTUDIOS ARABES E ISLAMICO
DE GRANADA S DE LA UNIVERSIDAD

“Kan y:ij-uf:!mn/ Erase una vez: el podcast como herramienta docente” es un
proyecto bésico de innovacién docente del Plan FIDO 2020-2022 de la Unidad de
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ad, Innovacién Docente y Prospectiva de la Universidad de (}ranada apli-
la ensefianza de la literatura arabe en el Grado en Estudios Arabes e Isla-
le la citada Universidad, que consiste en el disefio y grabacion, por parte
" los estudiantes, de podcasts de literatura arabe a partir de la lectura de textos/
“Lrnﬁ literarias, tanto cldsicas como contemporaneas, relacionadas con el temario
{r; las asignaturas de literatura. Este proyecto se ha desarrollado durante el primer
:eml‘ﬁll't' del curso académico 2020-2021 en las materias de 3y 4.° curso: “Litera-
.EU"“ andalusi” (o}.ﬂigalnrin), “Literaturas del Magreb” (optativa) y “La transmision
dela Literatura Arabe a Europa” (esta tltima optativa ofertada, ademads, al Grado
en Literaturas Comparadas). Més alld de la implementacion oficial del proyecto,
durante el segundo semestre se ampli6 la experiencia a las materias de 4.° curso
s jteratura arabe contemporanea” (obligatoria) y “Textos Literarios Arabes Con-

l.’-a[in‘l
L.ﬂd(‘ a
weos ¢

ﬂ“

Lempnréncos" (optativa).

Kan yamakan surge, en primer lugar, por la necesidad de revitalizar y hacer mds
atractivas las materias de literatura a los nuevos perfiles de estudiantes que esta
recibiendo la Universidad en los tiltimos afios, asi como para adecuar la docencia e
innovacion educativa a la sociedad actual. Por otro lado, el proyecto se idea también

ara dar respuesta a la necesidad de mejora y refuerzo de las capacidades comu-
nicativas del estudiantado en la ensenanza de segundas lenguas, en concreto, en
la enseianza de la lengua arabe de los estudiantes del Grado en Estudios Arabes
o Jslamicos. Dichas competencias comunicativas, como culmen de otras multiples
que se integran de forma simulténea, se encuentran entre las que mayor dificultad y
ansiedad crean en el estudiantado (Kalan, 2007).

La identificacién de estas prioridades pedagogicas llevé al equipo docente de
Kan yamakan a evaluar las herramientas docentes en uso, entre las que identificamos
el creciente éxito del podcast en los distintos niveles de ensefianza. El programa del
profesor de secundaria de Geografia e Historia Juan Jestis Pleguezuelos, titulado
“El profesor inquieto”, entre los estudiantes de secun daria y bachillerato es un buen
ejemplo. También el éxito cosechado por distintas aplicaciones de audiolibros en
drabe como “Sawt” puso sobre la mesa la linea de innovacion hacia la que final-
mente enfocamos el proyecto. Nuestra inspiracién definitiva fue el programa “Un
libro, una hora” de la Cadena Ser, formato sobre el que construimos el proyecto que
presentamos, con la intencién de aunar el uso de la lengua y la literatura arabe de
forma integrada mediante la creacién de podcasts por parte del alumnado.

El equipo docente de Kan yamakan lo integran profesoras de literatura y lengua
arabe del Departamento de Estudios Semiticos de la Universidad de Gra nada, junto
con un profesor del Departamento de Informacion y Comunicacion de la misma
institucién, especialista en comunicacién radiofénica, cuyos roles se explican mds
adelante.

13. OBJETIVOS

En lo referente a los aspectos pedagégicos, el principal objetivo de Kan Yamakan
es la mejora, en las asignaturas implicadas, de diferentes competencias de acuerdo a
la Memoria Verificada del Grado en Estudios Arabes e Islamicos de la Universidad
de Granada, especialmente aquellas de caracter basico y general que enfatizan el
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epfoque hnguistlco, comunicativo e intercullural. La principal idea es que
dlantgs Pudleran transmitir informacion a un piblico tanto especi 1!i" %
especializado, a la vez que desarrollasen actitudes reflexivas . luﬁ :
el campo de los estudios 4rabes e isldmi hasida b
desarrollo de las habilidades de com
siones oral y escrita en lengua dral

L los 5ty
7.l LiU V“Ihn :

cos. Para ello, ha sido preciso fomengg, |
Nigy

e|

Xpro.

N un for.

I.“\'l{’(‘f

- " L £ i IL]I

una metodologia para la tutorizag A

o

prension lectora y auditiva, asi como las e
e, ya que los podcasts se planificar .
oLy i ) . asts ¢ antticaron e
nmm‘hd{nhlw. Asi mismo, y desde el punto de vista de los docentes, el p
contribuido al desarrollo v consolidacion de ot
de grupos de estudiantes.
Por otr )l provec or'si i
tro lado, el proyecto persigue los siguientes objetivos tecnoldgicos
citicos: a) Formar al profesorado v : , de i 2
Shieoeia) | al protesorado y al alumnado en creacién de podcasts; b)
A0 10 1 >y » ~ a - - 1 : . 55 i )

(I l.t- serie e podcasts de comentario, lectura y traduccién de textos literarios
clasicos y ¢ NS : ot o
{ ‘| 'Ju. S ¥ contemporaneos) con una duracién aproximada de 30 min.; c)
y difundir los resultados a través de vari 1

Spe.
_(']-‘&‘Hl'
i'll'i’lhps
0s canal it Almaceng,
rlo S canales, contribuyendo a la transmie:

Yo ; ’ sy Sl . . , ye d 1a ransmisieas

el conocimiento; y d) Dar a conocer la literatura arabe a la sociedad B

II. METODOLOGIA

2.1.. MARCO TEORICO: COMPETENCIA i
L APRENDISAJS S MULTIPLES Y SIGNIFICANCIA EN

El proceso de encemans T,
o l; OL?O de ensenanza-aprendizaje de las lenguas y sus literaturas ha dej
I - - 2.2 . o i o ;
::l ;I‘.L.s;] en \omdo en su funcion estructuralista para centrarse en e }
Hticativo (Ausubel ¢ ; 5 i ;
(%alc;-n-ri(lgl L;ll.ll‘lli‘l etal., jl 9?72 Esta perspectiva parte del constructivismo de Piaget
valdarriaga Zambrano ef al., 2016) y de la ide i - .
; a de que el aprendiz es el

e anan 10:8 By 2 ’ g 1 aprendiz es el que cons-
o n{ su };t:pm 'c.ca:1(1m|nmntc.r de manera libre y auténoma dentro de una el‘tmcim 1
arco determinado y en interaccién c ' . . ) ¥

' Y e raccion con los otros (Romero Trenas 9). E
b 0 apl-@ndimjo 1 Vit g e renas, 2009). En este

4 hay tres aspectos clave que ibili i

‘ C » posibilitan la integracién d

nueva informacién de un i i odtive Fa : P
. modo significativo. En primer lugar imi
1 ; ; primer lugar, es el

-t o R ¢ it I gar, es conocimiento
previo del alumnado, el contenido nuevo a adquirir y la motivacién que le lleva a
SVl

recoger el conocimiento previ i
: previo y ajustarlo, adecuarlo ; . o 2 :
eva informanibn. ] ’ arlo y ordenarlo para integrar la

ado
I aprendizaje sig-

No obstante, esta visién constructivista del

) aprendizaje debe estar integrada de
tro del marco global del mundo conte ; : oo o

mporaneo, marcado por el rdpido : '
oA ek i _ 0, ado por el rapido avance de la
cam{:i(\)bi(: de la ‘IL‘mnumcar_mn y de la circulacién de la informacién, lo que exige LIIt'i
s |_1(_\( (1 e }vatﬁa igma en la ensefianza-aprendizaje para afrontar los retos futuros a
TUE 5 : F - 4 3 e
lqb?m]eDLSM ;{:‘I['ltddﬂ tendra que hacer frente, como la transformacién del campo
aboral, De modo que, tal como estable isié ;
_ m ce la Comisién Internaci
; e mo ‘ rnacional sobre la e =
c1on para el siglo XXI en su informe presentado a la UNESCO s

pg_\;l-i::;an:w-i\j (‘Z()tl‘l(‘_:LjPCllo‘n mf'ls‘ am plia de la educacién deberia llevar a cada
persona a descubrir, despertar e incrementar sus posibilidades creativas ac-
hfa‘hzamln asi el tesoro escondido en cada uno de nosotros, lo cu';l s;: : r.;nc‘
tms.cendt’-f' una vision puramente instrumental de la educ;xci(‘m ‘ae‘r*'}iai la
como la via ‘obllgada para obtener determinados resultados (ex e:‘i’e} gt ( .
ilff:,ﬁa;‘lqmmcir@n de capacidades diversas, fines de cardcter eaiu’m*nli:;;? F;?I;l"kﬂ
) ¢ 1orar o 14 - . : -]

nta 1 ;;‘; L:.lt;:]g’bsilg ;é?gogi}g ;m toda su plenitud, a saber, la realizacion de la perso-

spiritu critje, °
]
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para ello, dicha Comisién propone que la educacién se estructure en torno a 4
_endizajes estrechamente interrelacionados que, en conjunto, constituyen los pila-
M del conocimiento que trascienden el ambito institucional de la educacion. Estos
il'n‘ a E_umndvr a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos, y aprender a
L ‘para conseguirlo, la labor del proyecto Kan yamakan en lineas generales, dada
" temporalizacién, interdisciplinariedad y propuesta es la de enfatizar los cuatro
ares de la siguiente forma:

gel

il
| Aprender a conocer: Kan yamakan persigue minimizar el grado de intromision del
cofesor en el proceso de aprendizaje de los estudiantes, a la vez que proponerles
jematicas potencialmente significativas y motivadoras, otorgéndoles asi el control
a la hora de elaborar el conocimiento, autonomia en el aprendizaje, asi como moti-
acion y liderazgo, ya que su trabajo se realiza en pequeiios grupos de estudiantes
Hupm'\-‘isauluss a través de tutorfas grupales en las que se hace un seguimiento y se
promueve el sentido critico.

Aprender a hacer: junto al liderazgo, autonomia y motivacién del primero, Kan
yamakan se centra en desarrollar las “competencias personales”, tales como la comu-
nicacion, la toma de decisiones y buisqueda de soluciones de forma colectiva. Ade-
més, otro de sus objetivos es fomentar la utilizacién de las TIC en la metodologia
docente y, por tanto, favorecer el desarrollo de esta competencia entre los estudian-
tes dotandolos de los recursos técnicos y de las competencias comunicativas necesa-
rios a través de la participacion en seminarios orientados en esa direccion.

Aprender a vivir juntos: ademds de la importancia de descubrir al otro y a uno
mismo a través del proceso de aprendizaje (Delors, 1996, pp. 97-98), en este tercer
pilar se incluye también la “competencia comunicativa intercultural”, de especial
importancia para integrar la ensefianza de la lengua y la cultura (Paricio Tato, 2013).
El Marco comiin europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion
(Instituto Cervantes, 2002) otorga un lugar privilegiado a la “competencia inter-
cultural”, ya que en esta dimension la cultura no se concibe como algo estanco y
homogéneo, sino como dindmico y en continuo cambio (Sercu, 2002). Esto entronca
directamente con las competencias basicas, generales y especificas del Grado en
Estudios Arabes e Islémicos (Memoria Verificada, pp. 90-91).

Aprender a ser: este cuarto pilar encierra aspectos de los tres anteriores que,
en definitiva, buscan propiciar las condiciones necesarias para que los estudiantes
experimenten, expresen y desarrollen sus talentos e inquietudes. En este sentido,
consideramos que este enfoque contribuye a atenuar los factores afectivos, tales
como el miedo o la ansiedad, al igual que los lingiiisticos en la expresién oral del
estudiantado dentro y fuera del aula (Kalan, 2007). Del mismo modo, el proyecto
Kan yamakan tiene como objetivo ayudar a los estudiantes a apreciar las formas en
que los escritores usan el lenguaje para lograr efectos y objetivos particulares, ade-
més de proporcionar marcos de referencia para la respuesta creativa. Por ello, invita
alos estudiantes a ponerse en el lugar del escritor, enfatizando el papel performativo
de la lectura compartida.

En este sentido, y tal como nos demuestra nuestra experiencia, consideramos que
la aplicacion de las nuevas tecnologias de informacion y comunicacién (TICs) en
general, y el podcast en particular, son un recurso importante, pues otorga al proceso
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de aprendizaje un mayor significado y motivacién para el alumnado. Este ron
la estructura de un trabajo formal para convertirse en un producto cultural ]_
mado en dos partes, una escrita (guion radiofonico) y otra locutada {am]i(}'}.t{,\k

este producto final trasciende la propia aula a través de su difusion, pro “.) : ‘{-'i.mhii\',
i:_ll 11'<113rl]:n del alumnado un mayor sentido al introducir la L”I‘Ht‘ﬂ.‘ii(gl‘}- m!‘i-llll.u.i,nem“
L’s;l"c' se implica activamente en la transferencia de conocimiento (Mt;rvli; « Y3 que
Grimaldji, 2011), tratando de integrar los cuatro aprendizajes. Y Javig,

Pe

Onfoy,

En consonancia con lo anterior, es fundamental tener en cuenta el métodg ;
grado de ensenanza de lengua y literatura o el modelo AICLE (.’\].)I‘l’[‘l('l-ijf‘i‘(:’ U
grado de Contenidos y Lenguas Extranjeras) aplicado, en este caso, a las aa—}sl:-i]t" -I“teh
(!("llt'm'ulm‘a. Al igual que el aprendizaje significativo, el AICI .F.-l'im;v I'i’!I‘\CL“; (::)I];I-E o
||\-'I|st".1.~_; (Munoz-Luna, 2014) cuyas bases metodolégicas se han ido .I'Lmdn.nwn;:‘u{y
};{1}.};{1;):]:{1!2132 l:\;z:LIi: ‘,fﬁt ;{I.j(-r.:_a‘:._\:h‘ 1(?"01'1'1:(!&1 y Gonzélez-Martinez, 2020: Me::lf’
contenido, la ill‘l}'Jliu.u--i;;'nI a lx-l-:\: t‘( I;‘I‘}.n I:K - ij]’}."!t);;!t‘hu del. .(.]I”m nad,“ a través dei

ontenido, nplicaci avés de la cognicion, la interaccion a través de la con
nicacion y la conciencia y autoconciencia a través de Ja cultura (Coyle, 1999, 20 e
Es decir, un modelo de ensefanza-aprendizaje que pone énfasis en. -‘I.' 0ceso Uﬁ-)
que en el resultado y que requiere de . 1 ..l . T OSIIEIL = POCRED gy

. . 7 quiere de “[...] una fuerte implicacién de los estudiantec
en lmI{n el proceso de aprendizaje, y bajo una perspectiva inclusiva y, por con e 5
ecléctica, que incluye diferentes métodos y concepciones interciiscipiinare#' (]L’( l?fO’
dda y Gonzilez-Martinez, 2020, p. 43). En este sentido, son diversas las a ;Iici “;)KE‘-
que tiene AICLE en funcién de las politicas estatales educativas, del L‘e‘ltl'l'utcil'innf-?s
t1vq y del propio docente, incluida la utilizacién de las TIC (Me\;er 201 .U) auL:lLE{
cacion en la ensenanza universitaria (Gaisch ef al., 2017). A pesaf‘ dc" 0%&1 di)}v‘ern;; i) I{
de usos y de la necesidad de mayores investigaciones centradas en.le;s experie =
dentrp del aula, hay una marcada tendencia a incorporar este modelo alzorde:aas
Ias.oru-!ntaciones de la propia Comisién Europea (1995). No obstante de;du el rz"cgn
cl.e interdisciplinariedad del proyecto Kan yamakan, el modelo AICI.J{'ItaI que me&(:' ‘;(:
ajusta este proyecto es el definido por Porcedda y Gonzélez-Martinez: “[...] un lnr. L
guas o un ‘ambiente de aprendizaje poderoso’ en virtud del cual podenu.);;.encotn(tr":r
diferentes estrategias, diferentes tipos de contenido e idiomas jnﬁertadc:; 7 en dif‘&
1'911&%8 porcentajes, [...] Significativo, lejos de las politicas descenden tc'; 3) imposi-
ciones metodolégicas” (2020, p. 40, 47). Sin duda, un horizonte amplio v amhjgi(;v.o
que ha de servir de guia para poder evaluar el proyecto y llevarlo a y' fase
avanzada de su desarrollo, d =

2.2. METODOLOGIA GENERAL

Ka(l yamakan se ha implementado en las asignaturas de literatura del Grado en
Estudios Arabes e Islémicos indicadas anteriormente en forma de actividad préactica
computable en la calificacion final realizada en grupos de 4-5 alumnos F]} orcen-
taje otorgado a la tarea del podcast se consensué previamente entre I;lSJdEC‘ElIl'E‘i
res}pm*nsables de las materias implicadas, de manera que quedara reﬂ(;'ado en laé
guias docentes en cada caso y los estudiantes dispusieran de dicha infg)rmacic’)n a
la ho}'a de matricularse en las asignaturas, ya que varias de ellas son de caracter
optativo. El podcast se ha integrado en la evaluacién continua de estas asi aturas
con un valor maximo del 40% sobre la calificacién final que, de 111;111(—:;'& éeirelzral, se
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completado con los parametros de asistencia y participacién y la elaboracion de
ha memoria/ portfolio final de la materia integrados por diferentes actividades en
L”;-‘:L‘ion con el temario impartido. Solo en un caso (“La transmision de la literatura
‘:e,.(ht» a Europa”) se concedi6 al podcast un porcentaje del 50% sobre la nota final,
‘ll.jndic-fnd o a las peculiaridades de la asignatura y a la dificultad de la linea tematica
:1 “.aba}a 1.

Fstrechamente ligada con el temario teérico de las asignaturas, la actividad de ela-
l“,mci{m del podcast se concibié como trabajo auténomo del estudiante, en sustitucion
del trabajo académico tradicional. Por su parte, las clases tedrico-practicas de cada
materia siguieron una planificacién y temporalizacién independiente: los estudiantes
l.t,fibi{m yn la formacion habitual en cada materia a través de diferentes recursos meto-
dologicos (leccién magistral, seminarios y otras actividades prdcticas que también han
jormado parte de la evaluacién continua), mientras que, paralelamente, se ha imple-

mentado el proyecto como parte de su trabajo auténomo, segtin lo descrito.

Los estudiantes han contado con el acompanamiento oportuno en cada fase por
arte de las docentes responsables de las materias en las que se ha puesto en mar-
cha el proyecto (tutorfas grupales) y también del resto del equipo de Kan yamakan,
Je forma que el proceso de creacién de conocimiento por parte de los alumnos ha
sido en todo momento supervisado y reconducido, en caso de ser necesario, por las
docentes. A raiz de las opiniones plasmadas por los estudiantes en sus diarios de
trabajo de campo, sabemos que este procedimiento ha sido beneficioso y enriquece-
dor lo mismo para docentes que para alumnos, quienes han valorado muy positiva-
mente que sus profesoras hayan fomentado su autonomfa y, al mismo tiempo, hayan
formado parte activa de su proceso de aprendizaje. En cuanto al papel del resto del
equipo docente del proyecto, las profesoras de lengua drabe implicadas han pres-
tado el apoyo indispensable en el seguimiento del trabajo de los estudiantes relativo
a la puesta en practica de sus competencias de expresién y comprensi6n escrita y
expresi6n oral. Esto se ha traducido en la insercién en los podcasts de los textos en
prosa y los poemas en drabe. Por su parte, el compariero del equipo especializado
en comunicacién en radio ha disefiado e impartido los talleres de formacion que
mencionaremos a continuacién a profesores y estudiantes (sobre cémo elaborar un
guion para el podcast y un guion radiofénico, como grabar y editar utilizando las
TIC especificas, técnicas de modulacion de voz, etc.). Las tutorias grupales y talleres
formativos se han llevado a cabo teniendo en cuenta las distintas fases del proceso
de trabajo de los/las estudiantes.

2.3. PLAN DE TRABAJO

A continuacién, detallamos las fases y metodologia seguida a lo largo del proceso
de elaboracién de los podcasts:

Fase 1: Formacion del equipo docente y preparacién de la implementacion del proyecto.

Tarea 1. Seleccién por parte del equipo de Kan yamakan de los textos/obras de
la literatura arabe cldsica y contemporanea que han protagonizado los podcasts de
los estudiantes. Dichos textos pertenecen a obras sobre las cuales los estudiantes ya

posefan una formacién aproximativa inicial recibida en la asignatura “Introduccion
a la literatura drabe” (1¢ curso del Grado en Estudios Arabes e Isldmicos) y forman
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parte, asimismo, del temario tedrico de las asignaturas del modulo de literatuy,
las que se implement6 el proyecto. La seleccion de los mismos se llevé a ¢
fgnmén de distintos criterios, como son: su nivel de dificultad (atendiendo
rios lmgiiisticos y estilisticos), que abordasen tematicas de interés y que presentysg
ingredientes que ayudasen al debate y la reflexién. Los textos y obras seleccios oy
se proporcionaron a los estudiantes de cada materia en forma de dossier
grupo escogio aquel que deseaba trabajar.

a g
| i_‘lo en
a Crige,

Y cady

[area 2. Elaboracién de encuestas sobre el uso de los podcasts como herramieny
de aprendizaje y autoevaluacién de las competencias en materias de !E[‘ura[up.~|d5
s en Frael: o - . o o s s . ou R ay
lengua, que se trasladaron a los estudiantes al inicio v al final de la implementaci A
del proyecto. -

Thwas T H: ST T T Py T i
‘ fmfr‘i 3. !.,I.-lf_'u_n_{-u ion de las ribricas de evaluacién de los productos (I"U‘-i-fil“ilc.)
Estas ribricas se facilitaron a los estudiantes al inicio de su tarea, con el fin de l :
conocieran de primera mano y con antelacion los criterios mediante los cuales ib[- N
a ser evaluados. — SR

I;frr’n 4. Seminario formativo al equipo docente del proyecto (4 h), impartido por
v]' InjOI]ﬂﬁl‘U de Kan yamakan especialista en comunicacion radiofénica, relativo 3]
~ . 1 - o - 5
llll!-EL.HU. y pu_)g{.uq_mn de podcasts, en el que se abordaron temas como la elaboracign
del euion rs Sonico. caractericteac del 1o aim i F AT A
o guion radiofénico, car a.(tluishum del I(‘I’IgLI{"lJL radiofénico, principios basicos de
a locuci6n en radio y edicién con la herramienta Audacity.

Fase 2: Presentacién del proyecto a los/las estudiantes y formacion preliminar: Se trat
l'a.mbién de una fase preparatoria, en la que toman partido por primera Vez‘los estuE}
cjmnles._l.in primer lugar, se les present6 con detalle el proyecto y la actividad a rea-
lizar, asi como los objetivos a alcanzar y el plan de trabajo. Para conocer la situacién
y condiciones de partida del alumnado, nos servimos de la encuesta inicial, antes
mencionada, que cada estudiante cumplimenté de manera individual a l'ra,\f{-"s de
formularios anénimos de Google Forms. Tras la asignacion de los textos/ obras a
trabajar, los alumnos recibieron un primer taller formativo (4 h) en el que aprend.ie(-
ron nociones bésicas sobre el uso de la herramienta de grabacién y postprod uccion
Audacity (que han utilizado para la grabacién y edicién de sus podcasts) Durante
su desarrollo también realizaron practicas de locucion. o

Fase 3: Implementacion del proyecto: Esta fase comprende: a) Puesta en marcha y
desarrollo del proyecto en las asignaturas indicadas, junto con el trabajo auténomo
de los es'ludianles; b) Acciones de tutorias grupales para hacer un seguimielntu
del. tl_ﬂaba]o auténomo de los alumnos. En el ecuador de esta fase, los estudiantes
r‘ecd)ae.ron el segundo taller (4 h), destinado a formarles en la elaboracién del guion
literario y radiofénico del podcast. No obstante, tras la experiencia piloto que veni-
mos describiendo, se ha detectado la necesidad de invertir el orden de los dos
talleres-seminarios formativos destinados a los estudiantes en proximas ediciones
del proyecto.

Fase 4: Evaluacion y difusion de los podcasts y de los resultados del proyecto: Es la
fase final de implementacién de Kan yamakan, en la que el equipo docente évalué
los productos obtenidos, al tiempo que los estudiantes participantes en el proyecto
valoraron también su experiencia en el mismo. Comentaremos algunos res ultados al
respecto y el procedimiento de evaluacién en cada caso en los a partados que siguen.
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APLICACION DEL PROYECTO

DESARROLLO

Por norma general, hemos trabajado con grupos reducidos de 4-5 estudiantes.
gsto se ha traducido en la realizacién de 3-4 podcasts de 30 min. cada uno (aprox.)
or cada asignatura. En caso de asignaturas impartidas en otros Grados, se procurd
en cada grupo de trabajo hubiera un componente de la especialidad de estudios

118
5.1

que
jrabes € islamicos.
Respecto a la fase 3 del proyecto, se planificé un detallado cronograma general
Je trabajo en el que se incluian las fechas previstas para cada fase de su implemen-
racién, entre las que destacaban la organizacion de los diversos seminarios forma-
fivos, las tutorias grupales para la elaboracién de los guiones y la grabacion final y
entrega de los podcasts. El programa de trabajo se completo con otras dos activida-
Jes formativas en forma de charlas-coloquio con especialistas en diseno de podcasts
traduccién literaria. Respecto a las tutorias colectivas por grupos de trabajo y de
todos los grupos de una misma asignatura en su conjunto, han resultado un espacio
fundamental en el que acompaiar a los estudiantes, profundizar en el contenido de
cada podcast, disefiar las tareas de investigacién y redaccién de los guiones literarios
y ofrecer un seguimiento y orientacién especifico en cada caso.

Para el trabajo de los textos/obras que han protagonizado los podcasts, se partio
de una ficha de analisis literario inicial en la que cada grupo registré los datos béasicos
sobre el texto/obra a trabajar tras las primeras indagaciones realizadas (autor, obra,
contexto, principales tematicas, principales recursos literarios y otros aspectos de inte-
rés). A partir de estas ideas fundamentales, los estudiantes llevaron a cabo una investi-
gacion mas exhaustiva, recurriendo a la critica literaria sobre los temas a abordar, que
debieron insertar también en sus podcasts en las dosis justas para denotar rigurosidad
y apoyar sus argumentos sin que pudiera resultar tedioso para el oyente no es peciali-
zado. Dicha investigacién qued6 plasmada, a posteriori, en sus guiones literarios, a los
que terminaron de dar forma radiofénica una vez que estuvieron totalmente definidos.

En lo referido al guion del podcast, el principal reto al que se han enfrentado los
estudiantes ha sido el cambio de discurso y estilo que supone elaborar un guion para
ser locutado en radio y escuchado por el ptiblico respecto al trabajo académico que
habian realizado en sus estudios de Grado hasta ese momento. Asi lo han plasmado
ellos mismos en los diarios de trabajo de campo que han confeccionado durante el
desarrollo del proyecto.

En cuanto a la grabacién de los podcasts, las circunstancias sanitarias que con-
dicionaron el curso académico 2020-2021 obligaron a recurrir a la opcién de con-
tingencia prevista, en la que se sustituy¢ la grabacién presencial y grupal por una
grabacién individual, desde casa y con el teléfono mévil, pese a lo cual los resultados
tras la posproduccién fueron bastante satisfactorios en lo que se refiere a aspectos
técnicos.

3.2. RESULTADOS

La fase 3 de implementacion del proyecto concluyé con la recogida de datos para
conocer la evolucién seguida por cada alumno y analizar y valorar la experiencia
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individual y el grado de satisfaccién de los estudiante

s participantes y, en glob
resultados obtenidos. Para ello, hemos

al, log
encuestas que nos han permitido obtener valoraciones de tipo cualit
tativo. Los diarios de campo han sido elaborados durante ¢
por los estudiantes de forma individual
lizados en cada sesion de trabajo ¢

ativo y U""""Hil\
el transcurso del Proyeg

, reflejando en ellos las tareas y avance
‘N grupo, sus aprendizajes, las dificultade
que se han encontrado, sugerencias, etc.

S beq.
S COn [ﬂ :
También los miembros del equipo d”‘"-’”t;\a
stos diarios, que han servido para iden tificy,
| proyecto y, en consecuencia, perfilar y me
aspectos de esta edicion experimental y definir estrategias de cara a |

han ido recabando sus impresiones en e
puntos fuertes y carencias de 'jt'JI'ﬂf' Cil.’l‘tos
as siguienteg,

En cuanto a las encuestas, se pidio a los e

studiantes que las cumpliment
individualmente, al inicio y al final de

| proyecto. Con este fin se opto prefe
mente por preguntas cerradas por ser mas precisas y por resultar mas rapidas dq
contestar y de analizar (Grasso, 2006, pp- 31-33). Entre los resultados mas relevanteg
de dichas encuestas destaca el grado de satisfaccién final del 100% de alumnad,
con las actividades formativas sobre todo teniendo en cue
92,6% sefialé que no tenfan ningtin conocimiento previo ace
podcasts. Los estudiantes consideran, ademds, que
ha aumentado, alcanzando al 87,5% de los encuest
bién que han adquirido nuevas competencias, t
que constituye un dato a tener en cuent
con podcasts en otras asignatur
otros &mbitos a tenor de

dra n,
'ente.

nta que inicialmente ol
2rca de la elaboracién de
su motivaciéon por la asignaty ra
ados, y un 87,5% considera tam-
anto técnicas como educativas, |
4, ya que ningun estudiante habia trabajado
as, lo que puede seryir para futuras experiencias ep
los resultados satisfactorios obtenidos con el proyecto.

La fase 4 de trabajo (evaluacién de los guiones literarios realizados por los estu-
diantes y de los podcasts grabados) se llevé a cabo de manera colaborativa por parte
de todo el equipo Kan yamakan. Se emplearon riibricas de correccion, en las que se
tuvieron en cuenta: aspectos a evaluar (técnicos y creativos y competencias lingiiisti-
cas y comunicativas), porcentajes sobre la calificacién final, indicadores y niveles de
cumplimiento de dichos indicadores. Una vez evaluados los productos obtenidos,
se procedi6 a difundirlos a través de plataformas de comunicacién y consumo de
audio, asi como en las redes sociales del Departamento de Estudios Semiticos de Ia
Universidad de Granada, con el proposito de llegar més all de las aulas universita-
rias. En este sentido, se ha comenzado a crear una biblioteca de podcasts de litera-
tura drabe con aquellos grabados durante la experiencia piloto del curso 2020-2021,
que se ird incrementando en las sucesivas ediciones de Kan yamakan. Este reperto-
rio se ha almacenado y difundido a través del blog institucional de Kan yamakan
(https://blogs.ugr.es/kanyamakan/_), donde se ha volcado informacién sobre el
mismo y su desarrollo, asi como la citada biblioteca de podcasts (con diferentes sec-
ciones temdticas por asignatura); y del perfil de Kan Yamakan en la plataforma iVoox
(https:/ /www, i\roox.con'l/podcast-kan-yamai<an_sq__f11200592__1 html), buscando
conseguir asi una mayor difusién y consolidar progresivamente seguidores. En tres
meses desde que se abrié el perfil se habian conseguido casi 200 escuchas y descar-

gas desde diferentes paises ademds de Espana, como Argentina, Chile, Venezuela,
[talia y Turquia.
En lo referente a los estudiant

es, destaca la consecucién de una serie de logros:
a) Mayor implicacién del estudia

ntado en las materias, que se ha traducido en una
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tisfaccion con la actividad. Ademas, las calificaciones obtenidas k}an mflo
: ente satisfactorias y ligeramente superiores a los resultados en las restantes
e’ ue han formado parte de la evaluacién continua. Se ha detectado también
wwf-ﬂ] L!v ruimiento de las asignaturas por parte de los estudiantes ha 5140 mayor;
[ 1{L-11)t't1 del trabajo auténomo y en grupo de manera exitosa, a través de una
b) !‘ljtl d colaborativa en la que cada miembro de cada grupo ha asglmdo una res-
‘“T“\ini:iiid.ui y un rol significativos y ha aportado al conjunto sus mejores gptltudes
mnha‘ii(l-uim'pt-‘rwmio;; ) Inlvgmf'iﬁn de los contenidos de lengua en asignaturas
A Im‘l-ﬂ- X; l( "1: la iu:|1 yua drabe se ha introducido en forma de recitacion de poemas y
de m: {:-l;l Il'(relw(invn}ljns de los textos y obras protagonistas de los podcasts; d) Gene-
e le mrl.ﬁnrin‘nivnln por parte de los propios estudiantes, que han Ilevadg la
m'd'l?!:i\"l en su Iprm‘r'so de aprendizaje. Los podcasts grabados se han convertido
jITHi}lgrra‘mi.un.la:a de él.ivulgcu'i(n'u de la literatura drabe, cumpliendo asf un papel Ze
;;Ldiadol-es entre la universidad y la sociedad (Quirllt.ana—(;ge,rr(;l: elli élflgsi(iz, }}Je SStu):
asi como en posibles materiales d‘ocen‘tes, puestos a 11spfos‘1c1otrilvosp i
diantes de distintos Grados, universidades y niveles forma .y

interesado en la materia.

alta

V. CONCLUSIONES

La puesta en marcha de un proyecto de esta naturaleza en el énclll?ltot de gi f:;ltz
dios drabes e islamicos ha supuesto un reto para docentes 21] estudian }?asn g
su ejecucion, coincidente con las res.tr1cc1ones/de. la pan emla,d se il p g
tado una serie de dificultades, espec1al.n,1ente técnicas o de coor mz;c rc;cgso o
han logrado solventar. La implementacién de un po_qca_st relqmertee ulaﬁiﬁcada de
reflexién y planificacion adecuac?las y de una gvaluaaon igualmen (l)os e
la organizacidn previa que nos sirva para mejorar los futuros pr;)ces . g li,car
los resultados obtenidos han surgido una serie de propuestas de %e]gd f% e
en sucesivas ediciones del proyecto, entre las que desta}ca la necesi a ‘ et ;s Cig
la locucién y la modulacién de la voz con el asesoramiento de especialis .
bién se ha considerado recortar la duracién de los pod‘c’asts (10-15 mln.) I:iat gect
car menos tiempo a la produccién y més a la e}aboracmn dg %os gullopgs i fdad N
dando ademéds mas protagonismo a la lengua drabe en funcién de la idone
cada caso.

No obstante, a la vista de los resultados obtenidos, .Ia_e.xperienC{a h;:a retsultadcz
muy satisfactoria. Parte de este éxito se debe:, a nuestro juicio, a los Tlguulenbei apctiléln
tos fuertes: a) Contar con un equipo mterdlism.ph‘nar que fomenta a cola e(::endas
transversal entre especialistas de diversas disciplinas y aII.I]DHItOS' ‘corn CO'ItnP]iya'e 2
especificas; b) La aplicacion del enfoque integrado en la emene}nf.a y E{)t :: n:@l..1 é e
la literatura y la lengua, complementado con el recurso a las T I_(_i f.g i‘dl. ] ¢
del estudiantado y la introduccién de metodologias de trabajo colaborativo.

La experiencia desarrollada pone de maniﬁe_sto que la implementac19n dellasl
innovacién educativa mediante el podcast permite a los participantes me]orglr aa;e
habilidades orales para expresarse en la lengua meta y potenciar el autoagren tlezn:;e
y el trabajo colaborativo. Por otro lado, la potenc1a11da§1 ldel podcast queda p(;l ey
en los productos generados, que pueden re.s/ultar de ut111.da.d como relcucrlhsos1 gdén
tes, a la vez que contribuyen a la transmisién del conocimiento y a la divulg
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de la literatura drabe. El estudiant
con este Itpn de propuestas
Y comunicativos a través de
areas de su interés.

ado experimenta ademés una fuerte MOotivae; .

la experiencia directa, que podran ser aplicables 4 Oty
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