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ESTUDIO DE LOS RECUERDOS DEL PROFESORADO
EN FORMACION PARA SU APLICACION A LA DIDACTICA
DE LAS CIENCIAS SOCIALES

Danier J. MARTIN-ARROYO SANCHEZ
VICENTE BALLESTEROS ALARCON

1. INTRODUCCION

El objetivo principal de la presente investigacién es valorar cuantitativa-
mente el recuerdo que tienen los actuales estudiantes del grado de Educacién
Primaria sobre distintos aspectos de como se les enseid y aprendieron Ciencias
Sociales. La consecucién de este objetivo queda supeditada a la elaboracién e
interpretacién de un cuestionario. Las preguntas de partida y los datos obte-
nidos en dicho cuestionario se exponen en el apartado Revultados.

Como objetivos secundarios se plantean la mejora metodolégica y el
avance hacia la consecucién de la Meta 4.7 de los ODS. Asi, en el apartado
Discusién y conclusiones se prestard atencién a determinados aspectos de la
investigacion de los recuerdos y el uso de cuestionarios en el dmbito temdtico
estudiado.

Aunque existen otros estudios sobre el papel de los recuerdos en la for-
macion del profesorado (Martinez et al., 2006; Garcia-Costa y Monteagu-
do-Ferndndez, 2020; Morote, 2020), aqui se trazard un perfil de este tipo
de anilisis a partir de cuatro trabajos que se ajustan a las caracteristicas de la
presente investigacion. En todos ellos, el cuestionario aparece como herra-
mienta fundamental.

Tres de estos trabajos se realizaron con la colaboracién de estudiantes del
Grado de Educacién Primaria de la Universidad de Murcia (Rodriguez et al.,
2015; Gémez et al., 2018; Monteagudo-Fernindez y Garcia-Costa, 2020).
Los profesores Raimundo A. Rodriguez Pérez y Cosme ]. Gomez Carrasco
aunaron sus esfuerzos, junto a otras colegas, para realizar sendos estudios en
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afos sucesivos sobre unos conjuntos de 195 y 293 alumnos respectivamente.
El primero de ellos se remonta a los estudios realizados en la década de 1990
para remarcar la continuidad de la forma tradicional de impartir las clases
de Historia. Los relatos histéricos se califican como lineales y memoristicos,
orientados hacia la evaluacién por eximenes, y alejados de las metodolo-
glas participativas. La indagacién, los proyectos y el aprendizaje basado en
problemas quedaban relegados como estrategias. Especialmente se midié el
escaso uso de fuentes primarias, prensa y juegos de simulacién, empatia o
perspectiva histérica.

En su siguiente estudio (Gémez et al., 2018) incluyeron otras cuestiones
acerca del debate y el patrimonio histérico, con similares resultados negativos en
estos y los demds aspectos del estudio anterior. No obstante, apuntan que una
minorfa del alumnado (entre el 15 y el 25%) recuerda aspectos innovadores de
la docencia recibida, entendiéndolo como cierta mejoria del sistema educativo.
La perpetuacién de la metodologia tradicional partiria de la importancia dada
al examen y de unas rutinas de clase que desmotivan y frustran a un alumnado
que, aunque encuentre interesante la materia, acaba renegando de ella. Los
autores apuestan por la ruptura de un circulo que perpetia la metodologia
tradicional. La incipiente ruptura se manifestaria en las contradicciones expre-
sadas por el alumnado. De un lado, se sigue percibiendo la materia de Historia
como un conjunto de datos que aporta cultura general. Por otro lado, también
se percibe la ensefianza de la historia como método. No obstante, habria que
trabajar sobre las concepciones epistemol6gicas subyacentes para que estas
dudas en la percepcién de la Historia no contribuyan a la simple reproduccién
de las rutinas aprendidas.

El tercer estudio de la Universidad de Murcia (Monteagudo-Fernindez y
Garcfa-Costa, 2020) se realizd a partir de la encuesta a 228 estudiantes. Destaca
en este trabajo una cuidada metodologfa, que incluye el tratamiento analitico
y estadistico de la informacién. Los resultados también indican la prevalencia
de la ensefanza-aprendizaje tradicional en el recuerdo del alumnado y cierta
tendencia a perpetuarla, como en la prioridad dada al examen para la evalua-
cién. En contrapartida, se constata la apreciacién negativa de la leccién ma-
gistral. Ademds, un 38% de los encuestados recordé el uso de otras estrategias,
particularmente los trabajos de investigacion grupales y las salidas diddcticas.
La ribrica se abre camino como herramienta innovadora de evaluacién en la
estimacién del alumnado, hecho que se entiende como un efecto de su actual
formacién como docentes.

Un dltimo estudio a resefiar (Parra y Morote, 2020) se realizé sobre
124 alumnos de la Universidad de Valencia. Estos pertenecian a distintas
carreras y especialidades, lo que permite contrastar los resultados al res-
pecto, asi como se hace para la ensefanza-aprendizaje de la Geografia y la
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Historia. El cuestionario de partida se organizé en tres bloques: recuerdos
y experiencias, representacion y usos, y practica docente e innovacién.
Entre las conclusiones alcanzadas se indican las similitudes en la memoria
escolar y las continuidades a nivel metodolégico en la didictica. Ademis,
en palabras de los autores:

La formacién didictico-disciplinar tiene incidencia en las represen-
taciones de la Geografia y la Historia y sus usos. En relacién con la edu-
cacién histérica, se detectan diferencias significativas, por un lado, entre
la mencién de Artes y Humanidades y las de Misica y Educacién Fisica
del Grado en Maestro/a en Educacién Primariay, por otro, entre los estu-

diantes del MAES [M4dster de Profesorado de Secundaria) procedentes del
Grado de Historia y todos los demis participantes. La mayor formacién
disciplinar permite a estos estudiantes adquirir y desarrollar un conoci-
miento didictico del contenido mucho mds rico y complejo en términos
epistemolégicos y reivindicar unas finalidades socioeducativas enmarcadas
en la diddctica critica. Por lo que respecta a la Geografia, la escasa for-
macién del conjunto de los participantes en dicha materia hace que las
diferencias entre grupos no sean tan notables y que incluso los enfoques
y finalidades remitan a concepciones mds tradicionales y/o estereotipadas

(Parra y Morote, 2020, pp. 27-28).

Finalmente, el citado trabajo recalca la importancia de una base disci-
plinar sélida para cambiar la concepcién de las materias, sus usos piiblicos y
sus pricticas educativas. Esto nos remite a la necesidad de “una intervencién
transversal en todas las etapas educativas que mejore la educacién histérica
del alumnado” (Gémez et al., 2018, p. 248). Asi, se puede afiadir que con-
viene conectar la formacién y experiencia del profesorado de dichas etapas,
pero también facilitar el intercambio de conocimientos y percepciones entre
docentes provenientes de distintas disciplinas o especialidades dentro de una
misma etapa.

2. METODOLOGIA

La herramienta utilizada en el estudio cuantitativo ha sido un cuestionario
online con 17 preguntas cerradas relativas a:

« El fin de la educacién en Ciencias Sociales (preguntas 1-4).

El conocimiento social (5-7).

El papel del profesorado (8-9).

El papel del alumnado (10-11).

Las técnicas e instrumentos en Ciencias Sociales (12-15), los materiales
diddcticos (16) y la evaluacién (17).
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Para todas las respuestas se dispuso una escala Likert del 1 al 5, siendo
1 equivalente a “Totalmente de acuerdo™ y 5 a “Totalmente en desacuerdo”.

El estudio se ha realizado sobre 168 alumnos pertenecientes a los grados
de Educacién Primaria (grupos A y E) y Educacién Primaria — Bilingiie (grupo
A) de la Facultad de Ciencias de la Educacién de la Universidad de Granada.
Integrados en estos grupos se encontraban alumnos del Doble Grado de Edu-
cacién Primaria y Estudios Franceses. La muestra se compone de un 76% de
mujeres frente a un 22,2% de hombres (no siendo revelado el género en los
restantes casos). La encuesta se ha realizado en el contexto de las clases de la
asignatura obligatoria de Didéctica de las Ciencias Sociales, impartida por los
autores de este trabajo durante el primer semestre del segundo curso académico
de los mencionados grados.

3. RESULTADOS

El Gréfico 1 representa las respuestas del alumnado a cuatro preguntas
sobre la finalidad de la educacién en Ciencias Sociales. La tendencia general
en todas las series muestra una distribucién equilibrada de las opiniones
del alumnado, primando los valores centrales (posiciones 2-4 de la escala
Likert). Sin embargo, algunos resultados se muestran mds favorables al
acuerdo (posiciones 1-2) y otros al desacuerdo (3-4). Asi, el 50% destaca el
papel de la memorizacién, frente a un 18% que lo considera menos impor-
tante en su bagaje formativo. Cifras similares se observan en relacién a los
valores tradicionales y hegeménicos. Sin embargo, esta educacién recibida
no se concibe como conservadora (23% en posiciones 1-2, 38% en posicio-
nes 3-4). En cuanto al papel de la educacién en la integracién del alumno
en un rol especifico del sistema social, los resultados se podrian agrupar de
la siguiente manera 30 (de acuerdo), 34 (neutral) y 36% (en desacuerdo),
sin imponerse una opinién en concreto, pero con cierta tendencia hacia la
neutralidad (posiciones 2-4).

En cuanto al conocimiento social (Grifico 2), las opiniones se distribu-
yen homogéneamente en relacién a la concepcién dinimica del mismo y a las
perspectivas reflexivas y constructivas. El primer grifico muestra solo una ligera
inclinacién hacia el desacuerdo (29 - 41%), indicando que el conocimiento
social se presentaba como algo sujeto a interpretaciones. De igual manera, es
escaso el porcentaje del alumnado que inclina la perspectiva hacia una ensefian-
za-aprendizaje que primaba la comprensién y el planteamiento de alternativas
sociales (32 — 38 9%). El tercer grifico, sin embargo, marca notablemente la
percepcién de unas Ciencias Sociales volcadas hacia los contenidos conceptuales
(61 —15%).
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El papel del profesorado (Grifico 3) se define como bastante clisico, aun-
que no de una manera uninime, centrado en la metodologia expositiva (72
—22%) y el libro de texto (64 —24%). Consecuentemente, para el alumnado
(Grdfico 4) se observa la tendencia a considerar el aprendizaje como memo-
ristico-repetitivo (62 — 23%) y pasivo (54 — 30%). Como se observa en el
Grifico 5, esta tendencia se confirma en relacién a las técnicas e instrumentos,
los materiales diddcticos y la evaluacién. Asf, en consonancia con los datos
anteriores prevalecen la explicacién magistral (55 —21%) y los esquemas, resii-
menes y subrayado (47 — 22%), muy en relacion con los apuntes (44 —26%)
y las actividades escritas y preguntas orales desarrolladas en clase (58 — 17%).
Se imponian notablemente el libro de texto y el cuaderno como materiales
didécticos (59 — 21%) y el examen como sistema de evaluacién (60 — 24%).

De tal forma, se vuelve sobre la imagen de una diddctica centrada un
seguimiento del libro de texto guiado por el docente. Aproximadamente, 2
0 3 de cada 5 estudiantes otorgan un peso considerable al recuerdo de una

metodologfa tradicional, mientras que 1 de cada 5 sefala hacia otros recursos
alternativos.
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GRARCO 4. El papel de los alumnos
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4. DISCUSION Y CONCLUSIONES

A continuacién se plantean las circunstancias observadas en relacién a la
superacién del reto educativo de la Meta 4.7 en la Agenda 2030:

De aqui a 2030, asegurar que todos los alumnos adquieran los conoci-
mientos tedricos y pricticos necesarios para promover el desarrollo sostenible,
entre otras cosas mediante la educacién para el desarrollo sostenible y los
estilos de vida sostenibles, los derechos humanos, la igualdad de género, la
promocién de una cultura de paz y no violencia, la ciudadanfa mundial y la
valoracién de la diversidad cultural y la contribucién de la cultura al desarrollo
sostenible (Naciones Unidas, s.f.).

La sostenibilidad conlleva la idea de mejorar el presente sin comprometer
el futuro. La Meta 4.7 expone implicitamente que el desarrollo de la sociedad
humana a nivel global no se ha estado enfocando de una manera sostenible y, por
tanto, es necesario un cambio que impulsar desde el sistema educativo. En este
dmbito de transformacién, que supone la comprensién de unos objetivos econé-
micos, politicos y culturales, la formacién de la ciudadania en Ciencias Sociales
serd un pilar fundamental. No obstante, en apoyo de las tendencias identificadas
en estudios precedentes, los resultados de este trabajo confirman un problema
en la consecucién de los cambios propuestos en la Meta 4.7. Asi, el profesorado
en formacién encuestado no percibe claramente que la didictica de las Ciencias
Sociales, tal y como ellos la recuerdan, requiera una modificacién sustancial.

La didictica tradicional se constata en la confirmacién de los rasgos de una
metodologfa restringida a unos pocos recursos, que parte de las lecciones magistrales
y el seguimiento del libro de texto y se dirige hacia la plasmacién de unos conoci-
mientos en el examen. No se cuestionaria lo estudiado a partir de la necesidad de
una metodologa activa, mds motivadora y promotora de las competencias propias
de una ciudadanfa comprometida. Esto se observa particularmente en las respuestas
obtenidas para las preguntas de la 2 a la 6. No se define la didéctica tradicional
como conservadora (serie 3, Grifico 1), asi que no se estarfa apreciando en teoria
una necesidad de cambio tan exigente como la que plantearia la Meta 4.7.

Una sociedad en la que predomine el pensamiento critico, informado y com-
prometido, puede considerarse una meta dificil de alcanzar desde el sistema educati-
vo. Aparentemente, lo habitual es limitarse a impartiry evaluar unos conocimientos
bdsicos, entendidos fundamentalmente como datos objetivos (nombres, fechas.. .).
Este enfoque ofrece al alumnado ciertos elementos clave de una “cultura general”,
en el mejor de los casos, siempre que se alcance un aprendizaje minimamente
significativo. Por lo general, la falta de motivacién consecuente restringirfa las po-
sibilidades de emprendimiento y la continuidad de la formacién. Mis complejo
resultaria identificar y/o desarrollar una metodologia que pusiera en primer plano
los valores y la reflexién, por delante de los mencionados datos. Particularmente



ESTUDIO DE LOS RECUERDOS DEL PROFESORADO EN FORMACION... 691

dificil podria considerarse la evaluacién de los resultados y la medicién de los pro-
gresos del alumnado dentro de esta nueva estrategia. Este reto para la investigacién
y docencia de las Ciencias Sociales requiere un cambio de mentalidad fundamental,
que promuevay articule la transformacién metodoldgica que se viene comentando.
La toma de conciencia al respecto por parte del profesorado en formacién seria
posiblemente una de las vias de actuacién mds importantes.

En este punto cabe insertar una discusién sobre la efectividad y mejora de los
estudios en torno a los recuerdos del profesorado en formacién, del tipo queaqui se
plantea. En primer lugar, cabrfa plantear una mayor necesidad de estudios teéricos
exhaustivos, que permitieran disefiar cuestionarios adecuados y obtener muestras
representativas, orientar la investigacioén hacia la resolucién de aspectos especificos
y darle continuidad en el tiempo. Tales estudios teéricos podrian trasladarse a una
formaci6n del personal docente-investigador universitario, procurando un cierto
dominio de cuestiones conceptuales, estadisticas y analiticas que probablemente no
sea tan habitual como conviene en el dmbito de la diddctica de las Ciendias Sociales.

Otro aspecto a destacar es que este tipo de estudios recoge la percepcién
a través del recuerdo. Es decir, no se analiza verdaderamente la metodologia
didictica implantada en el sistema preuniversitario, sino la imagen proyectada
por un colectivo sobre la misma. Esta imagen es importante en tanto que funda-
mental. Se trataria de una simplificacién de la experiencia propia que se inserta
en un discurso global sobre el sistema educativo. Es por tanto una pieza clave
para la reflexién y la critica. Asi, los cuestionarios podrfan verse como algo mis
que herramientas para la extraccién de informacién. Estos podrian insertarse
en programas mds elaborados para la propia formacién del profesorado preu-
niversitario. La memoria podria trabajarse de una manera activa, reduciendo
su cardcter sesgado al tiempo que se plasma con mayor precisién la imagen
del sistema educativo recordado. De tal forma, una propuesta de mejora de la
investigacion pasarfa por duplicar la misma encuesta sobre el recuerdo, con una
intervencién inicial y otra final que constate posibles matices derivados de un
programa intermedio de actividades. El alumnado podria trabajar sus recuerdos
mediante la documentacién de materiales y experiencias escolares propias, su
puesta en comin y el andlisis de los discursos subyacentes. Quizis desde tal
perspectiva, tomada conjuntamente con el conocimiento de los retos planteados
por los ODS, la comentada necesidad de cambio en la diddcrica de la Ciencias
Sociales sea trasladada de manera mds efectiva al profesorado en formacién.
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