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Literatura infantil y juvenil multicultural
a traves de las culturas: coordenadas
para una educacion literaria en

la sociedad contemporanea

MARIA BERMUDEZ MARTINEZ
Universidad de Granada

Necesitamos todas las formas de expresion disponibles y todas
las que podamos aprender para entender quiénes somos y qué
estamos haciendo aqui.

A. MURRAY

1. Educacion literaria y habito lector

Lejos del aprendizaje sistematico de datos acerca de la literatura, basado en los estu-
dios historicistas, y del ejercicio fragmentario y sistemdtico del comentario de texto,
avalado por los planteamientos formalistas, las perspectivas actuales de la Educa-
cion Literaria sitdan el foco de atencidn en la lectura y los textos, una orientacion
perfilada ya a comienzos de los anos noventa (Colomer, 1991).

La literatura abandona asi los limites que la confinan y condenan como asignatura,
para ser entendida en su lamentablemente olvidada dimensiéon humanistica, como
expresion artistica y cultural, cuya finalidad altima es el placer estético y su objeto
central el texto literario. Pasamos asi, como sefialaba Aguirre (2002), «de un concepto
de literatura como adicién de conocimientos estdticos a una idea de Literatura como
experiencia, es decir, como un espacio de experimentacién dindmico»; si bien «para
que esto suceda debemos cambiar nuestra mentalidad pedagdgicay, volvemos al prin-
cipio, pensar la literatura desde el punto de vista de los que reciben la ensefianza».

Partamos de la evidencia de que el alumnado que habita las aulas de la Educa-
cién Infantil, Primaria o Secundaria de nuestro pais no necesariamente acabara
siendo filélogo, critico o tedrico de la literatura. Debemos pensar entonces en el
porqué de estudiar literatura en las aulas y, sobre ese interrogante construir el cémo,
esto es, disenar objetivos concretos, estrategias y técnicas, instrumentos y recursos
que permitan un real acercamiento a la literatura.

Segtn los planteamientos de Carter y Long (1991), nos centraremos, entonces, en
el conocimiento de la literatura (knowledge of literature), identificada con los textos lite-
rarios, y no en conocimientos sobre la literatura (knowledge about literatura). Para llegar
a ese conocimiento de la literatura, la premisa fundamental a tener en cuenta es que
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«a leer se aprende leyendo» y no acumulando conocimientos aislados y descontex-
tualizados acerca de obras, autores o movimientos. El intertexto lector juega aqui un
papel fundamental permitiendo integrar, seleccionar y activar significativamente el
conjunto de saberes, estrategias y recursos que nos permiten acceder y leer los textos
literarios (Mendoza, 2001). Este intertexto lector, cimentado a partir de las expe-
riencias lectoras, es un elemento basico de la competencia literaria y un elemento
decisivo en la construccién tanto de la motivacién como del habito lector:

Ni nacemos lectores ni nacemos no lectores, nos hacemos lo uno o lo otro con el paso
del tiempo. Durante el proceso formativo del individuo van apareciendo experiencias
que pueden ser motivadoras para la lectura o que, por el contrario, pueden producir el
rechazo y la indiferencia hacia ella. (Yubero y Larranaga, 2013: 133)

De aqui la importancia de entender la literatura, y consecuentemente la lectura
literaria, como un fin en si misma, cuyo objeto central es el texto literario y su fi-
nalidad dltima el placer estético. Para generar ese contacto motivador con el libro,
garante de la consolidacién de un habito lector, es necesaria la «creacién de situacio-
nes de auténtica lectura por placer que no conduzcan sistematicamente al ejercicio
escolar» (Colomer, 2001: 27).

El punto de partida y destino final no es otro, pues, que la lectura. Pero no ha-
blamos aqui de una lectura cualquiera, no de la lectura entendida como ejercicio
escolar, sino de una lectura libre, voluntaria, que «significa leer porque quieres» y
Tepresenta «no tener que hacer resefias de libros ni preguntas al final del capitulo,
y no tener que mirar cada palabra en el diccionario»; en definitiva, una lectura
libre voluntaria que significa, también, «dejar un libro que no te gusta y escoger
otro a cambio» (Kashen, 2004).

Las teorias sobre lectura libre voluntaria o lectura recreativa (Krashen, 2004),
lectura motivada (Rienda, 2012) o lectura por placer (Lockwood, 2011; Nell, 1988)
insisten en los aspectos motivacionales que influyen directamente en el habito y su-
ponen un elemento de gran relevancia para el desarrollo de la competencia literaria.
En este sentido es absolutamente urgente enfrentar y buscar soluciones al divorcio
constatado entre las lecturas personales de nuestros nifios y jovenes y la lectura es-
colar, del mismo modo que debemos limar en tantos otros aspectos la brecha entre
los intereses de los alumnos y los de la escuela. Como han destacado Ross y otros
(2006), «los lectores que acaban siendo muy competentes son quienes disfrutan
leyendo y quienes lo hacen porque quieren, como una actividad voluntaria en su
tiempo de ocio» (Lockwood, 2011: 33). Demostrados estan, ademds, los beneficios
del hdbito lector en el rendimiento escolar, si bien el Informe PISA indicé, ademis,
que ese buen rendimiento en lectura viene asociado a una tipologia precisa de lec-
tura, la lectura diaria por placer, mds alla del tiempo dedicado a ella (OCDE, 2011).

Es evidente la necesidad de crear un itinerario lector efectivo que permita a nues-
tros nifos y jévenes alcanzar una competencia literaria. Ese itinerario debe ser pro-
gresivo, de manera que, peldafio a peldaiio, se pueda acceder a lecturas cada vez mas
complejas. Y en este punto, creemos, sin duda, que la literatura infantil y juvenil
se constituye como un elemento de enorme relevancia para la construccién de ese
itinerario lector.
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Si bien hasta fechas cercanas la literatura infantil y juvenil no formaba parte
del curriculo oficial, si estaba presente en las aulas a modo de lo que se ha dado
en llamar canon oculto, aunque casi siempre como vehiculo para el desarrollo de
habilidades lingiiisticas o como instrumento de propuestas aisladas de animacién
a la lectura, desarrolladas con caracter extraordinario y circunstancial. Su entrada
oficial y efectiva en las aulas debera estar apuntalada entonces por un mediador que
conozca realmente su campo -no exento de complejidad por la abrumadora activi-
dad editorial actual-, que muestre dominio y entusiasmo con sus instrumentos de
trabajo -los textos literarios- y sea capaz de disenar objetivos literarios precisos,
teniendo en cuenta, ademads, que estos criterios no tienen que ver exclusivamente
con la seleccidn de los textos sino también, y especialmente, con la finalidad de
dichas lecturas, evitando su instrumentalizacién como meros vehiculos diddcticos.
No perdamos de vista en ningtin momento, entonces, la importancia de la figura del
docente como mediador cuyo papel como vehiculo de comunicacién entre el libro
y el nino -desde la propuesta de lecturas hasta las estrategias de animacién puestas
en juego- es fundamental para que se produzca ese feliz encuentro entre el libro y
el nino del que hablaba el Equipo Peonza (2001: 15).

Bettelheim decia que «para que una historia mantenga de verdad la atencion del
nino ha de divertirle y excitar su curiosidad», para inmediatamente matizar: «pero,
para enriquecer su vida, ha de estimular su imaginacién, ayudarle a desarrollar su
intelecto y a clarificar sus emociones; ha de estar de acuerdo con sus ansiedades y
aspiraciones; hacerle reconocer plenamente sus dificultades, al mismo tiempo que le
sugiere soluciones a los problemas que le inquietan» (Bettelheim, 1986: 9). Se perfila
asi una imagen de la literatura en su dimensién humanistica, como una forma de
interrogar al hombre y de repensar sus relaciones con el mundo.

Propongamos a los ninos y jévenes una lectura en libertad, a través de un canon
abierto y flexible desde el conocimiento de sus preocupaciones, intereses y expectati-
vas, desde el convencimiento del amplio cauce de posibilidades que nos puede ofrecer
la lectura concebida desde su esencia lidica y quizds asi acertemos -citando unas
palabras de El rumor de la lectura— «a sugerirles libros que puedan aportarles algo, lec-
turas que respondan a sus preocupaciones existenciales y a su manera de ser», quizas
asi pongamos en sus manos «una historia a la que puedan considerar auténticamente
suya, definitiva tal vez en su trayectoria como lector» (Equipo Peonza, 2001: 85).

En este sentido no podemos olvidar el papel de la literatura como vehiculo de comuni-
cacion cultural, un hecho del que no escapan las obras de literatura infantil y juvenil que
Mendoza Fillola define como «obras inicidticas al mundo de la cultura literaria y a otros ti-
pos de valores culturales» (Mendoza, 1999: 12). En los actuales contextos educativos mul-
ticulturales se hace necesaria una revision que estudie la incorporacién al canon de textos
que reflejen y respeten la diversidad cultural que constituye hoy nuestras sociedades.

2. Através de las culturas: literatura infantil y juvenil multicultural

Partimos, asi, de una conceptualizacion de la literatura como vehiculo de conoci-
miento e interpretacion del hombre en sus relaciones con el mundo, como una via
de expresion y entendimiento cultural. No en vano, literatura y cultura fueron tér-
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minos sinénimos hasta el siglo xviil. Desde esa triple consideracién de la literatura
como objeto estético, manifestacion cultural y modelo lingiiistico partimos para
acercarnos a los actuales entornos educativos multiculturales.

En esas relaciones entre literatura, educacion y diversidad cultural, es interesante
recuperar una imagen de Elisa Bonilla que, en el IV Congreso Ibérico de la Organi-
zacion Espanola para el Libro Infantil, nos hablaba de los «libros espejo» y los «libros
ventanar. Los primeros, los libros espejo son aquellos desde los que doy a conocer

anos que van de 2002 a 2007, partiendo de la idea de que «los nifios requieren espejos
para mirarse en ellos y también ventanas para conocer a otros» (Bonilla, 2011: 84).
Esos libros, en los que me reflejo y que, a su vez, son ventanas desde las que explo-
rar la otredad, son una clave para entender el papel de la literatura en los actuales
contextos educativos multiculturales.

Norton, refiriéndose al espacio literario norteamericano, definfa asi la literatura
multicultural:

turally and socially different from the White Anglo-Saxon majority in the United States,
whose largely middle-class values and customs are most represented in American litera-
ture. (Norton, 1995: 560, en Pereray Ramén, 2007: 98)

Gisela Marcelo perfila la literatura infantil y juvenil multicultural como aquella
«literatura que presenta o pone en contacto varias culturas en un mismo contex-
Lo sociohistoérico y con unos personajes generalmente infantiles o juveniles»; para

«inmigrantes» que conviven dentro de estos paises (Pascua y otros, 2007: 63).
En este entramado de textos que, en sintesis, nos presentan como objeto central,

bien explicita o implicitamente, las relaciones entre culturas, nos encontramos con

33. Vid., por ejemplo, Perera y Ramoén (2007); Centro de Documentacién e Investigacién de Litera-
tura infantil y juvenil (2008) o Garcia Padrino (2005), entre otras.
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interpretables»; esto es, textos que implicitamente nos hablan de la diferencia, la
tolerancia, el respeto y la diversidad. Por otro lado, textos multiculturales que ponen
sobre la mesa, de forma explicita a través, fundamentalmente, de las tramas, diver-
sas problematicas relacionadas con las relaciones interculturales: exilio, emigracion,
adopcioén... En tercer lugar, podemos establecer otro aparte para referirnos a todos
aquellos textos de la tradicién de los diversos pueblos que nos ofrecen visiones, libres
de pintoresquismos y etnocentrismos, de las diversas culturas que los configuran.

En cuanto al primer grupo, el de la llamada literatura de la diferencia, pensemos en
«cldsicos» de la literatura infantil y juvenil como las diversas aventuras protagoniza-
das por Elmer, el elefante multicolor creacion de David Mckee. Su carta de presen-
tacion, el volumen titulado Elmer (2006), nos da a conocer a un elefante «extrano»
Por su apariencia a los demds. Desde el propio aspecto fisico, Elmer se nos presenta
«diferente», no es un elefante gris, sino un elefante multicolor: «Elmer era distinto.
Elmer era multicolor. Elmer era amarillo y naranjay rojo y rosay lila y azul y verde
y negro y blanco. Elmer no era de color elefante», incidiendo en las sensaciones ex.
perimentadas por el personaje a causa de esa diferencia que le caracteriza. Estamos
ante un album ilustrado de gran atractivo para los nifios -y no tan nifos— tanto
visualmente como por las atractivas Y Sugerentes tramas que nos presenta a lo largo
de toda de una serie de aventuras que van construyendo la serie que protagoniza.
Junto con esa carta de presentacion, el volumen ;Elmer, ha vuelto! (2011) retoma el
motivo de «El Dia de Elmer» —en el que todos los elefantes se hacen dibujos en la
piel, mientras que Elmer se pinta de color elefante- para, haciendo gala del caracter
bromista del protagonista, volver a jugar con la identidad y la diferencia. Todo un
entramado de sugerencias que hacen posibles multiples interpretaciones desde una
perspectiva multicultural.

Pensemos también, y en la misma linea, en las posibilidades de lectura que nos
ofrece Leo Lionni en Pequefio Azul y Pequefio Amarillo (2007), un referente esencial
del dlbum ilustrado que, desde una economia absoluta de recursos -un sencillo
juego cromético protagonizado por manchas-, nos ofrece una experiencia poéticay
lidica que ha generado y sigue suscitando muiltiples interpretaciones, como metafo-
ra de la identidad, la amistad, la convivencia, la solidaridad. ..

En El jajilé azul (1988), Ursula Wolfel nos ofrece una divertida y atractiva historia
sobre un jabali que no quiere serlo y llega a convertirse en una mezcla de jabali, ji-
rafa, leon..., en un Ja-ji-1é» azul. Las posibilidades reflexivas, interpretativas y crea-
tivas de la historia pueden ser un importante punto de referencia para reflexionar
sobre la identidad, la diferencia y la igualdad.

En esta linea podemos leer también el 4lbum collage titulado Los mil blancos de los
esquimales, de Isabel Minhés Martins (2009), que recupera un t6pico del relativismo
lingiiistico para reflexionar sobre las diferencias culturales y el papel de las lenguas
en la construccion de la realidad.

Asl, a través de metdforas, extrafnos animales y seres humanizados -~como en
Tres monstruos, de David McKee (2011)- o personajes diferentes —como en Orejas de
mariposa, de Luisa Aguilar y André Neves (2017), la literatura infantil y juvenil nos
propone una reflexién sobre la diversidad que define a nuestras sociedades.

El segundo grupo de textos lo constituyen aquellos que, explicitamente, abordan
tematicas mas o menos relacionadas con la multiculturalidad. Hablamos de textos
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literarios que nos acercan a otras culturas y formas de vida, marcadas, asimismo, por
problematicas como el exilio o la inmigracion. Asi, por ejemplo, las miradas, car-
gadas de poeticidad, que nos ofrecen Paula Carballeira en Smara (2006) o Carmen
Montalban en Estds en la Luna (2009), ambas centradas en la cultura saharaui, que
también es el referente en Muna, de Beatriz Berrocal (2007), que narra la experiencia
de una familia de acogida que recibe a una nifia saharahui. O la problemitica de los
migrantes que reflejan Enrique Pdez en Abdel (1994), libro «dedicado a los culpables
de nacer en otro sitio», o Agustin Fernandez Paz en Luna de Senegal (2009). Asi le
contesta la protagonista del texto de Fernandez Paz, Khoedi, a su madre, cuando
esta le indica que es imposible que la semilla de baobad que la nifia trajo de Senegal
florezca en Vigo, con un nuevo clima y una tierra distinta:

Ya sé que no es facil que la semilla salga adelante en este pais tan distinto. Pero a m{ me
gusta pensar que si, que nacerd y brotard con fuerza. En ese momento, cuando las raices
amenacen con romper el tiesto, ya pensaré a qué lugar lo trasplanto. Tal vez al parque del
Castro, que es la zona de la ciudad en que hay mas arboles. Asi, dentro de unos cuentos
anos, si seguimos viviendo en Vigo, podré ver c6mo crece y cémo se ensancha su tronco,
como le nacen las flores que lo inundan todo con su intensisimo aroma, cémo se acaba
mezclando con los drboles mas altos que hay aqui. Seria muy bonito, si; aunque, puede
ser que mas que para el baobab, ese sea el suefio que me gustaria para mi. (Ferndndez
Paz, 2009: 157-158)

El baobad es la metafora de un sueno intercultural que hard posible la vida en
armonia entre dos mundos, sin renunciar a ninguno de ellos, con las peculiares y
propias visiones de cada cultura sobre esa realidad que es el mundo que nos rodea,
como Khoedi le explica a la luna al final del relato:

Yo seguiré corriendo en mis suefos por los caminos de Oussuye y por las calles de Zin-
guinchor, Senegal ird siempre conmigo en el corazon. Pero también quiero hacerlo por
las calles de aqui, sentirlas tan mias como las de alla, acabar incorporandolas a mis sue-
nos. Aunque aqui me llamen extranjera, aunque haya personas que todos los dias se en-
carguen de recorddrmelo. Seré fuerte como el baobab y confiaré en mi destino como el
principe de la luna. Que era tu nieto, como de algin modo también me siento yo, porque
siempre me traes el recuerdo de la abuela Feriane. Nunca me olvidaré de mirar a lo alto,
de buscarte en el cielo oscuro, para verte brillar en cualquier lugar del mundo al que la
vida me lleve. Vendras siempre conmigo, Luna de Senegal. (182-183)

De esta manera se refiere la protagonista a las lenguas como reflejos, o espejos,
de maneras de entender y pensar la realidad:

[--.] me sorprende pensar que se puedan nombrar las cosas de tantas maneras distintas,
que un arbol siga siendo el mismo aunque tenga esa variedad de nombres. Claro que,
cuando me paro a reflexionar, tampoco es exactamente igual, porque no es lo mismo
decir «garap» que decir «arbol». Cuando pronuncio «garap» me vienen a la mente los
enormes baobabs, las ceibas inmensas, los cocoteros, los flamboyanes que parecer arder
en el aire... Mientras que «arbol» tiene un color mas apagado, y solo imagino los que vi
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en el parque del Castro o los viven entre el cemento en la plaza del Berbés. (Fernandez
Paz, 2009: 162)

Para llegar a la conclusion de que:

Al final, aprender otra lengua no es mas que acostumbrarte a un color distinto, saber
escoger las palabras que lo tienen, pintar el mundo con las tonalidades de ese nuevo idio-
ma. Debe de ser algo asi porque, aunque las cosas sean las mismas, no las veo igual cuan-
do hablo en wolof que cuando lo hago en francés. No sé explicarlo bien, pero es como si
cada lengua saliera de un lugar distinto de mi corazén. (Ferndndez Paz, 2009: 167)

No olvidemos que la integracién final de la nifia en el aula -su «gran miedo»
aparece representado por el dia en que empieza el colegio-, se produce a través
del arte de contar cuentos, asf consigue integrarse en el aula e integrar a la vez su
cultura. Del mismo modo que Yoon, la protagonista de Me llamo Yoon, de Helen
Recorvits y Gabi Swiatkowska (2006), encuentra en la lengua y la escuela el camino
de la integracion para entender que «quizé lo diferente también es bueno» y que aun
escribiendo su nombre en espanol su identidad permanece y «sigue significando
Sabiduria Resplandeciente».

En muchos de los textos publicados, Espana aparece con lugar de acogida, pero
también se dibujan en los textos los perfiles histéricos de un pafs de emigrantes,
entrelazdndose con las fronteras del interesante género de la narrativa histérica para
jovenes, como en El juramento de los Centenera, de Lydia Carreras de Sosa (2014), un
brillante relato situado a principios del siglo xx y enmarcado por la emigracion es-
panola a América. También, la experiencia de la emigracién, tiene como foco otros
paises y aparece tefiida de tintes no dramaticos, como en el caso de La tierra de las
papas, de Paloma Bordons (2009), que nos sittia ante el choque cultural de una joven
que se traslada con su padre a Bolivia por motivos laborales.

Sin duda a estas dos perspectivas de escritura citadas habria que sumar todo el
entramado de textos de la tradicién popular de las diferentes culturas, especialmen-
te marcados desde un punto de vista cultural y que, desde siempre, han conformado
un caudal especialmente atractivo para la educacién literaria de nuestros jovenes
lectores. Si, como apuntabamos anteriormente, Mendoza Fillola define los textos
de la literatura infantil como «obras iniciaticas al mundo de la cultura literaria ya
otros tipos de valores culturales» (Mendoza, 1999: 12), los cuentos y tradiciones de
los distintos paises del mundo son, de manera especialmente relevante, una sefia
cultural e identitaria de los pueblos y son una referencia constante en las bibliogra-
fias de literatura infantil y juvenil multicultural. Aunque bien es cierto que existe
el peligro, como indicaba Isabel Pascual (2007 31) de que muchos de esos textos
sean interpretados como «antiguos», sin «conexién con el presente» de los nifios y
jovenes de nuestro tiempo. En este sentido es importante destacar el papel de las
estrategias mediadoras puestas en juego para acercar esas realidades a la actualidad
para asi poder, como nos indica Carolina Valdivieso, «abrir perspectivas nuevas
sobre la Humanidad y entender que en todos los lugares de la Tierra los hombres
tienen rasgos comunes, aunque otros rasgos que los hacen diferentes y Gnicos» (Pas-
Cua, 2007: 31).

17. Literatura infantil y juvenil multicultural a través de las culturas | 213



Podemos asf hacer referencia a textos como La peineta colorada, de Fernando Picé
(2005) o Boda en Chimalistac de Elena Poniatowska (2008), textos que nos remiten,
respectivamente, a las culturas mexicana y puertorriquena, asi como voltimenes
como Este picaro mundo, de la argentina Ana M.2 Shua (2007) o Mitos de Memoria del
Fuego (2002), del uruguayo Eduardo Galeano, El volumen de Shua recoge diversos
relatos que nos presentan a la figura del picaro en culturas como las africanas as-
hanti o yoruba, coreana, rusa, italiana, china, drabe, japonesa, judia, griega, nepali,
holandesa, sioux, argentina y persa.** Mitos nos presenta breves relatos basados en
mitos indigenas de fundacién. Los textos de Shua y Galeano conjugan autoria y
reescritura, los autores no se limitan a recopilar los textos recogidos de la tradicién
popular, sino que los seleccionan y reescriben desde una mirada actual, personal
Yy propia que asimila la mezcla como sefia de identidad. Estos textos se inscriben
asf en una perspectiva de lectura y escritura intercultural que pone de manifiesto
-siguiendo una linea de escritura que ha venido marcando a la literatura hispano-
americana desde sus comienzos Yy que la constituye como un referente destacado
para la literatura y la reflexién intercultural- la unidad de la diversidad cultural yla
universalidad de las practicas estéticas, culturales y literarias desde la asimilacién de
tradiciones y expresiones culturales diversas. El camino estaria, entonces, en abrir
ese abanico a las diversas culturas que hoy constituyen nuestras aulas Y, por qué no,
también a las dem4s entendiendo, con Susan Sontag, que:

La literatura es, en primer lugar, una de las maneras fundamentales de nutrir la concien-
cia. Desempefia una funcién esencial en la creacién de la vida interior y en la ampliacién
y ahondamiento de nuestras simpatias y sensibilidades hacia otros seres humanos y el
lenguaje [...] La literatura es primordialmente una empresa cosmopolita. Los grandes
escritores son parte de la literatura mundial. Deberiamos leer a través de las fronteras na-
cionales y tribales: la gran literatura deberia transportarnos. Los escritores son ciudada-
nos de una comunidad mundial, en la que todos aprendemos y nos leemos los unos alos
otros. Si consideramos que cada logro literario significativo es, en tltima instancia, parte
de la literatura del mundo, nos hacemos m4s receptivos a lo fordneo, alo que no es «noso-
tros». El poder caracteristico de la literatura es que nos deja una impresién de extrafeza,
De asombro. De desorientacién. De que nos encontramos en otro lugar. (Sontag, 2003)3

Tanto la intensa produccién editorial sobre el tema como el desarrollo de investi-
gaciones en el drea3® demuestran que la literatura infantil y juvenil intercultural estd
de moda en nuestro pais. Ahora bien, esto conlleva, asimismo, un peligro, puesto
que, como ocurre también en conjunto de la literatura infantil y juvenil, nos en-
contramos con gran cantidad de textos que dificilmente entrarian en el calificativo
«literarios». Se trata de textos escritos desde una intencién clara y ajena a la literatura
misma, servir para la educacién en valores, atender a una urgencia educativa y/o a
una moda que ahoga los valores literarios. 37 Se trata de textos que muchas veces ni

34. Otras propuestas de Shua, en la misma linea: Planeta Miedo (2002) y La fdbrica del terror (2006).

35. Vid., a este respecto, Carranza, M. (2006).

36. Vid. Isabel Pascua, Gisela Marcelo, Angeles Perera y Elisa Ramén (2007) y Grupo de investiga-
cién Lazarillo dirigido por la profesora Isabel Tejerina Lobo (2008).

37. Vid., a este respecto, Carranza, M. (2006).
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siquiera se escriben desde perspectivas literarias -libros de conocimiento, informa-
tivos...-, aunque otras muchas st, haciéndose pasar por textos literarios obras que
descuidan aquellos valores que marcan el cardcter literario de un texto, transmitien-
do ademis visiones estereotipadas, pintoresquistas, unitarias o partidistas, con lo
que el valor esencial de la literatura, como expresion estética, creadora de mundos
posibles y de multiples caminos de interpretacion para el lector, como generadora

contramos entonces, de cara, con el peligro de instrumentalizacién de la literatura
infantil y juvenil que, en cierto modo ha supuesto una vuelta a sus origenes marca-
dos por la problematica del didactismo y la instrumentalizacién. Cecilia Bajour y
Marcela Carranza, en su articulo «Abrir el juego en la literatura infantil y juvenily,
se planteaban este interrogante basico: «¢Por qué es un problema tratar a la literatura
infantil desde su especificidad literaria, o sea, desde su pertenencia a la literatura?»,
y respondia:

Fundamentalmente, porque si observamos la historia de los estudios sobre literatura in-
fantil y muchas de las formas actuales de abordarla, veremos que es infrecuente que la

de esta literatura. Desde sy nacimiento la literatura infantil estuvo embarcada en lo for-
mativo entrelazado con el deleite (Bajoury Carranza, 2005).

Desde esta perspectiva y poniendo el foco de atencién en el cardcter literario de
los textos, seria el momento de replantearnos las estrategias de mediacién pues-
tas en juego y mds alld de la evidencia de la existencia de un conjunto de textos
literarios que abordan las relaciones entre culturas o aparecen significativamente
marcados desde el punto de vista cultural, situarnos en una perspectiva de lectura
intercultural.

En primer término, no debemos olvidar que los textos literarios han sido escritos
para ser leidos y no para servir de «antesala» a «trabajos biograficos, histéricos o
ideolégicos» (Pages Jord4, 2009: 40). Lo cual implica acercarse al libro para obtener
placer con su lectura, Y no para realizar cualquier tipo de actividad a partir de su
lectura. En segundo término, recuperando de nuevo a3 Pages, es fundamental no
admitir «adaptaciones homogeneizantes» ni «jibarizaciones» -solo hay que revisar
los libros de texto para darnos cuenta de que esas adaptaciones, jibarizaciones y
también mutilaciones, estin a la orden del dia en lo que a ensefianza de la literatura

se refiere-. En tercer término, y aqui estd el foco de la lectura intercultural, abrir e]

Abrir el canon para que nuestros alumnos elijan sus lecturas —e) docente es un gufa
que propone posibles caminos a transitar— Yy que las interpretaciones individuales
sean fruto de esa lectura personal y no de visiones previas m4s o menos impuestas.
La lectura dialégica que tiene como base el didlogo igualitario, los clubes de lectura,
democraticos y antieruditos (Pagés Jords, 2009) y las practicas creativas de escritura
O reescritura pueden ser un camino para abrir el juego de la lectura intercultural
que contribuira a la formacién de Ja competencia literaria de nifios y jovenesy a su
formacién como sujetos criticos y responsables en las sociedades multiculturales
actuales.
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