Practicas y didacticas del japonés
en el ambito hispanico




Practicas y didacticas del japonés
en el dmbito hispanico

Editado por
Kyoko Ito-Morales
Sayaka Kato






Practicas y didacticas del japonés
en el dmbito hispanico

Editado por
Kyoko Ito-Morales
Sayaka Kato

o
o=
= O
O =



First published in 2023
as part of the Sello Editorial de Aprendizaje
doi: 10.18848/978-0-949313-89-8/CGP (Full Book)

Common Ground Research Networks
2001 South First Street, Suite 202
University of Illinois Research Park
Champaign, IL

61820

Copyright © Kyoko Ito—Morales, Sayaka Kato, 2023

All rights reserved. Apart from fair dealing for the purposes of study, research, criticism or review as
permitted under the applicable copyright legislation, no part of this book may be reproduced by any
process without written permission from the publisher.

Library of Congress Cataloging-in-Publication Data

Names: Ito-Morales, Kyoko, editor. | Kato, Sayaka, editor.

Title: Practicas y didacticas del japonés en el &mbito hispanico /
editado por Kyoko Ito-Morales, Sayaka Kato.

Description: Champaign, IL: Common Ground Research Networks, 2023. |
Includes bibliographical references. | Summary: "Although the Japanese
language is only used in the Japanese archipelago in the Far East,
Japanese is enjoying a boom in celebrity thanks to the expansion of
traditional and popular culture, and the economic sectors that support
these Japanese cultural products. Likewise, the increase in
international marriages points to a new path in the teaching of Japanese
for Japanese descendants. That is why establishing a rigid training with
the quality of Japanese teachers is an urgent and necessary
responsibility. However, although there is a relatively extensive amount
of literature on teaching Japanese in Japanese or in English,
unfortunately, the available references in Spanish are still few and far
between. To respond to such current situation, as a new and challenging
initiative, this book aims to offer the fruits of studies and research
in Spanish"-- Provided by publisher.

Identifiers: LCCN 2022009580 (print) | LCCN 2022009581 (ebook) | ISBN
9780949313874 (hardback) | ISBN 9780949313881 (paperback) | ISBN
9780949313898 (pdf)

Subjects: LCSH: Japanese language--Study and teaching--Spain. | Japanese
language--Study and teaching--Spanish speakers. | Heritage language
speakers--Education. | LCGFT: Essays.

Classification: LCC PL520.S63 P73 2022 (print) | LCC PL520.S63 (ebook) |
DDC 495.680071/046--dc23/eng/20220324

LC record available at https://Iccn.loc.gov/2022009580

LC ebook record available at https://Iccn.loc.gov/2022009581

Cover Photo Credit: Phillip Kalantzis-Cope



Indice

AGradeCimiENTOS . ..eeeiiieciiie ettt i
F AN L (o) (=T PPN jii
INEFOAUCCION e 1

Ensenar japonés en el contexto esparnol
Kyoko Ito-Morales, Universidad de Granada &
Sayaka Kato, Universidad de Salamanca

PARTE 1
Ensefianza de japonés como lengua extranjera

CapitUlo T 15
Préstamos lingdiisticos en un contexto plurilingdie y pluricultural: Un
andalisis del uso del japonesismo en la narracion de vida y en la docencia
practica.

Yuko Suzuki, Universidad de Complutense de Madlrid y

Universidad Auténoma de Madrid

CapitUulo 2. oo 33
Actitudes sobre el aprendlizaje autonomo en el aula de japonés:
propuesta de desarrollo y aplicaciones para la traduccion

Daniel Ruiz Martinez, Universidad de Salamanca



Capitulo 3 ..o 49
La ensefanza del japonés en el pluriculturalismo: Integracion de cultura
en el aula

Emi Takamori, Universidad Auténoma de Madrid

CapitUlO 4 ..o 63
Implementacion de la metodologia Fljpped Classroom en el Centro de
Idiomas de la Universidad de Valladolid: Anélisis del proceso de
aprendlizaje de los alumnos esparioles

Mayumi Tsukada, Universidad de Salamanca

Capitulo 5 ..o 79
La poesia japonesa y la promocion de la comprension personal
intercultural

Minako Takahashi, Universidad de Santiago de Compostela

PARTE 2
Ensefianza de japonés como lengua de herencia

CaPItUlO 6 ..o 97
Notas précticas sobre la ensefianza del japonés como lengua de herencia
para preparar estancias en un colegio japonés

Hiromi Nakanishi, Universidad de Salamanca

CAPIUIO 7 e 119
Impacto de las actividades de lengua japonesa heredada como
patrimonio cultural: Investigacion en Salamanca

Masako Kubo, Universidad de Salamanca



Agradecimientos

El presente libro es el primer paso del Proyecto de Difusion de Conocimientos,
organizado como una de las actividades de la Asociacion de Profesores de Japonés
en Espafia (APJE). Desde que la APJE comenz6 su labor en Espafia, ha
organizado varios simposios internacionales donde se presentaron numerosos
estudios de calidad sobre temas de interés para desarrollar investigaciones sobre la
ensefianza del japonés en Espafia y en otros paises. No obstante, al ser un lugar de
intercambios académicos mayoritariamente en japonés, los resultados de los
simposios no se han difundido suficientemente fuera del ambito japonés. Por otro
lado, se observa que los participantes no japoneses en los simposios y en la APJE
se estan incrementando. Este fendmeno se debe al crecimiento del interés y de la
demanda del japonés en el contexto espafiol. Por ende, surgié la idea de fundar un
proyecto de Difusion de Conocimientos dentro de la estructura de la APJE, como
un trabajo a largo plazo para establecer diferentes vias para divulgar los frutos de
nuestras investigaciones.

Agradecemos, en primer lugar, a los miembros de la APJE, especialmente a
Norika Itakura, la Presidenta actual de la misma, por permitirnos el comienzo del
presente proyecto y la primera publicacion. Asimismo, nos gustaria dar las gracias
a los miembros del proyecto por apoyarnos durante todo el proceso de publicacion
con sus sugerencias esclarecedoras e, igualmente, a los autores por sus valiosas
contribuciones a pesar del corto plazo que tuvimos. Ademas, quisiéramos expresar
nuestro mas profundo agradecimiento a Celia Corral Cafias por su excelente labor
de revision y edicion, y por sus animos y amabilidad para acompafiarnos en esta
tarea intensa y compleja. También, agradecemos enormemente a la Editorial
Common Ground, especialmente a José Luis Ortega Martin, Director Cientifico en
Lengua Espafiola de Common Ground, por facilitarnos la publicacion. Por tltimo,
pero no menos importante, nuestros agradecimientos mas sinceros van a la Japan
Foundation por su generosa subvencion que hizo posible esta publicacion, y
particularmente a los miembros de la Fundacion Japon, Madrid por su apoyo
administrativo.

Kyoko Ito—Morales
Sayaka Kato






Autores

(Por orden alfabético)

Kyoko Ito—Morales es profesora de lengua y estudios japoneses de la
Universidad de Granada, Espafia. Doctora (Ciencias Sociales) por la Universidad
de Granada, Master (MA Human Rights) por Essex University, Reino Unido, y
Licenciada (BA Liberal Arts) por International Christian University, Japon. Ha
desarrollado estancias en la Pontificia Universidad Catoélica de Chile (Chile), en
Chulalongkorn University (Tailandia) y en Osaka University (Japén). Ha
publicado en revistas como Asian Studies, Porta Linguarum y ReiDoCrea, asi
como varios capitulos y libros. Sus 4areas de interés en investigacion son la
ensefianza de japonés como lengua extranjera y su cultura, la sociedad y la politica
en Japon y los derechos humanos en Asia. Pertenece al grupo DLEx HUM—-1011
sobre Didactica de las Lenguas Extranjeras, a la Asociacién de Profesores de
Japonés en Espafna (APJE), a la Asociacion de Estudios Japoneses en Espaiia
(AEJE), a la Asociacion Espafiola de Estudios de Asia Oriental (AEEAQO), a
European Association for Japanese Studies (EAJS) y a European Consortium for
Political Research (ECPR). Actualmente es miembro de la junta directiva de APJE
y del Noken (Examen Oficial de Lengua Japonesa) en Granada.

Sayaka Kato es profesora de lengua japonesa de la Universidad de
Salamanca. Doctora en Filosofia espafiola por la misma universidad, Maestria en
Letras por la Kyoto University of Foreign Language y Licenciada (Liberal Arts)
por la Nanzan University, Japon. Tiene experiencia en cargos como Presidenta de
la Asociacion de Profesores de Japonés en Espafia (APJE) (2016-2018), es
miembro de la junta directiva de la Association of Japanese Language Teachers in
Europe (AJE) (2018-2020) y Jefa de Estudios en el Centro Cultural Hispano—
Japonés de la Universidad de Salamanca (2009-2020). Su articulo sobre la
realizacion del proyecto de innovacion docente en el mismo centro con el enfoque
en la adaptacion de la ensefianza de japonés a los objetivos y las competencias que
marca el Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas fue publicado por
la Japan Foundation en el Current Report on Japanese Language Education
around the Globe. Una de sus lineas de investigacion comprende la
implementacion de las técnicas dramaticas a la ensefianza—aprendizaje de japonés,
para la cual participa en el proyecto Drama for All Japanese Language Learning.
Asimismo, tiene publicaciones en la dimension intercultural que giran en torno al
pensamiento japonés en Espafia y viceversa. Pertenece a la British Association for
Teaching Japanese as a Foreign Language (BATJ) y a la Asociacion Japonesa de
Hispanistas (AJH).

Masako Kubo es profesora de lengua y cultura japonesa de la Universidad de
Salamanca, Espafia. Doctora (Antropologia Social) por el Instituto Universitario
de Simancas de la Universidad de Valladolid, Master y Licenciada (Filologia

i



Hispanica) por la Kyoto University of Foreign Studies, Japon. Tiene amplia
experiencia docente en varias universidades japonesas y espafolas. Es
coordinadora del programa de lengua japonesa del Grado de Estudios de Asia
Oriental de la Universidad de Salamanca y fue coordinadora del programa de
movilidad de intercambio con universidades japonesas. Asimismo, fue
organizadora de las reuniones de los nifios con origen japonés en Salamanca. Sus
areas de interés en investigacion son la ensefianza de la lengua japonesa, la lengua
japonesa heredada y la antropologia cultural de Japon. Pertenece al grupo HUME
sobre Humanismo Eurasia, a la Asociacion de Profesores de Japonés en Espafia
(APJE), a la Association of Japanese Language Teachers in Europe (AJE), a The
Japanese Society for Mother Tongue, Heritage Language, and Bilingual
Education, a la Asociacion Espafiola de Estudios de Asia Oriental (AEEAQO), y a
la Asociacion de Estudios Japoneses en Espaia (AEJE).

Hiromi Nakanishi es profesora de lengua japonesa de la Universidad de
Salamanca, Espafia. Licenciada (Relaciones Internacionales) por la Ritsumeikan
University, Japon. Titulada de The 420 hours Advanced Skills of Teaching
Japanese Language Course. Se dedica a la ensefianza de japonés como lengua
extranjera desde 2006 hasta el presente. Las instituciones donde imparti6 clases
son el Centro de Linguas de la Universidade de Vigo, la Escuela Oficial de
Idiomas de Vigo y la academia de idiomas Linguamania de Vigo. Paralelamente
imparte talleres y charlas de diversas materias de la cultura japonesa, como
caligrafia, arreglo floral japonés ikebana, papiroflexia, encuadernacion japonesa,
cocina japonesa, entre otras, en el Centro Cultural Hispano—Japonés de la
Universidad de Salamanca desde 2010 hasta el presente. Titulada de maestra de
ikebana y de pintura japonesa con tinta negra bokuga. Sus areas de interés en
investigacion son la ensefianza de japonés como lengua de herencia, como lengua
extranjera y la cultura japonesa. Pertenece a la Asociacion de Estudios Japoneses
en Espafia (AEJE) y a la Asociacion de Profesores de Japonés en Espaia (APJE) y
participa en la junta directiva desde el afio 2020.

Daniel Ruiz Martinez es profesor de lengua japonesa de la Universidad de
Salamanca, Espafia. Doctor (Traduccion y Mediacion Intercultural) por la
Universidad de Salamanca, Master Universitario (Asia Oriental) por la
Universidad de Salamanca y Licenciado (Traduccion e Interpretacion) por la
Universidad de Salamanca. Titulado del Training Program for Foreign Teacher of
Japanese Language (the Japan Foundation Japanese-Language Institute, Urawa,
Japdn). Tiene amplia experiencia docente en la Universidad de Salamanca, Centre
d’Idiomes Moderns, Universitat Oberta de Catalunya y Centro Cultural Hispano—
Japonés de la Universidad de Salamanca. Ademas, ejerce como traductor
profesional. Sus areas de interés en investigacion son la traduccion japonés—
espafiol y el Iéxico fonosimbolico. Pertenece a la Asociacion de Profesores de
Japonés en Espafia (APJE).

Yuko Suzuki es profesora y coordinadora de lengua japonesa del Centro
Superior de idiomas Modernos de la Universidad de Complutense de Madrid, y de

iv



la Universidad Autébnoma de Madrid, Espafia. Doctoranda (Humanidades) en la
Universidad Carlos III, Espafia, Master Universitario en Teoria y Critica de la
Cultura en Humanidades por la Universidad Carlos III y Licenciada
(Humanidades con especialidad Historia) por la Seisen University, Japon. Tiene
amplia experiencia docente en las universidades espafiolas, cursos de japonés para
mayores, y Colegio Japonés de Madrid (educacion primaria y secundaria). Sus
areas de interés en investigacion son la ensefianza de la lengua japonesa, la
filosofia de la educacion, especialmente la adquisicion de la segunda lengua, la
relacion entre plurilingiiismo, pluriculturalismo e identidad, la motivacion, el
choque cultural y la ensefianza de kanji, y la situacion actual de los profesores de
japonés en Europa. Pertenece a la Asociacion de Profesores de Japonés en Espaiia
(APJE), a Asosociation des Enseignants de Japonais en France (AEJE) y a
Association of Japanese Language Teachers in Europe (AJE). Es actualmente
tesorera de la APJE y ha sido Fundadora y Presidenta (2010-2014) de la misma
asociacion. Asimismo, es organizadora del proyecto de creacion del libro de texto
Aprendemos 101 Kanji: los primeros kanji para hispanohablantes Al. Ademas,
actia como presidenta del Comité Organizadora de Noken (Examen Oficial de
Lengua Japonesa) en Madrid. Ha participado y coordinado desde Espaiia “Corpus
of Japanese as a second Language” organizado por National Institute for Japanese
Language and Linguistics. Ha recibido el Galardon del Ministro de Asuntos
Exteriores de Japon (2015) y es autora de Nihongo kyoshi no tame no CEFR HK
FHE AT D = 8 D CEFR [CEFR para los profesores de japonés] (Editorial
KUROSHIO, 2016).

Minako Takahashi es profesora de lengua japonesa de la Sociedad Gallega
de Estudios Nipones y Academia de idioma CL—Training. Espaia. Doctoranda en
Filosofia (mitologia japonesa) en la Universidad de Santiago de Compostela,
Espafia, Master Universitario en Formacion del Profesorado de Secundaria
Obligatoria y Bachillerato, Formacion Profesional y Ensefianza de Idiomas por la
Universidad Internacional de la Rioja, Espafia y Licenciada (Estudios de Asia
Oriental) por la Universitat Oberta de Catalunya, Espafia. Tiene amplia
experiencia docente en instituciones publicas como en el Centro de Linguas
Modernas de la Universidad de Santiago de Compostela o la Escuela Oficial de
Idiomas de A Coruiia y en las privadas. Sus areas de interés en investigacion son
la cultura japonesa y las creencias y los pensamientos de los japoneses. Pertenece
a la Asociacion de Profesores de Japonés en Espaiia (APJE), donde asumio el
cargo de presidenta (2018-2019) y sigue actuando como miembro de la junta
directiva. Ademas, es vicepresidenta de la Sociedad Gallega de Estudios Nipones
y socio de la Association of Japanese Language Teachers in Europe. (AJE). Es
organizadora del Noken (Examen Oficial de Lengua Japonesa) en Santiago de
Compostela. Ha publicado varios manuales de gramatica de la lengua japonesa en
colaboracion con la Fundacion Japon, Madrid, y ha traducido diversos libros y
articulos de espaifiol a japonés.



Emi Takamori es profesora de lengua japonesa de la Universidad Auténoma
de Madrid. Doctora (Lingiiistica) por la Universidad Autéonoma de Madrid,
Espafia, Master (Lingliistica y Ensefianza de Japonés como Lengua Extranjera)
por Tokyo University of Foreign Studies, Japon y Licenciada (Estudios
Hispanicos) por Sofia University, Japon. Tiene amplia experiencia docente en
varios centros en Japon (Asia University, TUFS, JASSO, etc.) y en Espafia
(Universidad Auténoma de Madrid y Fundacion Japon, Madrid). Ha participado
en los proyectos de Cooperacion Interuniversitaria Uam—Santander (“La
aplicacion de corpus de habla espontanea a la ensefianza del espaiiol y japonés”
(2009-2010) y “Aproximaciéon a los textos espailoles y japoneses desde la
perspectiva de las humanidades digitales” (2018)). Ademas, ha publicado libros
como Manual de lengua japonesa 2* (200) y 3* (2019) (coautora: Kayoko Takagi,
UAM Ediciones) y Coleccion Japon Lingiiistica: Andlisis de usos de particulas
Japonesas Wa y Ga basado en corpus de estudiantes espaiioles (2017, UAM
Ediciones). Sus areas de interés en investigacion son el analisis de discurso y los
estudios comparativos entre espafiol y japonés. Pertenece a la Asociacion de
Profesores de Japonés en Espaia (APJE) y a la Association of Japanese Language
Teachers in Europe (AJE).

Mayumi Tsukada es profesora de lengua japonesa de la Universidad de
Salamanca. Doctoranda (lingiiistica, literatura y comunicacion) en la Universidad
de Valladolid, Master (Profesor de Educacion Secundaria Obligatoria y
Bachillerato, Formacion Profesional y Ensefianza de idiomas) por la Universidad
de Valladolid, Master (Foreign Language and Culture, Practical Language
Teaching Course) por Kyoto University of Foreign Studies, y Licenciada
(Filologia Hispanica) por Kyoto University of Foreign Studies. Tiene amplia
experiencia docente tanto en Japon (Japan International Cooperation Center) como
en Espafia (Centro de Idiomas de la Universidad de Valladolid, Centro Cultural
Hispano—Japonés de la Universidad de Salamanca, etc.). Ha publicado articulos y
libros como Digitalizando los procesos de ensefianza: el modelo Flipped
Classroom como ejemplo de b—learning en el aula de ELE (coautora Eva Alvares
Ramos, ArtyHum: Revista Digital de Artes y Humanidades, 2019) y “Supein de
nihongo o oshieru” [Ensefiar el japonés en Espafia] (en Kaigai de nihongo o
oshieru [Ensefiar el japonés en el extranjero], coordinado por Yoshio Nakagawa,
2021, Kindle Direct Publishing). Actualmente participa en el Proyecto de
Innovacion “Docente “Palabra e Imagen: literatura y ciudad” (Universidad de
Valladolid). Sus areas de interés en investigacion giran en torno al mundo de la
enseflanza de segundas lenguas, tanto el japonés como el espafiol. Pertenece a la
Asociacion de Profesores de Japonés en Espaifia (APJE) y es miembro de la junta
directiva (2020-2022).



Introduccidn

Ensefar japonés en el contexto espariol

Kyoko [to-Morales, Universidad de Granada
Sayaka Kato, Universidad de Salamanca

Introduccién

El idioma japonés se habla unicamente en el pais nipon (Agency for Cultural
Affairs, Government of Japan 1999). Unos 126 millones de japoneses utilizan el
japonés como su lengua materna (Eberhad, Gary y Fenning 2021), que es la
novena (Ministry of Education, Culture, Sports, Science and Technology, Japan
s.f.) o decimotercera (Eberhad, Gary y Fenning 2021) lengua con mas hablantes
del mundo. Dado que existen 7139 lenguas mundialmente, el japonés puede
aparentar ser uno de los idiomas mas hablados. No obstante, en comparacion con
el inglés, el chino o el espafiol que cuentan con unos 1348 millones, 600 millones
y 543 millones de hablantes respectivamente (Eberhad, Gary y Fenning 2021), el
japonés sigue siendo una lengua con un peso moderado. Ademas, a pesar de que
una vez tuvo una influencia monetaria considerable, el Japon actual no esta
disfrutando de un momento de poder econdémico como el de tiempos anteriores
(OECD 2021), por lo que el motivo comercial de aprender el japonés no esta
aumentando (Okuda y Okuda 2017).

Sin embargo, a pesar de la limitacion geografica y de la influencia econdmica,
los alumnos de japonés siguen extendiéndose por varias razones. Asi como se ha
mencionado, el motivo principal de aprender japonés era por la razén profesional
de negocios cuando Japdon experimentaba un crecimiento econdmico llamativo en
los afios ochenta (Fukunaga 2006; Okuda y Okuda 2017). Actualmente, el
incentivo mas considerable es la popularidad de las culturas populares como
anime, manga y videojuegos entre los jovenes (Fukunaga 2006; Okuda y Okuda
2017). Hoy en dia, la educacion de la lengua japonesa se implementa en 142
paises y regiones en el mundo y, como consecuencia, el nimero tanto del
profesorado como del alumnado va aumentando cada dia (Japan Foundation
2020b, 7-9). Esta tendencia es clara y notable en el contexto europeo y espafiol
también (Japan Foundation 2020a; Ito—Morales 2019a).



Por otro lado, la globalizacion favorece al movimiento de las personas. Como
consecuencia, las lenguas se mueven y se enfrentan a nuevos retos. Una de las
dificultades observadas en el mundo actual es la ensefianza de las lenguas de
herencia. A diferencia de la ensefianza de lenguas extranjeras, la educacion de las
lenguas de herencia se relaciona estrechamente con la educacion del valor, historia
¢ identidad de la comunidad de la lengua que hereda (Kondo—Brown 2010:
Kelleher 2010; Leeman, Rabin y Ramén—Mendoza 2011; He 2010; Ito—Morales
2019b: Ito-Morales y Morales—Cabezas 2019; Kim 2017: Takamori 2015). Junto
con el incremento de los matrimonios internacionales, se observa un aumento de
los hijos que estudian el japonés como la lengua de herencia (Ito-Morales 2019b).

Precisamente, estos datos son los motivos del presente libro. A pesar de que el
idioma japonés se utiliza solamente en el archipiélago nipon del oriente lejano, y a
pesar de que la presencia de dicha lengua no es llamativa de manera particular, el
japonés esta disfrutando un auge de su celebridad gracias a la expansion de la
cultura tradicional y popular, y los sectores econdomicos que sostienen estos
productos culturales japoneses. Asimismo, el aumento de matrimonios
internacionales dirige un camino nuevo en la ensefianza de japonés para los
descendientes japoneses. Para contestar a las demandas variadas e
individualizadas del alumnado de japonés actual, los profesores de japonés
estudian, experimentan y mejoran sus didacticas en las aulas de distintos tamafios
con diversos alumnos. En particular, en Espaia, donde la ensefianza del idioma
japonés en la educacion obligatoria (primaria y secundaria) no esta formalizada,
los estudiantes interesados en aprender japonés acuden a las academias, las
escuelas oficiales de idiomas y las clases particulares. Desde el afio 1985 cuando
comenzaron los cursos de japonés en el centro de idiomas de la Universidad
Auténoma de Madrid, y los grados y posgrados en varias universidades espafiolas
desde el afio 2003 (Japan Foundation 2020a), siguen aumentando las
oportunidades de estudiar japonés en el nivel universitario, por lo que se espera un
crecimiento estable y que los trayectos académicos de los alumnos de japonés y
estudios japoneses reciban cada vez mas reconocimientos oficiales (Ito—Morales
2019a). Es por ello por lo que establecer una formacion rigida con la calidad del
profesorado de japonés es una responsabilidad urgente y necesaria. No obstante,
aunque existe una cantidad relativamente extensa de la bibliografia acerca de la
enseflanza de japonés en japonés o en inglés, desgraciadamente, las referencias
disponibles en espaiiol son todavia escasas y dispersas. Para contestar a tal
situaciéon actual, como una iniciativa novedosa y desafiante, el presente libro
pretende ofrecer los frutos de estudios e investigaciones en espafiol, recogidos
durante estos afios mediante conferencias, simposios, talleres e intercambios
realizados a través de la red de la Asociacion de Profesores de Japonés en Espaiia
(APJE).



Ensefiar y aprender las lenguas extranjeras

Las lenguas son un aspecto principal en la vida de todas las personas que
contribuyen al mejor funcionamiento de la sociedad (Council of Europe, s.f.a) y
todas las lenguas conllevan sus culturas (Council of Europe, s.f.b), por lo que la
enseflanza y el aprendizaje de lenguas extranjeras y sus culturas son
fundamentales para el mejor entendimiento del mundo y la comunicacion (Byram
1997). En el contexto europeo, la presencia de japonés como lengua extranjera
puede sefialar un significado importante, puesto que, aun siendo un idioma no
europeo, contribuye al fomento del plurilingtiismo y pluriculutralismo.

La ensefianza de japonés como lengua materna se diferencia de la ensefianza
como lengua extranjera o lengua de herencia. La primera se denomina [Eli&
kokugo, que es la ensefianza de la lengua japonesa como lengua materna y es la
educacion para formar a los japoneses. Por otro lado, la segunda es H AZE
nihongo, cuyo uso es para observar dicha lengua como uno de los idiomas del
mundo con la finalidad de observarla objetivamente (Agency for Cultural Affairs,
Government of Japan 1999). Esta monografia va a tratar nihongo, especialmente
la educacion de #MEGFE & L C D HAGE gaikokugo to shite no nihongo (japonés
como lengua extranjera) y f&GE & L CD HAGE keishogo to shiteno nihongo
(japonés como lengua de herencia).

Japonés como lengua extranjera

El japonés como lengua extranjera ha pasado dos periodos de expansion y
actualmente se sitia en la segunda fase. La primera etapa fue en los afios ochenta
cuando Japdén tuvo un crecimiento econdmico notable y fue la causa de los
alumnos de japonés por el motivo de favorecer negocios con empresas japonesas
(Fukunaga 2006; Okuda y Okuda 2017). El segundo periodo comienza en los afios
noventa y sigue la tendencia hasta hoy en dia, gracias al hboom de manga y anime
entre los jovenes (Fukunaga 2006; Okuda y Okuda 2017). Japan Foundation
informa que, a nivel global, hay 3 851 774 alumnos que estudian japonés como
lengua extranjera, 77 323 profesores enseflan dicha lengua y hay 18 661
instituciones educacionales registradas para fomentar la ensefianza, ademas, el
incremento es estable y continuo (2020b, 7).

En Europa, se observa un crecimiento importante del alumnado de japonés en
practicamente todos los paises. Sostenido por el interés particular en la historia,
literatura y artes, ademas de la cultura popular (Japan Foundation 2020b; Ito—
Morales 2019), Francia tiene un mayor numero tanto del alumnado como del
profesorado, asi como de las instituciones de la ensefianza de japonés. Siguen
Reino Unido, Alemania, Espafa e Italia como los paises con mayor peso de la
educacion de japonés (Japan Foundation 2020b).



El caso de Espaiia es llamativo porque registra un crecimiento importante no
solo del niimero de estudiantes, profesores e instituciones, sino también de la
extension del nivel educativo, aunque, en comparacion con otros paises con mas
tradicion de la ensefianza de japonés como Reino Unido, Francia, Alemania e
Italia hay considerablemente pocas instituciones oficiales que ofrezcan la
enseflanza de japonés como lengua extranjera (Japan Foundation 2020b). Es decir,
existe una potencia de alumnado interesado en aprender el japonés, sin embargo,
por otro lado, hay escasez de establecimientos oficiales que oferten las clases de
japonés, por lo que los alumnos tienden a acudir a las academias y profesores
privados u optan por un método autodidactico. Para motivar a los estudiantes de
japonés con los reconocimientos de estudios japoneses de manera oficial, queda
pendiente mostrar una mayor presencia de la enseflanza de japonés como lengua
extranjera frente a las autoridades espafiolas. Por lo tanto, es necesario seguir
haciendo labor de difusion de actividades relacionadas con la ensefianza de
japonés, tal como este libro apunta.

Japonés como lengua de herencia

La lengua de herencia es una lengua de inmigrantes, de indigenas o de grupos
minoritarios en que la persona quiere estar conectada (He 2010). Ademas, la
lengua de herencia se utiliza y se hereda habitualmente en un entorno de familia,
donde se habla la lengua de herencia, y que es diferente a la lengua hablada en la
comunidad en que vive (He 2010; Takamori 2015). Por eso, es inevitable e
importante considerar los factores mas alla de la adquisicion lingiiistica, por
ejemplo, el valor cultural y la identidad (Kondo—Brown 2010: Kelleher 2010;
Leeman, Rabin y Ramoén—Mendoza 2011; He 2010; Ito—Morales 2019b: Ito—
Morales y Morales—Cabezas 2019; Kim 2017: Takamori 2015). En este sentido, la
publicacion de H ARGEHE OHEMEIZBIS 2 1EME nihongo kyoiku no suishin ni
kansuru horitsu (la Ley relativa a la promocion de la ensefianza del japonés) en
2019 (Agency for Cultural Affairs, Government of Japan 2019) es una noticia
favorable y llamativa para la promocion de la educacion de japonés como lengua
de herencia. Es una sefial de que el gobierno japonés va a dar mas importancia a
dicha educacion. Sin embargo, hasta llegar a este punto, el japonés como lengua
de herencia ha pasado un trayecto largo y desconocido.

Desde el comienzo del siglo XX, los japoneses emigrantes en los paises
americanos como Peru, Brasil y EE.UU. —conocidos como nikkei—jin— intentaron
mantener su lengua y la cultura materna, a pesar de las dificultades generadas por
las politicas de los paises de destinos, y relaciones diplomaticas debido a la
Segunda Guerra Mundial. En el periodo posguerra, hubo otro factor de la
necesidad de la educacion de la lengua de herencia, provocado por la
internacionalizacion de las empresas japonesas y, como consecuencia, el aumento
de las familias y nifios japoneses fuera de Japon que buscaban los canales para
seguir estudiando su lengua materna (Calder 2014). En estas dos etapas, los



aprendices del japonés eran, mayoritariamente, de las familias japonesas
monolingiies de japonés. Sin embargo, la nueva tendencia del japonés como
lengua de herencia es el resultado de los nifios de matrimonios internacionales
entre japonés/japonesa y extranjero/extranjera (Ito—Morales 2019b; Ito—Morales y
Morales—Cabezas 2019). No obstante, los estudios e investigaciones sobre las
practicas de la educacion del japonés de herencia son escasas (The Japanese
Society for Mother Tongue, Heritage Language, and Bilingual Education, s.f.), a
pesar de las actividades al nivel de base como en grupos pequefios, privados y
voluntarios, o en hogar (Fuchs—Shimizu 2021).

Rellenar un hueco entre teoria y practica

Aunque las teorias, los marcos, las estrategias y técnicas de didactica y
aprendizaje de las lenguas extranjeras se estan desarrollando, siempre hace falta
implementarlos en las aulas y reflexionar sobre sus utilidades y mejoras. En el
caso de la ensefianza del japonés, a menudo, se alquilan las teorias de didacticas
experimentadas en otras lenguas extranjeras (mayoritariamente de inglés). Sin
embargo, aplicar un estandar comun para todas las lenguas extranjeras a veces se
encuentra con dificultades, por lo tanto, puede provocar problemas en aulas como
confusion y desanimacion entre los alumnos, pérdida de autoconfianza entre los
profesores, etc. Ademas, a la hora de programar las clases, perteneciendo a las less
commonly taught languages (lenguas menos ensefiado habitualmente), a menudo
la ensefianza del japonés se enfrenta a desventajas como menos horas de clases,
diferencias considerables de culturas, el aprendizaje lento de la escritura, entre
otros (Larson 2006). Este es justamente el caso de japonés como lengua extranjera
para el alumnado hispanohablante. Es por ello por lo que dar importancia en la
practica es indispensable. Asimismo, esta es la razon de que la APJE siempre ha
marcado una importancia extraordinaria en el equilibrio entre la teoria y la
practica. Los resultados y las reflexiones de la implementacion teoérica en las
practicas —que este libro presenta— sera de gran utilidad para conocer mejor las
ventajas y dificultades de las teorias didacticas de la ensefianza de lenguas
extranjeras y las condiciones particulares de la ensefianza de japonés.

Objetivo y estructura del libro

El presente libro tiene un objetivo muy claro: recoger las investigaciones
presentadas en varios simposios, conferencias y talleres organizados por APJE
para responder a la necesidad de mas referencias acerca de la enseflanza de
japonés en espafiol y en el contexto espaiiol. Dada la historia relativamente corta
de la ensefianza de japonés en Espafia, por un lado, pero la alta demanda de
aprender japonés como lengua extranjera o como lengua de herencia en Espana
por otro lado, es necesario ofrecer acceso a los estudios de dicho ambito en



espafiol para fomentar mas investigaciones académicas. De esta manera, los
jovenes académicos y profesores de japonés, tanto hispanohablantes como de otras
nacionalidades con la capacidad de leer en espafiol, pueden conocer la situacion
actual de la lengua japonesa, y esta realidad puede animarles a impulsar mas los
estudios sobre la didactica de la lengua japonesa en el futuro.

El libro se divide en dos partes. En la primera parte se presentan los estudios
sobre la ensefianza de japonés como lengua extranjera. Cada autor aporta su
estudio realizado en el aula de distintos escenarios. En la segunda parte las autoras
comparten sus experiencias acerca de la ensefianza de japonés como lengua de
herencia.

Yuko Suzuki comienza la primera parte de este monografico con su estudio
interesante y novedoso sobre analisis de japonesismo en la narracion de vida, y un
resultado de implementar este tema en la clase de japonés como lengua extranjera.
La autora argumenta que los préstamos lingiiisticos del japonés al espafiol se
relacionan estrechamente con las experiencias personales y promueve el
plurilingiiismo y el pluriculturalismo. Para comprobar esta hipotesis la autora
analiza cualitativamente 5 entrevistas de life story interviews realizadas a los
espafioles con abundantes y largas experiencias en Japon. Después de pasar el
analisis por KH Coder para averiguar la frecuencia del uso de vocabularios de
japonesismo, la autora descubre que el uso de japonesismo de los entrevistados
tiene mucho que ver con sus historias, vidas y valores. Ademas, el japonesismo se
utiliza asi porque no existe una traduccion adecuada a una palabra elegida por
estos entrevistados. A continuacion, la autora lleva el japonesismo al aula del
japonés como lengua extranjera en un centro de idiomas universitario, como una
de las actividades de mediacion. Recoge varios ejemplos interesantes del
japonesismo utilizado por los estudiantes que también tiene mucho que ver con las
experiencias y valores personales que cada estudiante abarca. La autora espera
recoger mas datos del japonesismo como una muestra de las “traducciones en
traduccion sin traduccién”. Su investigacion es extremadamente relevante para
reconocer el japonés en el contexto europeo del plurilingiismo y
pluriculturalismo.

Daniel Ruiz se centra en el tema del aprendizaje autonomo, que es una de las
tareas a las que muchos profesores que ejercen su docencia en el contexto del
Marco Comun Europeo de Referencia (MCER) se enfrentan, y presenta una
practica de experimento que llevo a cabo en el aula de lengua japonesa. Es un
experimento piloto de unas actividades didacticas muy originales, incluso
atrevidas por parte del docente, que pretendié promover la implicacion de
estudiantes en la organizacion de clase y fomentar la consciencia de
responsabilidad como aprendiente independiente mediante la toma de decisiones
acerca de la planificacion de sendas unidades didacticas del libro de texto utilizado
en el curso. El hecho es que el plan disefiado por los estudiantes mismos se efectiua
por el profesor a continuacion, y una vez concluida la clase lectiva, los estudiantes
entran en la jornada de reflexion que consiste en un cuestionario anénimo e



individual y un debate en grupo. Esta ultima fase del experimento parece la parte
mas significativa, puesto que estd orientada a invitarles a autoevaluar la
participacion en las actividades encomendadas y a reflexionar sobre el aprendizaje
autonomo. El autor toma como objeto de analisis el resultado de dicho
cuestionario realizado para la reflexion, mediante el cual revela con qué actitud los
estudiantes participaron en las tareas encomendadas en cada fase y también como
les afectd la participacion en el experimento a la consciencia de ser responsable
del propio aprendizaje.

A continuacion, el trabajo de Emi Takamori, situado en el contexto europeo
del plurilingliismo y pluriculturalismo, parte de la siguiente pregunta: ;cémo se
podrian incorporar los elementos culturales en la ensefianza de japonés en Espafia?
Ante ella, la autora, en primer lugar, se dedica a investigar como ha venido
evolucionando la cuestion de la cultura dentro de la ensefianza de japonés como
lengua extranjera, especialmente desde el punto de vista de la formacion de la
competencia plurilingiie y pluricultural. Seguidamente, presenta una reflexion
sobre la integracion de cultura en una asignatura universitaria, exponiendo unas
actividades concretas realizadas en aula. Es un intento muy valioso, ya que
continia durante los afios académicos 2017-2018, 2018-2019, 2019-2020 y
2020-2021, implica varias modificaciones oportunas tras la reflexion para
mejorar, teniendo en cuenta las sugerencias provenientes de las referencias
bibliograficas expuestas en los apartados anteriores. Tras el andlisis del resultado
del cuestionario realizado a los estudiantes, la autora recalca la importancia de
darles oportunidades de reflexionar sobre sus estereotipos y de tener experiencias
personales para corregir sus ideas previamente establecidas, y alli esta el
significado de la presencia de un docente como disefiador de aprendizaje en un
centro de educacion superior.

En el siguiente capitulo, Mayumi Tsukada experimenta el método Flipped
Classroom (aula invertida) en el aula de japonés como lengua extranjera en un
centro de idiomas universitario espafiol. El modelo Flipped Classroom esta
llamando la atencion, especialmente durante las clases online causadas por la
pandemia COVID. No obstante, la autora implemento la metodologia anterior a la
pandemia, con la duracion de dos afios. En vez de la lectura magistral, el aula
invertida invita a que los alumnos estudien las materias con los videos de
explicacion de manera autébnoma, previa a la clase presencial, para poder contar
con varias ventajas como adaptarse a la velocidad de aprendizaje de cada
estudiante, reforzar el habito de estudio autéonomo, habilitar tiempo de clase
presencial para otras actividades, entre otras. Observando la diversidad de los
alumnos tanto con respecto a las edades como por las profesiones, la autora
encuentra la utilidad del aula invertida para adaptarse al horario y necesidad del
alumnado, y al mismo tiempo, disponer de mas tiempo en la clase presencial para
repasar los materiales, solucionar problemas, hacer trabajos individuales y
grupales y actividades orales. Los resultados muestran la satisfaccion total del
alumnado con el modelo de aula invertida. Asimismo, el método Flipped



Classroom ha contribuido a crear un ambiente mas activo en la clase, gracias a
que los alumnos tuvieron suficiente tiempo para asimilar los contenidos y estudiar
profundamente de los temas por su cuenta.

Concluye la parte primera el estudio de Minako Takahashi que presenta una
practica de experimento realizado bajo el objetivo de desarrollar la competencia
de comprension intercultural. La autora presta la atencion especial al concepto de
la 8D 3CAL ko no bunka (cultura del individuo), segin la cual los estudiantes
deben experimentar la cultura y la sociedad a su manera, lo cual implica que la
interpretacion de la cultura por parte del profesor también tiene peligro de
contribuir a la formacion de ideas e impresiones estereotipadas en la mente de los
estudiantes. Para que ellos mismos perciban y comprendan la cultura japonesa, la
autora utiliza el )|l senryii, una serie de la poesia japonesa, como método de la
enseflanza de la cultura. Merece destacar el disefio de actividad, pues estin
combinadas las tareas de diferentes formas (individuales y en grupo) y tipos
(comprensivo y productivo) con la idea de que los estudiantes se aproximen a las
piezas del senryii paso a paso y a través del proceso aprendan, piensen y
reflexionen sobre la cultura. Los comentarios recogidos por la profesora apuntan
que los estudiantes se dan cuenta de la diversidad cultural que existe a nivel
individual entre ellos mismos, que pertenecen a la misma cultura espafiola.

Con el estudio de Hiromi Nakanishi, inauguramos la segunda parte:
enseflanza de japonés como lengua de herencia. Siendo profesora de lengua
japonesa, ademas de ser madre de dos hijos que aprenden japonés como lengua de
herencia, la autora comparte su experiencia personal de ensefiar japonés en el
hogar para preparar al nifio para las estancias en un colegio japonés durante
vacaciones. Primero, la autora ofrece las descripciones sobre el estado actual de la
enseflanza de japonés como lengua de herencia en ambitos general, europeo y
espaiiol. La informacion afiadida es util para conocer la situacion y las dificultades
enfrentadas por la ensefianza de japonés como lengua de herencia en Espaiia.
Sobre todo, se observa que los hijos de matrimonios internacionales que residen
en los lugares fuera de ciudades grandes, donde el acceso al fifi &% hoshitko
(escuelas complementarias) es limitado y complicado, se enfrentan a la situacion
en que la educacion de lengua de herencia se deja totalmente a las manos de
familias. Posteriormente, la autora presenta varios materiales y metodologias
lucrativas para motivar al hijo a que aprenda la lengua y la cultura japonesa que
hereda, con la finalidad de prepararlo para la estancia en el colegio japonés. La
entrevista realizada al hijo y las observaciones de la autora concluyen que, en
general, tanto los estudios de japonés en el hogar como la experiencia de entrar al
colegio temporalmente han resultado positivos, gracias a los esfuerzos por parte de
la familia y la condicion acogedora del colegio de destino en Japon.

Por ultimo, para concluir este apartado, Masako Kubo reflexiona sobre la
experiencia de organizar un grupo voluntario para promocionar el japonés como
lengua de herencia, dirigido a los nifios de infantil y primaria. Siendo una de los
miembros de dicho grupo, la autora trata la lengua japonesa como un patrimonio



cultural heredado. La iniciativa del grupo durd ocho afios hasta enfrentarse a la
pandemia. Los deseos y ganas por la parte de los padres con los nifios de
matrimonio internacional entre espafioles/espafiolas y japonés/japonesas, hicieron
posible crear un grupo informal para ensefiar no solo la lengua japonesa sino
también todo alrededor de la lengua y cultura japonesa, por ejemplo, canciones,
juegos tradicionales y convencionales, fiestas nacionales, etc. Las entrevistas
realizadas con los participantes del grupo (tanto los nifios como los padres)
afirman la centralidad del grupo para mantener y fortalecer el vinculo con la
lengua y la cultura japonesa heredada, ademas de ofrecer un espacio para
compartir unos momentos de socializacion y relajaciéon entre los miembros. Por
otro lado, las entrevistas con los nifios que no participaron en el grupo revelan que,
a pesar de la ausencia del grupo, el aprendizaje del japonés como lengua de
herencia ha sido posible, puesto que el entorno familiar ha sido capacitado para
llevar a cabo la ensefianza de lengua de herencia dentro del hogar. Es decir, la
existencia de un grupo de autoayuda para la educacion del japonés como lengua
de herencia no es una condicion sine qua non. No obstante, es importante
reconocer el papel de tal grupo para compartir la labor de la ensefianza de lengua
de herencia y endurecer el compafierismo entre los matrimonios internacionales.
En este sentido, es interesante comparar los capitulos de Nakanishi y de Kubo para
estudiar las perspectivas diferentes hacia la educacion de japonés como lengua de
herencia.

Conclusiones

Para terminar, el campo de estudios sobre la enseflanza de japonés como lengua
extranjera y como lengua de herencia sigue avanzando. Sin embargo, en
comparacion con otras lenguas mas estudiadas, es evidente que todavia hay un
margen grande para seguir desarrollando. Las contribuciones para esta monografia
no pueden abordar todos los temas relevantes acerca de la educacion de japonés en
el contexto espafiol. Tampoco es la intenciéon de este libro abarcar todas las
corrientes actuales de la enseflanza de japonés.

Aun asi, esperamos que el presente volumen abra una nueva etapa para
avanzar y desarrollar las investigaciones de la didactica de japonés como lengua
extranjera y como lengua de herencia en espafiol, para contribuir el fomento de
dicho campo de estudios, y mejorar las condiciones de ensefianza y aprendizaje
del japonés.
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Ensefianza de japonés como lengua
extranjera






Capitulo 1

Préstamos linglisticos en un contexto plurilingtie y
pluricultural: Un anélisis del uso del japonesismo en la
narracién de vida y en la docencia préactica.

Yuko Suzuki, Universidad de Complutense de Madlrid y
Universidad Auténoma de Madrid

Resumen

Manga, otaku, ikigai, etc., son préstamos lingiiisticos de la lengua japonesa
empleados en castellano no solo a nivel social, sino también a nivel individual. Es
lo que se denomina el patrimonio lingiiistico individual. Para investigar la relacion
que existe entre dicho patrimonio y la identidad, el plurilinglismo y el
pluriculturalismo, en el presente articulo se analizan dos series de casos de estudio.
Por un lado, se analizan las entrevistas desarrolladas a lo largo del afio 2018 y el
afio 2019 a cinco espafioles, y centradas en su narracion de vida como estudiantes
de larga duracion (mas de un ano) en Japon. En estas entrevistas, realizadas en
espafiol, los colaboradores utilizaron sus propios préstamos lingiiisticos japoneses,
lo que nos ha permitido ver que la adquisicion de estos esta muy influida por su
experiencia personal y sus valores individuales. Por otro lado, y poniendo
particular énfasis en el concepto de mediacion dentro de la propuesta del Marco
Comun Europeo de Referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza y
evaluacion sobre las actividades de la docencia practica, se analiza una serie de
actividades en las que se pidid a estudiantes de japonés citar palabras y frases en
lengua japonesa que usan en la vida cotidiana. En el presente estudio y utilizando
como marco tedrico el concepto de “traduccion sin traduccion” empleado por Pym
(2014), se pretende mostrar que existe una tendencia comun entre aquellos con
una experiencia prolongada en Japén y los estudiantes no nativos de lengua
japonesa a utilizar ciertas palabras basadas en su experiencia vital en su discurso
como resultado del papel mediador que ha tenido la lengua japonesa en sus vidas
diarias tanto en Japon como en el aula.

Palabras clave: plurilingiie, pluricultural, préstamo lingiiistico, japonesismo,
actividades de mediacion
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Introduccién

Un ejemplo notable de la tendencia reciente de la introduccion de vocabulario
japonés en el espafiol es la palabra “ikigai”. Segun el diccionario Kojien la palabra
ikigai expresa “la alegria de estar vivo”. Este concepto comenz6 a abrirse paso en
Occidente a principios del siglo XXI con motivo de la popularidad de un texto del
socidlogo Dan Buettener (2010) donde comentaba que la razén de la alta
esperanza de vida en Okinawa era el ikigai. En Espafia podemos ver un ejemplo
de la popularidad de esta expresion en el libro Ikigai: los secretos de Japon para
una vida larga y feliz publicado en el afio 2016 por los autores e influencers
Héctor Garcia y Francesc Miralles, y que ha sido un éxito de ventas. En esta obra
explicaban que la palabra ikigai estaba compuesta por los términos iki (vida) y gai
(valer la pena), e incluye el sentido filosofico de "vivir siendo uno mismo". Dado
que no existe un equivalente directo a esta expresion en espaiiol, concluyen los
autores, resulta mas conveniente usar la palabra tal cual en japonés.

Aunque este tipo de términos no tiene por qué labrarse un nicho forzosamente
dentro del patrimonio lingliistico del espafiol, obras como la presentada
anteriormente muestran el poderio a nivel social, sobre todo en internet, de este
tipo de préstamos lingliisticos a pesar de su caracter ocasional. Es por tanto
imperativo investigar este tipo de palabras.

Segun Kotobank! la expresion “préstamo lingiiistico” tiene un amplio sentido
(Garcia Platero 2002; Suzuki 2007). Podemos entenderlo como un extranjerismo,
arcaismo o provincialismo, entre otras acepciones, que es adoptado por un sistema
lingiiistico pero procede de otro. El préstamo lingiiistico frecuentemente proviene
de una comunidad lingiiistica con mucha influencia en la politica y la cultura de la
sociedad de destino. En el caso de espaiiol, se pueden destacar los préstamos
lingiiisticos provenientes de las lenguas arabes, como son las expresiones
relacionadas con la agricultura o la astronomia, los préstamos provenientes de las
lenguas germanas, mayoritariamente asociados con el mundo de la filosofia y las
ciencias, o los mas recientes préstamos provenientes del inglés como consecuencia
del fendmeno del internet. Naturalmente, existen también préstamos provenientes
de la lengua japonesa. Estos préstamos lingiiisticos son conocidos como
“japonesismos” (Fernandez—Mata 2017).

Rafael Fernandez—Mata (2017) ha recogido japonesismos de articulos de
periodico en Internet, tesis doctorales, diccionarios del espafiol, entre otros
documentos y los ha analizado. En 2016 confecciono una lista de 92 japonesismos
que aparecen en la tabla 1. No estan escritos en alfabeto transcrito al japonés, sino
que solo se ha tenido en cuenta el sonido de las palabras, por lo que han sufrido un

1. Consultado el 1-12-2021 https://kotobank.jp/word/%ES5%80%9F%E7%94%A8%E8%AA%IE~
75861.
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proceso de “espafiolizacion”. Se puede ver que la mitad esta relacionada con las
artes marciales, la comida japonesa, la guerra, la politica o el arte.

Tabla 1: Corpus de japonesismos actuales (Fernandez-Mata 2017, 12).

= Artes marciales-Deporte

= Cocina-Alimentacion

= Guerra-Gobierno

= Artes

= Ocio

= Escritura-Literatura

= Vivienda-Mobiliario
Vestimenta

= Religion-Filosofia

= Botanica

= Economia

= Medicina

= Otros

Figura 1: Areas referenciales de los japonesismos (Fernandez-Mata 2017, 20)



La investigacion de Fernandez—Mata se ocupa principalmente de las palabras que
se han generalizado dentro del espafiol y, por extension, varias de ellas han sido
integradas en la Real Academia Espafiola, pero también hay préstamos
lingiiisticos originales, adoptados por individuos, que son usados como resultado
de su propio plurilingiiismo y pluriculturalismo. Dada la importancia de este
fenémeno, el mismo se encuentra regulado por el estandar conocido como
“narracion de vida” que presentamos a continuacion.

Plurilingtiismo y pluriculturalismo

De 2018 a 2020 se llevo a cabo una serie de entrevistas a cinco espafioles que
habian realizado una larga estancia en Japon. Dichas entrevistas estaban centradas
en la denominada “narracion de vida” (en los estudios en inglés conocido como
“life story interview”), que consiste en solicitar al entrevistado una explicacion
detallada de su experiencia en Japon. El objetivo de estas entrevistas era estudiar
la influencia que tiene en la identidad del entrevistado el ambiente plurilingiiista y
pluriculturalista. Parte del estudio que presentamos aqui nace de la consciencia de
que los colaboradores de las entrevistas realizadas en la investigacion utilizan con
frecuencia unos japonesismos determinados. Si bien es cierto que el entrevistador
era japonés, y esto pudo ser un factor a tener en cuenta por parte del entrevistado a
la hora de expresarse, creemos que los japonesismos utilizados por cada
colaborador estan muy relacionados con el ambiente plurilinglista y
pluriculturalista que vivieron los entrevistados.

A continuacion, vamos a explicar brevemente los conceptos de plurilingiiismo
y pluriculturalismo. En el afio 2001 fue publicado por el Consejo de Europa como
proyecto general de politica lingiiistica el Marco Comun Europeo de Referencia
para las lenguas: aprendizaje, enseflanza y evaluacion (a partir de ahora MCER).
Se trata de una guia de referencia para todas las personas relacionadas con la
enseflanza de lenguas (profesores, estudiantes y distintos profesionales de la
administracion de la ensefianza). El plurilingliismo es una de las caracteristicas
que define el concepto general de lengua dentro del MCER, y pone el foco en la
capacidad de cada individuo para la comunicacién lingiiistica. Cada individuo
presenta unas habilidades que le permiten la adquisicion de mas de una lengua
que, interaccionando entre si, construyen el patrimonio personal lingiiistico de ese
individuo.

El plurilingiiismo sefiala que la capacidad de comunicaciéon de una persona no
se limita a los conocimientos aprendidos en clase, sino que también se construye a
través de la experiencia y el criterio individual. Esta experiencia lingiiistica viene
dada por el lenguaje familiar, social y también por otras lenguas extranjeras que
permiten al individuo experimentar al mismo tiempo la cultura que representan.
Por lo tanto, estos conocimientos lingiiisticos y experiencias culturales adquiridos
no presentan una existencia compartimentada dentro del individuo, sino que
interaccionan entre si y, a través de la actividad, complementan al individuo.
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En el MCER se sefiala al lenguaje como un elemento importante dentro de la
cultura y, al mismo tiempo, como un medio imprescindible para la coexistencia de
otras culturas en el individuo. Las competencias culturales dentro del
pluriculturalismo, de la misma manera que en las competencias plurilingiiisticas,
no se consideran de manera individual y tampoco se conciben separadamente por
paises o regiones. Los diferentes aspectos culturales experimentados por el
individuo se mezclan para constituir unas competencias culturales ricas y variadas.
Naturalmente, las personas entrevistadas en este estudio no son una excepcion a
esta influencia a nivel lingiliistico de su experiencia plurilingliista y
pluriculturalista.

Marco metodolégico para el anélisis de entrevistas

Para explicar el uso que el individuo hace de una lengua, Pym (2014), dentro de su
tesis Exploring Translation Theories sobre "traduccion e interpretacion”, establece
que es necesario prestar atencion al proceso cultural de "traduccion sin traduccion”
que sobrepasa la actividad lingiiistica limitada, por ejemplo, en la traduccion de un
texto determinado escrito o hablado. En su tesis centrada en el desarrollo de la
hermenéutica dentro del paradigma de la indeterminacion, este autor introduce el
argumento de Jakobson de que "el significado de cualquier signo lingiiistico es su
traduccion a algun otro signo alternativo" (1959, 127). Jakobson, en su articulo de
1959, define la traduccién como un proceso, no como un producto, y presenta tres
tipos de traduccion ya mencionados. También Pym hace referencia al teorico
italiano Eco, que clasifico de forma similar los movimientos de traslacion entre
sistemas de signos. Dice que su clasificacion de la traduccion nos permite
contemplar un amplio espacio conceptual de "traduccion sin traduccion”. Podemos
considerar el empleo de los japonesismos que veremos a continuaciéon como esta
"traduccion sin traduccion".

Si tenemos que buscar un marco teérico para explicar el caso concreto del uso
de japonesismos una posibilidad nos la ofrece Jakobson (1959, 127), que en su
estudio sobre la traduccion e interpretacion cultural establece que existen tres tipos
diferentes de procesos relativos al proceso traductor:

e La traduccion intralingiiistica o renombramiento, que consiste en una
interpretacion de signos verbales a través de otros signos de la misma
lengua.

e  La traduccion interlingiiistica o traduccion propiamente dicha, que es
una interpretacion de signos verbales por medio de algin otro idioma.

e La traduccibn o transmutacion inter-semidtica, que es una
interpretacion de signos verbales por medio de signos de sistemas de
signos no verbales.
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Trabajando sobre un tema similar, Eco (2000, 116) a la hora de analizar la
variedad de interpretantes, establece cuatro formas potenciales:

a) Puede ser el significante equivalente (o aparentemente equivalente) en
otro sistema semidtico. Por ejemplo, puede hacer corresponder el
disefo de una silla con la palabra /silla/.

b) Puede ser el indicio indirecto sobre el objeto particular, que supone un
elemento de cuantificacion universal (“todos los objetos como éste”).

c¢) Puede ser una definicioén cientifica o ingenua en términos del propio
sistema semiotico (por ejemplo, /sal/ por /cloruro de sodio/ y
viceversa.)

d) Puede ser una asociacion emotiva que adquiera el valor de connotacion
fija (como /perro/ por “fidelidad” y viceversa.)

e) Puede ser la traduccion de un término de un lenguaje a otro, o su
substitucion mediante un sindnimo

Veamos ahora casos concretos de uso de japonesismos en las entrevistas y como
encajan dentro de las categorias establecidas por Jakobson y Eco.

1° caso de estudio: Entrevistas a personas que han
realizado una larga estancia en Japén

El método de narracidon de vida empleado en estas entrevistas permite un enfoque
constructivista, en el que lo que ha ocurrido en el pasado se reconstruye en la
historia del presente, a la par que se describe el propio ambiente plurilingiiista y
pluriculturalista, permitiendo que las emociones, sentimientos y cambios de
identidad de aquel momento se vuelvan a manifestar. Los socidlogos y psicologos
presentan la entrevista de narracion de vida como método de investigacion
cualitativa. En esta investigacion se van a tomar como base los comentarios de
Miyo (2015, 3) sobre este tipo de entrevistas orientadas a la ensefianza del japonés,
que establece que:

Las entrevistas de narracion de vida se analizan mediante un enfoque de dialogo
constructivo. La historia que se extrae de la entrevista cuenta las experiencias del
pasado del colaborador y desde ese "aquel momento, aquel lugar", el investigador
y el colaborador, interactuando mutuamente, llegan a construir la historia del
"aqui y ahora". Es necesario considerar que, durante la entrevista, el colaborador
va relatando sus experiencias del pasado y con la interaccion de éste y el
entrevistador, se va reconstruyendo la historia y a la vez encontrandole sentido en
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el presente. Observando como se ha reconstruido la historia, es posible
comprenderla y aproximarse a la construccion subjetiva de la realidad social.

Las entrevistas se realizaron en castellano y se solicitd a los colaboradores que
relatasen su narracion de vida en espafiol a lo largo de una o dos horas. Los datos
de los colaboradores son los siguientes:

Tabla 2: Informacion sobre los colaboradores (Fuente: Elaboracion propia)

Paises en los Mg
) . ue ha residido
Nombre | Sexo Edad Profesion EstanC} a vael ‘,1" qincluyendo el due lighla
en Japon Jjaponés . a incluyendo
propio (mas de T
tres meses)
A M 50 Profesor 11afios Superior 2 paises 3 idiomas
cincuentena
B H 40 Profesor 8 afios Superior 4 paises 4 idiomas
cuarentena
C H 30 treintena Profesor, 2meses X Intermedi 4 paises 4 idiomas
Ingeniero Safios o
D H 40 Profesor 7 afios Superior 3 paises 4 idiomas
cuarentena
E M 30 treintena Estudiante 4 afiosen | Superior 2 paises 3 idiomas
Profesor total

Después de la entrevista, todo lo que compartieron fue analizado a través de un
software orientado a la minerfa de textos (KH Coder?), poniendo particular énfasis
en la frecuencia con la que usaban el vocabulario y la relacion entre las palabras,
pudiéndose hacer asi analisis general de todo el vocabulario empleado durante la
entrevista. Después, se extrajeron del contenido de la conversacion los
japonesismos y se analizaron las razones por las que se usaban.

Los cinco colaboradores, por sus circunstancias personales de plurilingliismo
y pluriculturalismo, wusaron frecuentemente japonesismos. Ademas, nos
percatamos de que esos japonesismos estaban relacionados con su historia,
experiencia y valores morales.

2. Dicho software facilita la comprension del uso del vocabulario introducido a través de la opcion
“Red de co—ocurrencias” que establece un vinculo entre las distintas expresiones utilizadas en funcién
de la frecuencia y proximidad dentro del texto.
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Resumen de las entrevistas

Caso de A

Estudié en Japon en los afios 80. Después vivio en Japon 11 afios. Se puede
observar que ama Japdn, se siente orgulloso de hablar japonés y tiene una fuerte
influencia en su identidad.

Observando la figura resultante tras el analisis de la conversacion a través de
la mineria de textos (Figura 2), se puede ver que los conceptos de “Japon”, lo
“japonés” y “Espafa” permanecen proximos y, en algunos momentos, se suponen.
En la entrevista, el interlocutor us6 adjetivos diversos, tales como kawaii
(encantador, mono), kirei (bonito, bello), daijobu (ausencia de problema, todo va
bien) y atatakai (célido). Ademas, todos los miembros de su familia utilizan la
palabra katachi como A explica a continuacion:

por ejemplo, en mi familia es una cosa muy curiosa: mi madre y mi hermana usan
la palabra katachi. Les encanta la palabra katachi. Y ademads la usan con el
significado de katachi. «Es que esta katachi no me gusta». «Es que si, claro, esa
katachi, bueno...». Lo dicen mucho porque nos lo han oido a mi hermano y a mi
y se han quedado con ello.

padre

hije

ais
& tema Subgraph:

trabajo

mbrmento

Figura 2: Resumen gréfico de la entrevista con el colaborador A (Fuente: Elaboracién propia)
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Caso de B

B vivié en varios paises y después estuvo 8 afios en Japon. En la entrevista, el
colaborador habl6 bastante de lo duro que fue el aprendizaje del japonés. Al ver el
grafico resultante a través de la mineria de textos (Figura 3) se puede entender que
la vida en Japon y el estudio de su especialidad estan muy vinculados con su
aprendizaje del japonés.

Sus japonesismos personales estan en gran medida relacionados con el
aprendizaje del japonés, por ejemplo, waseieigo (inglés japonesizado), kikitori
(comprension oral) y hentaigana (silabarios antiguos). En particular keigo
(términos de respeto) fue la palabra que us6 con mayor frecuencia, y al
preguntarle el motivo dijo que no hay en espafiol una palabra para referirse a estos
términos japoneses que expresan las complejas relaciones jerarquicas y humanas
de la sociedad japonesa, y que, dentro del estudio del japonés, es la parte que mas
les cuesta aprender a los extranjeros. Por diversas razones y por su percepcion
personal no puede traducir esta palabra y piensa que es mas comodo decirlo en
japonés. Ademas, esta palabra solo tiene tres silabas y es comoda de usar.

wspaia

Subgraph:
Mo HEos

Idioma

japonés

japonés
(ve)
mémento L ) &0

Figura 3: Resumen gréfico de la entrevista con el colaborador B (Fuente: Elaboracién propia)

Caso de C

C empez0 a estudiar japonés hace 8 afios, pero desde hace cinco afios va todos los
veranos durante dos meses a trabajar a Japon. Observando el grafico resultante
con la mineria de textos (Figura 4) se puede entender que C muestra mucho interés
en los aspectos culturales y los compara con la cultura y las costumbres espafiolas.
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Utiliza frecuentemente palabras como matsuri, mochitsuki, taiko, senpai, kohai,
sarariiman, etc., todas ellas relacionadas con la cultura y la sociedad japonesas.

unniersidac
-
vida

s Ll Subgraph:
o1 Hos
' ) - oz Wos
| jete ; trabajp joz Mos

ontdn P fangl  Frequency

coE

interds tultury

Interés por la cultura

i

tokia

Figura 4: Resumen gréfico de la entrevista con el colaborador C (Fuente: Elaboracién propia)

Caso de D

Estuvo 7 afios en Japon y durante esta estancia estuvo haciendo una investigacion.
En la entrevista llama la atencion su consideracion de sus experiencias sociales en
Japén, incluyendo la universidad y las relaciones humanas. Usa muchas palabras
japonesas como shichifukujin (los siete dioses de la fortuna), minzokugaku
(folclore), mukashibanashi (historias antiguas), relacionadas con las
especialidades que €l investigaba.

Le pregunto por qué usa tanto la palabra rekishi y dice que de manera
inconsciente se refiere a la Historia de Japon con esa palabra en japonés para
diferenciarla de la Historia de Occidente que ¢l denomina "historia".
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Figura 5: Resumen gréfico de la entrevista con el colaborador D (Fuente: Elaboracién propia)

Caso de E

Estuvo en total unos cuatro afios en Japdn, y aunque no es mucho tiempo, desde
los 13 afios estaba familiarizado con el japonés mediante el anime y las series.
Estudié de manera autodidacta mucho tiempo y se puede decir que su japonés es
del nivel de un nativo.

El grafico resultante a través de la mineria de textos (Figura 6) nos dice que,
de manera global, Japén y la lengua japonesa influyen en su relaciéon con las
personas. Ademas, habla mucho de los diversos problemas que tuvo en la vida
cotidiana. Sus japonesismos mas usados son mendokusai (me da pereza),
haraguroi (solapado, taimado), ijime (acoso, maltrato) y shiyoganai (no tiene
remedio). Son palabras relacionadas con las relaciones humanas y los conflictos
que D dice directamente en japonés.

Uno de estos japonesismos, haraguroi (solapado, taimado) lo usaban sus
compaiieros de trabajo refiriéndose al jefe. Ella lo buscoé en el diccionario y
aprendid la palabra. No se puede traducir al espafiol (literalmente significa tripa
negra) y por eso usa el término japonés en Espaiia.
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Figura 6: Resumen gréfico de la entrevista con el colaborador E (Fuente: Elaboracién propia)

Anélisis de las entrevistas

En el contexto del plurilingiiismo y el pluriculturalismo, con respecto al uso de
japonesismos como una manifestacion del uso particularizado de la lengua
japonesa por parte de hablantes no nativos, podemos sefialar tres caracteristicas:

1) Abundan las palabras que no tienen una traduccion clara al espafiol que se
refieren a aspectos culturales caracteristicos de Japon y por tanto son muy usadas.
Por ejemplo, senpai (alumno o compaiiero de cursos superiores 0 con mas afos
de experiencia en la institucion), kohai (alumno o compaiero de cursos inferiores
o con menos aflos de experiencia en la institucion) utilizando por C y haraguroi
(solapado, taimado, lit. “una persona con tripas negras”.) utilizado por E son unos
ejemplos de ello.

2) Hay una fuerte influencia de la historia, vida y valores del individuo en el
proceso de seleccion del vocabulario a utilizar. En el caso de B esto ocurre con
keigo (lenguaje de respeto), y en el caso de D rekishi (historia).

3) También hay casos de palabras que se usan en un contexto individual y con
una interpretacioén personal, como por ejemplo en el caso de A que usa la palabra
katachi en su sentido de forma y no de figura. Keigo en B y rekishi en D también
se caracterizan por el significado de las palabras en su contexto personal, mas que
por su significado literal.
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De las tres caracteristicas sefialadas, la primera puede considerarse un rasgo que se
encuentra a menudo en los préstamos del japonés al espafiol. Este es también el
caso de la palabra ikigai, mencionada anteriormente. Sin embargo, en el caso de 2
y 3, se trata de préstamos individuales caracteristicos del fondo plurilingiiista y
pluriculturalista del individuo en el que se utilizan. Podemos ver en ellos la
intencion de los individuos que se atrevieron a traducir sin traducir. El uso
personalizado de estos japonesismos coincide con la forma potencial d establecida
por Eco (2000), una “asociacion emotiva que ha adquirido el valor de connotacion
fija.” Eco, a diferencia de Jakobson (1959), da particular énfasis al elemento
emotivo como parte esencial del proceso de traduccion, lo cual se acerca mas a los
casos que hemos presentado anteriormente; sobre todo en el caso de los
colaboradores A, B y D. La interpretacion especifica de A de katachi como forma,
la afirmacion de B de que keigo tiene un trasfondo cultural japonés especial que
no puede expresarse solo con el término de respeto en espaifiol, el hecho de que D
identifique claramente a rekishi como historia de Japon y lo distinga de la historia
occidental sugieren que el japonés como japonesismo se esta utilizando como una
“traduccion sin traduccion” en el sentido amplio introducido por Pym (2014).

2° Caso de estudio: Actividades de mediacién en el
aula con préstamos linglisticos como tema

Al considerar que los japonesismos se podrian redefinir como un método de
"traduccion sin traduccion", se puede destacar la teoria desarrollada por Pym que
considera mediacion y traduccion sin traduccion como manifestaciones del mismo
fenémeno. Por ejemplo, en aleman hay un concepto superior a traductor e
intérprete que se expresa con "sprachmitler" (mediador lingiiistico) (Pym 2014,
369) La palabra "mediacion" es un término genérico que expresa una amplia
capacidad para la comunicacion entre lenguas, trascendiendo la mera idea de
traduccion. Los especialistas en segunda lengua en Alemania actualmente
consideran que la mediacion es el acto de usar dos lenguas haciendo posible una
comunicacion general y completa de ambas. Por ejemplo, mediacion incluye la
transmision del resumen de un texto escrito en una lengua extranjera, desde la guia
turistica a la traduccion escrita estricta. En base a esta concepcion, Pym critico la
publicacion del MCER en 2001 en la que se mostraba una interpretacion de
mediacion limitada a la traduccion. Dice que la mediacion es una actividad de
comunicacion mas dinamica de lo establecido hasta la fecha y que los
profesionales de la ensefianza de lenguas en Alemania utilizan como sinénimo de
mediacion el concepto de "traduccion sin traduccion” (Pym 2014, 368-371).
Queda por saber si en la publicacion de 2020 del Marco Comun Europeo de
Referencia para las lenguas: aprendizaje, enseflanza y evaluacion, Volumen
Complementario (a partir de ahora MCER—-VC) se ha tenido en cuenta la opinion
de Pym.
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En este punto, y teniendo en cuenta las dos palabras clave mediacion y
japonesismo, se han realizado una serie de actividades en una clase de lengua
japonesa para ver de qué manera los estudiantes usan los japonesismos, dentro del
ambiente plurilingiiista y pluriculturalista en el que aprenden la lengua japonesa, y
en qué actividades de mediacion emplean dichos japonesismos. Para ello, se pidio
a los estudiantes que explicasen la utilizacion de japonesismos usados en base a
las propias experiencias para transmitir algo a los espafioles que no saben japongés,
poniendo el foco en el desarrollo de ideas mediante conceptos, todo ello dentro de
las actividades de mediacion de MCER-VC.

De febrero a abril de 2021, durante tres meses, se llevo a cabo esta clase
practica a través de tareas en casa con 17 estudiantes de nivel Bl del Centro
Superior de Idiomas Modernos de la Universidad Complutense de Madrid.

Los estudiantes empezaron presentando los japonesismos que usaban
frecuentemente en la vida cotidiana y que previamente habian pensado en grupo.
Muchos de los japonesismos que citaron estaban en la tabla de los que aporta
Fernandez—Mata en su investigacion. Sin embargo, también salieron expresiones
tipicas de anime y manga como nanikore (qué es eso), yabai (puede significar qué
guay o qué fastidio), shiyoganai (qué le vamos a hacer) y ganbatte (animo).

Después, los estudiantes tuvieron que debatir sobre como se puede explicar a
los espaiioles el significado de esas expresiones, reflexionar sobre el significado y
concepto de las mismas, por qué las utilizan y como tienen que explicarlas para
que les entiendan. Luego, basandose en lo que habian pensado en la clase,
tuvieron que escribir en casa una redaccion con el tema "cémo transmites a tus
amigos el japonés que usas". Por tltimo, tuvieron que leer las redacciones escritas
por los compaiieros compartidas en una plataforma virtual llamada Moodle. Estos
son dos ejemplos de redacciones:

Redaccion del estudiante F

"Como transmites a tus amigos el japonés que usas"?

3. THizDff> TN HARE, KZbizE 55z 2]

AR COEFEORTIED BAFE 1T THIE] T, 3 FANT, RN S ADOREIER
DEDICHRIATEE L, RoTELMIX THRANEE R 2552 L 2> TIN5 2
EHEE L, IRIELE TR oTWD E TRl EWIRBOEREFFL TINEL
oo MBI HWHDERERSHOETT, BRNBE2E [bIRNLARN] LE-TYH,
EHRLWTY— 2R L, KFELRELEDLST, IV LAERDND LR ET, Zh
b, HWbDERERLIEDOZ L& TR LEVWET, 4 TIE, VAT AT & &3
REZDFEEFE-TWET, BT, FREZIC DT ? ) EHMEET, @AVWTT T L,
KL —HEIAT E ZORBB LN SR D T, [Siempre hay hueco para el postre] &9 &
BRZ LTI L ThITET,
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El japonesismo que uso mucho en mi vida en Espafia es betsubara. Hace tres afios
mi novio fue a Japon a la boda de su hermano. Cuando volvié me preguntod si yo
sabia que los japoneses tienen dos estdomagos. Pensando que era una broma me rei
y él me explico el significado de esta palabra: es un estbmago solo para los dulces.
Aungque se haya comido demasiado y se piense que ya no se puede comer mas, al
ver un postre apetecible se cambia de opinion y se come, por eso se dice que es un
estomago aparte para los dulces.

Ahora, cuando voy con ¢l a un restaurante uso esta palabra. Por ejemplo,
después de la cena le pregunto ;betsubara? Es curioso, pero cuando vamos con
amigos, ellos no lo entienden y les explico que significa "siempre hay hueco para
el postre". (Texto original en japonés, traducido por el autor).

Redaccion del estudiante G
“Como transmites a tus amigos el japonés que usas”*

En mi vida cotidiana uso diferentes japonesismos. Cuando practico kendo también
los uso. Por ejemplo, chudan (espada en posicion media), kamae (en guardia), o
los niimeros del 1 al 10. Pero la palabra mas usada es hai (si). Como en la clase
uso mucho esta palabra, también lo hago fuera. Los amigos lo confunden con la
palabra inglesa hi y piensan que estoy saludando. Entonces les explico que este
hai no es inglés sino japonés y que significa si y también entendido. (Texto
original en japonés, traducido por el autor).

Anélisis preliminar de la clase practica

En esta ocasion los estudiantes han realizado actividades de mediacion en espafiol,
pero esta experiencia la repitieron en las redacciones en japonés y tuvieron
oportunidad de reflexionar de manera 16gica sobre la construccion gramatical.
Tras consultar con el profesor y terminar las redacciones, compartieron estas
por Moodle. Antes de comentarlas en clase se les pidi6 que leyesen las de sus
compaifieros. Esta vez, se ha intentado utilizar japonesismos para actividades de
mediacion, pero en la proxima actividad, se tratard de profundizar en el proceso de

4. [Hil-Dffio TV EARE, KIEbIZEI 2D 2]

HBAOAEDORT, ax2ARBEOSELS S, AIETHD LAAGEEZES . B2 THE)
E THEZ) 0 T—=Db+FTOERS] .. oL, —FLIMMH ST NTvg 72,
COSHEEFREOFETHEALS IASTIDOIATHLE - TLEI, AxF0od TFH
& THGED Hil ZIRET A0, KEKE, ¥ BRSNS 22LTWE] EE-sTLED,
ZOW, RIS DX HICHHAT S,

Tz NIy FRGECSHY ERA I BARFETT, BAET ISi) EWHIEKTT, £h
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utilizacion de japonesismos en los sentimientos de los usuarios y en otros aspectos
internos, y reflexionar junto con los alumnos sobre el papel de los préstamos
lingiiisticos en la mediacion como una traduccion sin traduccion.

Conclusién y futuras investigaciones relacionadas
con los préstamos lingtiisticos

En esta investigacion se ha puesto el foco en qué tipo de préstamos lingiisticos del
japonés se usan segln el fondo plurilingiiista y pluriculturalista del individuo.
Creemos que se puede concluir que los préstamos lingiiisticos son una de las
actividades lingiiisticas de "traduccion sin traduccion”. Si, como propone Pym, la
traduccion sin traduccion estd asociada a la mediacion, no seria exagerado decir
que las palabras prestadas desempefian un papel mediador en la actividad
lingiiistica comunicativa.

Los préstamos lingiiisticos que usa el individuo de manera original, como se
ha analizado en el apartado cuatro, pueden clasificarse dentro de los tres tipos de
traduccion de Jakobson introducidos como casos de traduccion interlingiiistica o
traduccion propiamente dicha, que es una interpretacion de signos verbales por
medio de algun otro idioma (numero 2). Y en la interpretacion que sefiala Eco,
pueden interpretarse como una asociacion emotiva que adquiera el valor de
connotacion fija (como /perro/ por “fidelidad” y viceversa.) (letra d). Ademas, si
definimos el japonesismo como un caso de “traduccion sin traduccion”, podemos
decir que los japonesismos desempefian un papel mediador en las actividades
lingiiisticas comunicativas. En el proceso de mediacion, tal y como se define en el
MCER-VC, el/la usuario/a y/o aprendiente actiua como un/a agente social que
tiende puentes y facilita la construccion o la transmision de significados, ya sea
dentro de la misma lengua, entre diferentes modalidades lingiiisticas (MERC,
“Mediation” 2020, p.103). En la actividad en el aula presentada en la pagina
veintiséis centrada en utilizar el japonés como préstamo lingiiistico, se pidio a los
alumnos que se fijaran en el japonés que utilizan inconscientemente en su vida
cotidiana y que reflexionaran sobre como han comunicado este japonés a los
demas en forma de ensayos.

En el futuro, nos gustaria considerar qué tipo de actividades de
intermediacion pueden llevar a cabo los alumnos como un/a agente social, en
forma de traduccion en ausencia de traduccion, por ejemplo, refiriéndome a la
tercera definicion de Jakobson. Es decir, “la traduccién o transmutacion inter-
semidtica es una interpretacion de signos verbales por medio de signos de sistemas
de signos no verbales”, y la primera y segunda definicion de Eco: (letra a) “Puede
ser el significante equivalente (o, por ejemplo, puede hacer corresponder el disefio
de una silla con la palabra /silla/” y (letra b) “Puede ser el indicio sobre el objeto
particular, que supone un elemento de cuantificacion universal (‘todos los objetos
como éste')”. Se espera poder demostrar, mediante actividades en el aula con los
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alumnos, varias hipotesis, como el hecho de que la traduccion en ausencia de ella
representa un papel importante en las actividades de mediacion, y que esto varia
segun el fondo plurilingiiista y pluriculturalista del individuo.
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Capitulo 2

Actitudes sobre el aprendizaje auténomo en el aula de
japonés: propuesta de desarrollo y aplicaciones para la
traduccién

Daniel Ruiz Martinez, Universidad de Salamanca

Resumen

Este trabajo presenta un experimento piloto de planificacion didactica realizada
por los estudiantes de una clase de lengua japonesa. El objetivo del experimento
fue fomentar entre los participantes la competencia de aprendizaje autéonomo
mediante la toma de decisiones independientes y la adopcion de una perspectiva
critica sobre la organizacion de las clases. En concreto, dos grupos de estudiantes
de japonés de niveles Al y A2 de Marco Comun Europea de Referencia (MCER)
llevaron a cabo la planificacion de sendas unidades didacticas tomando como base
una leccion completa de los libros de texto Minna no nihongo. El experimento
consistio en tres fases. La primera fue la planificacion de la unidad a partir de los
objetivos de tipo Can—do fijados en el plan de estudios del curso, en la que se
prestd atencion a la seleccion de las actividades especificas y al orden de
ejecucion. La segunda fase fue la ejecucion del plan acordado. En la tercera y
ultima fase los estudiantes reflexionaron sobre los resultados de su disefio y
aprendizaje. En general, los resultados mostraron que la actividad sirvié para
aumentar la consciencia de los estudiantes sobre su propio proceso de aprendizaje
y para ganar consciencia sobre su autonomia. Paralelamente el experimento
ahondd en las opiniones y actitudes de los participantes con respecto al
aprendizaje autéonomo, con vistas a aplicar los resultados entre estudiantes de
traduccion de japonés.
Palabras clave: aprendizaje autdnomo, disefio curricular, traduccion.
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Competencia de aprendizaje auténomo
y disefio de unidades didacticas

El aprendizaje de lenguas extranjeras es uno de elementos indispensables de la
formacion de traductores e intérpretes. En este contexto, el aprendizaje de un
idioma como el japonés exige a los estudiantes hispanohablantes un esfuerzo a
largo plazo que trasciende de las propias aulas y en el que la competencia de
aprendizaje autdbnomo se presenta como una de las mas importantes. Entre las
multiples definiciones que existen de la competencia de aprendizaje autonomo se
puede destacar por su claridad y brevedad la de «capacidad de gestionar el propio
aprendizaje» (Holec 1981, 3). Cuando hablamos del aprendizaje auténomo,
basicamente nos referimos a un proceso consciente y no espontaneo, en el cual la
figura del aprendiente es un elemento activo, ya que esta capacidad surge de «la
voluntad de tomar decisiones y de asumir la responsabilidad de las decisiones
tomadas» (Giovannini et al. 2003, 25). El concepto de autonomia esta
estrechamente relacionado con el «aprender a aprender» (Dickinson 1987) y con
la «capacidad del alumno para reconocer su proceso de aprendizaje, aumentando
asi su eficacia, su rendimiento y el control sobre el mismo» (Martin Peris et al.
2008). Todo ello permite a los estudiantes utilizar y desarrollar estrategias
metacognitivas y adoptar una reflexion mas profunda y critica de su propio
aprendizaje, de los procesos y de las estrategias utilizadas.

Segiin el Marco Comin Europeo de Referencia para las Lenguas, el
aprendizaje autdbnomo permite a los estudiantes ser mas capaces de adoptar sus
propias decisiones y se puede potenciar si se les da la oportunidad de elegir «los
objetivos, materiales y métodos de trabajo en funcion de sus propias necesidades,
motivaciones, caracteristicas y recursos» (Council of Europe 2002, 141-142).

Para fomentar el aprendizaje autonomo, el profesor se reorienta hacia el
«advising» y su rol pasa de ensefiar la lengua a aconsejar acerca del aprendizaje y
a desarrollar destrezas de negociacion (Mozzon—McPherson y Vismans 2001;
Morrison y Navarro 2012). El desarrollo de habilidades de aprendizaje autobnomo
requiere que los estudiantes se responsabilicen de su propio aprendizaje, tomen
decisiones y negocien con el profesor en relacion con los siguientes aspectos
(Martin Peris et al. 2008):

1. Identificar las necesidades de aprendizaje y los objetivos
2. Fijar la duracion del estudio

3. Seleccionar el contenido y la secuenciacion

4. Seleccionar los materiales didacticos

5. Entrenarse en técnicas y estrategias de aprendizaje

6. Realizar la autoevaluacion.

La hipdtesis general es que el propio proceso de negociacion de estos aspectos con
el profesor o la instituciéon es un mecanismo para aumentar la autonomia del
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estudiante o, al menos, para que tome consciencia de su propio aprendizaje. Este
trabajo ahonda en estas cuestiones mediante un caso practico de disefio de una
unidad didactica por parte de los estudiantes y sus posibles aplicaciones en el
ambito del aprendizaje del japonés de la formacion de traductores.

Objetivo

El objetivo de este estudio fue fomentar la consciencia sobre el aprendizaje
autonomo mediante la realizacion de un experimento practico que pusiera en el
punto de mira la competencia de aprendizaje autonomo entre los estudiantes de
japonés como lengua extranjera. Para ello, se tom6 como objeto la estructura o
secuenciacion de los componentes de una unidad didéctica y las opiniones y
actitudes de los estudiantes sobre el aprendizaje auténomo. Con todo ello se
pretendié que los estudiantes fueran capaces de tomar decisiones independientes y
adoptaran una vision critica con respecto a la estructura de la clase.

Metodologia

El experimento consistid en solicitar a un grupo de estudiantes de japonés que
disenara una unidad didactica para que posteriormente el profesor la pusiera en
practica en su misma clase.

El experimento se llevo a cabo entre estudiantes del Centro Cultural Hispano—
Japonés de la Universidad de Salamanca (Espaia). El periodo de ejecucion del
experimento se prolong6 entre los meses de abril y mayo de 2017. El nimero total
de participantes fue de 13 estudiantes, los cuales estaban divididos en dos niveles:
Al (6 estudiantes) y A2 (7 estudiantes).

En cuanto a los recursos didacticos, se emplearon los que estaban en el plan
de estudios de la institucion y que los estudiantes habian venido utilizando durante
todo el curso académico: especificamente, en el nivel Al se usoé la leccion 25 del
libro Minna no nihongo I, mientras que en el nivel A2 se empled la leccion 37 del
libro Minna no nihongo II. En la lecciéon 25 (A1), el plan de estudios recogia los
siguientes tres objetivos o Can—do generales:

e Can—do 1: Expresar condiciones

e Can—do 2: Contar sucesiones de acciones
(inmediatamente consecutivas)

e Can—do 3: Expresar una paradoja

Por su parte, para la leccion 37 (A2) el plan de estudios planteaba los siguientes
tres objetivos:

e Can—do 1: Contar sucesos generales de los que uno es protagonista
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e Can—do 2: Contar sucesos negativos
e Can—do 3: Entender explicaciones de datos informativos

En este experimento, el apoyo del profesor fue de tipo procesal (procedural
autonomous support) (Stefanou et al. 2004) y, tomando como referencia los
distintos enfoques que propone Benson (2011, 123-196), el experimento estuvo
orientado a los recursos (los materiales didacticos en este caso) y a la clase. Se
excluyo el enfoque del plan de estudios porque no era posible permitir a los
estudiantes tomar de decisiones al respecto en la etapa del curso en cuestion, dado
el contexto de un plan de estudios ya acordado en la institucion donde tuvo lugar
el experimento.

Concretamente, los estudiantes pudieron decidir libremente sobre los tres
siguientes asuntos: el tipo de actividades que harian, el orden en que se ejecutarian
y la forma en que se ejecutarian.

El experimento consté de las siguientes tres fases:

e Fase 1: Presentacion del experimento y disefio
e  Fase 2: Ejecucion del plan desarrollado
e Fase 3: Evaluacion y reflexion

Las opiniones y actitudes de los estudiantes se midieron al término de las fases 1 y
3 mediante sendos cuestionarios y debates. En los formularios, se empleé una
escala de Likert de cinco niveles.

Desarrollo y resultados

A continuacidn, se detallan la ejecucion de cada una de las fases del experimento
y los resultados obtenidos.

Fase 1

Esta fase inicial consisti6 en explicar a los estudiantes el funcionamiento y
objetivo del experimento para que, seguidamente, realizaran un disefio de una
leccion divididos en grupos de trabajo reducidos. Esta primera frase se desarrollo
de acuerdo con el siguiente flujo:

a. Presentacion del experimento

b. Introduccion a la enseflanza de lenguas extranjeras
c. Tarea 1: Planificacion individual de las clases

d. Tarea 2: Debate colectivo y propuesta de plan

Tras la presentacion del experimento (a), los estudiantes recibieron una pequefia
introduccion a la ensefianza de lenguas extranjeras (b). Esta se centrd

36



especialmente en la competencia comunicativa y su objetivo principal fue facilitar
a los estudiantes algunos conocimientos generales con los que poder afrontar las
siguientes tareas. Para ello, se presentaron principalmente las claves basicas de los
Estandares para la ensefianza de la lengua japonesa de la Fundacion Japon (JF
Standard), utilizando como referencia el arbol de los Estandares de la Fundacion
Japon (The Japan Foundation 2010, 4-5), mostrado en la figura 1.

JFEEXBEWR 454 —F
JFAF 2 I—FDFX

@

Figura 1: Arbol de los Estandares de la Fundacién Japén, con diversas actividades y
competencias numeradas y clasificadas por colores (The Japan Foundation 2020, 4-5).

Este recurso se manifestdo como uno de los mas utiles, ya que representa de
manera visual y compacta los diferentes bloques de actividades y competencias.
En este aspecto, se incidid en los bloques de actividades de comprensioén (azul en
el arbol), expresion (rojo), interaccion (verde) y comunicacion (marrén, en las
raices del arbol). Dada su relativamente baja relevancia con respecto a los
contenidos que debian tratarse en las unidades seleccionadas, dentro de las
competencias comunicativas se indicié mas en las lingiiisticas, en detrimento de
las sociolingiiisticas o pragmaticas, cuya abstraccion también resulta mas
compleja de comprender y podria resultar contraproducente para un experimento
de estas dimensiones.

En la tarea 1 (c), los estudiantes tuvieron que disefiar tres lecciones o jornadas
con una duracion de 70 minutos para la primera y segunda y de 50 minutos para la
tercera, de manera que cubrieran la totalidad de la unidad didactica. Para ello, se
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les proporciond un listado con actividades tanto del libro de texto principal, como
de materiales complementarios previamente preparados y de los que disponian
desde el inicio del curso. Este listado se organizé siguiendo el orden de aparicion
de cada actividad en los libros de texto y en los materiales complementarios. A
modo de ejemplo, la figura 2 muestra un fragmento del listado facilitado a los
estudiantes del nivel Al.

Céd | Nombre Pég | Can | Categ. Descripcion Breve | larg.
-do (min) (min)
01 Vocabulario = a2} Leer lista de vocabulario 1 2
02 Gramatica - m Leer las explicacionesgramaticales
LIBRO PRINCIPAL
03| Bunkei 2 |- ag] Dictado 5 7
04 Reibun 212 ) - Ejerciciode puzle 8 11
05 Kaiwa 213 l,a Escuchar la conversacion 2
06 I E Leer la conversacién 4 5
07 M Practicar repeticion 2 3
08 | BB Practicar shadowing 2 3
09 |27 Contestar preguntas acerca de la conversacién 2 3
10 29 Teatralizacion/Reproduccion en parejas 15 20
11 Renshu Al 214 - m Esquema de formas verbales, adjetivalesy nominales 2 3
12 Renshu A2 214 1 m Esquema de frase con condicién 1 2
13 RenshuA3 [214 [2 a1} Esquema de frase con sucesion 1 2
14 Renshu A4 214 E a1 Esquema de frase con paradoja 1 2
15 Renshu B1 215 (1 L. M | Frase basica con condicién (verbo) 2 3
16 Renshu B2 215 1 ™ | Frase basica con condicién (adjetivo y sustantivo) 2 3
17 Renshu B3 215 1 12-17841] Pregunta y respuesta con condicion (mixto), con 3 4
imdgenes

Figura 2: Listado de actividades seglin su aparicién en los materiales didacticos, facilitado

durante la fase 1 (fragmento).

Como puede apreciarse en la figura 2, para cada una de las actividades el listado
recogia los siguientes datos especificos:

Codigo de actividad

Nombre de la actividad (creado por el profesor segun el material
didactico)

Pagina correspondiente del libro de texto o materiales

Objetivo especifico o Can—do de la unidad correspondiente (1, 2 o 3)
Categoria de actividad o competencia, coincidente con el arbol de los
Estandares de la Fundacion Japon (véase la figura 1)

Descripcion breve de cada actividad o ejercicio

Tiempo aproximado requerido. Aqui se facilitaron dos valores, «tiempo
breve» y «tiempo largo», de manera que los estudiantes pudieran elegir
con cuanta intensidad, celeridad o profundidad querian detenerse en
cada actividad.

Para facilitar el manejo de la informacion, se utilizaron algunos codigos
cromaticos en los Can—do y las categorias de actividades/competencias. A cada
uno de los tres objetivos Can—do de la leccion se le asignd un color (Can—do 1:
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amarillo; Can—do 2: verde; Can—do 3: rosa). Asimismo, las categorias de las
actividades/competencias fueron numeradas y sombreadas con los mismo nimeros
y colores con los que se muestran en el arbol de los Estandares de la Fundacion
Japon (figura 1): «actividades de comprension» en azul y numeros del 1 al 11,
«actividades de produccion/expresion» en rojo y numeros del 12 al 19, «
actividades de interaccion» en verde y numeros del 20 al 31, y «competencias
comunicativasy» en marrén y nimeros del 41 al 46.

Por ejemplo, en la figura 2, la actividad de codigo 7 se presenta como una
practica de shadowing. Se engloba en los Can—do 1 «Expresar condiciones » y
Can—do 3 «Expresar una paradoja» y para ejecutarla se emplea el material en la
pagina 213 del libro de texto. Se trata de una actividad de produccion (color rojo),
concretamente de tipo oral (numero 12 en el arbol de los Estindares de la
Fundacion Japon) y en ella se desarrolla especialmente la competencia lingiiistica
(color marroén) de control fonoldgico (nimero 45).

Debido a que la cantidad de informacion podia resultar abrumadora, se
proporcion6 a los estudiantes un segundo listado auxiliar, en el cual las
actividades aparecian ordenadas de acuerdo con cada uno de los Can—do de la
leccion, como puede verse en la Figura 3.

Céd. | Nombre Pig | Can | Categ. Descripcién Breve | Larg.
-do (min) | (min)
11 Renshu A2 | %8 1 m Esquema de frase en voz pasiva (experiencia personal) | 1 2
16 Renshu B1 99 1 m Frase con voz pasiva (simple) (experiencia personal), 2 3
| con dibujos
17 Renshu B2 9 1 BEE M | rrase convoz pasiva (compleja) (experiencia personal) | 2 3

23 Renshu C1 011
36 Kaite-3 F1s 11

Conversacion de roles: experiencia personal positiva 5 8
Escribir estructura basica de frase con voz pasiva 4 6
(versién simple)
Escribir estructura basica 2 de frase con voz pasiva 4 6
| (version compleja)
Audicidn: entender las experiencias personales de lectura:
varias personas (elegir entre opciones ay b de una x1:3;x2: 5
frase) correccion: 2

|20
17121
17621
g
39 Kaite-5-11 P71, [ Redaccidn corta sobre mis experiencias personalesen | 6 8
4]
1217441
1217841

37 Kaite-4 Fle |1

49 Chokai-1 F24 11

w

la infancia/juventud
Esquema de frase en voz pasiva (experiencia negativa) | 1 2
Frase con voz pasiva (experiencia negativa) 3 4
Respuesta con voz pasiva (experiencia negativa), con 2 3
dibujos

12 Renshu A3 | %
18 Renshu B3 99
19 Renshu B4 9

Figura 3: Listado de actividades ordenadas segun el Can—do, facilitado durante la fase 1
(fragmento).

Ademas de ofrecer una clasificacion alternativa, esta agrupacion de las actividades
en torno a los Can—do de la unidad tenia como objetivo facilitar la organizacion de
las actividades a aquellos que quisieran disefiar una planificaciéon cuarteada en
actividades relacionadas con un Can—do especifico. Esta fue efectivamente la
tabla que los estudiantes emplearon con mayor frecuencia a la hora de
confeccionar su disefio.
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La tarea 2 consistié en una discusion colectiva de una duracion aproximada
de 20 minutos. En ella los estudiantes debatieron acerca de cuestiones como qué
actividades hacer y en qué orden hacerlas, como distribuir el tiempo y la duracion
de cada actividad, en qué dia realizar cada actividad, si dividirlas en jornadas
distintas o, por ejemplo, si realizar o no actividades de repaso, entre otras
cuestiones.

A partir de las notas tomadas durante el debate y con el apoyo de la grabacion
sonora del mismo, el profesor redactd un plan didactico definitivo que incluyé en
la medida de lo posible la totalidad de las sugerencias y acuerdos alcanzados
durante el debate.

Asimismo, para conocer las opiniones y actitudes de los estudiantes sobre la
actividad en esta fase del experimento, los participantes realizaron una encuesta
sobre de afirmaciones (items) basandose en una escala de Likert de 5 niveles. Esta
encuesta se centro en las opiniones de los estudiantes acerca de las dificultades de
acometer la tarea encomendada, el tiempo proporcionado, el disefio finalmente
acordado y su opinioén general sobre la actividad. A continuacion, se sefialan los
resultados de dicha encuesta, mostrando los valores medios (Media) para el
conjunto de todos los participantes.

Tal y como muestra la tabla 1, en lo que respecta a la dificultad de las tareas,
los estudiantes se sintieron comodos durante el desarrollo de la actividad y
consideraron que las tareas de la fase 1 no fueron especialmente dificiles. De todas
las actividades, destacaron como la mas dificultosa el disefio individual de la
unidad didactica, lo cual era previsible por la complejidad que entraiaba.

Tabla 1: Opiniones sobre la dificultad de realizar las tareas de la fase 1. Valores segin una
escala de Likert: 1=muy facil; 2=facil; 3=indiferente; 4=dificil; 5=muy dificil.

item Media
Entender el objetivo de la actividad 1.42
Entender las instrucciones 1.83
Entender los materiales 2.08
Usar los materiales 2.08
Disefiar la unidad individualmente 3.25
Llegar a un acuerdo comun entre toda la clase 3.08

En cuanto al tiempo dedicado a cada una de las actividades, por lo general los
estudiantes consideraron que fue el apropiado o, si acaso, algo breve, tal y como
se recoge en la tabla 2.
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Tabla 2: Opiniones sobre el tiempo proporcionado en la fase 1. Valores segin una escala de
Likert: 1= demasiado corto; 2=corto; 3=ni corto ni largo; 4=largo; 5=demasiado largo.

Item Media
Explicaciones e instrucciones del profesor 2.67
Trabajo individual 2.75
Debate / Puesta en comtn 2.75

La cuestion que se presentaba como uno de los mayores retos de la fase 1 era
llegar a un acuerdo unanime sobre el disefio final de la unidad didactica que se
pondria posteriormente en practica. Como puede comprobarse en la tabla 3, por lo
general los estudiantes se mostraron bastante satisfechos con el disefio final
acordado y se mostraron muy confiados en que serviria para lograr los objetivos
de la unidad. Asimismo, la media de las opiniones indica que su propuesta
individual guardaba muchas semejanzas con el disefio final.

Tabla 3: Opiniones y expectativas sobre el disefio final en la fase 1. Valores segtin una escala
de Likert: 1= nada o casi nada de acuerdo; 2=poco de acuerdo; 3=més o menos de
acuerdo; 4=bastante de acuerdo; 5=muy de acuerdo.

ftem Media
Mi disefio se parece a la idea final acordada en comtn 3,75
Estoy satisfecho/a con el disefio final 4,17
El disefio final servira para lograr los objetivos 4,25

Por tultimo, se pregunt6 a los estudiantes acerca de su opinidon general sobre el
experimento y sobre su posible utilidad en el aprendizaje de japonés. Sus
opiniones, recogidas en la tabla 4, muestran una actitud generalmente positiva.

Tabla 4: Opiniones y expectativas sobre el experimento durante la fase 1. Valores segin
escala de Likert: 1= nada o casi nada; 2=poco; 3=mas o menos; 4=bastante; 5=mucho

Item Media
Es interesante 4.42
Es divertido 3.75
Es dificil 3.00
Me ayuda a entender mejor el libro 3.50
Me ayudard en mi aprendizaje de japonés 3.92
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Fase 2

Esta fase consistio basicamente en la ejecucion de la unidad didactica generada en
la primera fase. Al inicio de cada una de las tres sesiones o jornadas en las que se
extendio la unidad, se proyectd en la pantalla de la clase el plan detallado
correspondiente a modo de recordatorio. A modo de ejemplo, la figura 4 muestra
el plan de la sesion organizada por el grupo de nivel Al (leccion 25 del libro
Minna no nihongo I) para la primera de las tres sesiones.

01 Vocabulario | - - :E Leer lista de vocabulario 1 2
46 Video de l,a 1] Ver video breve de la leccién x1:2;%2: 4
Minna no explicacion: 3
nihongo

11 Renshu Al 214 . Ja] Esquema de formas verbales, adjetivales y nominales 2 3

32 Kaite-1 F-55 1,I m Practica de la construccidn (verbo, adjetivo, sustantivo) | 3 6

12 Renshu A2 214 1 Jai] Esquema de frase con condicion 1 2

15 Renshu B1 215 | 1 XL, ™8 | Frase basica con condicién (verbo) 2 3

16 Renshu B2 215 | 1 TEZE, 5 | Frase basica con condicién (adjetivo y sustantivo) 2 3

17 Renshu B3 215 1 j12-17R41} Pregunta y respuesta con condicién (mixto), con 3 4
imagenes

22 Renshu C1 217 1 20 Conversacion de roles: invitacién con condicion 5 8

33 Kaite-2 F56 | 1 18041} Practica de la frase con condicién 3 5

35 Kaite-4 F57 11 m! Escribir redaccién corta sobre los deseos del futuro, 6 8
usando condiciones

43 Katsu-165 - 1 20 Conversacion de roles: aceptar invitacién imponiendo 15 18
una condicion

36 Chokai-1 F-58 | 1 E Audicidn: entender |a conversacion sobre dos amigos lectura: 0.5
hablan de las condiciones para quedar a hacer algo x1:4;x2: 8
juntos (responder con A o B) correccién: 2

Figura 4: Plan de la primera sesién disefiado por el grupo del nivel A1
(leccién 25 de Minna no nihongo ).

Una de las principales preocupaciones fue que los tiempos de ejecucion de cada
actividad se ajustaran al plan acordado por los estudiantes, para lo cual ademas se
habian ofrecido distintas horquillas. Asi, una vez que cada sesiéon hubo comenzado,
se permitid a los estudiantes tomar decisiones, sobre la marcha, en relacion a la
duracion de cada actividad, de manera que pudieron determinar si deseaban
ampliar el tiempo de trabajo, en especial, en caso de que en la actividad en
cuestion no se hubiera completado satisfactoriamente en el margen previsto.
Asimismo, para optimizar el tiempo establecido segun el plan de los estudiantes,
no se ampliaron las explicaciones o se afiadieron comentarios exhaustivos entre
las distintas actividades.

Fase 3

En esta fase los participantes mostraron sus opiniones y actitudes sobre el
experimento, asi como una reflexion sobre el mismo, orientadas a despertar el
debate y la reflexion sobre el aprendizaje autonomo. Esta fase tuvo en la practica
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una duracion de 30 minutos y se realizo al final de la Gltima y tercera jornada del
experimento, una vez que ya se habia ejecutado por completo el disefio realizado
por los estudiantes.

En esta fase se emplearon principalmente dos instrumentos: por un lado, un
cuestionario anonimo ¢ individual y, por el otro, un debate en clase cuya duracion
aproximada fue de 15 minutos en cada uno de los grupos.

Las preguntas incluidas en el cuestionario fueron formuladas ad hoc para este
experimento y tuvieron como objetivo conocer las opiniones y actitudes sobre el
experimento en las siguientes areas:

A. Cumplimiento del plan

B. Satisfaccion con el plan acordado

C. Nivel de participacion o implicacion
D. Beneficios del experimento

E. Opinidn general sobre el experimento

A continuacion, la tabla 5 muestra el grado de acuerdo de los estudiantes con
respecto a las afirmaciones (items) de cada uno de los bloques sefialados.

Tabla 5: Opiniones y actitudes de los participantes. Valores segtin una escala de Likert: 1=
nada o casi nada de acuerdo; 2= poco de acuerdo; 3=ni de acuerdo ni en desacuerdo; 4=
algo de acuerdo; 5=muy de acuerdo

ftem | Media
A. Cumplimiento del plan
1. Las clases se han ajustado al disefio acordado | 4.62
B. Satisfaccion con el plan acordado
2. La seleccion de los ejercicios ha sido acertada 4.15
3. El orden de los ejercicios ha sido acertada 4.38
4. La duracioén de los ejercicios ha sido acertada 3.62
5. En general estoy satisfecho/a con el disefio final 4.23
6. El disefio acordado ha servido para lograr los objetivos 4.23
7. Si volviéramos a empezar, cambiaria el diseflo 2.23
C. Participacion o implicacion
8. He logrado los objetivos de la leccién 4.23
9. Me he esforzado mas que en lecciones anteriores 3.54
10. Mis resultados habrian sido mejores si el diseflo hubiera sido diferentes 1.92
11. Me siento responsable de mis resultados 3.92
D. Beneficios (Este experimento me ha ayudado a.)
12. ...entender el libro 3.92
13. ...entender la finalidad de cada tarea 4.08
14. ...entender como se organiza una clase 4.62
15. ...entender mis capacidades 3.67
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16. ...ser independiente 3.92
17. ...responsabilizarme de mi aprendizaje de japonés 3.83
18. ...conocerme a mi mismo/a 2.92
19. ...conocer los intereses/opiniones de mis compaiieros de clase 4.00
20. ...conocer las opiniones de mi profesor 3.67
21. ...interesarme por el japonés 3.67
22. ...interesarme por el aprendizaje autdnomo 4.17
23. ...interesarme por otras maneras de usar el libro 3.83
24. ...conocer otras maneras de aprender japonés 3.83
E. Opinién general sobre experimento
25. El experimento ha sido interesante 4.38
26. El experimento ha sido divertido 3.77
27. El experimento ha sido dificil 3.15
28. El experimento ha sido 1til 4.54
29. El experimento ha sido largo 2.62
30. Repetiria esta actividad en clase 4.23
31. Recomendaria esta actividad a otras personas 4.15

A continuacion, se destacan algunos de los puntos mas importantes de la encuesta
y las reflexiones de los estudiantes.

En cuanto al grado de ejecucion de los planes de clase, los estudiantes
estuvieron de acuerdo en que se ajusto al disefio original (pregunta 1 = 4.62). En
cuanto a la satisfaccion, los estudiantes se mostraron por lo general satisfechos o
muy satisfechos con el plan disefiado (pregunta 5 = 4.23), tanto en la seleccion de
los ejercicios (pregunta 2 = 4.15) como en su orden o secuencia (pregunta 3 =
4.38). La mayoria de las quejas se concentraron en la idoneidad de la duracion de
las actividades, aspecto en el que se obtuvo un valor de satisfaccion sensiblemente
menor (pregunta 4 = 3.62). Concretamente, los estudiantes sefialaron que los
tiempos del plan estaban muy ajustados en el caso de ciertas actividades. Si bien
algunos consideraron que la clase era muy dinamica porque avanzaba rapidamente
de una actividad a otra, otros declararon que habian sentido cierto nivel de estrés y
que su capacidad de concentracion se habia visto reducida. En este sentido, la
mayoria de los estudiantes estuvo de acuerdo con que el plan disefiado por ellos
incluia demasiadas actividades para el tiempo del que se disponia.

Pese a las dificultades, los estudiantes consideraron que habian cumplido sus
objetivos de aprendizaje (pregunta 8 = 4.23) y destacaron sentir un alto grado de
responsabilidad en su aprendizaje (pregunta 11 =3.92). En cuanto a la implicacion
en el experimento y el aprendizaje, los resultados muestran que tuvieron la
sensacion de haber sido especialmente activos y haberse esforzado mas que en
clases anteriores (pregunta 9 = 3.54).

En cuanto a lo que los estudiantes habian aprendido, el consenso general fue
que el experimento les habia ayudado a entender los métodos de aprendizaje y el
libro de texto (pregunta 12 = 3.92), la finalidad de cada ejercicio de los libros de
texto (pregunta 13 = 4.08) o el modo en que se organiza una clase (pregunta 14 =
4.62). Estas cuestiones también tuvieron implicaciones en un mayor
entendimiento de las capacidades personales (pregunta 4 = 3.67) y en general en la
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competencia de aprendizaje autéonomo, en un mayor grado de responsabilidad
(pregunta 17 = 3.83) e independencia (pregunta 16 = 3.92). Asimismo, los altos
valores de las preguntas 21, 22, 23 y 24, sugieren que aumentd la motivacion de
los estudiantes por aprender mas japonés, de manera mas consciente y con
métodos mas diversos. Por ultimo, el resultado mas negativo se obtuvo en torno a
la consideracion sobre si el experimento les habia ayudado a conocerse mejor a si
mismos (pregunta 18 = 2.92). Esta pregunta pretendia ser una formula mas abierta
que la pregunta 17 (Este experimento me ha ayudado a responsabilizarme de mi
aprendizaje de japonés), al entender la adquisicion de la competencia de
aprendizaje autbnomo como un proceso de asuncion de responsabilidades en las
que puede intuirse cierto grado de autoandlisis personal. Probablemente, debido a
que la pregunta 18 encierra una reflexion profunda o identitaria no abordada
explicitamente en la fase 1, es posible que su interpretacion también fuera muy
diversa entre los participantes.

Asimismo, los estudiantes declararon haber disfrutado del experimento
(preguntas 25 y 26), el cual les resulto 1til (pregunta 28 = 4.54) y no
especialmente dificil (pregunta 27 = 3.15). Por otro lado, las posibilidades de
realizar de nuevo el experimento en el futuro o recomendarselo a otros estudiantes
también fueron percibidas favorablemente por los estudiantes.

Para terminar, el Gltimo debate o puesta en comin realizada como cierre del
experimento fue sumamente enriquecedor en lo que respecta al objetivo del
estudio. Durante las fases 1 y 2 del proyecto, los estudiantes habian centrado sus
esfuerzos en evaluar el diseflo que estaban confeccionando; es decir, muchos
pensaron que la clave del experimento era dicho ejercicio. No obstante, durante el
debate final de la fase 3, los estudiantes plantearon de manera espontanea y abierta
cuestiones relacionadas directa o indirectamente con la responsabilidad y el
aprendizaje autébnomo, como la importancia de organizarse, esforzarse en cada
egjercicio y entender su finalidad, entender la 16gica de cada modo de aprendizaje,
etc., en muchos casos apoyandose en ejemplos concretos de la experiencia que les
habia proporcionado las sesiones del experimento. Todo ello puede considerar
como una muestra de haber realizado un importante paso a la hora de reflexionar y
gestionar su propio aprendizaje. Asimismo, una vez acabado el experimento, los
estudiantes se mostraron muy interesados por conocer la valoracion que el
profesor tenia sobre el disefio que ellos mismos habian creado, lo cual puede
interpretarse como una muestra de que su consciencia didactica general también se
habia visto reforzada.

Conclusiones

Esta investigacion partia de la pregunta acerca de qué practicas podrian aplicarse a
las clases ordinarias de japonés para desarrollar la capacidad de aprendizaje
auténomo de los estudiantes. Sin embargo, el presente experimento no exigio a los
estudiantes que elaboraran planes de clase innovadores seglin sus deseos para que
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estos fueran replicados en el resto de las clases. En cambio, el experimentd se
centrd en ayudarlos a tomar una mayor consciencia sobre su propio aprendizaje y,
al mismo tiempo, fomentar su responsabilidad en este ambito.

De los resultados sobre las impresiones de los estudiantes, puede afirmarse
que el experimento logroé involucrar a los estudiantes y reflexionar sobre su
responsabilidad. Podemos destacar dos motivos fundamentales que permitieron
este logro. En primer lugar, a los estudiantes se les fue asignado un problema real,
es decir, uno que afectaba efectivamente a sus clases reales. En segundo lugar, los
estudiantes tuvieron que tomar decisiones sobre la forma de aprender que les
afectaban directamente, ya que los resultados de dichas decisiones tenian una
influencia sobre el modo y los resultados de su aprendizaje. En este sentido, los
estudiantes observaron las tareas encomendadas como un acto de responsabilidad
y las ejecutaron con un alto grado de seriedad e implicacion. Ademas de ofrecer
una respuesta positiva, los estudiantes declararon haber tomado una mayor
consciencia sobre el proceso de aprendizaje y al mismo tiempo sefialaron haber
desarrollado un espiritu mas critico con respecto a su participacion en las clases.

Por otro lado, la ejecucion de este experimento ha permitido detectar tres
ambitos de mejora o retos para su posible réplica. En primer lugar, quedé patente
que conviene proporcionar a los estudiantes el tiempo de preparacion adecuado
para el disefio de la clase. En este experimento se organiz6 un debate conjunto
pero el tiempo de reflexion individual se redujo a solo 10 minutos, ante el temor
de que los estudiantes se mostraran aburridos o faltos de interés. Sin embargo, su
implicacion e interés fue mayor del esperado y una ampliacion del tiempo de
preparacion probablemente no habria resultado contraproducente sino mas bien
positiva.

En segundo lugar, se hizo patente la necesidad de establecer un mecanismo
para redactar el plan didactico acordado, es decir, una manera de plasmar todas las
ideas del debate en un inico documento consensuado. En este experimento, el
profesor prepard varias plantillas para anotar las ideas tanto del disefio individual
como del disefio comun consensuado, pero no resultaron practicas y finalmente
hubo que redactar el disefio final a partir de la grabacion realizada durante el
debate.

En tercer lugar, qued6é manifiesta la importancia de realizar una estimacion
exacta de cada actividad antes de realizar el disefio. A diferencia de las clases
ordinarias, en las que es comun que el profesor ajuste a discrecion la duracion de
las tareas, en este caso los estudiantes decidieron el flujo detallado de cada sesion
basandose en las estimaciones proporcionadas por el profesor, las cuales pecaron
de optimistas en algunos casos, con duraciones excesivamente cortas para algunas
actividades. Asimismo, cabe sefialar que resulta totalmente ineludible respetar de
manera escrupulosa los tiempos acordados para cada tarea a la hora de ejecutarla.

Por ultimo, pueden sefialarse dos situaciones que, si bien no se dieron a lo
largo de esta investigacion, pueden resultar problematicas a la hora de llevar a la
practica un experimento similar al acometido en este trabajo.
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En primer lugar, la esencia de este experimento no era el disefio que
acordaran los estudiantes como producto, sino el proceso en si de reflexion. En
este experimento el disefio de los estudiantes fue funcional y cumplié
relativamente con los objetivos. Sin embargo, aun teniendo en cuenta que la
autonomia y la responsabilidad suponen una asuncién de riesgos, merece la pena
considerar las implicaciones derivadas de que los disefios didacticos realizados por
los estudiantes fueran especialmente defectuosos hasta tal grado que pudieran
poner en riesgo la propia adquisicion de la materia y las competencias lingiiisticas,
objetivo por el cual los estudiantes asisten a las clases. En este sentido, convendria
contar con un plan o medidas basicas de contingencia.

En segundo lugar, el nimero de estudiantes de cada uno de los cursos que
participaron en este experimento fue especialmente reducido. Surge la duda de si
este modelo de trabajo individual y puesta en comun es trasladable a clases con
una cantidad de estudiantes mucho mas elevada. En estrecha relacion con esto se
plantea la posible dificultad de alcanzar un consenso en grupos mas
multitudinarios, que pueden prestarse a una mayor divergencia o variedad de
opiniones.

Para terminar, este experimento permitio a los participantes concienciarse con
respecto al proceso de enseflanza—aprendizaje y desarrollar una vision critica sobre
cuanto acontece dentro del aula de japonés, en un intento que recibid una
respuesta positiva. No obstante, esta concienciacion o adquisicion fue medida en
unas circunstancias muy concretas, especialmente en lo que se refiere a la
duracion del proceso (unas dos o tres semanas) y, por lo tanto, queda por resolver
como seria a medio o largo plazo la evolucion o sostenimiento de la competencia
de aprendizaje autonomo de los estudiantes, es decir, con mayor posterioridad al
experimento. Teniendo en cuenta la disposicion que mostraron los participantes de
este experimento para repetirlo, es posible que su ejecucion en distintas fases de
un mismo curso sea bienvenida y, al mismo tiempo, pueda arrojar luces sobre su
efecto en el desarrollo y sostenimiento de la competencia de aprendizaje
autonomo en el medio plazo, posiblemente en conjuncion con actividades
suplementarias

Asi pues, en investigaciones futuras, convendria ampliar este tipo de estudios
haciendo hincapié en los métodos para mejorar la metodologia y la respuesta ante
los retos resultantes las eventuales decisiones de los estudiantes que quedaron
fuera del alcance de esta investigacion y si experimentos como este pueden ofrecer
resultados diacronicos. Por ultimo, resultaria beneficioso para la formacion de
traductores de japonés aplicar este experimento en distintos estadios de la
formacion en lengua japonesa de los estudiantes de traduccion, especialmente por
encima del nivel A2, a fin de contrastar si esta es una variable relevante en la
competencia del aprendizaje autdnomo y las actitudes y opiniones sobre la misma.
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Capitulo 3

La ensefianza del japonés en el pluriculturalismo: Integracién
de cultura en el aula

Emi Takamori, Universidad Auténoma de Madrid

Resumen

El Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas se implement6 en 2002
con el fin de conseguir la mayor unidad entre los miembros europeos por medio de
un mejor conocimiento de las lenguas europeas modernas y de su diversidad
cultural. Hoy en dia este marco se aplica también en la enseflanza de lenguas no
europeas como el japonés. Segun la vision plurilinglie y pluricultural de este
marco, se da importancia al aprendizaje de idiomas y a la consciencia cultural a
nivel individual. La cultura, que marca las actuaciones sociales y familiares de
cada individuo, se trata como un medio para tomar conciencia de su identidad en
constante construccién. Bajo este concepto, ;como se podrian incorporar los
elementos culturales en la ensefianza de japonés en Espafia? Este trabajo muestra
una reflexion sobre la integracion de cultura en una asignatura universitaria tras la
revision de los estudios anteriores referentes a la ensefianza de la cultura japonesa.
La encuesta para los alumnos al final del curso revela que una experiencia directa
y personal como el proyecto de entrevista podria ser un buen medio para destruir
los estereotipos que todos crean al encontrarse con algo desconocido. Tanto la
introduccion como la retroalimentacion del proyecto juegan un papel importante
para despertar la consciencia en los estudiantes sobre sus propios estereotipos.
Palabras clave: pluriculturalismo, estereotipo, diversidad

Introduccién

A lo largo de la historia, el término “cultura” ha sido sujeto de varias
interpretaciones y, por lo tanto, la ensefianza de una cultura también tiene
diferentes objetivos dependiendo de cada época. Segun resume Bernabé (2012,
68-69), este término, cuyo origen se remonta al hombre “cultivado” y luego al
hombre “civilizado”, obtuvo la interpretacion en el siglo XIX del resultado del
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transcurso histérico de la sociedad, que incluia conocimientos, creencias y
manifestaciones artisticas. Mas tarde, en el siglo XX, se consiguio la comprension
de que la cultura determina tanto la conducta del ser humano como la
organizacion social y en el siglo actual la cultura se considera como un conjunto
de varios elementos de la vida que marcan las actuaciones sociales y familiares del
individuo.

Al igual que en Europa el fenomeno migratorio y la multiculturalidad han
acelerado el desarrollo de esta idea que integra cultura, diversidad e identidad en
propuestas educativas, en Japon el Plan de 100 000 Estudiantes Extranjeros
implementado en 1983 contribuyd a que en la ensefianza del japonés se empezara
a dar mas importancia a la comunicacion intercultural e interpersonal que a la alta
cultura y a la teoria generalizada como el Nikonjin—ron. Junto con la difusion del
método comunicativo, el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas
(a partir de ahora MCER) publicado en 2002 también tuvo un gran impacto en la
pedagogia de lenguas extranjeras y en el acercamiento a sus culturas dentro de
Japén. La Fundacion Japon establecio las especificaciones mas concretas de
capacidad lingiiistica de cada nivel basado en el MCER y adaptadas para el idioma
japonés (JF Standard)!. Segun los libros de Marugoto, materiales didacticos
aplicados a estas descripciones, el enfoque pedagdgico esta orientado a la accion y
la cultura japonesa se introduce como vida y costumbres en Japén, dando
oportunidades de reflexionar sobre el pais del estudiante.

La ensefianza de lenguas extranjeras en Japon, sin embargo, se limita a
centrar la atencion en a este enfoque orientado hacia acciones y descripciones de
los niveles del MCER, y no integra el concepto fundamental del marco, el
plurilingliismo, el cual no separa las capacidades lingiiisticas segin el idioma
(Fukuda 2017). Segin Fukuda (ibid.), el plurilingliismo estd basado en los
estudios sobre el bilingliismo de Cummins (1981) en los que se respeta el dominio
comun subyacente que contribuye al desarrollo lingiiistico de todos los idiomas
del mismo hablante. Asimismo, la competencia intercultural se considera
transferible cuando uno aprende mas idiomas. En un pais como Japon, donde hay
un Unico idioma oficial, no seria facil difundir la idea de fomentar la base
lingiiistica sin distinguir la lengua materna con otros idiomas para aumentar el
repertorio de idiomas segtn las necesidades personales. En Espaiia, por otro lado,
a pesar de que ha empezado el programa de inmersion lingiiistica en idiomas
europeos, todavia hay muy pocos centros educativos de la educacion primaria y
secundaria que ofrecen la ensefianza del japonés 2> . Varios estudiantes

1. Se pueden consultar las descripciones del JF Standard a través de la siguiente pagina web:
https://jfstandard.jp/cando/about/summary/ja/render.do

2. Seglin la encuesta realizada por la Fundacion Japon en 2018, en Espafia tres centros educativos de la
educacion primaria y secundaria ofrecen la ensefianza del japonés como lengua de herencia y un centro
ofrece una actividad extraescolar, mientras que en otros paises europeos hay clases formales en varios
centros: En Italia 16, en Alemania 41, en Francia 74 y en Reino Unido 182.
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universitarios que optan por Estudios Japoneses empiezan a estudiar el idioma por
primera vez en la universidad sin tener mucha experiencia cultural sobre Japon
hasta entonces.

Bajo esta circunstancia, ¢la lengua japonesa deberia estar incluida dentro del
marco plurilingiie? (Coémo se podrian incorporar los elementos culturales en la
enseflanza superior? Para contestar a estas preguntas, este estudio muestra una
reflexion sobre la integracion de cultura en una asignatura universitaria tras la
revision de la competencia plurilingiie y de los estudios anteriores referentes a la
ensefianza de la cultura japonesa.

Competencia plurilinglie y pluricultural en el MCER

Segun el MCER (Consejo de Europa 2002; 2018), el multilingiiismo se trata de la
coexistencia de distintas lenguas en una sociedad determinada, mientras que la
competencia plurilingiie y pluricultural se asocia con la diversidad lingiiistica y
cultural a nivel de individuo, que se extiende en varios contextos tanto personales
como sociales y que interactua entre si. Este concepto estd basado en la idea
principal de que todas las lenguas en Europa deben ser tratadas con igualdad
evitando que un nativo de un idioma especifico tenga superioridad con respecto a
los demds. Asimismo, el aprendizaje de idiomas y culturas es una tarea que dura
toda la vida y es el impulso del desarrollo favorable de la personalidad y de la
mejora de la consciencia de identidad. Se espera que el alumno aprenda mas de
dos idiomas extranjeros aparte de la lengua materna y que en ese proceso tenga
experiencias de relacionarse con la diversidad cultural en aras de conseguir una
actitud abierta para resolver los conflictos interculturales.

La educacion de idiomas bajo este marco ya no contempla el simple dominio
de una lengua como hablante nativo ideal, sino que mas bien pone énfasis en
aumentar el repertorio de idiomas y culturas y en desarrollar la competencia
comunicativa con el fin de que cada individuo pueda participar como agente social
consiguiendo el entendimiento mutuo dentro de Europa, donde conviven varios
idiomas y culturas. La alternancia de codigo, la cual se miraba como falta de
competencia de un idioma, también se considera una estrategia de utilizar una
variacion interlingiiistica para realizar una tarea comunicativa. Por el mismo
motivo, de acuerdo con la necesidad de cada estudiante, en vez de desarrollar las
cuatro destrezas de manera equilibrada, se evaltia positivamente la competencia
parcial y funcional. Este tipo de desequilibrio y de variabilidad se presentan tanto
en la competencia plurilinglie como en la pluricultural, ya que un alumno con
buen conocimiento de la cultura de una comunidad podria tener un conocimiento
pobre de su lengua y viceversa. Esto quiere decir que un programa de aprendizaje

https://www.jpf.go.jp/j/project/japanese/survey/result/survey18.html
https://www.jpf.go.jp/j/project/japanese/survey/area/country/2020/spain.html
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también puede ser parcial, que se responsabiliza s6lo de determinadas destrezas, o
ponderado, que produce un perfil del estudiante especial en el que se consigue un
nivel mas alto en algunas areas de conocimientos y destrezas que en otras.

Ahora bien, ;como la lengua y la cultura japonesa podrian tratarse dentro de
este marco? Al ser un idioma no europeo, /se podria excluir de la lista de
repertorios? Nishiyama (2011, 12—-13), en una conferencia sobre el plurilingiiismo,
contest6 a una pregunta relativa a los idiomas asidticos en Europa alegando que,
en paises europeos en los que esta bastante activa la enseflanza de lengua
extranjera en la educacioén primaria y secundaria, se da mas importancia al valor
practico del idioma que a su valor culto y que, por tanto, el chino se trata como un
idioma qtil y cercano en el mundo virtual. En el caso del japonés, a pesar de que
no tendria tanta utilidad como el chino, en Espafia mas del 80% de los estudiantes
aprenden el idioma en academias privadas por motivaciones internas, los cuales
alcanzan la cifra de unas 6700 personas en total®>. Es decir, son los propios
estudiantes los que quieren incluir el japonés en su lista de repertorios. Ademas,
como han emigrado a Europa bastantes personas japonesas, hay que tener en
cuenta que este sector de la poblacion y sus descendientes pueden reconocer su
idioma como lengua de herencia para incluirlo en su repertorio. Pese a que la
lengua japonesa no es un idioma europeo, podria ser un factor que determina la
identidad de los ciudadanos europeos de origen japonés, al mismo tiempo que a
otros ciudadanos les hace darse cuenta de sus identidades europeas a través de
tener contacto con una cultura diferente a la suya.

Cultura y estereotipos en la ensefianza de japonés
como lengua extranjera

Hasta principios de la década de los 80, la cultura japonesa en la ensefianza de
japonés como lengua extranjera se introducia como conocimiento de la alta cultura
representada por el arte tradicional como Kabuki y también se consideraba
importante conocer Nihonjin—ron, las teorias sobre la sociedad japonesa a fin de
entender los patrones de pensamiento de los japoneses, los cuales se utilizaban
incluso para explicar las caracteristicas semanticas y sintacticas de la lengua
japonesa (Segawa 2014). En este periodo, la cultura se trataba como algo estatico
y estereotipado de un grupo colectivo y se asumia que se proporcionaba
unilateralmente por parte de los docentes. Después de haber implementado el Plan
de 100 000 Estudiantes Extranjeros en 1983, aumentaron las ocasiones en las que

3. Segun la encuesta realizada por la Fundacion Japon en 2018, mas de 6,700 estudiantes aprenden el
idioma en academias privadas. Este nimero es mayor que el nimero de estudiantes que aprenden el
japonés en universidades italianas.
https://www.jpf.go.jp/j/project/japanese/survey/area/country/2020/spain.html
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los estudiantes tienen contacto directo con los japoneses y se produjo la necesidad
de prevenir el conflicto causado por la comunicacion intercultural. Las culturas, y
sobre todo los patrones de comportamiento, empezaron a ser sujetos de
comparacion y a poner énfasis sobre la diversidad y las diferencias entre las
culturas. Al mismo tiempo, se da importancia a la consciencia sobre culturas en
cada individuo y el rol de los docentes se ha convertido en el de un coordinador
que ofrece oportunidades en las que los estudiantes descubren por su cuenta tanto
la cultura de la lengua meta como su propia cultura. Es decir, se espera que los
estudiantes se den cuenta de su identidad apoyada por la cultura madre y que
desarrollen su postura de aceptar otras culturas a través de la experiencia
intercultural (Hosokawa 2000).

Este acercamiento de comparacion, segun Kubota (2012; 2014) y Segawa
(2002; 2014), es una antitesis de la ensefianza cultural de la época anterior que
tenia el objetivo de asimilar completamente a los extranjeros en la cultura
japonesa. El problema reside en que, debido a que los estudiantes ponen su propia
cultura en el centro para entender otras, la cultura meta se podria enfrentar siembre
contra la propia para producir una dicotomia. Especialmente en la ensefianza de
japonés fuera de Japon, no es facil encontrar la diversidad dentro de la cultura
japonesa y se suele reconocer la cultura a nivel de pais. Es posible que los
docentes, sean o no conscientes, ofrezcan perspectivas estereotipadas de dos
paises a través de la comparacion. De esta manera, los estudiantes cuando afrontan
un mal entendimiento en la cultura meta, podrian perder motivacion para resolver
el problema interpersonal, desplazando la responsabilidad a la mera diferencia
cultural.

El estereotipo, sin embargo, no es siempre perjudicial. Segun Darley y Gross
(1983), mas bien, es inevitable e imposible de eliminar, ya que es un proceso de
categorizacion para el reconocimiento humano. El estereotipo se crea cuando uno
se encuentra con algo desconocido y se activa en la primera fase de formar una
impresion, sin embargo, se corrige siempre que se consigue una nueva
informacion sobre ello. Una imagen social transmitida a través de una institucion
educativa o de medios de comunicacion es mas potente que el estereotipo creado
automaticamente dentro de la persona (Macrae et al. 1996). Sin embargo, cuanto
mas profunda sea la relacién personal, menos influyente sera la informacion
obtenida por fuera. En la ensefianza de japonés fuera de Japon, no es muy facil
ofrecer una oportunidad en la que los alumnos puedan despegarse del pensamiento
previamente establecido, pero el primer paso seria que ellos se den cuenta de sus
propios estereotipos y que tengan una mirada objetiva hacia su propia manera de
pensar.

Kubota (2012, 12-18; 2014, 226-232) hace hincapié en la importancia de
desarrollar la perspectiva critica con el fin de entender la diversidad cultural y
menciona los siguientes cuatro acercamientos (4D), utilizando como ejemplo la
gastronomia japonesa:
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1) Entender la cultura de manera “descriptiva”:

Ej. “—¥ =3& (Ichi—jii san—sai: un ment tradicional japonés con una sopa y
tres platos) es una caracteristica de la comida japonesa” es un conocimiento
prescrito al que se suma la identidad nacional, por lo que los estudiantes
tienen que conocer la complejidad de la comida en la vida real.

2) Debatir sobre la “diversidad”:

Ej. Los estudiantes tienen que conocer que “ 33 #f & (O—zoni: sopa
tradicional del Afo Nuevo)” no se come en Okinawa para entender la
multiplicidad de las practicas culturales.

3) Conocer la naturaleza “dinamica” de la cultura:

Ej. En vez de creer en la idea de que la comida japonesa es saludable, los
estudiantes tienen que interpretar la evolucion de la gastronomia japonesa en
contextos historicos para saber que la cultura tiene un caracter fluido segiin
las condiciones socioecondmicas y politicas.

4) Reconocer que la cultura se construye a través de “discursos”:

Ej. El hecho de que la gastronomia japonesa fuera registrada como
Patrimonio Cultural Inmaterial de la Humanidad por la UNESCO en 2013 se
basa en el discurso politico de aumentar la importacion de los alimentos
perjudicados por los accidentes en el centro nuclear de Fukushima en 2011.

Este acercamiento proporciona una perspectiva para darse cuenta de los problemas
en estandarizar la educacion cultural (Kubota 2014, 28). Hosokawa (2005),
pionero en sefialar la importancia de la alfabetizacion informativa en la ensefianza
de japonés, comenta también que, primero, los docentes deben tener una vision
critica y dudar sobre la informacion estandarizada que parece evidente a primera
vista y reflexionar sobre sus propias maneras de enseflanza. El objetivo de la
educacion cultural reside en que los estudiantes reconozcan su propia idea con
respecto a la informacion dada y que reciban alguna retroalimentacion sobre ella.
Hosokawa afade que deben crear este circulo en cadena para poder enriquecer el
pensamiento critico.
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La asignatura de “Teoria y Practica”
en el afio académico 2017-18

A partir de este apartado, se muestra una reflexion sobre como se integran los
elementos culturales en una asignatura del japonés basandose en el plurilingliismo
y en el acercamiento hacia el pensamiento critico.

En nuestro Grado de Asia y Africa, una carrera de cuatro afios, hay una
asignatura llamada “Teoria y practica de la primera lengua (Japonés)” dirigida a
los estudiantes del tercer afio que ya han aprendido anteriormente la gramatica
basica con Minna no Nihongo*y que estan estudiando con Marutogo B1-1 en las
clases ordinarias de japonés. Se imparten tres horas semanales durante 15 semanas
en un semestre. El niimero total de los matriculados es de unas 15 personas, la
mitad del nimero de los alumnos en una promocion, ya que la otra mitad se
encuentra en las universidades japonesas de convenio. Esta asignatura tiene el fin
especifico de mejorar la destreza oral, por lo que en la parte de teoria se aprenden
las caracteristicas destacadas del japonés hablado, como la fonética®, el lenguaje
de rol, las onomatopeyas, el lenguaje honorifico, etc., mientras que en la parte
practica se realizan cuatro proyectos tales como la presentacion de uno mismo, la
entrevista, la presentacion sobre un tema de interés y el teatro. La competencia
que se requiere en esta asignatura se corresponde a las descripciones del nivel Bl
segun JF Standard de que el usuario del japonés puede dar presentaciones
detalladas si puede prepararse de antemano. A partir de estas actividades se espera
que los alumnos conozcan la diversidad del lenguaje hablado del idioma japonés
tanto en el contexto informal y coloquial como en el formal. Ademas, estos
proyectos pueden ser ocasiones que motivan a los alumnos que no pueden ir a
estudiar a Japon, puesto que los alumnos utilizan el idioma en un contexto mas
concreto y real acercandose a su propio interés. En este estudio seran sujetos de
reflexién dos actividades, la entrevista y la presentacion, las cuales pueden
contener elementos culturales.

La actividad de la entrevista consistia en elegir el tema de la misma, hacer
cinco preguntas, realizar una entrevista a los estudiantes japoneses de intercambio
y hacer un informe sobre su resultado. A la hora de escoger el tema, se cuestiond
simplemente sobre qué tema les gustaria preguntar a los estudiantes japoneses de
la misma generacion. Algunos prefirieron preguntar sobre las aficiones personales,
mientras que otros se interesaron mas por las opiniones de los japoneses sobre
asuntos sociales como “matrimonio” y “ambiente laboral”. Antes de crear sus

4.2013. Minna no nihongo I y Il 2* Edicion % A 7% O H A3, Tokio: 3A CORPORATION.

5. Toda, Takako J= FH 1. 2004. Comyunikéshon no tame no nihongo hatsuon ressun = = =/7—
va DO AARGERE L A L [Practicas de pronunciacion japonesa para la comunicacién].
Tokio: 3A CORPORATION
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propias preguntas para la entrevista, miramos las expresiones en el contexto de la
entrevista®y practicamos la entrevista bajo el tema de “viaje”.

El proyecto de realizar una presentacion tiene como objetivo observar las
semejanzas y diferencias entre Espafia y Japon dentro del tema que escogio cada
alumno. Algunos alumnos eligieron temas por su cuenta como “luna de miel”,
“programas de television”, entre tanto, los otros optaron por los temas
proporcionados por la docente para elegir, asi como “gastronomia”, “gestos” y
“sistema educativo”. Al igual que la entrevista, antes de que cada alumno
empezara a consultar informacion y a hacer un borrador de la presentacion, se
ofreci6 un ejemplo de presentacion con el tema de “fiestas tradicionales” para que
conocieran las herramientas utiles que ayudan a entender el contenido de paginas
web’ y para que aprendieran las expresiones de uso frecuente en la presentacion®.

Reflexiéon y mejora en el afo académico
2018-19, 19-20 y 20-21

La revision bibliografica sobre el plurilingliismo y la ensefianza de la cultura
japonesa (véase los apartados 2 y 3) ofrece varias sugerencias para mejorar el
contenido de las actividades. En este apartado se muestran las partes modificadas
en estas actividades en los siguientes afios académicos 2018-19, 19-20 y 20-21.
En primer lugar, dedicamos mas tiempo a la parte introductoria de la
actividad de la entrevista para que los estudiantes fueran mas reflexivos con sus
propios estereotipos. A la hora de decidir el tema, en vez de dejarles pensar
simplemente lo que quieren preguntar a los estudiantes japoneses, les dimos una
oportunidad de compartir los estereotipos sobre Japon y los japoneses. En el afio
2018-19, tras una lluvia de ideas sobre dicho tema, los estudiantes hicieron varios
comentarios como “A los japoneses les gustan el manga y el karaoke”, “A los
japoneses no les gusta el tatuaje”, “Respetan las tradiciones”, etc. Gracias a este
calentamiento, los estudiantes se dan cuenta de su propio interés, sus estereotipos
y la actividad de la entrevista consiguieron el propésito de comprobar sus ideas
previas sobre la vida en Japon y sobre el pensamiento de la gente. Ademas, una
vez decidido el tema y creadas las cinco preguntas, les pedimos que anticipasen
las respuestas por parte de los estudiantes japoneses. Después de la entrevista, les

6. Kurosaki, Noriko S 47+, ed. 2012. Chilkyil nihongo de chdsen! Supichi & disukasshon 1% H
AFETHEE | A —F&T 1+ AH v ¥ 3 > [iDesafio en japonés intermedio! Discurso y Debate].
Tokio: Bonjin-sha.

7. Se recomienda utilizar dos sistemas tutoriales para la lectura de los textos japoneses: “Reading Tutor”
(https://chuta.cegloc.tsukuba.ac.jp/index.html) y “Todd David Rudick’s Rikai”
(http://www.rikai.com/perl/Home.pl).

8. Nishiguchi, Kdichi 78 [ :—, ed. 2007. Nihongo oshaberi no tane H A&GE+ L XV O 742 [Los
temas para charlar en japonés]. Tokio: 3A CORPORATION: 80-82.
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indicamos que comentasen en el informe si habia algunas respuestas inesperadas.
La alumna interesada por el “tatuaje” expreso su sorpresa porque los estudiantes
japoneses no ven nada mal el tatuaje e incluso les gusta mucho el tatuaje pequetio.
Otra alumna que eligi6 el tema de “manga” mencion6é que la palabra “otaku
(friki)” ya no tenia un matiz negativo entre los estudiantes japoneses y comento
que, contra lo que habia previsto, la imagen de “otaku” habia cambiado con el
paso del tiempo. Este tipo de descubrimientos a través de un contacto directo y
personal contribuiria a que los alumnos se dieran cuenta de la diversidad y el
dinamismo de la cultura.

En el afio académico 2017-18 realizamos la siguiente actividad: una
presentacion sobre las diferencias y similitudes de dos paises. En el afio 2018-19,
sin embargo, la descartamos para hacer otra actividad distinta. Como hemos visto
en el tercer apartado, una comparacion a nivel de pais tiene el riesgo de esconder
la diversidad cultural y acaba promoviendo el estereotipo del pais. Si la
comparacion de dos paises se limita a algo sistematico como el “sistema
educativo”, no hay problema. No obstante, tocando un tema que pueda tener una
variedad en el gusto personal, como “luna de miel”, o una multiplicidad de tipos,
como “programas de television”, puede que se destaque la tendencia extrema y
que se encubran las caracteristicas minoritarias. Esta posibilidad es mayor cuando
los estudiantes no tienen oportunidades de conseguir informacion a través de su
experiencia personal sino a través de fuentes de segunda mano.

En el afio académico 2018-19, entonces, intentamos hacer una actividad en la
que los estudiantes se acercaran a los elementos minoritarios de la cultura
japonesa. En este proyecto, ya que varios estudiantes no tenian conocimiento
geografico sobre Japon, tuvieron que elegir una prefectura que no conocian bien
pero que les interesaba visitar un dia. Las prefecturas elegidas eran Akita, Gunma,
Ehime, etc. Después de haber encontrado informaciéon sobre la prefectura en
paginas web como recursos turisticos, especialidades, dialectos, etc., cada
estudiante creaba una cabina como si estuvieran en la feria de turismo. En vez de
hacer una presentacion enfrente de todos los compaiieros, los alumnos fueron
divididos en dos grupos y cada estudiante del grupo A tenia que explicar sobre la
prefectura a los compaiieros del grupo B que visitaban la cabina y viceversa.

Sin embargo, tuvimos que cambiar esta actividad en los siguientes dos afios,
por un lado, a causa de la pandemia. Tuvimos que dar todas las clases de manera
telematica, lo cual nos dificult6 realizar una presentacion dindmica como feria de
turismo. Por otro lado, como se implementd una nueva asignatura llamada
“Introduccién al estudio de la primera lengua”, en la que se da el contenido de la
geografia y las caracteristicas regionales en Japon para los estudiantes del primer
afio, decidimos volver a implantar la actividad de la presentacion. En los afios
2019-20 y 20-21, al final, no pedimos a los estudiantes hacer una presentacion
sobre un tema nuevo sino que les pedimos que comentasen el resultado de la
entrevista realizada de manera telematica con las universidades de convenio
profundizando el contenido del informe. Por ejemplo, la alumna que eligi6 el tema
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de “familia” explico en la presentacion sobre el bajo porcentaje de la tasa de
natalidad tanto en Espafia como en Japon, lo cual le motivo a hacer una entrevista
sobre este tema. El nimero de los estudiantes japoneses entrevistados no
alcanzaba a 10 personas, por lo que el objetivo de la entrevista no era sacar una
tendencia. Mas bien, la experiencia directa de hablar con ellos y de recibir
respuestas diferentes seglin la persona podria romper el estereotipo de identificar a
la gente segun su nacionalidad. Ademas, la preparacion antes de la entrevista, es
decir, conseguir mas conocimiento sobre el tema, podria ayudar a interpretar
mejor el resultado de la entrevista y los comentarios de sus compafieros de clase.
En el siguiente afio académico, antes de la entrevista les pediremos hacer alguna
lectura o ver algin recurso audiovisual del tema elegido para darles mas
oportunidad de conocer el trasfondo del tema.

Encuesta a los estudiantes
en el ano académico 2018-19

En la ultima clase del curso académico 2018-19, pedimos una encuesta a los
alumnos que consiste en las tres preguntas siguientes:

Pregunta 1. ;Crees que tienes o tenias ideas estereotipadas sobre Japén y/o los
japoneses?

Pregunta 2. ;Crees que las actividades que hemos hecho durante el curso han
afectado a tus ideas previas?

Pregunta 3. ;Qué tipo de ideas estereotipadas tienes o tenias?

En cuanto a la pregunta una y dos, los participantes debian de contestar en una
escala de respuesta de cinco puntos donde 1 significa “casi nada” y 5 “si,
bastante”. La tercera cuestion es una pregunta abierta en la que los alumnos
podian exponer sus ideas libremente en espafiol o en japonés. El numero de los
alumnos que participaron en esta encuesta es 10 personas, de los 12 estudiantes
que han participado en estos proyectos en total.

Los siguientes graficos muestran el resultado de cada pregunta 1 y 2 en la
encuesta.

58



=Y

3
2
1
0 2 - 6 8 10
B N2 de persona
Figura 1: Resultado de la pregunta 1 (Fuente: Elaboracién propia)
5

=Y

]
&)

4 6 8 10
B N2 de persona

Figura 2: Resultado de la pregunta 2 (Fuente: Elaboracién propia)

En la pregunta 3 hemos obtenido las siguientes respuestas: Dos niimeros entre
paréntesis, (3/4), por ejemplo, indican que este estudiante ha elegido la escala 3 en
la pregunta uno y 4 en la pregunta dos. A las respuestas escritas en japonés se ha
afiadido una traduccion por la autora.

e  Por lo general, considero que son muy reservados. Nunca sabes lo que
piensan realmente. (3/4)

e Me parecia dificil hablar con ellos, ya que te tienes que acercarte ti y
cuesta que confien en ti. (2/4)

o FUITALIDOWITHATEELLETWVELE,
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(Pensaba que en Japon las cosas tradicionales se consideran importantes.) (3/4)

e  Pensaba que les importaba mucho la influencia de su historia en todos
los d&mbitos de la vida. (2/4)

e  Muy amables, educados, velan por el bien comun. (5/2)

e Todavia sigo pensando que son todos muy trabajadores, aunque no es
asi, o que son muy educados todos. (3/3)

o FMNIHARADBOEREE, BT7FT7r~MT< EBVWE LT,

(Pensaba que los japoneses van a Karaoke cuando tienen tiempo libre.) (3/5)

e La entonacion y la forma menos expresiva de los sentimientos en el
idioma. (4/5)

e  Por ejemplo, estereotipos relacionados con su “homogeneidad” y su
singularidad. (5/5)

Segun el resultado de la pregunta 1, ningin estudiante contestdé que no tuviera
estereotipos contra Japon y los japoneses y, en su lugar, todos reconocieron que
tenian mas o menos alguna idea prejuzgada. En concreto, cuatro de ellos
comentaron en la pregunta 3 que comparten las ideas tipicas sobre el caracter
nacional japonés de que son educados y trabajadores y que respetan la tradicion.
Por otro lado, dos de ellos sefialaron la dificultad de comunicaciéon implicando
“honne y tatemae”, una idea de Nihonjin—ron, de que los japoneses no expresan lo
que realmente piensan. El resultado de la pregunta 2 muestra que ocho estudiantes
entre diez en total contestaron que los proyectos influyeron de alguna manera a
sus ideas previas. Algunos se refirieron a su propia entrevista sobre “ocios” y
“matsuri (fiestas tradicionales)” en la pregunta 3, descubriendo que no a todos los
japoneses les gusta el karaoke o el matsuri. Como la imagen de “ofaku’ y “tatuaje”
que hemos mencionado en el apartado anterior, a través del contacto directo con
los japoneses en la actividad de la entrevista, se podrian percibir diferencias segin
la persona, las cuales suelen permanecer invisibles cuando se trata de la cultura a
nivel de pais.

Conclusién

En Espaiia, donde la lengua japonesa no esta incluida en la lista de repertorios de
idiomas dentro de la educacion primaria ni secundaria, los estudiantes en la
educacion superior se enfrentan a una gran diferencia cultural por primera vez en
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dicha etapa. Gracias a los recursos en internet y a la publicacion de los libros de
japonés basados en el MCER, en comparacion a hace unas décadas los estudiantes
pueden aprender el idioma junto con una informacion cultural mas concreta sobre
la vida y costumbres en Japon desde el nivel inicial. A partir del nivel intermedio,
por otro lado, se requiere una actitud abierta hacia las diferencias culturales y una
capacidad de resolver los conflictos interculturales. A fin de desarrollar esta
competencia intercultural, los estudiantes deben tener oportunidades de
reflexionar sobre sus estereotipos y tener experiencias personales para corregir
estas ideas previamente establecidas. Por este motivo, la ensefianza de la cultura
no podria ser un traspaso del conocimiento estandarizado a nivel de pais, sino que
tendria que ser transmitida a través de un proyecto en el que los estudiantes se den
cuenta de su diversidad y dinamismo.

Este trabajo muestra una reflexion sobre la integracion de la cultura en una
asignatura universitaria tras la revision de los estudios anteriores referentes a la
enseflanza de la cultura japonesa. Segin Kubota y Segawa, el acercamiento de
hacer una comparacion entre dos paises puede causar estereotipos. Crear un
estereotipo es un proceso normal de reconocimiento humano, sin embargo, se
necesitaria desarrollar el pensamiento critico a través de un acercamiento a la
diversidad cultural y recibir retroalimentaciéon en varias ocasiones para ir
modificando esas ideas previas. Ya que tener el contacto personal es la mejor
manera para romper el prejuicio, una actividad como la entrevista podria ser un
buen medio para conseguir este objetivo. Con el fin de enriquecer la actividad,
tanto la parte introductoria como la retroalimentacién juegan un papel importante
para despertar la consciencia en los estudiantes sobre sus propios estereotipos. Al
decidir el tema de la entrevista, estaria bien que los estudiantes pudieran compartir
lo que piensan sobre Japon en clase. Antes de la entrevista, tendrian que estudiar
sobre el tema para la mejor comprension de las respuestas y después deberian
hacer un output, es decir, presentar el resultado de la entrevista junto con la
discrepancia entre lo que se preveia y la realidad. Aunque no puedan llegar a un
debate teniendo el nivel Bl, compartir el cambio de consciencia con otros
compaifieros podria ayudar a tener una actitud flexible para poder tratar conflictos
interculturales a nivel de individuo.
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Capitulo 4

Implementacién de la metodologia Fljpped Classroom en el
Centro de Idiomas de la Universidad de Valladolid: Anélisis
del proceso de aprendizaje de los alumnos espafioles

Mayumi Tsukada, Universidad de Salamanca

Resumen

Esta investigacion se centra en la implementacion de la metodologia Flipped
Classroom en los cursos de japonés cursados por alumnos espafioles en el Centro
de Idiomas de la Universidad de Valladolid. Se ha llevado a cabo desde enero del
afio 2016 hasta mayo del afio 2019. A lo largo de tres afios, observamos el cambio
de proceso del aprendizaje de los sujetos y lo analizamos comparando el primer
afio con el ultimo. Segun los comentarios vertidos por los participantes, podemos
concluir que la implementacion de este enfoque nuevo no solo sirvié para disponer
de mas tiempo en el aula para el desarrollo de actividades orales y escritas, sino
que también aument? la iniciativa por parte del alumnado tanto dentro como fuera
del aula.

Palabras clave: Flipped Classroom, video preparatorio, actividades en aula,
iniciativa de los alumnos, proceso de aprendizaje

Introduccién

Hoy en dia, el uso ¢ implementacion de la tecnologia es un tema principal en el
campo de la ensefianza, y el modelo Flipped Classroom o aula invertida es uno de
los muchos modelos didacticos que existen y que han aplicado muchos docentes a
sus aulas, sobre todo, desde la crisis sanitaria de la COVID-19. No nos cabe la
menor duda de que es una de las opciones mas eficaces para aunar las ventajas de
la modalidad presencial y, al mismo tiempo, introducir la innovacion
metodologica para que la educacion se adapte a la nueva forma de vida. Sin
embargo, este modelo educativo tampoco puede considerarse una novedad. En los
afios 90, varios investigadores como Mazur (1997) de Peer instruction o Novak
(1999) de Just—in—time teaching plantearon los métodos en los que se basa el aula
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invertida. Recientemente Bergmann y Sams (2014) han publicado aportaciones
importantes del ambito no universitario y, gracias a sus trabajos, el aula invertida
se ha hecho mas popular en los ultimos afios no solo en EE. UU. sino en todo el
mundo.

El Centro de Idiomas donde llevamos a cabo la investigacion es una
institucion educativa que recibe alumnos de franjas de edad, rangos sociales y
culturas diferentes, por lo que sus demandas y necesidades varian. Nos
enfrentamos a problemas por la variedad de perfiles que tiene cada alumno, en
concreto, en el caso del idioma japonés destaca el absentismo de los alumnos que
trabajan. Frecuentemente se ausentaban varios dias por sus obligaciones laborales
o sus viajes de negocios y al reincorporarse a clase ya no podian seguir con el
mismo ritmo y era una de las razones por las que al final abandonaban el curso.

Asimismo, por las caracteristicas del centro, era preferible tratar temas
culturales japoneses, sin embargo, la falta de tiempo nos complicaba su
realizacion. O por el contrario, si lo realizdbamos, no podiamos avanzar en el
temario como queriamos, y era un reto para nosotros que teniamos que afrontar.

Ogawa (2015) habla de las ventajas del aula invertida como la disponibilidad
del tiempo en el aula o el aumento del tiempo de estudio fuera del aula. Con el
aula inversa, los alumnos pueden visionar videos preparatorios cuando quieran en
caso de que se tengan que ausentar de las clases. Por consiguiente, consideramos
que el enfoque Flipped Classroom puede ser una solucion agil para nuestros
alumnos y decidimos implementar por primera vez dicha metodologia desde el
curso de japonés del afio 2016-2017. La investigacion durd hasta el curso
académico 2018-2019 cuando dejamos el cargo como docentes en dicha
institucion. Por lo tanto, nos centraremos en las primeras fases de la
implementacion de la metodologia Flipped Classroom y la comparacion breve de
las practicas realizadas en el afio 20162017 y en el afio 2018-2019 para aportar
un pequefio analisis sobre el proceso de aprendizaje de los alumnos espafioles.

Flipped Classroom o aula invertida

Definicién del modelo Flipped Classroom

El aula invertida o aula inversa es “en esencia, [...] hacer en casa lo que
tradicionalmente se hace en el aula, y lo que cominmente se hace en casa como
deberes, se realiza en el aula” (Bergmann y Sams 2014, 25), es decir, los alumnos
estudian la teoria a través de un video u otro material de apoyo que ofrece su
profesor antes de acudir a clase y en el aula comparten las dudas o preguntas con
su profesor o sus compafieros. La mayoria de los docentes piensa que aplicar
videos es la metodologia de aula invertida, pero no es cierto. Dar la vuelta a la
clase nos facilita disponer de mas tiempo en el aula y por eso lo mas importante es
como aprovecharlo. El principal objetivo de este modelo metodoldgico no es
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terminar los contenidos curriculares antes de tiempo. Es “aprender a aprender”, es
decir, los discentes aprenden a pensar mejor, aprenden a ser mas competentes,
aprenden a actuar y aprenden, finalmente, a llevarse bien con los demas a través
de las actividades que realizamos por parejas o en equipo. Es en el aula donde los
alumnos aprenden verdaderamente y son ellos los protagonistas, no el profesor
como en el aula magistral. El papel del profesor es ser guia y estar alli para
proporcionarles feedback de lo que se les ha transmitido a través del video y para
ayudarles a aprender por su cuenta. Una de las ventajas por parte del docente es
disponer de tiempo para cada uno de nuestros alumnos para ayudarles e interactuar
con ellos, algo que es complicado realizar en una clase tradicional.

En la metodologia Flipped Classroom, hay variantes mas evolucionadas
como flipped learning forte, flip in colours, mastery learning, sin embargo, en esta
investigacion, solo hemos aplicado la tradicional para empezar la experiencia flip.

Flipped Classroom y el Constructivismo

Como ya se ha sefialado, el enfoque Flipped Classroom gira en torno a los
discentes y sus principios provienen del constructivismo, basandose en que bajo la
instruccion y guia del profesor, los mismos alumnos deben construir sus propios
procedimientos para solucionar los problemas, modificar sus pensamientos y
aprender constantemente.

Obviamente para la mayoria de los docentes y discentes, el rendimiento
académico es importante, pero al mismo tiempo el proceso de aprendizaje pesa
igual o deberia ser mucho mas valorado que eso, como consideraban los
constructivistas. Para que sea mas dinamico, interactivo y participativo el proceso
de aprendizaje, plantearon implementar el Active Learning cuyas actividades son
debates, proyectos de investigacion, presentaciones orales, etc.

Cuando tratamos este tema, no podemos olvidar mencionar a Jean Piaget
(1896-1980) y Lev Vygotsky (1896—1934): la teoria de Piaget es conocida como
‘constructivismo cognitivo’ y la de Vygotsky como ‘constructivismo social’.

Segun Piaget, el desarrollo cognitivo se realiza repitiendo los procesos de
asimilar y acomodar las informaciones. Es decir, cuando alguien procesa una
informacion nueva, primero la interioriza para unir la nueva con la que ya tiene en
sus esquemas. Si no cuadra con ningun esquema, se acomoda y crea el nuevo
esquema. Entre estos dos procesos de asimilacion y acomodacion debe haber
equilibrio como entre las dos ruedas de un carro para que la situacion cognitiva se
adecue al entorno (Martin y Navarro 2011).

Por otro lado, Vygotsky defiende que el desarrollo tiene que ver con la
actividad y la interacciéon social. Tomando el ejemplo de nuestro mundo
educativo, la existencia del profesor o sus compafieros tiene la funcion de
andamiaje. La teoria de andamiaje parte de la zona de desarrollo préximo (ZDP),
que consideramos que es el trabajo mas reconocido de Vygotsky (Vygotsky 1979).
La zona de desarrollo real (ZDR) es lo que eres capaz de hacer sin ninguna ayuda
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y la ZDP es lo que podras realizar con la ayuda de tu profesor o tus compaiieros.
La zona de desarrollo potencial (ZDPt) es lo que te es imposible realizar ahora
mismo, pero tal vez puede que lo consigas mas adelante. Hay que tener en cuenta
que, cuando un alumno aprende, el aprendizaje debe situarse en la zona de
desarrollo proximo, no en la zona de desarrollo real ni de desarrollo potencial.

Jerome Seymour Bruner (1915-2016) y David Paul Ausubel (1918-2008) son
los que defendieron el modelo constructivista e investigaron centrandose en el
proceso de ensefianza—aprendizaje. La teoria de Bruner denominada ‘aprendizaje
por descubrimiento’ defiende que el proceso de aprendizaje se realiza por el
descubrimiento guiado y que nuestra labor como docentes es ayudar al alumnado a
desarrollar sus habilidades de construir su aprendizaje a través de sus experiencias
y de resolver problemas por su cuenta. Es un método inductivo y el aprendizaje se
desarrolla de lo particular a lo general. Segun el investigador, el descubrimiento se
divide en dos: el descubrimiento guiado y el autonomo (Bruner 1966). La teoria de
andamiaje introducida por Wood, Bruner y Ross (1976) apoya el descubrimiento
guiado y proviene de la zona de desarrollo proximo de Vygotsky. Como acabamos
de ver, para nuestros alumnos el andamiaje puede ser el profesor, los compafieros
o las herramientas didacticas como videos de Flipped Classroom o incluso no
didacticas como moviles inteligentes.

Mientras el método de Bruner es inductivo, en la teoria del aprendizaje
significativo planteada por Ausubel el proceso de aprendizaje debe realizarse
mediante la recepcion, de manera deductiva y de lo general a lo particular.
Ausubel defiende que el aprendizaje significativo tiene lugar cuando “puede
relacionarse, de modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con lo que el
alumno ya sabe” (Ausubel, Novak y Hanesian 1983, 37). Dicho de otra manera, el
aprendizaje significativo se produce cuando el discente relaciona las nuevas
informaciones aportadas por el docente o algiin material con los conocimientos
previos almacenados en sus esquemas.

En este apartado, hemos tratado sobre distintas teorias como la zona de
desarrollo proximo de Vygotsky, la teoria de andamiaje de Vygotsky y Bruner, el
aprendizaje por descubrimiento de Bruner y el aprendizaje significativo de
Ausubel. Revisando los principios del constructivismo desde el punto de vista
educativo, podemos resumir que el modelo Flipped Classroom comparte algunos
puntos en comun con los siguientes:

e  El protagonismo en el aula gira alrededor del alumnado y el profesor
ejerce el papel de tutor, instructor o guia.

e  Mediante sus experiencias, el alumno reflexiona sobre su proceso de
aprendizaje y forma uno propio para solucionar las dudas.

e El alumno construye los nuevos conocimientos asimilandolos y
acomodandolos con los que tenia anteriormente.
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e Con la ayuda del entorno, es decir, del profesor o de sus compafieros,
un alumno es capaz de adquirir mayor capacidad o desarrollo real que
estando solo.

e  El alumno consigue asumir la responsabilidad de su propio aprendizaje.

Por ultimo, tratamos sobre la Taxonomia Revisada de Bloom (Anderson y
Krathwohl 2001), donde se refleja el concepto del constructivismo. La Taxonomia
se divide en seis niveles cognitivos representados en una piramide que
consideramos imprescindibles para el aprendizaje de los alumnos. Originalmente,
Bloom la cre6 en 1956, sin embargo, Anderson y Krathwohl la revisaron
posteriormente, dando lugar a la version que conocemos hoy en dia. Con el avance
de la tecnologia, en 2009, Andrew Churches la actualiz6 para la Era Digital donde
introdujo nuevos términos relacionados con la tecnologia digital como bloguear,
comentar en un blog, hacer busquedas en Google, etc.

La Taxonomia Revisada de Bloom muestra las estrategias que se generan en
el proceso de aprendizaje en las clases tradicionales. Alli las habilidades de
pensamiento van de lo mas simple a lo mas complejo y el tiempo que se dedica en
clase a ellas también es proporcional. Quiere decir que en la clase magistral los
estudiantes dedican su tiempo en el aula a estudiar la teoria escuchando las
explicaciones del profesor y a apuntar los contenidos en su cuaderno.
Generalmente no les da tiempo a asimilarlos en el aula y tienen que hacerlo en
casa solos, realizando los deberes. El problema es que algunos alumnos son
incapaces de comprender los contenidos sin ayuda y se quedan con dudas que
dejan sin solucionar. Cuando un alumno intenta asimilar la teoria, necesita su
andamiaje, o sea, la ayuda del profesor o de los iguales.

Figura 1: Elaboraciéon propia basada en la Taxonomia Revisada de Bloom (Anderson y
Krathwohl, 2001).



Por consiguiente, Bergmann plante6 ‘flipear’ la Taxonomia Revisada de Bloom
como en la siguiente figura para que los alumnos pudieran tener suficiente tiempo
para asimilar y acomodar los contenidos curriculares:

Uy
M

Figura 2: Elaboracién propia basada en la Taxonomia Revisada y ‘Flipeada’ de Bloom.
(Flipping Bloom's Taxonomy").

La figura 2 expone que cuando un alumno aprende, sus habilidades de
pensamiento van del orden inferior al superior como en la figura anterior (figura
1). Sin embargo, nos damos cuenta de que aqui se dedica menos tiempo a las
categorias inferiores, como ‘recordar,” ‘comprender’ y ‘aplicar’, mientras que las
superiores, como ‘analizar’ ‘evaluar’ y ‘crear’, ocupan mas tiempo. Al dar la
vuelta a la clase, los alumnos visionan videos tedricos con antelacion por lo que
ellos recuerdan, comprenden y aplican los contenidos en casa. Luego los analizan,
los evaltan y crean algo nuevo relacionado con los contenidos en clase, que son
mas complicados de realizar y que requieren la ayuda del profesor o de los
compafieros como muestran tanto en la teoria de andamiaje como en la ZDP de
Vygotsky. Asi, los alumnos pueden resolver todas sus dudas.

A lo largo de este apartado, hemos puesto de manifiesto que el aula invertida
esta basada en las teorias constructivistas junto con su efectividad.

Flipped Classroomy aprendizaje basado en juegos

Como hemos aclarado anteriormente, lo central del enfoque Flipped Classroom es
enriquecer las actividades en el aula, no luchar para terminar los temarios ni
visionar los videos educativos. Hoy en dia, existen varios materiales tanto
analogicos como digitales; sobre todo, tras la pandemia de 2020, puesto que en las
instituciones educativas ha aumentado la demanda de las aplicaciones o

1. Flipping Bloom’s Taxonomy. https://www.theflippedclassroom.es/flipping—blooms—taxonomy/
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herramientas digitales como Kahoot!, Socrative, Edpuzzle, etc., que ofrecen varias
opciones tanto a los docentes como a los discentes. Es cierto que algunos alumnos
consideran que se pierde el sentido de acudir a clase teniendo los materiales
tedricos, por lo tanto, es primordial como lo gestionamos dentro de clase para
motivar a nuestros estudiantes, como explican Santiago y Bergmann (2018):

La creacion de objetos de aprendizaje individuales y espaciales es importante,
pero no tiene auténtica relevancia para crear actividades atractivas cara a cara.
Recuerda que el espacio grupal es el momento en que todos los estudiantes estan
contigo en el mismo espacio, ya sea en el espacio fisico o virtual. (104)

Segtin los dos autores, los docentes que implementan el aula invertida suelen usar
principalmente las estrategias como aprendizaje cooperativo (77,38 %), juegos
(65,10 %), aprendizaje basado en proyectos (59,52 %) y aprendizaje entre iguales
(51,79 %) (Santiago y Bergmann 2018). Podemos observar que los juegos o la
gamificacion son las opciones preferidas de la mayoria de los profesores. Los
juegos han estado siempre muy presentes en la ensefianza, especialmente en la de
idiomas, tanto de segundas lenguas como de lenguas extranjeras. Ademas,
Prensky (2001) afirma que los alumnos que son ‘nativos digitales’ prefieren los
juegos a los trabajos tradicionales y también se sienten mdas atraidos por ver
gréaficos que por leer textos, asi que es légico que tengamos cierta confianza en los
juegos?.

Obviamente hay fundamentos para que los docentes confien en la estrategia
de gamificacion o juegos. Uno de ellos tiene que ver con la motivacion. Primero,
los alumnos pueden estar motivados extrinsecamente por los puntos de
recompensas al haber visionado videos o haber hecho los deberes fuera del aula.
Sin embargo, Teixa (2014) confirma que, en caso de que un alumno no esté
motivado intrinsecamente, la motivacion no aumenta o solo dura a corto plazo. Al
gamificar la clase o aplicar juegos en los contenidos curriculares, los alumnos
aprenden divirtiéndose e, incluso, se despierta el interés o la curiosidad hacia el
estudio. Asi, terminan cambiando totalmente su actitud tanto dentro como fuera de
clase a la hora de aprender algo y en ese caso si que estan motivados
intrinsecamente. Por ejemplo, ademds de una musica y un disefio que les motivan,
Kahoot! sirve para comprobar si ya habian visto videos y habian comprendido los
materiales curriculares. Para los alumnos, con esta herramienta es mas divertido
comprobar si han entendido bien la teoria 0 no que simplemente hacer los
ejercicios y ademas el aprendizaje es mucho mas significativo.

También los juegos pueden aportar una seguridad o confianza al alumno en si
mismo (Wright 1984). Cuando fusionamos el aula inversa y la gamificacion, el

2. Prensky, Marc. 2011. Nativos Digitales, Inmigrantes Digitales.
https://aprenderapensar.net/2011/09/27/nativos—digitales/ Traduccion realizada por Julia Molano para
www.aprenderapensar.net. Texto original: www.marcprensky.com/writing
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sujeto puede estudiar la parte tedrica con su ritmo antes de acudir a clase hasta que
la entienda y luego en el aula, puede experimentar repetidamente los pequefios
éxitos para ganar la confianza en si mismo mediante los juegos.

Otra palabra clave para demostrar la efectividad de los juegos es la practica
oral. En los cursos de idiomas, los alumnos esperan desarrollar cuatro destrezas
(hablar, escuchar, escribir, leer) dentro del aula, sobre todo a la mayoria de los
alumnos le interesa tener una practica oral activa, a pesar de que el tiempo es
limitado. Como ya habiamos comentado varias veces, la mayor ventaja del aula
invertida es poder gestionar el tiempo en el aula libremente sin preocuparnos de
los temarios. A través de los juegos hay interacciones entre los iguales y se
comunican en la lengua meta. Asi, los alumnos aprenden rapidamente y mejoran
las competencias orales.

Por consiguiente, podemos justificar que la combinacion entre la metodologia
Flipped Classroom y el aprendizaje basado en juegos funciona perfectamente y
aporta muchas ventajas tanto al profesorado como al alumnado.

Metodologia

Participantes

Hemos sacado la muestra de los cursos académicos 2016-2017 y 2018-2019 en el
Centro de Idiomas de la Universidad de Valladolid donde impartiamos el curso del
idioma japonés. Participaron 12 sujetos® de cada curso, porque 5 alumnos del
Nivel 4 del curso 2018-2019 coincidian con los del Nivel 2 del curso 2016-2017
y asi podemos hacer una comparacion entre ellos y ver su proceso de aprendizaje.
Ademas, el resto de los alumnos ya venia con la experiencia del enfoque Flipped
Classroom del curso anterior. Suponemos que estos datos son muy importantes y
pueden influir mucho en el resultado de la investigacion.

El curso del idioma japonés esta abierto al publico a partir de 14 afios, por lo
tanto, se matriculan no solo estudiantes universitarios, sino de secundaria o de
bachillerato y trabajadores. En los tltimos afios se ha incrementado el numero de
adolescentes matriculados en el curso por la influencia de los animes y mangas.
Respecto a los estudiantes universitarios, tras terminar el grado intentan seguir con
su estudio del japonés; sin embargo, la mayoria lo deja por la incompatibilidad
con el horario laboral. Los empleados siguen generalmente su estudio a largo
plazo, aunque dependiendo de su profesion algunos suelen faltar a clase en la
época de mayor trabajo en sus empresas.

3. Este nimero no se corresponde con el nimero de los matriculados ni con los cursados en el centro.
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Tabla 1: Distribucién por ocupacién. (Fuente: Elaboracién propia)

Curso Numero de Numero de Otros
trabajadores estudiantes
20162017 3 8 1
2018-2019 4 6 2
Tabla 2: Distribucion por edad. (Fuente: Elaboracion propia)

Curso > 20 afios 21-30 aiios 31-40 aiios
20162017 1 9 2
2018-2019 0 10 2

Creemos necesario destacar algunas caracteristicas especiales de los alumnos del
Centro de Idiomas: la principal es la heterogeneidad, es decir, cada uno tiene perfil
muy distinto, por ejemplo, la franja de edad es bastante amplia y las profesiones
varian comparando con los grupos universitarios. La segunda es que la motivacion
es considerablemente alta y se esfuerzan todo lo posible para poder compaginar el
curso con su estudio o trabajo. A pesar de que sea incoherente, también es cierto
que existe una tasa alta de absentismo en el aula por las obligaciones académicas
en las épocas de examenes de los estudiantes o por exceso de tareas de los
trabajadores. Por ultimo, para la mayoria de los aprendices del Centro de Idiomas,
el principal objetivo es acercarse al pais nipon y conocer la cultura a través del
idioma y no es siempre necesario avanzar en ciertos contenidos curriculares como
en el ambito universitario. Lo mas importante para ellos es aprenderlo bien y
disfrutar del momento con su profesor y sus compaiieros, porque puede que sea el
unico sitio donde tienen contacto directo con el idioma. Actualmente existe una
gran cantidad de herramientas educativas en las aplicaciones mdviles y en internet
y se puede aprender de manera autodidacta mucho mas facil que antes, sin
embargo, también es verdad que hay cierto niimero de alumnos que buscan este
tipo de ensefianza—aprendizaje, o sea, presencial y con una atencion mas cercana.

Planificacién y disefio

Para dar la vuelta a la clase, empezamos primero con la elaboracion de videos
teoricos. En la actualidad, podemos encontrar multitud de videos educativos en
internet y usarlos para empezar la experiencia del aula invertida. En nuestro caso,
los elaboramos nosotros mismos, porque asi pudimos hacerlos a medida para los
alumnos del Centro de Idiomas y ademas, una vez que los hicimos, fue posible
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reutilizarlos en los cursos posteriores y eso, al fin y al cabo, nos facilita ofrecer la
misma calidad a nuestros alumnos reduciendo un poco la carga de los profesores.

Los videos consisten en los contenidos gramaticales del libro de texto de
Minna no Nihongo I *, en concreto, de la leccion 8 a la 14 (Nivel 2) y de la lecciéon
23 ala 29 (Nivel 4). En total, el nimero de videos elaborados alcanzé a 20 para el
curso de Nivel 2 y a 16 para Nivel 4.

Al elaborar materiales audiovisuales, existian varias opciones como Explain
Everything u otras herramientas, sin embargo, decidimos utilizar Power Point por
su facilidad de manejo y por la escritura de los silabarios japoneses, porque las
herramientas no suelen estar disponibles para el idioma japonés. Luego
almacenamos los videos en Google+, pero tras finalizar su servicio en el afio
2017, cambiamos a YouTube.

A la hora de elaborar videos, tuvimos en cuenta dos puntos importantes: la
brevedad y la sencillez. Segiin Bergmann y Sams (2014), nuestros alumnos son de
la generacion de YouTube y prefieren las cosas en pequeiias dosis. Entonces,
elaboramos los videos por temas y el promedio de la duracion de todos los videos
del curso de japonés era de 3 min 51 s (el video mas breve duraba 1 min 01 s y el
mas extenso duraba 7 min 44 s). Ademas, no queriamos que el visionado de los
materiales audiovisuales fuera una carga para ellos. Asimismo, desde el punto de
vista del constructivismo, cuando uno aprende, el docente no debe aportar todas
las informaciones o respuestas al discente, porque ¢l mismo debe relacionar las
informaciones nuevas con las anteriores que tenian almacenadas en su esquema.
En nuestro caso, los videos del aula invertida sustituyen a las explicaciones
gramaticales, por lo tanto, intentamos solo meter las informaciones basicas al
respecto y cuando compartimos dudas en las clases presenciales, podemos lanzar
algunas cuestiones que les muevan a pensar.

Después de experimentar el estudio piloto, hemos aplicado algunas
modificaciones. Primero, hemos puesto la voz en el video para poder explicar
mejor los contenidos gramaticales. Nuestros alumnos solo estudian 4 horas a la
semana en la clase presencial, por lo tanto, creemos que pueden servir como una
clase virtual y les vienen bien para su aprendizaje y también para conocernos
mejor. Otro cambio ha sido integrar los pequefios cuestionarios al final del video.
Subir el porcentaje del visionado de videos era un reto para nosotros. Aunque la
mayoria de los alumnos lo cumplian, era importante que todos ellos lo vieran antes
de acudir a la clase. Hemos pedido que escriban las respuestas en su cuaderno para
que podamos compartir las soluciones en el aula.

Como ya hemos mencionado, aprender solo los contenidos curriculares no es
suficiente. La implementacion de esta metodologia nueva nos facilita dedicar mas
tiempo en varias practicas orales o escritas especiales como kanji o caracteres
chinos. También, debido a las caracteristicas del Centro de Idiomas, hay que dar

4. 3A Corporation. 1998. Minna no Nihongo Elementary I Second Edition. Tokyo: 3A Corporation.
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importancia a los aspectos culturales. Entonces, en la clase presencial tratamos
mas sobre las practicas orales y escritas, resolucion de ejercicios y actividades
culturales® como origami o papiroflexia y shodo o caligrafia japonesa. Durante las
sesiones intentamos introducir juegos en el temario o gamificar el aula, sobre todo,
aplicamos Kahoot! para comprobar si ya el alumno habia visto el video antes de
acudir a clase.

Implementacién de la metodologia Fljpped Classroom

Primero, como el estudio piloto, implementamos el aula invertida desde enero
hasta marzo del afio 2016. Cada clase duraba 110 minutos y los alumnos recibian
dicha metodologia dos dias a la semana. Esta investigacion se realizo en un total
de 34 horas lectivas.

La implementacion del aula invertida se llevd a cabo de la siguiente manera:

1. Antes de las clases presenciales, la profesora manda el enlace de videos
colgados en YouTube al grupo de WhatsApp de los alumnos.

2. Después de visionar los videos tedricos, el alumnado realiza unas pequefias
tareas que aparecen al final del video.

3. En clase presencial, comparten dudas de dichas tareas y luego solucionan
problemas o hacen ejercicios tanto con la profesora como con sus compaiieros
por parejas o en grupo. En teoria, los ejercicios son escritos, sin embargo, les
pedimos que practiquen oralmente también.

4. Tras aclarar las dudas, realizan actividades relacionadas con el temario para
profundizar en el aprendizaje utilizando juegos, intercambiando la informacién
repartida entre alumnos, haciendo role playing o entrevistas, debates, etc.

Asimismo, a principios de octubre del afio 2018, realizamos otra investigacion en
las mismas condiciones, aunque introdujimos el enfoque Flipped Classroom
durante todo el curso, es decir, el total de horas lectivas fue 80.

Resultados

Primero, por parte del docente, al aplicar la metodologia Flipped Classroom,
como podemos observar en el grafico 1, el disefio de clase ha cambiado totalmente.
En vez de dar la parte tedrica, hemos conseguido dedicar mas tiempo para las

5. En general, realizamos las actividades culturales fuera de clase, pero dentro del calendario lectivo
del Centro de Idiomas.
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actividades, por parejas o en grupo, relacionadas al temario, conversaciones y
practicas de la escritura japonesa, kanji. Segun los comentarios vertidos por los
discentes, la clase les ha parecido mas dinamica y activa que antes y ha sido uno
de los puntos clave para ellos a la hora de elegir su método preferido entre el
tradicional y el innovador.

Antes 9% 25% 18% 20% 10%
Después [HEZE 23% 20% 15%
m calentamiento m teoria(gramatica)
resolucion de dudas sobre videos actividades
m conversacion m gjericicios

W practicas de escrituras

Gréfico 1: Distribucion del tiempo en el aula antes de la implementacion de la clase invertida
y después de ella. (Fuente: Tsukada 2018)

Por parte de los discentes, ha aumentado el tiempo de estudio fuera del aula. La
mayoria de ellos preparaba sus apuntes mientras visionaba los videos como si
recibiera el curso online. Eso significa que no solo se ha duplicado el tiempo
dedicado al estudio, sino que también ha tenido tiempo suficiente para asimilar los
nuevos contenidos con su ritmo, antes de acudir a clase para que luego en el aula
pueda profundizar en ellos. Es un cambio radical en el proceso de aprendizaje para
los alumnos.

A continuacion, veremos las opiniones de los participantes. Como ya hemos
mencionado con anterioridad, en el estudio piloto del afio 2016-2017, el 83 % de
los alumnos no habian experimentado nunca esta metodologia innovadora. A
pesar de esa cifra, el 75 % de ellos ha visto todos los videos y el 83 % los ha
visionado antes de clase, que es la clave de la clase al revés. Ademas, casi la mitad
de ellos los utiliz6 para cuando faltaban a clase y un cuarto también los aprovecho
como un material para repasar antes de los examenes. Por lo que el 83 % ha
notado de alguna manera el cambio en su aprendizaje o su manera de aprendizaje
y suponemos que esos cambios le han favorecido, porque esa cifra coincide con el
nimero de los alumnos que ha elegido el aula invertida como la metodologia
preferida.
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@ Actual (Flipped Classroom)
@ Anterior (normal)

Gréfico 2: Porcentajes de alumnos a favor de la metodologia Fljpped Classroomy de la
tradicional en el curso 2016-2017. (Fuente: Elaboracién propia)

Segun los comentarios de los alumnos a favor de este enfoque, hemos podido
aprovechar el tiempo al maximo en el aula practicando oralmente o haciendo
actividades o juegos tanto analdgicos como digitales, sobre todo, les parecia
atractiva y motivadora la aplicacion Kahoot!. Asimismo, algunos opinaban que los
videos les ayudaban a comprender mejor los contenidos del temario.

Respecto a la investigacion del afio 2018-2019, todos los alumnos ya habian
experimentado dicha metodologia en los cursos anteriores con nosotros, por
consiguiente, el proceso de la implementacién era mucho mas facil y lo
realizamos sin ninguna dificultad. Eso se reflejaba en el resultado; no solo 12
alumnos vieron todos los videos, sino que el 83 % de ellos los visionaron antes de
clase. Casi el 60 % los visiono incluso cuando se ausentaba de la clase o antes de
los examenes. Hay que afiadir, ademas, que después de clase los vieron casi todos
los alumnos.

También nos llama la atencidon que mientras que a los alumnos les importan
mucho los ejemplos, explicaciones o ejercicios, no dan mucha importancia a la
duracion de los videos. Es decir, es justo lo contrario que han comentado
Bergmann y Sams (2014), como hemos sefialado anteriormente. Es un dato
interesante, porque los estudiantes suelen preferir un planteamiento sencillo y
corto si tiene que ver con su estudio.

Las pequefias modificaciones realizadas también han influenciado
positivamente, porque el 92 % contestd que era necesaria la voz del profesor.
Resulta que el 100 % de ellos estd a favor de la clase invertida e incluso un
alumno que en el estudio piloto del afio 20162017 estaba en contra de ella esta
vez ha tomado favorablemente la experiencia. Todos los comentarios al respecto
eran muy buenos: algunos de ellos se fijaron en la agilidad y la dindmica de clase
y otros mencionaron la utilidad a la hora de ausentarse o repasar.
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@ Actual (Flipped Classroom)
@ Anterior (normal)

Gréfico 3: Porcentajes de alumnos a favor de la metodologia Fljpped Classroomy de la
tradicional en el curso 2018-2019. (Fuente: Elaboraciéon propia)

Conclusién

Antes de dar la vuelta a la clase, tuvimos dos problemas principales: la agilidad de
la docencia en el aula y el absentismo de los alumnos trabajadores. Con la
implementacion de la clase invertida, como esperabamos, el ritmo del curso
avanzo mucho mas que en los cursos anteriores y se pudo dedicar mas tiempo en
las actividades para profundizar la materia o practicar las escrituras kanji o los
ejercicios orales, o incluso organizar actividades culturales dentro del calendario
lectivo.

También, los alumnos empezaron a organizarse mejor con los videos
preparatorios en caso de ausentarse. Por lo que los alumnos no sintieron que iban
atrasados cuando faltaban a clase y bajo considerablemente la tasa de abandono
del curso de japonés por su trabajo o estudio.

Lo interesante es que los videos servian no solo para adelantar los temarios
antes de acudir a clase o para cubrir su ausencia en clase, sino también para
repasarlos después del tiempo en el aula o antes de los examenes. Eso quiere decir
que el enfoque Flipped Classroom aporta varias opciones de aprendizaje al
alumnado, el cual puede tomar decisiones sobre cuando y cémo aprende,
convirtiéndose en un sujeto responsable de su propio aprendizaje.

Asimismo, en la clase presencial, pudimos observar que los alumnos eran los
que tomaban la iniciativa en el aula, no la profesora. Interaccionaban e intentaban
solucionar dudas entre ellos cuando las compartiamos al principio de la clase.
Ademas, en casa tuvieron tiempo suficiente para asimilar ellos solos los
contenidos con antelacion. Suponemos que lo de no aportar demasiadas
informaciones en los videos funciond perfectamente y asi el alumnado no pierde la
oportunidad de pensar por si mismo y solventar dudas solo o con los iguales en
clase.
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Por tultimo, comparando los datos del curso académico 20162017 con los del
2018-2019, se nota que no todos los aprendices estaban totalmente convencidos
del método nuevo, sin embargo empezaron a coger confianza experimentandolo a
lo largo de estos afios. Consideramos que fue por la eficacia y la seguridad que
sintieron a través de la experiencia de la metodologia. Es normal que al principio a
uno le cueste adaptarse a algo nuevo, pero, si le resulta rentable o fructifero el
cambio, se acostumbra enseguida.

Impartir clases en una institucion educativa como el Centro de Idiomas cuyos
alumnos son heterogéneos, es un reto para muchos profesores, porque es
primordial tomar medidas y adaptarse a la demanda bastante diversa y, a la vez,
luchar contra el tiempo. La metodologia Flipped Classroom encaja a la perfeccion
en la forma de ensefianza—aprendizaje que buscan tanto alumnos como profesores.
Ademas da un resultado favorable en el proceso de aprendizaje, porque el alumno
aprende verdaderamente y es mucho mas eficaz tanto dentro como fuera del aula.
Esperamos seguir analizando detalladamente los datos obtenidos en estos tres afios
y, en el futuro, indagar cada caso realizando entrevistas personales. También sera
interesante comparar con otros centros educativos, como la universidad, para
encontrar la divergencia entre ellos.
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Capitulo 5

La poesia japonesa y la promocién de la comprensién
personal intercultural

Minako Takahashi, Universidad de Santiago de Compostela

Resumen

Debido a la globalizacion y a la diversidad del mundo actual, cada vez estamos
mas expuestos a multiples culturas y lenguas en nuestra comunicacion diaria. La
necesidad de comprension intercultural e ideologica es cada vez mas importante.
Sin embargo, este entendimiento no debe basarse en el esencialismo cultural. En
esta presentacion, nos centraremos en la importancia de la cultura individualizada
que cada persona crea en su propia comprension sobre las culturas distintas a la
suya. Por ello, esta investigacion ha ofrecido a los estudiantes de japonés del nivel
basico la oportunidad de debatir sobre su propia vision de Japén compartiendo sus
percepciones de la sociedad japonesa contemporanea y de la vida, los
pensamientos y las emociones de los japoneses a través de la poesia tradicional )1
Ml (senryi). Reflexionaremos sobre como este intento ha sido una experiencia en
cuanto a la propia comprension de la cultura y la sociedad por parte de los
estudiantes, basdndonos en sus opiniones e impresiones.

Palabras clave: Senryi, poesia japonesa, multiculturalismo, comprension
intercultural, cultura del individuo

La comprensién intercultural y el multiculturalismo

La globalizacién y el desarrollo de la tecnologia han hecho que el mundo sea mas
diverso y multicultural, aumentando la necesidad de comprension intercultural en
la comunicacién. Segun la Declaracion Universal de la UNESCO (2001) sobre la
diversidad cultural, la cultura se define como:

el conjunto de caracteristicas espirituales, materiales, interculturales y afectivas
propias de una sociedad incluyendo el arte, la literatura, los estilos de vida
personal y comunitaria, los valores, las tradicionales y las creencias. Se refieren a
la necesidad de reconocer la diversidad cultural y la unidad de la humanidad,
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mediante confianza y comprension mutua. El objetivo ultimo es concienciar y
animar a la gente a formar su propia opinién informada acerca de la diversidad
cultural, promoviendo siempre la comunicacion intercultural .

Asi pues, esta consiste en aceptar y convivir con la diversidad de personas y
culturas, y en obtener nuevas percepciones. Si vemos la cultura como algo
esencialista, como algo estereotipado, tendemos a sesgar nuestra perspectiva,
haciendo que pasemos por alto culturas que son, de hecho, multifacéticas y
complejas. De este modo, nos impide ver la esencia de la cultura.

Por ejemplo, Miyo (2003), sefiala que la ensefianza sobre la “cultura
japonesa”, el “pais Japon” y la “sociedad japonesa” por parte de los profesores
nativos a personas de otras culturas puede conducir a la formacion de ideas e
impresiones estereotipadas, lo que puede obstaculizar el verdadero entendimiento
intercultural. Para evitarlo, es necesaria una educacion cultural centrada en los
estudiantes, en la que descubran y aprendan por si mismos, en lugar de la propia
interpretacion de la “cultura” por parte del profesor (Hosokawa 2004). Son los
propios estudiantes quienes, completando tareas o actividades, reconoceran y
apreciaran los elementos culturales que los distinguen y quienes aprenderan a
través de sus propias experiencias (Hosokawa 2004; Miyo 2003). La cultura no es
un fenémeno social definitivo y fijo, sino que también se expresa a través de las
capacidades cognitivas de los individuos. Se percibe una cultura a través de la
totalidad de los conocimientos acumulados y construidos a partir de las
experiencias de cada individuo. En otras palabras, como Hosokawa (2004) y Miyo
(2003) definen, cada uno forma su propia “f&l > XAt (ko no bunka, cultura del
individuo)”, que es lo que le permite reconocer y comprender la cultura de su
propio pais y las demas.

Nivel de la comprensién intercultural

Bennett (2004) define la cultura como “los patrones normativos de valores,
creencias y comportamientos que son aprendidos y compartidos por un grupo de
personas cuando interactian entre si”. También afirma que la percepcion de las
diferencias culturales dependeria de las experiencias del individuo y del desarrollo
de la comprension intercultural, que se transforma por la percepcion del individuo
adquirida a través de la comunicacion mutua con los demas. Propuso un modelo

1. Organizacion de las Nacionales Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura. 2001.
“Declaracion Universal de La UNESCO Sobre La Diversidad Cultural.” UNESCO. El 2 de noviembre
de 2001. http://portal.unesco.org/es/ev.php—
URL_ID=13179&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html (altimo acceso: 9 de noviembre
de 2021).
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de desarrollo de la sensibilidad intercultural para describir el grado de aceptacion
de una cultura distinta a la suya.

Su modelo consta de seis etapas para el reconocimiento y la aceptacion de
culturas diferentes a la propia. Las tres primeras consisten en centrarse en la
propia cultura, manteniendo la superioridad de la propia, mientras se observa
estereotipadamente la cultura del otro. Dentro de ellas, el primer paso es la
“negacion”, que es el nivel en el que no somos conscientes de las diferencias o no
somos capaces de reconocer otras culturas. Le sigue la “defensa”, en la que somos
conscientes de las diferencias, pero tomamos siempre la iniciativa para defender
nuestra propia cultura sin pensarlo de forma razonada. La tercera es la
“minimizacién”, en la que encontramos diferencias entre la propia cultura y las
otras, pero reconocemos que todas las personas son iguales, aunque tengamos
pequeiias diferencias. Esto impide alcanzar una comprension verdadera y
profunda. Por otro lado, en la segunda mitad del proceso, de la cuarta ctapa a la
sexta, utilizamos nuestras propias experiencias para obtener nuevas perspectivas,
alternando entre la cultura propia y la ajena para conseguir los mejores aspectos de
cada una, y avanzamos hacia una comprension y aceptacion mas profundas. Por
ejemplo, la cuarta etapa es la “aceptacion”, en la que reconocemos y respetamos
las diferencias. Luego, en la quinta etapa, en la “adaptacion”, respetamos y
aceptamos la cultura del otro, a pesar de los aspectos negativos que hayamos
podido detectar en la etapa anterior. En la ultima etapa, la “integracion”, somos
capaces de integrarnos en la cultura del otro, de seleccionar las mejores cualidades
de cada una para formar una perspectiva propia, habiendo visto el marco
completo. En otras palabras, en las tres primeras etapas tendemos a percibir las
diferencias entre nuestra propia cultura y la otra distinta segin nuestros propios
criterios e imagenes estereotipadas, pero no se emite un juicio de valor. No se
tiene el conocimiento practico necesario como para detectar de forma personal los
valores positivos o negativos. En cambio, durante las tres tltimas etapas tomamos
conciencia de la existencia de diferentes contextos en otras culturas, y a través de
nuestra experiencia en otras culturas, adquirimos una nueva conciencia de nuestra
propia cultura y una nueva perspectiva sobre otras culturas.

Como sefialan Miyo (2013) y Bennett (2004), es facil tratar las diferencias
culturales entre distintos paises y grupos étnicos como algo sistematico y
estereotipado, sin embargo, la verdadera comprension intercultural es mucho mas
que eso.

Objetivos de la investigacion

Como hemos hablado anteriormente, la cultura es la expresion como capacidad
cognitiva individual, es decir, la percepcion de la cultura a través del conjunto de
conocimientos construidos a partir de la experiencia y acumulados en la vida
interior de cada persona, que es la ko no bunka. En general, surgen dos formas de
pensar e imaginar cuando se nos plantea la pregunta: ;Como es la cultura
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japonesa? La primera es el llamado estereotipo, que es una tipologia de grupo de
conceptos sociales, culturales, econémicos e ideologicos. Se trata de una situacion
en la que creemos en la informacion que nos llega del exterior. La otra es estar
expuesto a diferentes culturas desde el propio punto de vista, hacer
descubrimientos y pensar y percibir por uno mismo a través de experiencias con
diferentes culturas y personas.

Esta presentacion intenta averiguar como los profesores pueden impartir
clases cuando se centran en la ko no bunka de los estudiantes sin caer en el
esencialismo cultural o en una visién estereotipada. Como forma de abordar esta
cuestion, se va a tomar como referencia el “aprendizaje de la lengua japonesa
vinculando cultura” de la teoria de Hosokawa (2002b), y se trata el aula como un
lugar para el proceso de descubrir la cultura juntos (profesor y estudiantes, y entre
estudiantes), en vez de tratarse como un lugar para obtener conocimientos e
informacion del profesor.

Entonces, ;de qué manera pueden los profesores transmitir la cultura a los
estudiantes sin caer en el esencialismo cultural?, ;como pueden los estudiantes
con diferentes perspectivas y experiencias percibir y comprender los elementos
culturales? y ¢qué tipo de actividades debemos realizar en la ensefianza del
japonés para promover la aceptacion y la comprension de la cultura y la sociedad
japonesas por parte de los estudiantes? Esta investigacion analiza una actividad
cognitiva basada en la poesia japonesa tradicional senryii, una actividad como un
intento de desarrollar la ko no bunka. Asi que, los objetivos de este estudio son los
siguientes:

1. Examinar los efectos de la actividad en la ko no bunka de los
estudiantes.

2. Analizar el papel del profesor para el desarrollo de la ko no bunka de
los estudiantes.

Metodologia

Esta actividad se ha realizado haciendo caso al Aprendizaje en problemas, como
centrarse en el proceso de aprendizaje de la bisqueda y resolucion de problemas
por parte de los estudiantes, en consonancia con la teoria "centrada en el alumno"
de Hosokawa (1995, 2002b). Se ha ofrecido a los 20 estudiantes de japonés del
nivel basico (nivel A2 del Marco Comun Europeo de Referencia (MCER ?)) una

2. Consejo de Europa. 2020. Marco comun europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje,
ensefianza, evaluacion. Volumen complementario. S Estrasburgo: Servicio de publicaciones del
Consejo de Europa. www.coe.int/lang—cefr.
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actividad cultural con el uso de la poesia tradicional japonesa JI|#ll (senrydi)?,
como parte de las actividades cognitivas en el aula. Durante la actividad habia dos
formas de tratar la poesia senryli (véase el punto 4.1 para mas detalles). En el
primer paso, los estudiantes leen algunos de los senryii en japonés para hacerse
una idea del contexto social, el tema y el mensaje del autor que se transmite. A
continuacion, ellos escriben su propio poema senryl en japonés, reflejando sus
propias imagenes y experiencias sobre Japon, relacionadas con un tema social que
les interesa. Optamos por utilizar la poesia senryi por las tres razones siguientes:

1. No se requiere un alto nivel de conocimientos gramaticales para
hacerla.

2. No hay muchas reglas estrictas como la poesia haiku.

3. Por las caracteristicas de la poesia senryi, como la satira social y la
expresion de las emociones humanas, esta puede ser un medio para
comprender los acontecimientos y los fendmenos sociales de Japon
actual y las formas de vida y los sentimientos de los japoneses.

A partir de las producciones de los estudiantes y de sus impresiones y opiniones
durante y después de la actividad, juzgamos si se consiguid mejorar su
comprension e inmersion intercultural, utilizando la escala de etapas de aceptacion
intercultural de Bennett (2004). La adecuacion de la actividad también se evalud
en funcion de las acciones del profesor durante la actividad y de las reacciones de
los estudiantes.

Acerca de la actividad

En primer lugar, para que los estudiantes conozcan sobre la poesia senryi, el
profesor les mostrd tres tipos de poesia tradicionales japonesa: %57k (tanka), fJE4]
(haiku) y senryd, y les pidié que aclararan las caracteristicas de cada poesia y las
diferencias entre ellas. Las tres poesias que el profesor presentd a los estudiantes,
aunque de estilos dispares, son muestras de corrientes y obras contemporaneas
actuales. Después de que los estudiantes compartieran sus conocimientos previos
entre si, el profesor les dio una explicacion complementaria sobre la poesia
japonesa para comprobar o asegurar sus conocimientos. La forma en que el
profesor les presentd estos tres poemas era presentando cada poema en japonés
(con la lectura en hiragana de las partes en kanji) con una imagen asociada.

3. Al igual que la poesia haiku, la poesia senryii es una poesia tradicional japonesa que consta de
diecisiete silabas (5 / 7 / 5). La diferencia entre ambas es que el haiku trata principalmente de la
naturaleza, mientras que el senryii trata de los acontecimientos sociales y de las emociones y opiniones
de la gente al respecto.
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A continuacion, el profesor presento6 a los estudiantes dos ejemplos de poesia
senryil, y se intercambiaron opiniones entre todos sobre el tipo de persona que
escribid esta poesia, los sentimientos que la poesia intenta transmitir, los
fendbmenos y acontecimientos sociales que se tratan, etc. Todas las poesias
elegidas y presentadas por el profesor fueron seleccionadas entre las mejores
poesias de un concurso anual de la poesia senryi que se lleva celebrando durante
mas de treinta afios en Japén*. En concreto, son las que 1) reflejaban el estado
econdmico, las tendencias y las condiciones sociales de cada momento, 2) las que
puedan ser de facil entendimiento, y 3) sobre las que existan articulos
periodisticos escritos en espafiol (accidentes, condiciones sociales, modas, y etc.)
que les puedan aportar informacion sobre el tema o trasfondo de la obra.

Después, el profesor pidido a los estudiantes que realizaran las siguientes
tareas:

e  Es un trabajo por parejas. Los estudiantes deben elegir la poesia que
mas les interese de entre las veintitrés senryii presentadas por el
profesor, analizarla y escribir un informe sobre el acontecimiento social
y los sentimientos expresados en la poesia.

e El objetivo de esta tarea es ofrecer una oportunidad a los estudiantes
para que compartan sus propias ideas y la imagen que tiene cada uno
sobre la cultura y la sociedad japonesa. En la clase, comparten entre
todos los informes de la “tarea 1”, e intercambian percepciones y
hallazgos obtenidos en procesos de investigacion y reflexion.

e Es un trabajo que se realiza individualmente. Cada estudiante creara
una propia poesia senryii en japonés sobre el tema “Mi imagen de
Japén”. A continuaciéon, se celebra una exposicion de ellas.
Intercambiardn entre todos, las percepciones y las diferencias que
hayan descubierto al comparar las imagenes de Japon de sus
comparfieros.

La actividad y los trabajos de los estudiantes

En primer lugar, para que los estudiantes se hicieran una idea de lo que es el
senryil, el profesor les presentd los tres poemas contemporaneos: un fanka, un

4. The Dai-ichi Life Insurance Company. n.d. “Sarariiman senryi” ¥ 7 U — < JI[#l [Poesia
japonesa de empleados]. Minna no saraiiman senryii purojekuto A7 D7 V) —~< U )IIMI7 v ¥
=7 I [El Proyecto de la nuestra poesia japonesa de empleados]. Ultimo acceso el 11 de noviembre
de 2021. https://event.dai—ichi-life.co.jp/company/senryu/index.html. Es un concurso anual de la
poesia senryii, titulado como “Salaryman Senryii”, organizado por la compaiiia de seguro Dai ichi life.
Se presentaron 43.691 poesias para el XXXII concurso que se ha celebrado en 2019.
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haiku y un senryii, y les pidié que hablaran de las caracteristicas o diferencias que
habian observado. Estos son los presentados a los estudiantes:

Tanka: [Z OB W) EERE 706 HEAXRBITY 7 #58&R 3
Haiku: Jt.LL EZS ARG GHROK ©
Senryii: 9 HbOIRBALIT T F v —7

En los ultimos afios, la poesia haiku se ha hecho cada vez mas conocida en Espaiia,
llegando incluso a existir asociaciones del haiku. Puede ser por eso que, cuando el
profesor presentd a los estudiantes un tanka, un haiku y un senryi al principio de
la clase, reconocieron inmediatamente que eran poemas japoneses y que tenian un
ritmo limitadoa 5 /7 /5. Algunos de ellos también sabian que en el haiku se debia
utilizar una palabra que describa una estacion de afio y que comunmente tienden a
tratar sobre la naturaleza. También, algunos conocian el fanka, sobre el que
compartieron su conocimiento acerca de su ritmo mas largo que el haiku®, y que el
tema central de los tanka es el amor. Asi, desde el principio de la actividad, esta se
convirtié en un lugar de intercambio de conocimientos dirigido por los estudiantes.

Sin embargo, la diferencia entre el haiku y el senryii, no pudo ser advertida
por los estudiantes solos, por lo que para que los estudiantes se dieran cuenta el
profesor les dio la siguiente pista: la palabra clave de este haiku es “f& K
(kakigori, granizado japonés)” y la del senryit es “7 F > 2 — (funassyi)®”, pero
(cudl es la palabra que demuestra una estacion? Como el haiku tiene una palabra
estacional, los estudiantes pudieron identificarlos. A partir del término “f&7K
(kakigori, granizado japonés)”, los estudiantes compartieron sus opiniones ¢
intentaron comprender la escena y la situacion que el haiku intentaba transmitir,
por ejemplo, “la protagonista es una joven y se enamorara si va al festival de
verano de un chico” o “ellos no pueden ser novios todavia, por falta de ir al

5. Tawara, Machi 7. 1989. Sarada kinenbi < #5/& H [Aniversario de la ensalada]. Tokio:
Kawade Shobo Shinsha.

6. Mayuzumi, Madoka &% £7>. 1996. B-men no natsu B i DX [La cara B del verano]. Tokio:
Kadokawa Shoten.

7. The Dai-ichi Life Insurance Company. n.d. “Rekidai 1 I sakuhin” EE{X 1 fiZ{Efh [Obras nimero 1
de la historia). Minna no saraiiman senryii purojekuto A 72D 7V —< JIIHI7' 1T = 7 b [El
Proyecto de la nuestra poesia japonesa de empleados]. Ultimo acceso el 11 de noviembre de 2021.
https://event.dai—ichi-life.co.jp/company/senryu/archive/index.html.

8. La poesia tanka consta de treinta y una silabas y es una poesia de cinco versos (5/7/5/7/7).

9. Es un personaje mascota de la ciudad Funabashi, Chiba, Japon. Es el hada de las peras que intenta
animar y promover su ciudad. FUNASSYT. n.d. “Funassyi no ofisharu sait 246ch” 5:7¢> L—D % 7
£ % L ¥ A b 247ch [El sitio oficial de Funassyi 247ch]. 247ch. Ultimo acceso el 24 de noviembre
de 2021. https://274ch.com/
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espectaculo de fuegos artificiales en una noche de verano”, etc. Los estudiantes se
mostraron muy activos a la hora de compartir sus opiniones. Para el senryii, al ver
la imagen de “~7 F > 3 — (funassyi)”, un estudiante adivind que el poema se
trataba de un hombre que esta orgulloso de su encantadora mujer, mientras que el
otro opind que se trataba de un hombre que esta triste porque su atractiva mujer
habia cambiado su aspecto”, etc. Hubo mucho debate, lo que hizo que la actividad
fuera atin mas activa. En este momento, el profesor explico a ellos que el senryi
consta de tres versos, con diecisiete silabas, al igual que el haiku, pero no hay
ninguna regla que condicione a utilizar una palabra estacional, y que se caracteriza
principalmente por la satira social, la tristeza o las dificultades de la vida.

Lo que los estudiantes comprendieron sobre la cultura y el
pueblo japonés a través del senryd

En la tarea 1 los estudiantes formaron grupos de dos personas (trabajo en pareja),
e investigaron y redactaron un informe sobre el senryii seleccionado entre
veintitrés poemas que el profesor les habia presentado, y luego lo expusieron ante
la clase. La presentacion se explayaba sobre el fendmeno social, la situacion actual
y los sentimientos expresados en el poema, dando tiempo a sus otros compaiieros
a hacer preguntas o plantear dudas (tarea 2).

A continuacioén, se pueden observar algunos de los informes y debates
surgidos durante la clase que han elaborado los estudiantes.

Elsenryii “+4 > XX THED 7> F 7 JEHT 571"

Un grupo de estudiantes hizo una presentacion sobre este senryii. Ellos
interpretaron el poema como “una fiambrera de amor hecha por una mujer para
ella y su marido, cuando el marido ve la foto en Instagram, no puede evitar volver
a mirarla por lo bonita que era”, y explicaron que sintieron la sensacion calida y
amorosa de la pareja. Mientras que algunos de sus compafieros de clase estuvieron
de acuerdo con esta interpretacion, otros afirmaban que el poema debia
interpretarse como “un marido que esta trabajando duro y no tiene tiempo para
almorzar. Cuando mira el Instagram de su mujer se sorprende al ver la imagen de
un almuerzo que consistia en un plato delicioso de un restaurante caro, ante esto
no pudo evitar echar un segundo vistazo de incredibilidad”. Segin estos

10. Es el senryi que fue seleccionado como uno de los mejores cien poemas senryii del XXXII
Concurso organizado por The Dai-ichi Life Insurance Company. The Dai-ichi Life Insurance
Company. 2019. “Dai 32 kai ‘daiichi seimei sarariiman senryil konkiiru’ besuto 10 happyd” %5 32 [H]
FgE—AEmy o) —~)iflar 27— <A K 10 335 | [Presentaciéon de los 10 mejores del
XXXII “concurso de senryl de The Dai-ichi Life Insurance Company”] The Dai—ichi Life Insurance
Company, el 23 de mayo de 2019. https://www.dai—ichi-life.co.jp/company/news/pdf/2019 _011.pdf.
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estudiantes, el poema intenta expresar la “diferencia de la comida entre marido y
mujer” y el “resentimiento del marido hacia su mujer”.

El senryii “#] 7 > > = 7 2 T — A

El otro grupo retomo este senryii y lo interpreté como un reflejo de la “soledad de
un individuo en la sociedad japonesa”. Todos los compaferos estuvieron de
acuerdo con la afirmacion. Este grupo investigd también sobre varios servicios
para personas que se sientan solas en Japon y compartieron con los demas todos
sus hallazgos. Lo que mas capto el interés de sus compaiieros fue la existencia de
los “Clubs de acogida (75 A k27 7 7, hosuto kurabu)” y de los “servicios para
personas solas en restaurantes (compartir asientos con grandes animales de
peluche para no sentirse solo)”. Algunos de los estudiantes comentaron que veian
la singularidad de Japon en estos servicios innovadores en los que nunca se habian
parado a pensar.

El senryii “HDF 13 E D HCDE D3G50 7"

De los veintitrés poemas senryii presentados por el profesor, el mas elegido por los
estudiantes fue este. Hubo un estudiante que demostré la diversidad de las
posibles interpretaciones. Seglin ¢l, la interpretacion basica del poema era que se
trataba de una satira sobre la “forma en que se trata a los jovenes adultos en el
sistema educativo “ & ¥ (yutori)”. Entonces, el poema transmite el aspecto
irénico de que la “generacion “id & V) (yutori)” no es capaz escribir sus propios
nombres correctamente debido a su escasa educacion (no son capaces de escribir
las letras kanji correctamente)”, y al mismo tiempo, expresa el aspecto critico de
la situacion de que “muchos de los nombres de la generacion “wp & ¥ (yutori)”
son tan originales que ni siquiera los japoneses pueden leerlos (causan problemas
a la gente que les rodea)”. Los otros estudiantes comentaron sobre esta

11. Este senryii es uno de los seleccionados como los mejores cien poemas senryd del XXXII
Concurso organizado por The Dai-ichi Life Insurance Company. The Dai-ichi Life Insurance
Company. 2019. “Dai 32 kai ‘daiichi seimei sarariiman senryil konkiiru’ besuto 10 happyd” %5 32 [H]
[E—Awmy o7V —~ )il 7 —] <A K 10 33 | [Presentacion de los 10 mejores del
XXXII “’concurso de senryii de The Dai—ichi Life Insurance Company”] . The Dai—ichi Life Insurance
Company, el 23 de mayo de 2019. https://www.dai—ichi—life.co.jp/company/news/pdf/2019 _011.pdf.
12. El senryi que fue uno de los seleccionados como los mejores cien poemas senryd del XXX
Concurso celebrado por The Dai—ichi Life Insurance Company. The Dai—ichi Life Insurance Company.
2017. “Dai 30 kai ‘daiichi seimei sarariiman senryl konkiiru” zenkoku nytsen sakuhin 100 ku kettei”
300 [H—Amy7 Y —~ iz r 7 —n] 2EANZEES 100 F3E besuto 10 happyd”
[Seleccionado las 100 obras seleccionadas a nivel nacional del “XXX concurso de senry de The Dai—
ichi Life Insurance Company”]. The Dai—ichi Life Insurance Company, el 13 de febrero de 2017.
https://www.dai—ichi-life.co.jp/company/news/pdf/2016_080.pdf.
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presentacion que les hizo darse cuenta de que, si miras las cosas de forma
diferente, la interpretacion puede dar lugar a conclusiones muy dispares.

La imagen de la cultura japonesa de cada estudiante:
elaborar un propio senryd

A continuacion, para la tercera tarea, pedimos a los estudiantes del nivel A2 del
MCER que hicieran un senryi en japonés sobre el tema “Mi imagen de Japon”.
Después de la elaboracion, ellos debian realizar una exposicion de sus obras ante
la clase para intercambiar opiniones y descubrir las diferencias entre las creencias
populares acerca de la cultura japonesa y la verdadera situacion de la sociedad
moderna. En cuanto a las razones para elegir un acontecimiento cultural o social
concreto como trasfondo del mensaje que querian transmitir en su poema, la
mayoria de los estudiantes comentaron que era “lo que mas les interesaba cuando
investigaban sobre Japon™ o “lo que les parecia extrafio o peculiar en comparacion
con su propio pais”.

Abajo, se presenta una seleccion de poemas senryi elaborados por los
estudiantes en japonés, que fueron especialmente populares en la clase.

1) Elsenryii “R7EY Go DU XBWRW FX 7 TT”

El comentaba lo siguiente sobre el mismo: “este poema trata de los otaku
solitarios que se centran en conseguir Pokémon en lugar de buscar una novia. En
Japén hay muchos otaku que consideran como su pareja a chicas de videojuegos y
anime en lugar de las del mundo real. De hecho, queria elaborar un poema sobre la
naturaleza de los otaku que compran almohadas con el dibujo de los personajes
femeninos y figuras de chicas de anime que aman, llegando a referirse a ellas
como “mi novia / mi esposa (f& D, Ore no yome)”.

2) Elsenryi “BLWSA HKULLELE TV LEIZ”

El comentario del estudiante que produjo este poema era el siguiente: “algunos
ancianos solitarios que luchan por llegar a fin de mes y no tienen casa en la que
vivir ni nada que comer, cometen deliberadamente pequefios delitos y desean vivir
en una carcel o prision. La razén es que en la carcel se les garantiza un lugar para
vivir, comida y alguien que los cuide, como el personal de la prision. Japon es
extrafio. En Espafia, estos ancianos duermen en la calle, pero ;en Japon no pueden
hacer lo mismo?”

En la clase hubo una serie de intercambios de opiniones sobre temas
relacionados con el poema, como el creciente nimero de muertes en soledad y la
caza de los sintechos por los jovenes violentos.
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3) Elsenryi “7 7V —72 FEEELIZV MEL 17

Este poema senryi lo hizo una estudiante de treinta y un afios. Viendo una serie
japonesas conoci6 la palabra “7 7 ¥ — arasa”'®. Asi que, ella empezd a
investigar sobre este término despertando su interés por la forma de pensar de las
mujeres japonesas sobre el casamiento y las actitudes relacionadas para encontrar
a un hombre para casarse. Los comentarios de esta estudiante son los siguientes:

1. A la mujer japonesa le resulta cada aflo mas dificil casarse, si no es
joven.

2. Para encontrar a alguien con quien casarse, debe participar en eventos
de emparejamiento como ¥ AV (omiai), & =2 > (gokon) y #EiE /X
— 7 A — (konkatsu Pathii). Ahora en Japdén estas actitudes o
actividades para casarse se denominan “}&§{% konkatsu.”

3. Es terrible en Japon que una mujer de unos treinta afios sea tratada ya
COMO una persona mayor.

4. Elsenryi “ZA5ME WHRZHONT 4, LW

5. Este comentario realizado por el estudiante result6 ser un tanto original,
llegando incluso a provocar las risas de sus compaifieros: “en Japon los
dientes X° X ¥ (yaeba, dientes torcidos en la dentadura, principalmente
los caninos superiores) son un simbolo de “F[Z V> (kawaii, monada,
linda)”. Por ello, los japoneses, aunque no tengan los dientes perfectos
o0 si quiera en un estado saludable, prefieren no operarselos y dejar que
se deformen”. Segun su comentario, este senryii nacié de su propia
experiencia: “accidentalmente se me rompié un diente al caerme y me
quedé con un diente torcido, gracias a este accidente, pude ser mas
guapo”.

Impresiones de los estudiantes

Al final de la actividad, el profesor preguntd a los estudiantes cudles eran sus
impresiones o las conclusiones que habian sacado de la actividad. Lo primero que
mencionaron fue que la “actividad fue muy interesante”. Las principales razones
eran: “puede aprender sobre Japon que no conocia” y “fue interesante ver los
diferentes puntos de vista e ideas de todos”. Las otras razones eran: “me parecio

13. El término 7 7 #— (arasa) es una nueva palabra japonesa nacida por un fendmeno social. Es una
abreviatura del término inglés—japonés “around thirty.”
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mas facil elaborar el poema senryi que redactar un texto en japonés” y “jme
pareci6 genial porque podia expresar pensamientos en japonés!” Aunque este no
era el objetivo de la actividad, algunos estudiantes comentaron que esta
experiencia de hacer un senryiz les dio una mayor confianza en sus propios
conocimientos de japonés.

Conclusién

Tal y como defienden Hosokawa (2004) y Miyo (2003), la idea de que los
profesores que ensefian la “cultura japonesa” y la “sociedad japonesa” a personas
de diferentes culturas conduce a la formacion de ideas e impresiones
estereotipadas, y dificulta el verdadero entendimiento intercultural. Para evitarlo,
necesitamos una educacion cultural centrada en el estudiante, en la que este
descubra y aprenda por si mismo, en lugar de la propia interpretacion de la
“cultura” por parte del profesor. Asi que esta actividad se centrd en el proceso de
aprendizaje de la busqueda y resolucion de problemas por parte de los estudiantes,
en consonancia con la teoria "centrada en el alumno" de Hosokawa (1995b, 2002).
Se hizo hincapié en el descubrimiento de la cultura por parte de los estudiantes en
sus propias experiencias, en vez de centrarse en la "cultura japonesa" que uno
puede imaginar a raiz de libros de texto convencionales. De esta forma los
estudiantes han podido identificar y resolver sus propios problemas desde un
punto de vista mas intimo y personal, han comprendido la naturaleza multifacética
y de alta complejidad de una cultura totalmente ajena a la propia. Ademas, han
podido superar el enorme desafio que supone ver mas alla de los estereotipos que
comunmente rodean a Japon.

En esta actividad, los estudiantes buscaron sus propias soluciones a sus
cuestiones, reconocieron y apreciaron los elementos culturales y aprendieron a
través de sus propias experiencias. El intercambio de ideas y opiniones entre los
compaiieros de clase puede no ser suficiente para hacer un replanteamiento
diverso de la cuestion. Sin embargo, ellos pudieron ver que existen diferencias en
la forma en que la gente percibe la cultura y la sociedad japonesa, y que sus
percepciones de las diferentes culturas y valores cambian cuando conocen otras
perspectivas diferentes a las suyas. Por lo tanto, se puede pensar que la actividad
fue una experiencia valiosa para los estudiantes.

Los estudiantes tienen diferentes grados de conocimiento sobre Japdn, y
también hay una diferencia de experiencia entre aquellos que ya habian estado en
Japén y los que nunca lo han hecho. Esta actividad fue una oportunidad para que
ellos entraran mediante su propia investigacion en contacto con los
acontecimientos sociales, la cultura y los sentimientos japoneses, ademas de los
relacionados con su aficiones y gustos, como los videojuegos, animes, series,
peliculas, comida japonesa en Espaiia, etc. Ademas, al intercambiar conocimientos
y opiniones con sus compaiieros, pudieron llegar a un punto en el que pueden ver
Japon y la cultura desde multiples perspectivas, en lugar de hacerlo desde una
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sola. Al final de la actividad, cada uno podia expresar en japonés lo que le parecia
interesante del pais a partir de la nueva imagen que habia creado por si mismo.
Los trabajos realizados por los estudiantes y las opiniones de ellos sugieren que
esta actividad ha sido eficaz para desarrollar o profundizar su percepcion de la
cultura, a la que Hosokawa (2002b) se refiere como la ko no bunka, que no es un
concepto fijo de los fendmenos sociales, sino una percepcion adquirida a través de
las propias acciones y observaciones de los estudiantes. Se podria decir que esto es
una expresion de la ko no bunka, que se aleja del esencialismo cultural que
atribuye el conocimiento a la mera recepcion de informacion estereotipada.

Algunos de los comentarios de los estudiantes indicaron que no habian
pensado conscientemente en la cultura y la sociedad japonesa por lo que puede
decirse que esta actividad ha cambiado la forma en que los estudiantes tratan las
diferentes culturas. A partir de sus impresiones y opiniones, podemos ver que han
cambiado su actitud en este sentido, pasando de aceptar pasivamente “asi es
Japén” a cuestionarse activamente “;como es Japon?” e intentar hacer sus propias
interpretaciones. Esto demuestra que, segin las opiniones y reacciones, la
realizacion de esta actividad nos ha permitido observar a simple vista que han
alcanzado el cuarto grado “aceptacion” del modelo de sensibilidad intercultural de
Bennet (2004), y que habian desarrollado su propia imagen de la cultura japonesa,
previamente ajena.

Es un buen primer paso hacia la comprension intercultural estar expuesto a la
cultura japonesa a través de una variedad de medios y aplicaciones, y aprender
sobre partes de Japon mediante conversaciones e imdagenes culturalmente
relevantes en los libros de texto. Sin embargo, hay que concienciar a los
estudiantes de su actitud pasiva de limitarse a recibir lo que les dan los medios de
comunicacion o los libros de texto, sobre todo si la informacion que reciben tiene
un sesgo estereotipado. Podemos pensar que una actividad que muestra el camino
hacia la comprension intercultural y valora la ko no bunka, es aquella que:

Alimenta la curiosidad de los estudiantes por las diferentes culturas.

Les permite conocer las diferencias y la diversidad de ideas mediante el
intercambio de opiniones con los demas.

Proporciona un lugar en el que pueden aumentar alin mas su interés por las
mismas mediante la empatia y el aprendizaje de diferentes perspectivas.

En otras palabras, el papel del profesor es:

Crear una actividad o una oportunidad para que el alumno revise sus
conocimientos sobre Japon.

Fomentar la curiosidad y profundizar en la conciencia para que la comprension de
otras culturas por parte del estudiante no sea superficial.
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Ayudar al estudiante a ver el contacto con otras culturas no como un conflicto,
sino como un encuentro positivo que proporciona un nuevo alimento para si
mismo.

Perspectivas para futuro

Esta actividad ha contribuido a aclarar el papel del profesor en una actividad que
hace hincapié en la ko no bunka. Algunos de estos estudiantes que hicieron los
poemas senryi iran a Japon, ;como influird y cambiara su percepcion actual de la
sociedad y la cultura japonesa el hecho de vivir en Japon? En la siguiente ocasion,
como continuacion de esta investigacion, se intentara contrastar los cambios en las
percepciones e¢ imagenes culturales de los estudiantes antes y después de su
estancia en Japon. Esto ayudard a aclarar la forma en que las experiencias
culturales y sociales influyen en la cultura del individuo.
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PARTE I

Ensefianza de japonés como lengua de
herencia






Capitulo 6

Notas practicas sobre la ensefianza del japonés como lengua
de herencia para preparar estancias en un colegio japonés

Hiromi Nakanishi, Universidad de Salamanca

Resumen

En el presente trabajo, después de contemplar brevemente el estado actual de la
enseflanza del japonés como lengua de herencia, se expondran las iniciativas de
esta enseflanza realizadas en el hogar, sin recurrir a hoshitko (escuela
complementaria de la lengua japonesa). Estas iniciativas fueron llevadas a cabo
con el fin de preparar las estancias temporales faiken nyiigaku en un colegio
japonés durante 8 afios, de un nifio hispano—japonés residente en Espafia. El
objetivo de las iniciativas era que esas experiencias en el colegio japonés fueran
mas significativas y efectivas, y se llevaron a la practica durante el resto del afio
en Espafia. Se presentan divididas en dos bloques: 1) Las iniciativas para conducir
las estancias temporales a experiencias positivas y 2) Las iniciativas para adquirir
y mejorar las habilidades de lengua japonesa. Finalmente se reflexionara sobre la
utilidad de esas iniciativas y los factores que influyeron a esta enseflanza y
aprendizaje del japonés como lengua de herencia, a base de una entrevista al
propio nifio de 14 afios y de las notas registradas sobre su estado y sus
comentarios por la madre.

Palabras clave: Ensefanza del japonés como lengua de herencia, Ensefianza
en el hogar, Estancias temporales en un colegio japonés, Motivacion

Introduccién

En las ultimas décadas, el mundo se estd globalizando cada vez mas y esta
aumentando el numero de japoneses residentes en el extranjero. Segun los datos
del Ministerio de Exteriores de Japdn, el nimero de los residentes japoneses en
Espaiia también se ha incrementado desde 4195 personas en 1990, 4683 en 2000,
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6903 en 2010, hasta llegar a 9170 en 2020, Por residentes japoneses se refieren a
los residentes de larga duracion, de mas de 3 meses, asi como a los residentes
permanentes. En estos colectivos estan incluidos los hijos de los matrimonios
japoneses y de los matrimonios internacionales de edad escolar. ;Como
aprenderan la lengua japonesa estos nifios de origen japonés que viven en Espafia?

Objetivo

En el presente trabajo se exponen las iniciativas de la ensefianza del japonés como
lengua de herencia practicadas en el hogar en Espafia, sin recurrir a las
instituciones de ensefianza del japonés. La madre que llevo a cabo estas iniciativas
no pretendia que su hijo hispano—japonés que vive en Espafia consiguiera las
mismas habilidades de lengua japonesa que los nifios japoneses residentes en
Japén. Sin embargo, debido a que decidié mandarlo a las estancias temporales en
un colegio japonés, como uno de los medios de ensefianza de lengua japonesa y
como medio de conocer la cultura y la sociedad japonesa, realizé preparativos en
el hogar teniendo en cuenta el contenido de la ensefianza en los colegios japoneses.
Se espera que estas notas practicas sean de utilidad para las familias que se
planteen las estancias temporales en un colegio japonés en el futuro. Al mismo
tiempo, se desea que las iniciativas que estan vinculadas con los intereses del nifio
o las que estan ajustadas a la etapa de crecimiento o las que estan ingeniadas para
adecuarlo a las circunstancias, sirvan de referencia para las familias que no se
plantean las estancias temporales en Japon pero si abordan la ensefianza del
japonés como lengua de herencia en el hogar fuera de Japon.

Metodologia

El presente trabajo se basa en un estudio de caso, que es la experiencia propia
durante 8 afios de la autora y su hijo, en la que se recopilaron los datos mediante
una observacion participativa.

Asimismo, para la reflexion se realizd una entrevista semiestructurada al
propio nifio en su domicilio en mayo de 2021, 2 afios después del periodo del caso
en el que se llevaron a cabo las iniciativas. En la entrevista, se plantearon unas
preguntas generales y se mantuvo la conversacion recordando el periodo del caso
y comentando el contenido de las notas apuntadas por la autora sobre el estado del
nifio o sus palabras. De esta forma se intentd refrescar la memoria del nifio con el
fin de recoger sus impresiones y opiniones sobre las iniciativas que se exponen en
este trabajo. La duracion de la entrevista fue de unos 70 minutos. El idioma

1. Fuente: Ministerio de Asuntos Exteriores de Japon.
https://www.mofa.go.jp/mofaj/toko/tokei/hojin/index.html
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utilizado fue solamente el japonés y las narraciones descritas en espaiiol en este
trabajo estan traducidas por la autora.

Estado de la cuestidn

En este trabajo se contempla el panorama actual de la ensefianza del japonés como
lengua de herencia, principalmente en Espafia.

“Lengua de herencia, keishogo ME7KFE"

En primer lugar, el término que aparece en el titulo del presente trabajo, “Hk7&KFE
keishogo (lengua de herencia)” es una palabra que empezo a utilizar Nakajima
como traduccién de la palabra en inglés, Heritage Language en los afios 80
(Nakajima 1997, 3), y fue utilizada en 1997 por primera vez en el titulo de una
fuente académica japonesa (Nakajima 2017, 19). En el primer capitulo de esta
fuente “Una introduccién de la ensefianza del japonés como lengua de herencia”
(Nakajima 1997, 4), la autora define que la lengua que se utiliza en el colegio o en
la sociedad en general es BLHIEE genchigo (lengua local), en cambio, la lengua
que se hereda de sus padres es la lengua de herencia, y hasta el dia de hoy se
utilizan con estos significados.

Instituciones de ensefianza del japonés reconocidas por el
gobierno japonés

Segun el Ministerio de Educacion, Cultura, Deportes, Ciencia y Tecnologia de
Japon (Monkasho 2015), hay tres tipos de instituciones educativas instaladas en el
extranjero y reconocidas por el Monkasho: 95 colegios japoneses ( H A N Z2H%
nihonjin gakko), 7 centros educativos privados y 229 escuelas complementarias de
la lengua japonesa (fifi & %A% hoshii jugyoko/ i E % hoshitko). Los dos
primeros tienen el objetivo de ofrecer la misma educacién que se ofrece en Japon
y son de jornada completa. La mayoria de sus alumnos suelen ser hijos de los
empleados desplazados de las empresas japonesas que prevén regresar a Japon al
cabo de unos afios. En cambio, las hoshitko ofrecen las clases principalmente los
sabados para los nifios de origen japonés que van a los colegios locales o a las
escuelas internacionales. Se imparte principalmente la asignatura de lengua
japonesa utilizando el mismo libro de texto que los colegios en Japon.
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En Espafia se encuentran un colegio japonés y una hoshitko en Madrid y
también en Barcelona?. Segln las paginas web de cada institucién, hay 35
alumnos en el Colegio japonés de Madrid en 20213, unos 50 en el Colegio japonés
de Barcelona en 2015 (Kiyotake 2015, 178), 151 en la hoshitko de Madrid en
2019*y 135 en la hoshiiké de Barcelona en 2021°. Ademas, dado que en el caso
de Barcelona solamente un 10% de los escolares de origen japonés van al colegio
japonés (Kiyotake 2015, 179), se puede deducir que la totalidad de este colectivo
es alrededor de 500 nifios. Por lo tanto, restando el niimero de los alumnos del
colegio japonés y de la hoshitko, aunque varian las fechas de los datos recogidos,
se podria suponer que mas de 300 nifios, es decir, mas del 60% de los nifios de
origen japonés en Barcelona aprenden la lengua japonesa en el hogar o en grupos
pequefios o en las escuelas/academias privadas del japonés como lengua de
herencia (keishogo gakko). Y, por supuesto, los nifios residentes en las provincias
que no sean Madrid ni Barcelona, si no optan por asumir unos esfuerzos familiares
extraordinarios de desplazarse cada sabado, aprenden el japonés sin recurrir a
hoshitko. Aunque cabe anotar que hay familias que no utilizan o no ensefian la
lengua japonesa por distintos motivos. El uso o el aprendizaje de una lengua en el
hogar se rige por la politica lingiiistica familiar, tal y como enfatiza Fukushima
(2014).

Situaciones de la ensefianza del japonés como lengua de
herencia

En cuanto a la organizacion académica japonesa, la organizacion que lleva la
palabra keishogo en su nombre es The Japanese Society for Mother Tongue,
Heritage Language and Bilingual Education (MHB). Fue fundada en 2003 como
una asociacion, en 2017 el nimero de socios alcanzo los 800, y finalmente en
2018 se convirtié en una sociedad®. Desde su fundacion, esta organizacion lidera
el camino del estudio de la ensefianza del japonés como lengua de herencia en el
mundo, realizando activamente congresos, publicacion de revistas y otras
actividades. Por otro lado, en 2016 fue creado Bilingual/Multilingual Child
Network (BMCN), cuya presidenta es Nakajima, a la que se ha mencionado
anteriormente. Esta iniciativa tiene como objetivos, ademas de revitalizar la
investigacion, 1) mejorar la calidad de las actividades practicas de los progenitores,

2. Fuente: Monkasho.
https://www.mext.go.jp/a_menu/shotou/clarinet/002/20210616-mxt_kouhou02—-2.pdf

3. Fuente: Colegio japonés de Madrid. http://www.cjmspain.com/aisatsu.html

4. Fuente: Escuela complementaria japonesa de Madrid. https://www.ecjmadrid.com/index.php/annai
5. Fuente: Hoshuko Barcelona Educacion Japonesa. http://www.becn—hoshuko.com/?file=top

6. Fuente: REFE « HEKGE « A U U ANV EE (MHB) 2. https://mhb.jp/archives/986
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cuidadores, educadores y colaboradores de la comunidad entre otros, y 2)
promover la interrelacion de estos colectivos’.

En Europa, en 2010 se empezo la creacion de las redes de las
escuelas/clubs/grupos de japonés como lengua de herencia en paises como Suiza o
Alemania. Tras uno de los proyectos del Global Network Project for Japanese
Language Education, “Apoyo de aprendizaje de japonés para los niflos
plurilingties y pluriculturales” (2017-2019), a partir de 2020 en The Association of
Japanese Language Teachers in Europe (AJE) se inici6 la actividad del SIG
(Special Interest Group) “The Network of Japanese as a heritage language in
Europe” 3 (Fuchs—Shimizu, Nemoto y Miwa 2020). Actualmente este SIG estd
recogiendo los datos de las instituciones y los grupos de la ensefianza de japonés
como lengua de herencia en Europa, con la intencion de construir un sistema de
busqueda de informacion por los usuarios (AJE 2021).

En Espafia, a fecha de hoy, la Asociacion de los Profesores de Japonés en
Espaiia (APJE), en cuyo comité participa la autora, no tiene datos de las escuelas
privadas del japonés como lengua de herencia, ni tiene el conocimiento de que se
haya formado alguna red, aunque se espera el inicio de los primeros proyectos de
recogida de datos en Espafia sobre las escuelas o los grupos pequefios de las
familias de origen japonés que estan desarrollando las actividades de ensefianza
del japonés como lengua de herencia.

Asimismo, la Fundacién Japon realiza la encuesta trienal sobre las
instituciones de lengua japonesa en el extranjero® en la que se incluyen las
instituciones que se dedican a la ensefianza de la lengua de herencia como
objetivos de la encuesta. Aqui aparece “lengua de herencia” como una opcién de
los objetivos del aprendizaje del japonés, pero en el informe publicado no estan
especificados los datos respecto a este tipo de ensefianza en Espaia, ni aparece la
mencion en la descripcion de la situacion en Espafia. Sin embargo, en esta
encuesta trienal que se llevo a cabo recientemente, en 2021, se afadieron unas
preguntas sobre la ensefianza de lengua de herencia, por lo que se esperan algunos
datos mas que en la edicion anterior.

Ademas, respecto a las fuentes académicas en espaiiol de este tema, se puede
decir que casi no existen, aunque hay unos trabajos en catalan de Fukuda (2005,
2009, 2016) relacionados con la sociolingiiistica acerca del Colegio japonés o de
los alumnos de hoshiiko en Cataluna, entre otros.

7. Fuente: /XA Y U H)b « = LF U v (BM) +E B3 v B, https://www.bmen—
net.com/bmen%E3%81%AE

8. Fuente: PR H AFELR » b U — 7 . https://www.eaje.eu/ja/project-sig

9. Fuente: ¥4 H AGEH B BB A,
https://www.jpf.go.jp/j/project/japanese/survey/result/2021/2021.html

En el siguiente enlace se puede descargar el informe de la encuesta anterior (2018) en japonés y en
inglés. https://www.jpf.go.jp/j/project/japanese/survey/result/survey18.html
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En resumen, el tema de la ensefianza del japonés como lengua de herencia en
Espaia esta por descubrir. Cabe agregar que si se mira el mundo, como es sabido
hay grandes comunidades nikkei en los paises sudamericanos y en Estados Unidos
incluido Hawai, etc. En estos lugares se desarrolla la ensefianza del japonés como
lengua de herencia con un trasfondo diferente al de Europa. Ademas, no solamente
de la lengua japonesa, sino la enseflanza de lengua de herencia de otras lenguas,
como el espafiol en Estados Unidos o el francés en Canada, tienen largas historias.
Las investigaciones sobre la ensefianza de lengua de herencia de otros lugares
aportarian conocimientos valiosos para el desarrollo de la ensefianza del japonés
como lengua de herencia en Espaia.

Contexto y los objetivos de las iniciativas

En este apartado se esclarecen el contexto en el que se desarrollaron las iniciativas
de la ensefianza del japonés como lengua de herencia en el hogar y sus objetivos.

Destinatario de las iniciativas

El destinatario de las iniciativas fue un nifio hispano—japonés nacido en 2007 en
Espaiia, residente de una ciudad regional y alumno de un colegio publico local. Su
familia estd compuesta por la madre japonesa (la autora), el padre espafiol y la
hermana nacida en 2014. En cuanto a los usos lingiiisticos de la familia, el nifio se
comunica con su madre en japonés y con su padre en espaiiol, entre los padres
hablan en espafiol y el nifio con su hermana practicamente en japonés (durante el
periodo de las iniciativas). Debido a que no se encontraban hoshitko ni
escuela/academia privada del japonés como lengua de herencia alrededor de su
localidad, el nifio aprendia japonés solamente en el hogar. En este trabajo se centra
en el aprendizaje de la etapa escolar, pero cabe apuntar que su ingreso al colegio
local fue tarde, a los 3 afios y medio por el mes que nacid, por lo que se podria
decir que tuvo tiempo de establecer la base del lenguaje oral en japonés y empezar
con los silabarios japoneses antes de recibir la enseflanza en espaiiol.

{KBR A taiken nydgaku (estancias temporales) en un colegio
japonés y sus objetivos

Las estancias duraban unas 3 semanas en julio, que son las ltimas semanas del 1°
trimestre en colegio japonés, y tuvieron lugar durante 8 afios, desde los 4 afios
hasta los 11 afios de edad. Los primeros dos afios se realizo en un $hHER yochien
(centro publico de educacion infantil), y los siguientes seis afios en un colegio
publico de primaria. Uno de los objetivos de estas estancias era sumergir al nifio
en un lugar en el que estuviera rodeado de hablantes de japonés, puesto que en
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Espaiia a su alrededor el hablante de japonés era practicamente solo su madre.
Otro objetivo importante era hacerle experimentar en carne y hueso el colegio
japonés, que es la sociedad japonesa para su edad, para que no solamente la lengua
sino también la cultura japonesa forme parte de ¢€l.

Objetivos de las iniciativas

Se llevd a cabo una serie de iniciativas que se van a presentar en el siguiente
apartado, considerando la importancia de los preparativos previos para que estas
estancias temporales tan cortas de 3 semanas al aflo fueran mas significativas. Al
mismo tiempo, se prepard para que el propio nifio deseara la estancia del proximo
afio, puesto que la madre no queria obligar al nifio a participar en esas estancias.

Las iniciativas

Las iniciativas se van a presentar divididas en dos bloques por sus funciones: 4.1
Las iniciativas para conducir las estancias temporales a unas experiencias
positivas y 4.2 Las iniciativas para adquirir y mejorar las habilidades de lengua
japonesa. En realidad, estas iniciativas de dos bloques se estimulan y se accionan
mutuamente. Sin embargo, todas las consideraciones sobre la preparacion ante las
estancias temporales en los aspectos que no sean meramente de habilidad
lingiiistica, asi como la importancia de esta primera funcion, se trataran en el
primer bloque.

Las iniciativas para conducir las estancias temporales a unas
experiencias positivas

Las iniciativas que se presentan en este bloque se enumeran clasificadas en tres
aspectos.

Creacion de una base para compartir el contexto de la vida con los nifios
Jjaponeses y facilitar la comunicacion con ellos

Se familiarizé al nifio con la cultura japonesa en general y con la cultura escolar
de Japon, partiendo de la suposicion de que, si tenia los conocimientos previos de
coémo llevan la vida diaria los nifios japoneses y de como son los eventos anuales a
lo largo del afio, la comunicacion con ellos seria fluida y agradable.

Los ejemplos concretos de las iniciativas llevadas a cabo son los siguientes:

e Realizar los eventos anuales japoneses (F-"11T3 nenchii gyoji) dentro
de lo posible estando en Espafia.
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e Conversar acerca de las estaciones de Japon y sus caracteristicas
naturales, diaria y conscientemente.

e  Suscribirse a la revista educativa mensual de Japon correspondiente al
curso escolar.

e  Visitar el blog del colegio destino en Japon.

e  Ver los dibujos animados japoneses que tienen popularidad entre los
nifios japoneses de su edad.

e Adquirir objetos de papeleria o complementos de personajes de esos
dibujos animados.

Concienciacion de las diferencias entre la sociedad japonesa y la
espanola

Se realizd la concienciacion sobre las diferencias entre Japon y Espaiia que
encontraria en las estancias temporales, especialmente justo antes del verano que
iba por primera vez a la educacion infantil y antes del verano que iba a 1° de
primaria, con el fin de disminuir los choques culturales en la vida escolar o en la
vida cotidiana en Japon que podrian dejar impresiones negativas en el nio.

Los ejemplos concretos de las iniciativas practicadas son los siguientes:

e  Hacer familiarizarse con las reverencias y el lenguaje
honorifico a través de juegos de rol, como por ejemplo en las
tiendas o en el médico.

e  Ensefiar las fotos del uniforme o las zapatillas de interior de
colegio ', o explicar otros aspectos de la vida escolar
diferentes a Espafia como ir al colegio en grupo (&
shiidan t6ko), la comida en el aula o la limpieza de aula.

e  Explicar las diferencias con Espafia con respecto a la forma
de los numeros arabicos: 1, 4 y 7, o del cuaderno de la casilla
de lengua japonesa, que se escribe en vertical.

10. En la gran mayoria de los colegios japoneses, se calzan las zapatillas de interior al entrar al edificio.
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Creacion de un entorno positivo respecto a la vida plurilingiie y
pluricultural

Team Motto Tsunagu (2021, 55) en su capitulo “Las claves del desarrollo del
lenguaje” recomienda unas practicas para crear un entorno en el que el niflo recibe
los reconocimientos de terceras personas cercanas.

Por un lado, se establecieron los encuentros periddicos de una vez a la
semana, con una familia de circunstancias similares, es decir una familia hispano—
japonesa, desde los 4 afios hasta los 10 afios aproximadamente. Para el nifio, estos
encuentros consolidaron la conciencia de tener una amiga que posee las dos
culturas igual que €1, ademas de que fueron oportunidades de utilizar el japonés
con personas que no fueran de la familia. Al mismo tiempo, eran oportunidades de
poder recibir comentarios positivos sobre sus habilidades de lengua japonesa o su
conocimiento de la cultura japonesa.

Por otro lado, se ensefiaban los escritos del nifio de las dos lenguas tanto a los
familiares de parte de Japon como a los de parte de Espafia, para que ellos vieran
sus logros en la otra lengua también y le felicitaran. El nifio tuvo un gran apoyo y
el reconocimiento de las dos partes de su familia en este sentido.

En otro orden de ideas, el nifio tuvo diversas ocasiones de mostrar su
conocimiento de lengua y cultura japonesa a sus compaiieros del colegio local,
cada afio en distintas asignaturas y por iniciativa de los profesores. Asimismo, la
madre del nifio tuvo varias ocasiones de charlas o talleres en las que presentaba
exposiciones sobre Japon en las clases del propio nifio, de sus primos y en algunas
mas. El hecho de que se difundieran el interés y el entendimiento hacia Japon en
sus clases o en el colegio a través de estas ocasiones fue una de las causas por las
que el nifo se sentia orgulloso de saber la lengua japonesa. Si bien en caso de la
autora las ocasiones mencionadas se realizaron por las peticiones del colegio, se
considera una iniciativa idonea proponérselo desde la familia si no nos lo
solicitan, dado que seria enriquecedor para la comunidad del colegio también,
teniendo en cuenta la importancia de la diversidad cultural en la actualidad.

Las iniciativas para adquirir y mejorar las habilidades de
lengua japonesa

En este subapartado se muestra la figura 1 en la que se representan las principales
iniciativas realizadas para adquirir y mejorar las habilidades de lengua japonesa,
clasificadas por las destrezas y por las asignaturas del colegio japonés. Los libros
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de texto correspondientes a la edad fueron solicitados a la Embajada de Japon y
recibidos gratuitamente!!.

Leyenda: '] | Actividades realizadas como juego/ocio
Iniciativas adaptadas al nifio
Estudio de las asignaturas japonesas de su edad

Cuentos ilustrados * Literatura infantil * Manga

Leer ‘

‘ Revistas educativas mensuales por edad
Escuchar 7 = T : .
Fer \ Cuentos ilustrados = CD de canciones o cuentos - Dibujos animados - Peliculas
N TEereambio g mensales) o Fagems e
Escribir o ' - de KESO 1 vez/seman:
uaderno ercambio B
Pgﬁemon J'etJia 108
o] {
Kanji ;ﬁ‘b';}ﬁ,k'“ﬂ Y Kanji nuevos de hasta 4°, lectura de frases: 3-4 dias/semana |5§5§4:f‘° 5#555%0
Lengua Fiehes h*Recitar pozsl’ads .
i, Fichas tipo vadernos de y P——
japonesa* mensuales :ru(igral:as [ revicta Fichas: 4/semana | Ejercicios por destreza |
Matemati- Fichas Problemas con | yadernos de : o del I
il mensisies | penunciasio | VRS \ Fichas [ Estudio del libro de texto
Ciencias : i eergl Manga sobre
naturales *Estudio de las asignaturas: Fichas: 2/semana I|tergt°e la hjsto[la de
/sociales * 3-4 veces/semana il

Figura 1: Las principales iniciativas realizadas: clasificadas por destrezas y por asignaturas,
desde la educacién infantil hasta 6° de primaria. (Fuente: Elaboracion propia)

En las actividades llevadas a cabo como juego u ocio (marcadas en color naranja y
crema en la Figura 1), especialmente en las lecturas en japonés de manga o de
literatura infantil/juvenil, se le proporcionaron las obras de sus series favoritas o
de sus autores favoritos, para que se motivara a leer el siguiente.

En cuanto a las iniciativas relacionadas con escribir, se presentaran unas
practicas adaptadas al nifio (marcadas en color verde en la Figura 1) en el parrafo
Aprendizaje de lengua japonesa vinculado con los intereses del nifio, aunque en
5°—6° de primaria el nifio empez6 a priorizar el deporte y el ocio con los amigos
espafioles y dejo de aprender nuevos kawnji durante el periodo lectivo del colegio
local.

En la parte inferior de la Figura 1 estan reflejadas las iniciativas que
corresponden a los estudios de las asignaturas del colegio japonés. En 1° de
primaria, se realizaron las fichas similares a las fichas para la educacion infantil,
como crucigramas o comprension lectora, recitacion de poesias, que se
mencionard en el parrafo Ideas de lugar de aprendizaje en el hogar, y con

11. Monkasho aplica el sistema de reparto gratuito de los libros de texto para los nifios japoneses
residentes en el extranjero desde el afio 1967. Se abona solamente los gastos de envio. (Monkasho
2021).
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matemdticas también se trabajaron problemas con enunciados (3% H bunshodai)
de los que se solucionan dibujando el contenido del enunciado al escucharlo, por
lo que fomentan la comprension auditiva de la lengua. A partir de 2° de primaria,
con el fin de que no tuviera problemas en el aula de la estancia temporal, se tomo
en consideracion familiarizarle con la lengua académica (Cummins 2006;
Wakinaka 2013) y se inicid el aprendizaje con los cuadernos mensuales o las
fichas que corresponden a la edad escolar de Japon (marcadas en color celeste en
la Figura 1). En estas iniciativas se omitieron los ejercicios repetitivos de escribir
kanji o los problemas sencillos de calculo. Respecto al método utilizado de
aprendizaje de kanji, se explicara en el parrafo Ideas de lugar de aprendizaje en el
hogar. Los estudios de ciencias naturales y sociales con fichas fueron ttiles para
que su vocabulario de japonés estuviera a la altura de sus conocimientos en
espafiol, que aflo tras afio se expanden; no obstante, no pudo continuar los dos
ultimos afios de primaria igual que el aprendizaje de nuevos kanji.

Postura de los padres y la motivacion del niiio

Para realizar las iniciativas mencionadas en el subapartado anterior, la madre dio
importancia a que los dos padres consideraran que la motivacion del propio nifio
era el punto fundamental y que evitaran forzarle a estudiar o agobiar al nifio.
Asimismo, se intentd mantener la postura de alabarle por sus capacidades en vez
de reprocharle por sus errores. En los momentos en los que el nifio estaba
desmotivado se opto las siguientes estrategias:

e Hacer comentarios que estimularan el espiritu de desafio del nifio como
“esto puede que sea demasiado dificil para ti...”, conociendo su
caracter, que solia decir “No, no, yo podré” y se esforzaba por
demostrarlo.

e  Proponer otras actividades y dejar la actividad que no le interesara para
otro momento (horas, dias o semanas mas tarde) para volver a
proponérsela. Una misma actividad puede que no encaje bien en un
nifio en un momento por el animo, por el nivel de lengua, por el nivel
de madurez u otros motivos, y en otro momento puede que si.

e Desde 2° de primaria aproximadamente, momento en el que
aparecieron dificultades para motivarle con las estrategias anteriores,
incentivar con unos premios al cumplir el plan del mes.

e Desde 4° de primaria aproximadamente disminuyeron el efecto de los
premios, y empezd a necesitar la insistencia repetida por la madre, por
lo que algunas actividades se convirtieron en una carga tanto para el
nifio como para la madre. Entonces se empezo6 a hablar acerca de los
motivos por los que aprendia la lengua japonesa e incluso que habia
opcion de dejarlo si lo deseaba.
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Los afios en los que se llevaron a cabo estas iniciativas supusieron un tiempo de
caminar con el nifio teniendo muy en cuenta su caracter, y finalmente siempre se
conseguia recuperar su motivacion, gracias al plan de viaje a Japon o la estancia
en el colegio japonés del proximo verano. “Sasaki (2003) considera que no tiene
mucho efecto, aunque los profesores, la familia y/o los amigos intenten a
convencer a los aprendices de corta edad de lengua de herencia diciéndoles que es
beneficioso o importante, y antes recomienda motivarlos realizando las clases
amenas, alabandoles o incentivandolos con premios” (citado en Shibuya 2010,
109).

Aprendizaje de lengua japonesa vinculado con los intereses del nifio

En este parrafo, se presentan las actividades marcadas con % en la Figura 1, que
son aprendizajes de lengua japonesa que se realizaron en relacion con los intereses
del nifio con la intencion de no forzarle.

. :
|
) <52 e =S h 1‘-‘-"?"‘:"—744::13‘ - I-:ri

Figura 2: Cuaderno Pokemon

1) Fijacion de katakana con Pokemon [6 afios]: Una vez contemplado el silabario
katakana, la lectura de enciclopedia de personajes Pokemon sirvié sumamente
para su fijacion. Al mismo tiempo en la pared de su habitacion tenia colocado un
poster de los personajes. Ademas, crear un cuaderno de los personajes favoritos
fue un buen ejercicio de escribir katakana divirtiéndose.

2) Intercambio de diarios entre el hijo y la madre [justo antes del ingreso a la
primaria]: Se realizd con el proposito de acostumbrarse al cuaderno que se emplea
en los colegios japoneses, con la casilla en el que se escribe en vertical. Coincidio
con la etapa en la que la madre ocupaba gran posicion para el nifio y al mismo
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tiempo estaba encantado de poder utilizar las letras que acababa de aprender. Por
tanto, fue un lugar de escribir las palabras con sentido para él o de escribir los
sentimientos que quiere transmitir con las palabras, y se llevo a cabo de buena
gana y divirtiéndose.

Figura 3: Intercambio de diarios

3) Cuaderno de KESO (cuaderno de tareas) [2° de primaria]: Es una actividad
realizada conjuntamente con la madre y la nifia de 2 afios y medio mayor, con las
que se reunian una vez a la semana desde los 4 afios. El nombre del cuaderno lo
decidieron los dos nifios por los iniciales de sus nombres. Las actividades que se
realizaban juntos antes de empezar este cuaderno son: los eventos anuales, la
cocina de merienda japonesa, los juegos de roles, los juegos tradicionales
japoneses, los juegos de mesa, entre otras. Al transcurrir unos 4 afios desde el
primer encuentro, los nifios habian crecido y se percibia que necesitaba algun
cambio en las actividades. Fue en esa época cuando se introdujo esta actividad
aplicando /la practica en la seccion de educacion infantil en la escuela
complementaria de la lengua japonesa en Alemania (Okumura 2010, 85-90). El
formato es: a) Escribir la misma tarea en el cuaderno de cada uno. b) Realizar la
tarea cada uno en casa junto con la familia. ¢) En la semana siguiente mostrarlo y
comentar sobre ello juntos. El contenido estaba relacionado con la cultura, las
matematicas, las ciencias naturales, etc. Se pretendid vincular la experiencia con el
aprendizaje y ampliar el vocabulario. Gracias a esta actividad, se consiguid crear
ocasiones de utilizar el vocabulario que no se utilizaba en la vida cotidiana o en
otros juegos y también, por realizarlo con una amiga, surgieron ocasiones de
escribir lo que quiere transmitir.
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Figura 4: Ejemplos de tareas del cuaderno de KESO

4) Redacciones [3° de primaria]: Se practicd cada domingo la escritura de una
redaccion titulada “Noticia de la semana”, sobre el acontecimiento mas destacado
de la semana para el nifio. La pauta indicada fue escribir cuando, donde, con
quién, qué hizo y qué pensd. Esta actividad también se inicid para crear las
ocasiones de escribir con palabras los sentimientos que quiere transmitir, ya que
habia suspendido el cuaderno de KESO. Después de continuar unos 6 meses, el
nifio mostraba aburrimiento y, tras buscar la solucion hablando, se decidid por
iniciativa del niflo sustituirla por la creacion de un relato. En consecuencia,
aument6 significativamente el volumen de escritura.



Ideas de lugar de aprendizaje en el hogar

En este parrafo principalmente se presentan las practicas realizadas aprovechando
la cocina como lugar de aprendizaje, dado que a lo largo del dia el nifio y la madre
pasaban un tiempo considerable en la cocina. Esto fue para aprovechar ese tiempo
y al mismo tiempo era ideal para tratar el mismo contenido repetidas veces, de
forma que fomentaba la retencion en la memoria, ademas de disminuir la
sensacion de “estar estudiando”.

1) Imanes de silabarios [a partir de la etapa infantil]: el nifio aprendi6 los dos
silabarios hiragana y katakana jugando con los imanes de forma de letras
colocados en el frigorifico. Mientras esperaba a que se preparasen las comidas o la
merienda, hacia juegos de formar palabras o frases, o palabras encadenadas
shiritori.

2) Lectura y recitacion de poesia [de 1° a 3° de primaria]: En la estancia estival en
el colegio japonés, siempre habia deberes de lectura en voz alta que al nifio no le
gustaban, y su madre le dejaba no hacerlos por no forzarle. Sin embargo, cuando
su madre lefa y recitaba las poesias'? en la cocina, escritas a mano y puestas en la
puerta del frigorifico o en la pared, el nifio la imitaba espontaneamente. Se deduce
que como la madre eligio las poesias favoritas para ella y disfrutaba recitando,
contagio esa alegria al nifio. Para provocar este efecto, es recomendable escoger
primero poesia con sonidos curiosos y divertidos como onomatopeyas. Ademas, el
hecho de ponerla en la pared facilita empezar la lectura o recitacion sin necesidad
de abrir el libro toméandose tiempo para ello, es decir, se permite practicar
esperando a que se caliente la leche o mientras se cocina. Nakajima (2016)
recomienda la lectura en voz alta como una de las seis estrategias en caso de
cultivar la lengua japonesa en el hogar, siendo lengua minoritaria en la sociedad
en la que vive.

3) Aprendizaje de kanji [de 2° a 5° de primaria (antes de la estancia estival)]:
Puesto que aumentar el tiempo de aprendizaje en la mesa iba a ser demasiada
carga para el nifio, se llevd a cabo el aprendizaje de kanji a la hora de la merienda
en la cocina, y de una forma muy simplificada. Se introducian 2 kanji al dia, 3 0 4
dias a la semana. Escribir el kanji en cuestion se limitaba a una sola vez, al
contrario de la manera estandar de aprendizaje de kanji en Japon, que consiste en
escribir repetidamente un kanji. Esto se debe a que la madre consideraba que para
un niflo que vive fuera de Japon lo importante en el aprendizaje de kanji era que
fuera llevadero y se priorizaba el significado y las lecturas de kanji, y los usos de
las palabras a poder escribirlos a mano. Hoy en dia, la mayor parte de la accion de

12. Las poesias disfrutadas fueron de “Kaze no Matasaburo JR\0> X =B de Kenji Miyazawa & IR'E
18, las poesias de Misuzu Kaneko 4759 S, etc.



escribir se realiza con los dispositivos digitales, y para escribir en japonés con
teclado, los tres aspectos indicados son suficientes. Después, leer unas 4 frases
cortas que contenian el kanji en cuestion, también una vez. Estas frases cortas
fueron creadas por la madre, para que el contenido estuviera relacionado con la
vida del nifio, que salieran los amigos o familia, que fueran frases que tendria
ocasion de utilizarlas realmente, y que se incluyera algin kanji anteriormente
estudiado. Este cuaderno de kanji (Figura 5), se lo colocaba en la mesa de la
cocina abierto y apoyado en la pared para que el nifio pudiera verlo varias veces al
dia. A la hora de la cena, leia las frases del dia con el padre (cuyo nivel de japonés
es A2) para fijar el conocimiento.

Asimismo, a fin de crear un entorno visual de lengua japonesa en el hogar,
no solamente en la cocina, se recomendaria colocar en la pared el horario del
colegio local escrito en japonés, ademas de las tablas de silabarios, de kanji, el
mapa de Japdén. Este horario sirve no solamente como para la preparacion de la
estancia temporal en colegio japonés, sino también para hablar los
acontecimientos del dia a dia en el colegio local.
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Figura 5: Cuaderno de kanji

Otras iniciativas destacadas son; afiadir las palabras en japonés en la enciclopedia
infantil ilustrada en espafiol, colocar unas tarjetas de nombre de objeto o de lugar
en kanji como “! U JE (congelador)” “4fl T ¥ (servicio)”, etc. Esto tltimo se
realizé después de renunciar al aprendizaje de kanji en el cuaderno, esperando que
sea una manera alternativa. No obstante, no tuvo un resultado deseado, dado que
no se fijo suficientemente en las tarjetas colocadas. De parte de los padres se
necesitaria mencionar sobre estas tarjetas en repetidas ocasiones para llamar la
atencion y fijar en la memoria.



Reflexiones a partir de la entrevista al nifio y de las
notas registradas de su estado.

Se realizé una entrevista semiestructurada al propio nifilo que habia cumplido 14
afios, 2 afios después de finalizar las estancias estivales en el colegio japonés, con
el fin de recopilar tanto sus impresiones acerca de aquellas estancias como su
opinién sobre la utilidad de las iniciativas presentadas en este trabajo. Durante la
entrevista a base de las preguntas generales preparadas, se mantuvo la
conversacion recordando las estancias y comentando de vez en cuando el
contenido de las notas que apuntaba la madre sobre el estado del nifio o sus
palabras, para refrescar la memoria del nifio. Las preguntas planteadas son:

e Impresion general en este momento sobre las experiencias de las
estancias temporales.

e Impresiones que tuvo en el momento de las estancias: lo que le gustd,
lo que dejo6 sorprendido y/o lo que no le gusto.

e Opiniones sobre la utilidad de las iniciativas realizadas en el hogar y las
impresiones al haber realizado cada iniciativa presentada en el apartado
anterior.

Impresién general sobre las experiencias de las estancias
temporales

Resumiendo sus respuestas, el nifio valora positivamente las estancias temporales
como una experiencia en la que pudo conocer el colegio japonés y gente diferente
a la habitual. No tiene la conciencia de haber perdido parte de las vacaciones de
verano del colegio local, como algunos adultos de su entorno temian que pudiera
suceder. Incluso apenas tiene recuerdos negativos.

No obstante, en realidad si ocurrian situaciones negativas. Segun las notas
apuntadas por la madre, en el primer afio de educacion infantil el nifio llor6 varias
veces por no querer entrar a la piscina,'® ya que en esa época tenia miedo al agua,
y en el segundo afio fue al yochien con la promesa de no entrar a la piscina.
Asimismo, en 1° de primaria, después de una semana yendo motivado al colegio,
se puso enfermo el fin de semana. En la segunda semana, pese a que habia
recuperado la salud aparentemente, rechazo ir al colegio y faltd 3 dias. En el
momento de la entrevista, el nifio se acordo de lo que pasaba con la piscina, pero
no se acord6 del rechazo rotundo a ir al colegio.

13. En los colegios japoneses, en verano se practica la natacion en la asignatura de educacion fisica.



Segulin otra nota, en los Ultimos dias de la estancia en 1° de primaria, el nifio se
sinti6 molesto por el hecho de que solamente él no podia llevar de préstamo los
libros de la biblioteca para el verano y dijo, “3RF ¥ D DT Yo podria
devolverlos el aiio que viene”, a pesar de que en la familia no habia hablado de los
planes del afio siguiente. También en el mismo afio a un amigo que le pregunt6 si
iba a su colegio todos los afios le respondié de inmediato, “9 A, S”. De estas
anécdotas se puede deducir que al llevar 3 veranos yendo al colegio japonés esta
estancia temporal se habia convertido en una rutina de verano para el nifio.

Impresiones que tuvo en el momento de las estancias

En el centro de educacion infantil lo que le gustaron fueron los juegos que en
Espafia no se hacian en el colegio, como juegos de arenero o de barro, elaboracion
de slime, etc. Asimismo, menciona que le alegraba recibir las cartas de despedidas
u otros recuerdos que le regalaron en el Gltimo dia, tanto los afios de infantil como
de primaria. Lo que le sorprendié es el gran tamafio de las instalaciones del
colegio como la piscina, el pabellon, la biblioteca, etc. teniendo casi el mismo
nimero de alumnos que en su colegio espafiol, y la existencia de la sala de
enfermeria (PRf&=5), donde le acogieron temporalmente después de los dias del
rechazo al aula. No se acuerda de lo que no le gusto o de los problemas, y dice “Z*
AR, BRTINDE06 S, b, TARIZKEL 727> 72 Todos me
ensefiaban, asi que no me costaba tanto”.

Segiin las notas de la madre, en la salida del primer dia de primaria los
compaiieros le llevaban de la mano al nifio, que estaba muy contento. Otra nota
revela que en 2° de la primaria, disfrutaba tanto el camino de vuelta a casa con los
amigos charlando y jugando que dijo a la madre que le llevo el paraguas, “~ <.
K72 < TE Do 72 Mamd, no hacia falta que vinieras”. Luego cada afio habia
mas relacion con los amigos después del colegio, y se fue ampliando el espacio de
desplazamiento y el nimero de los amigos con los que jugaba.

Opiniones sobre la utilidad de las iniciativas e impresiones

Algunas respuestas son: “(Hacer los eventos anuales) [F] U Z & 2§ 570 o
TR Me hacia sentir hacer lo mismo (que los nifios de Japén).” “(Visitar el
blog) 2> TH AN > T, ... AL R2RWEFIZH (Pude conocer) qué
” “(Ver los dibujos animados japoneses) 9
. 758D L Asi puedo hablar del tema (con los amigos)” Estas respuestas,
igual que las respuestas del subapartado anterior, han revelado la importancia de
los amigos.

Respecto a las actividades de escribir como las fichas mensuales, responde
que fue 1til para no perder la habilidad adquirida de escribir. “(Hacer redacciones

hacian ellos ... cuando no era verano



o el aprendizaje de kanji a la hora de merienda) W\C72F % &> > 72 1) £ Fue
pesado algunas veces” “(Hacer los ejercicios por destreza'*) \»-OFE TRL-> T
Kb B2 o TR L Me hizo sentir como que no se terminaba nunca (un
cuaderno)” “THWNRIE 72 Z LT ES Z L EEA TN 2 EEND
#Sr > 72 L 5 X Pero lo que fue pesado y molesto eran todo para escribir y
aprender, asi que creo que me sirvieron”, cuenta reflexionando.

Conclusiones y prospectivas

Conclusiones

En primer lugar, observamos si fueron beneficiosas las iniciativas para conducir
las estancias temporales a unas experiencias positivas. Como resultado, el nifio
cada afio tenia gran ilusion de ir a Japon e ir al colegio japonés. De igual modo,
actualmente con sus 14 afios no encuentra recuerdos negativos en sus estancias
temporales y lo considera una experiencia sumamente positiva para ¢él. Las
respuestas de la entrevista y las notas de su madre han demostrado que los factores
de este resultado positivo son, ademas de las iniciativas en el hogar que se han
expuesto en el presente trabajo, las condiciones en el colegio destino donde le
acogieron con los brazos abiertos cada afio y la existencia de los amigos. Con
respecto a crear amistades, aunque depende de la edad y del caracter del nifio, se
requiere apoyo de la familia, asi como relacionarse con familias japonesas u
organizar reuniones de juegos.

Como recomendaciones en este aspecto para las familias que plantean las
estancias temporales en el futuro se podrian proponer las siguientes: 1) consultar
al colegio de destino el contenido de las materias que van a tratar durante la
estancia y estudiarlo previamente para que el/la nifio/a pueda entender mejor las
clases y pueda sentir satisfaccion, 2) explicarle al/a la nifio/a que no tiene
importancia si no entiende bien las clases, y que debe disfrutar otras actividades
propias de la vida escolar japonesa, como el recreo, la comida en el aula o incluso
las tareas de servir, o limpiar el aula entre todos, y que en el colegio japonés se
pueden tener diversas experiencias que normalmente no se experimentan en el
colegio espafiol, como natacion en educacion fisica, caligrafia, experimentos en
ciencias naturales, y en 5° y 6° incluso costura o cocina en la asignatura de hogar,
uso de sierra electronica en arte plastica, etc.

En segundo lugar, con respecto a las iniciativas para adquirir y mejorar las
habilidades de lengua japonesa, este aspecto también logrd un resultado positivo.

14. Los ejercicios de lengua japonesa “< & A/ /N5 R U L~ series de 53 & LD & F Y (Léxicoy
gramética), SCE O FHifif (Comprension lectora) y 3L F 0D X J7 (Redacciones).



El nifio consigui6é mejorar su habilidad lingiiistica lo suficiente para disfrutar sin
gran problema en el colegio japonés y para poder gozar de la literatura infantil de
10 a 12 afios. Se considera que los factores de este resultado son: el
aprovechamiento de lugar y tiempo aparte del estudio sentado en el escritorio, y el
hecho de venir continuando el aprendizaje de japonés, ajustando al cambio de
relacion madre—hijo a medida que crece el nifio y recogiendo la opinién del propio
nifio, aunque con prueba y error.

Perspectivas

A continuacion, se enumeran los momentos que se manifestaron las dificultades o
problemas en este caso del recorrido de ensefianza y aprendizaje de japonés como
lengua de herencia sin recurrir a hoshitko, para que se tengan en cuenta a la hora
de disefiar el método de ensefianza o aprendizaje. 1) Cuando al nifio le surgié la
duda de por qué hay que estudiar japonés aparte de las materias del colegio local,
alrededor de 2° de primaria. 2) Cuando empez6 a preferir jugar al deporte con los
amigos locales, alrededor de 3° de primaria. Esto, segun cada nifio/a, podria
derivar en la dificultad de compaginar con los deberes del colegio local y/o con las
actividades extraescolares. 3) Cuando empezoé la etapa de rebeldia adolescente en
la que no queria seguir lo que marca o sugiere su madre, alrededor de 4°/5° de
primaria.

En esos momentos mencionados, la ensefianza y el aprendizaje desarrollado
solamente en el hogar requiere mas constancia tanto en los padres como en el
propio nifio por no tener las pautas que marcan las clases de alguna institucion o
por no tener compafieros que caminen juntos.

En cuanto al nifio de este trabajo, tras el periodo de las iniciativas, desde que
empezo la educacion secundaria, dejo de estudiar japonés en el escritorio. Aunque
existe el contacto con la lengua japonesa a través de los dibujos animados o
algunas lecturas aparte de las conversaciones en familia, se nota que el aprendizaje
de la lengua de herencia es influido por la relacion de padres—hijo en la
adolescencia. El objetivo actual es mantener las habilidades lingiiisticas adquiridas
hasta los 12 afios. Sin embargo, lo cierto es que ya se puso fin la etapa en la que su
madre le ensefia 0 marca el camino y ahora es una actividad por voluntad propia
del hijo. Se necesita la busqueda de formas de apoyo por parte de los padres ante
los aprendices de la lengua de herencia de estas edades, sin olvidar que se debe
tener una vision a largo plazo.
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Capitulo 7

Impacto de las actividades de lengua japonesa heredada
como patrimonio cultural: Investigacién en Salamanca

Masako Kubo, Universidad de Salamanca

Resumen

En este trabajo presentamos las actividades desarrolladas en un pequefio grupo,
dirigidas a los nifios de infantil y primaria de origen japonés y residentes en una
ciudad espafiola, Salamanca. Este grupo surgié por iniciativa de los padres, que
deseaban que sus hijos aprendieran su lengua de origen, japonés. El objetivo de
estas actividades era fomentar la lengua japonesa heredada. Nos proponemos
analizar los efectos que cada nifio y cada familia participante experimentaron,
sopesando las posibles ventajas y el valor de asimilar la lengua japonesa en el
proceso de aprendizaje, como patrimonio cultural heredado. Para ello, como
metodologia realizamos historias de vida de los nifios y padres participantes, y
ademas entrevistamos a otras familias que no participaron en estas actividades,
para valorar a través de esta comparacion el impacto de dichas actividades.

Palabras clave: Plurilinglie/pluricultural, lengua heredada, patrimonio
lingliistico, ensefianza del japonés, historia de vida

Introduccién

Al observar nuestra evolucion historica, nos damos cuenta de que realmente
somos viajeros némadas desde el origen mismo de la humanidad: para sobrevivir,
conquistar y colonizar territorios, en busca de conocimientos, para relacionarnos,
para intercambios comerciales y también para descubrir el mundo desconocido. Se
recorrieron kilémetros de viajes y expediciones superando las dificultades. En
nuestra era actual, en la que disponemos de una moderna tecnologia, no es
sorprendente el incremento vertiginoso de la movilidad humana. Se trata no sélo
de trasladarse, sino de residir en un pais lejano, algo frecuente en nuestros dias.
Curiosamente hay pocos paises que recogen datos de sus ciudadanos
nacionales fuera de su pais. En el caso de Japon encontramos estudios sobre la



movilidad de sus ciudadanos en Hayashi y Chitose (2016), a partir de los datos del
Ministerio de Asuntos Exteriores. Segin estas autoras, en 1881 el nimero de
japoneses fuera de Japon era tan solo de 6096, aumentando hasta 2 670 000
individuos en 1936 por la emigracion organizacional del gobierno japonés. Tras el
final de la Segunda Guerra Mundial la mayoria regresa a Japon, quedando 200 000
en el extranjero alrededor del afo 1955. A partir de entonces la cifra va
paulatinamente en aumento hasta alcanzar 1 410 000 individuos en 2019
(Ministerio de Asuntos Exteriores 2020). Desde este momento, tanto los japoneses
de residencia prolongada o permanente en el extranjero continian en aumento.

A partir de estos datos es facil pensar en las nuevas generaciones
descendientes que crecen con distintas lenguas y en diversas culturas, con la
correspondiente preocupacion de los padres sobre su conocimiento del japonés. En
2001 el Consejo Europeo aboga por el “plurilingiiismo y pluriculturalismo”
(Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte 2002), es decir, la diversidad de uso
lingiiistico y la experiencia cultural en una persona. Los nifios que crecen en
matrimonios internacionales, asi como todos los componentes de la familia, viven
en un entorno plurilingiie y pluricultural.

En relacion con la adquisicion del lenguaje de estos niflos plurilingiies, hasta
mediados de los afios 60, la tendencia popular era asociar el bilingiiismo con el
estancamiento en los estudios, inestabilidad emocional o trastornos mentales, pero
desde los 70, la tendencia va en sentido contrario, siendo considerado el
bilingiiismo como una ventaja para el desarrollo intelectual y la creatividad, entre
otros aspectos (Nakajima 2016). El término inglés heritage language’ adquiere
gran preponderancia en este siglo XXI, incrementando su uso, y el término es
introducido al japonés como F¥FKFE keishogo. Nakajima (2003) define que la
lengua heredada es la que se hereda de los padres, indiferentemente de la lengua
utilizada en la sociedad en la que viven, y es independiente de su nivel de manejo.
En la traduccion al espaiiol encontramos indistintamente lengua heredada, lengua
de herencia o lengua de patrimonio. Los términos “heredado” o “herencia” se
emplean bien como verbo o como sustantivo, indicando la accion o el proceso, y
con el significado de adherido y unido. Por otro lado, el término “patrimonio” es
utilizado por la UNESCO para expresar un legado y constituye el conjunto de
valores que dan sentido a la existencia desde la lengua, los ritos, las creencias, los
lugares y monumentos historicos, la literatura, las obras de arte, asi como archivos
y bibliotecas (UNESCO 1982). El patrimonio restablece su identidad creando un
vinculo con los valores del pasado, presente y futuro, generando desarrollo con un

1. En el 2020 disminuye a 1 357 700, reflejando el impacto del COVID-19.

2. Antes de la irrupcion del término “heritage” segun el nivel de dominio lingiiistico, categorizaban a
los hablantes como nativos, hablantes casi nativos y bilingiies. Posteriormente surgen otras
denominaciones tales como home background speakers en Australia y heritage language speakers en
Canada (Valdés 2005). El término inglés heritage language arraiga en Canada y Estados Unidos,
aunque queda por definir con precision su concepto (Wiley 2014).
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sentido de legado comunitario (UNESCO 2014). En este trabajo, utilizaremos
“lengua heredada” como patrimonio, pues la intencion de los padres es legar su
lengua y cultura maternas a sus hijos con vision de futuro. El mismo término
heritage concede mas peso al pasado, por lo que es aun cuestionado (Wiley 2014).
Lo que desean los padres es legar la lengua japonesa no sélo como una
herramienta sino también como un valor cultural para sus hijos, asi, la lengua que
tratamos aqui es la lengua heredada como patrimonio cultural.

Aunque Kouritzin (1999) destaca el riesgo de que la primera lengua quede
relegada, y Miyake (2015) cuestiona la necesidad y el significado de heredar la
lengua como patrimonio, la mayoria de los padres quiere legar activamente la
lengua materna a sus hijos. Akiyama (2018) destaca la importancia que tienen los
padres en la ensefianza lingiiistica y en actuar como modelos culturales. ;Qué
politicas lingiiisticas asumiran sobre sus hijos los padres cuya lengua materna es
japonesa? En ese momento los padres se plantean la opcion de ensefarselo
privadamente en casa y/o abordar su aprendizaje ademas en grupo.

Objetivo

En este trabajo presentamos las actividades de lengua japonesa heredada como
patrimonio cultural, dirigidas a los nifios de origen japonés de al menos uno de los
progenitores, residentes en Espafia, concretamente en Salamanca. Asimismo, nos
proponemos analizar los efectos tanto en los nifilos como en sus familias de estas
actividades. Este grupo, aunque pequeiio, fue iniciado por el deseo de los padres
de reforzar el aprendizaje del japonés y, asimismo, a través de la lengua, socializar
a sus hijos en la cultura japonesa. Analizaremos a través de entrevistas cuales
fueron las experiencias vividas en estas actividades por cada participante, si se
fomento el interés por la lengua y la cultura japonesas y como los padres se
esforzaron por esta ensefianza, convencidos de su valor. Por otra parte,
entrevistamos a padres e hijos de familias internacionales no participantes en estas
actividades, para a través de la comparacion analizar la influencia de estas
actividades en el pequefio grupo de estudio.

Metodologia

La autora de este trabajo particip6 activamente tanto en la organizacion como en
la realizacion de las actividades. Este trabajo de campo consistid en una
observacion participante durante mas de 8 afios consecutivos desde el rol de la
autora como organizadora y dinamizadora dentro del grupo entre los padres
participantes, desde su inicio en enero del 2012 hasta la inactividad temporal
causada por la pandemia de COVID-19 en marzo de 2020. El trabajo de campo
desde la posicion integradora permitio a la autora acceder a toda la informacion
tanto por parte de los padres como de los hijos. La investigacion propone una
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metodologia fundamentalmente cualitativa, obteniendo datos relevantes a través
tanto de la observacion participante como de la entrevista semiestructurada. La
relevancia de esta metodologia cualitativa esta validada por autores tales como
Barrett (2009).

Asimismo, se realizaron entrevistas a seis nifios participantes en las
actividades y a sus padres de abril a junio del 2021. La técnica utilizada en esta
ocasion es la historia de vida, como instrumento de obtener los datos individuales,
proporcionando informacién conceptual sobre los valores personales y la
ideologia (Conway y Pleydell-Pearce 2000), efectiva para recoger las historias
personales (McAdams 2008). Estos enfoques narrativos de la identidad
representan un nivel diferente de andlisis, como tUnica forma de evaluar la
subjetividad (Adler et al. 2016). Las narrativas permiten a los investigadores
comprender las experiencias vividas en contexto de manera ética y significativa
(Kleinman 1988; Fivush 2010). La apreciacion de las voces y experiencias de los
participantes se puede hacer examinando la naturaleza dinamica y contextualizada
de las historias, que a menudo se logra a través de una investigacion cualitativa
(Hammack 2008). Dado que la autora tenia suficiente conocimiento previo sobre
los miembros del grupo, adquirido durante los largos afios de estas actividades,
nos decidimos por realizar una entrevista de historia tematica, cercana a la
entrevista de historia de vida, que respeta los sentimientos del informante. Asi,
recogimos las impresiones y memorias guardadas por cada participante. Como
grupo control, entrevistamos a los que no vinieron a las actividades, que en este
caso eran tres niflos y dos padres de dos familias. También entrevistamos a tres
padres de dos familias cuyos hijos empezaron pero no siguieron.

Cada entrevista fue realizada en distintos ambientes para facilitar la
comunicacion. Hubo entrevistas en las que estuvieron hijos y padres juntos y
ocasiones en las que se les entrevistdo por separado. Unas fueron presenciales y
otras por videollamada, pero siempre de tipo conversacional. La lengua utilizada
fue basicamente el japonés, aunque segin la situacién a veces utilizamos el
espaiiol.

En la descripcion de la entrevista hemos utilizado iniciales para salvaguardar
la privacidad de los informantes: mayuscula para los niflos y minuscula para los
padres. Por la misma razén hemos utilizado términos genéricos, por ejemplo,
“padre” para indicar padre o madre, al igual que “nifio” para nifio varéon o nifia.
Las narraciones en japonés estan traducidas por la autora y destacadas en cursiva
para distinguir el idioma de origen. Cuando utilizaron espafiol, la transcripcion es
exacta.
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Actividades de lengua japonesa heredada
en Salamanca

Contexto

Salamanca es una ciudad pequeiia situada al noroeste de Espafia, cuyos habitantes
no llegan a 150 0003 (Instituto Nacional de Estadistica 2021). Sin embargo, por la
antigliedad de la Universidad, se la conoce clasicamente como ciudad universitaria.
Tuvo éxito en la promocidén de la internacionalizacion y la ensefianza del espaiiol
como segunda lengua y asi anualmente acoge a muchos estudiantes extranjeros.
Por otro lado, tiene una relacion intensa con Japon desde los tltimos 30 afos, que
se refleja en el alto nimero de convenios establecidos con universidades japonesas
y en la creacion del Centro Cultural Hispano—Japonés. Esto no explica el elevado
nimero de japoneses residentes y numerosos matrimonios internacionales con
japoneses en Salamanca, aunque no podemos separarlo del todo de este contexto.

Cuando una persona se establece en un lugar extranjero y crea una familia, se
enfrenta a la tarea de relacionar dicha familia con la suya propia en el pais de
procedencia. Ante la situacion de tener que criar a los nifios en una familia
internacional, en una sociedad distinta de la propia, surgen cuestiones ademas de
establecer una relacion con Japon, tales como la de vincularse con la parte de la
familia de Japon. Los padres japoneses van a ser mas conscientes de su identidad
japonesa y del vinculo familiar con el pais natal. ;Qué medios tendrian en una
ciudad pequefia para intentar transmitir la cultura y la lengua,? En las grandes
ciudades encuentran puntos de contactos y ocasiones de interaccionar con la
cultura o la lengua japonesa, por ejemplo, el colegio japonés, la escuela
complementaria de japonés de fines de semana, clases de japonés y la
participacion en la comunidad de japoneses, entre otras actividades. En pequefias
ciudades como Salamanca, es evidente la escasez y falta de tales oportunidades
para la ensefianza del japonés en comparacion con las grandes ciudades.

Inicio del grupo de japonés como lengua heredada

Es cierto que se puede crear un entorno de adquisicion lingiiistica a nivel
individual. E incluso hay veces que resulta mejor estudiar solo. Sin embargo, para
fomentar la socializacion del nifio, hay que tener en cuenta la importancia de la
familia y el hogar como primera instancia, y el colegio y el entorno social mas
cercano como la segunda. En el caso del aprendizaje de la lengua japonesa
heredada con base en la sociedad local, no podria darse el aprendizaje al mismo

3 Datos durante los ultimos 7 afios. Antes de 2012, hubo un poco mas de 150 000 habitantes.
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nivel. Sin embargo, el valor social y el mejor resultado de aprendizaje se obtiene a
través de experiencias reales y de la comunicacion con los demas. Sin embargo,
no es una tarea facil la de organizar tal ambiente, y si se trata de una ensefianza de
la lengua heredada, hay una dificultad afiadida.

Asi, los padres que compartian unas mismas preocupaciones llegaron a crear
un grupo a fin de conseguir oportunidades de aprendizaje de japonés a través de
actividades para los nifios que tienen de herencia la lengua japonesa. El inicio fue
en enero de 2012 con cuatro nifios de edades similares en 3 familias. Las
reuniones fueron desarrolladas en el Centro Cultural Hispano—Japonés, cuyo
objetivo es el intercambio cultural entre Japon y Espafia, lo que entraba de lleno
en nuestras actividades. Al tener un punto de contacto con un centro cultural, lugar
de difusion de informaciones relacionadas con Japén, produjo un efecto positivo
para el grupo.

Hubo ciertos movimientos en el nimero de participantes, los cuales al llegar a
cierta edad tenian otras actividades extraescolares, largas estancias o regreso a
Japén, pero siempre hubo entre 5 y 6 participantes, como se puede observar en la
tabla 1. Se trata de un nimero minimo, pero que continud hasta marzo de 2020, y
que fue interrumpido con la llegada de la pandemia.

Tabla 1: Historial de participantes en las actividades (Fuente: Elaboracién propia).

Grupos segun tramo escolar
Afio N. de [0S Preescolar/infantil Brmaialedat)
participantes 5 Segundo
(edad) Primer grupo
grupo

2012 4 2/2/4 7
2013 4 3/3/5 8
2014 6 2/3/4/4/6 9
2015 6 3/4/5/5/7 10
2016 6 4/5/6/6/8 11
2017 5 5/7/7/9 12
2018 5 3/6 8/8/10
2019 5 4/7 9/9/11
2020 5 5 8/10/10/12

Contenido de las actividades desarrolladas

Al principio las actividades fueron sobre todo dirigidas a los nifios preescolares. El
padre de un nifio de primaria considerd que el mismo contenido preparado para los
nifios preescolares era una parte suficientemente interesante y, puesto que habia
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materia novedosa para su hijo, realizamos una parte por separado asignandole una
tarea para que la realizara de forma autodidacta, mientras que otros contenidos
eran impartidos a todos. La razon por la que pudo compartir los estudios era
porque era el mayor de todos, pero se encontraba dentro del margen de edad que le
permitia jugar con los mas pequefios. Igualmente, el nifio mayor era capaz de
compartir los juegos con su hermano menor y tenia motivacion por estudiar con
otros nifios encontrando en el estudio algo ludico y nuevo. Durante algunos afios
siguid asi, pero la situacion iba cambiando conforme iba creciendo. La diferencia
de edad era la misma, pero la distancia aumentaba al ir haciéndose mayor.

Las reuniones de cada viernes por la tarde eran desde las 18 hasta las 19:30.
Durante los primeros 15 minutos los nifios iban llegando, entregaban las tarjetas
de asistencia y hablaban en japonés libremente de sus cosas. Seguia una seccion
principal de 45 minutos hasta las 19 horas donde recibian una clase de lengua
japonesa, y la tltima seccion de 30 minutos se dedicaba a actividades variadas:
lectura de libros, canciones y juegos. La primera parte se organizaba mejor en
grupos de nifios de edades similares, y la siguiente seccion mas ludica era casi
siempre apropiada para todos, incluidos los padres. El ambiente propiciaba los
juegos entre los nifios, pero comenzabamos con las actividades pedagogicas de
estudio para finalizar con lo que mas les gustaba, es decir, las actividades ludicas.
Si se empezaba con juegos, era muy dificil continuar con el estudio que les
obligaba a permanecer sentados y atentos a lo que se les ensefiaba.

Estas cuatro actividades, consistentes en un tema de estudio, una lectura en
voz alta de un libro por parte de un padre, una cancién y un juego, eran
organizadas por cada uno de los padres japoneses, en turnos sucesivos y
semanales. Cuando un padre tenia que responsabilizarse de una actividad durante
un periodo largo de mas de dos semanas seguidas, el resultado no era bueno,
mientras que si funcionaba a corto plazo, compartiendo y manteniendo
responsabilidades de participacion continua. Asimismo, los nifios prestaban mas
atencion, sin aburrirse. Cada padre tenia ideas distintas y presentaba temas que
deseaba que aprendiese su hijo, poniendo énfasis en distintos puntos y, por
supuesto, con distinta forma de ensefiar y ejercer de profesor, con lo que los nifios
no encontraban aburrido el contenido y cada semana encontraban algo nuevo. Los
padres, por otra parte, siempre quieren ensefiar a sus hijos segin el método de
enseflanza de Japon, pero el método de los nativos japoneses en Japon no encajaba
con el entorno en el que se encuentran estos nifios y se daban cuenta de que no
funcionaba ensefiarles como les ensefiaron en Japdn a ellos cuando eran nifios. La
diferencia no s6lo se debia al tiempo y a la distancia generacional, sino también a
que la situacion en la que se encontraban estos nifios era muy diferente. Al no ser
profesionales docentes, los padres nos preguntabamos coémo podriamos ensefiar el
japonés entre todos. Nunca planteamos un programa de estudio detallado y hubo
mucha libertad en las tareas. Sin embargo, al ser los padres los maximos
responsables de sus hijos, mostraban cierta seguridad de que sabian muy bien lo
que necesitaban aprender los nifios en cada momento. Por otro lado, los propios
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nifios también seguian los estudios con un sentido de colaboracion con los padres
docentes.

Para la seccion de estudios, se han tomado de ejemplo las materias didacticas
dadas o métodos utilizados en la guarderia o escuela infantil local, adaptandolos al
japonés. Igualmente, fueron utiles los materiales gratuitos en internet, juegos de
palabras a través de las tarjetas, o juegos de mesa hechos por los padres, y
ejercicios grafomotrices y de caligrafia, entre otras actividades. Cuando la mayoria
de los nifios alcanzo la edad de escolarizacion primaria, se utilizaron las lecturas
de textos de lengua japonesa y de moral. Esto hizo el contenido mas profundo y
diversifico las actividades, estudiando no so6lo letras y caracteres chinos sino
también desarrollando tareas de pensar, opinar y exponer en grupo, entre otras
cosas. También se utilizaron temas de ciencias naturales y sociales, aunque no
eran tan frecuentes como los de lengua japonesa. Sorprendia que los nifios no
consideraban importante aprender algo en japonés cuando ya lo habian aprendido
en espafiol. Esto indica que el contenido era lo importante para ellos y no tanto el
idioma, que era un simple medio de comunicaciéon. A parte de esto, se
desarrollaron otras actividades enfocadas mas a la cultura, tales como 5 shiji
(caligrafia), papiroflexia, y manualidades para las fiestas anuales. Todas estas
practicas eran importantes para los padres, dado que se relacionaban con la lengua
japonesa y Japon.

En cuanto a la lectura de libros, en la que un padre comenzaba a leer, la
dificultad que encontramos es que conforme los nifios iban creciendo, dejaban de
prestar atencion a los cuentacuentos o a libros destinados a niflos mas pequefios,
que de pequeilos si disfrutaban. Se soluciond el desinterés planteando preguntas
sobre el contenido de la lectura, o haciendo que algtn nifio saliera a leer junto con
un padre. Se seleccionaban los libros en la biblioteca o se traian de casa. Casi
nunca se repetian los titulos, pero cuando se repetia alguno, se convertia en otro
libro segtin el lector.

En la seccion de canciones, surgid la idea de traer los libros con musica,
poner karaoke en el teléfono moévil, o utilizar un proyector. No funcionaba bien
cuando s6lo habia que cantar. Disfrutaban entre todos con las canciones infantiles
o folkloricas con baile o gesto. Solo era necesario que supieran al menos las
repeticiones o el coro, dado que bailar y cantar a la vez conllevaba cierta
dificultad, y solian preferir concentrarse solo en bailar.

En ultimo lugar venia el tiempo de juegos, deseado por todos los nifios.
Fueron propuestos muchos juegos, tradicionales o modernos, que recordaban los
padres. Aunque varian seglin la zona de Japon, ese descubrimiento también servia
para animarse mas. Los juegos de pasar judias con palillos, 72 (F lanzar anillos,
T AT saltar gomas, (£72V B S AW hanaichimonme, 7 )V—"> /XA /7 < |k
fruit basket, 5% pilla pilla de color, 725 £ S AN Z AATE darumasan ga
koronda son pequefios ejemplos de los muchos que se planteaban. Los juegos en
los que se podia mover el cuerpo moderadamente eran los mas adecuados al
espacio de que disponiamos. Durante el tiempo de estudio se quedaban sentados,
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por lo que si se proponia un juego de mesa funcionaba mejor al principio como
estudio y en la segunda parte se permitia el juego de movimiento, facilitando asi el
desarrollo de todo el programa.

Cuando acababan todas las actividades, los nifios recogian las tarjetas de
asistencia entregadas al inicio, y eran recompensados con un maximo de tres
pegatinas reconociéndose asi la buena actitud participativa durante todas las
actividades con sentido colaborativo y el uso de la lengua japonesa. Cuando
llenaban la tarjeta de pegatinas, obtenian un pequefio premio como un lapiz o una
pelota.

Andlisis del valor de participar en las
actividades propuestas

Memoria de los nifios participantes y conciencia de los
padres

(Coémo recuerdan los nifios participantes estas actividades? Segun las entrevistas
realizadas a estos seis nifios (de aqui en adelante, T, N, M, J, D, P), obtuvimos
respuestas francas: [ 2. T72\ ] “No me acuerdo” (D, P)o [ 5 547z

“Ya me he olvidado” (N, J). Es cierto que desde que habian dejado las actividades
hasta las entrevistas pasaron 13 a 14 meses, y era mucho tiempo para los nifios.
Incluso hubo nifios que tenian vergiienza al vernos o al hablar con nosotros. En el
intento de hacerles recordar: [fEHAMEHIZ, cobRoAH ES > TR L
ThUoRW, EFENRIT > Z &1 “Nos reuniamos cada viernes y
estudiabamos juntos, ;no? Los kanji, juego de pilla pilla...”. En estas primeras
frases, ya reaccionan: [&H—, WX THRATDH, i, ZTI°->TE-T
WL R “iAh, si, me acuerdo! Corriamos asi (un gesto)...” (N) EUDMF
X772 o72] “Me gustaba el juego” (D). Asi, todos hablaban coincidiendo en
recuerdos divertidos del tiempo de juego. En algunas ocasiones se repartian
chuches y dulces al finalizar la actividad, y todos los nifios empezaron a recuperar
los buenos recuerdos de la segunda parte. Por el contrario, en cuanto a la primera
parte de estudio, la mitad de los nifios tenian recuerdos negativos e incluso
desagradables: [#h58, Bf7Z~>721 “No queria estudiar’ (T) “aburrido” (D)

MBINZ) “nada especial” (J).

Los recuerdos estaban entremezclados, unos divertidos de juego y otros
aburridos de estudio. ;Como es posible que se pudieran seguir reuniendo cada
viernes por la tarde? Segun sus padres (alfabeto en minuscula correspondientes al
de sus hijos): NEFELALITETEL RN STESTFHRWV.. DXL/ E )
ST BDR—] “La verdad es que casi nunca dijo que no queria ir...supongo
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que serd porque era pequeiio todavia”. (d) THHMIZ (H43) NMTEZWET
2. FRICETRE (FOLARD BTWVE 720 TE S @R AR 72)
“Simplemente queria ir yo, y (el nombre del nifio) no tenia opcion de decir que
no” (p). Se conoce que influyd la edad de los nifios y se introdujo por los padres la
costumbre de acudir cada semana a una reunion de nifios.

Por otro lado, los comentarios de los padres mismos también eran
interesantes: [ R FEWNZOIE, 1TV (B EORARLRDLK. “La
continuidad de esta reunion es por la pasion y la motivacion de los padres
participantes” (n) [H L FRDL X510, (Bl) #ENLRLTElh—,
HErrrabh "o BERVWH T > ZHRORA TS L—]
“Los padres mas creativos inventaban cosas para que pudieran aprender con
diversion. Recuerdo por ejemplo el kanji bingo, manualidades con tijeras y juego
de compras” (p). A través de estos comentarios podemos pensar que, en primer
lugar, los padres tenian un mismo objetivo comun: que sus hijos aprendieran
japonés. En segundo lugar, para los padres esta reunion no era inicamente para los
estudios de sus hijos: TIEEWZIX, CH) ZERfPLWT &, GEDEER AN
WHILIEFRE 2 Hl > TE&BO Y FIZITZ 9 EidBbhnE BnE )
“Francamente, es que entre los padres tenemos buena relacion y nos llevamos
bien. Si hubiera alguien que no me gustara, no creo que iria cada tarde de los
viernes” (n). Asi, obtuvieron incluso un sentimiento de compafierismo, distinto de
una simple amistad. Esto es en lo que se convirtio la expectativa de la tarde de los
viernes. [T <K Bhof &S] “Me ha venido muy bien” (t) 3> T\
BH LTS “Estoy muy agradecido” (d) | (B457) NHAIRITEZNITITE
TohoTeinb. 1 “Queria ir para ver a todos” (n) T TetE A B —oTK
IR o T2)  “Después de la reunion, me sentia refrescado” (p) I (B4y
) 1EFH Lo TS DEHTESTZT EEFLRZXTZONA DV AHEHT L)
“Yo tenia un poco de pereza en acudir, pero era desestresante encontrar a todos”
(m). Como se ve, todos recuerdan muy positivamente la actividad. Debia de
tratarse de algo mas profundo que de un simple momento de relajacion. Asumir el
turno de cada actividad repartié la responsabilidad en cada padre y esto es lo que
ha ido proporcionando la sensacion de que son ellos los que toman la iniciativa del
aprendizaje de sus niflos, beneficiandose ellos mismos de la relacion entre ellos.
Se compartian temas como la ensefianza de japonés de sus hijos, la crianza, desde
la misma visiéon de los padres. Ademas de la ensefianza, destaca que se habia
creado un entorno creativo de encuentro entre los padres, que les aliviaba de los
problemas de haber dejado su pais natal, de afrontar las dificultades del lenguaje
y, sobre todo, de la responsabilidad de tener que criar a los hijos en soledad. En

4. El informante utiliz6 un género que ha sido sustituido por la autora.
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estas circunstancias, tener un lugar donde poder reunirse con personas del mismo
perfil, cumplia una funcién reparadora.

Igualmente hubo ocasiones en las que los padres espaiioles trajeron a sus hijos
de origen japonés. Al final, acabaron asistiendo a unas pocas sesiones, y no
continuaron. Al entrevistarles también a ellos, se reveld un sentimiento
interesante: “Al no poder ser yo profesor, me sentia mal al s6lo recibir clases. Yo
sufria por estar s6lo de participante pasivo y por no poder hacer nada...... Jte
acuerdas de que llevé un dia dulces? Era para compensar un poco por mi parte”.
Se ha comprobado que, en caso de las actividades de participacion, deben estar
bien asignadas las tareas o funciones para que sea un lugar comodo para todos.

Aprendizaje de japonés de los nifios participantes

En cuanto al efecto sobre los objetivos de aprendizaje de japonés para los nifios
con origen japonés, que fue el primer objetivo de estas actividades, encontramos
los siguientes comentarios de una reflexién de un logro sélido, como 45 & %
I T TR T D DN L0 o 7] “Estuvo bien estudiar acudiendo hasta
alli cada semana” (j), u otra voz del padre de un nifio a quien le costaba hablar el
japonés y la mayoria de veces contestaba en espafiol, pero ahora que esta en
secundaria, [LIAMIEITAAGETIK L CTL %] “Ultimamente me contesta en
Jjaponés, algo que no esperaba de éI” (n). Por otro lado, hubo otros padres que
reconocen la necesidad de continuar los estudios dia a dia en cada familia: [ H A<
FEINCIEHZ AT 2T TIRF AR, ETHMIRE /R “Hablando del
idioma japonés, no puede ser solo yendo alli. Deben estudiar también en casa” (d).
Entonces, entre los que vinieron a las actividades, ;cuales son las actitudes
sobre el estudio de japonés, aparte de venir a las reuniones? [BH%DH L - & L
R &y BIRBENIC, ATV ER R A 205 T D
“Resuelve los problemas a diario en un pequeiio tiempo después de la comida o
durante las vacaciones de verano” (j) [HFIEZFHAHAED TS| “Sigue
leyendo los textos del colegio japonés” (m) [HKIZHARDOBEHEL E &0
T4 % | “Estudiar durante fines de semana las tareas del curso por
correspondencia” (t)y THARIZARDOFRE L ©F ARG “Videollamadas con
la familia en Japén cada fin de semana” (n) THADT U EFHMITAARFETHR
S B “obligo a que vea los programas japoneses de television en japonés™ (t)
[AE% HAFETEVNTCUVD | “escribimos notas en japonés” (n) 12 H fl5#
THEREFICOT SEVT E, ZAFRHIESE S O0EE T, 254
TETRWTY ] “no estoy pudiendo hacer nada porque es imposible sentarlos
a los dos juntos aunque quiero acostumbrarles a estudiar todos los dias” (p) T#¥
WZATIZ S LCTUWNRUN] “no estoy haciendo nada especial” (d). Es decir, los que
tienen actitudes de estudiar japonés sistemdticamente son sélo dos nifios y en

129



cuanto al resto de familias sus nifios estudiaban con periodicidad Uinicamente en
estas reuniones.

En cuanto al interés que tienen el resto de componentes familiares sobre el
japonés como lengua heredada, todas las familias son colaborativas al fomentar su
aprendizaje e incluso algunas exigian que todo fuera en japonés, a pesar de las
preocupaciones y gentileza del progenitor japonés para que no se sintieran
excluidos de la conversacion por utilizar el japonés. Ademas, aunque el japonés no
es una lengua facil para los hispanohablantes, en la mitad de las familias hubo
experiencias de aprenderlo posteriormente por interés familiar. Aunque han
terminado renunciando por la dificultad, este apoyo actitudinal y tener interés es
importante pues influye sobre la educacion coincidiendo con el nivel de
adquisicion lingiiistica.

(Qué piensan los mismos nifios de la lengua y la cultura japonesas en este
entorno familiar? Cuenta: [7 =X D Z & LEPNTE LV “Me alegra
que me pregunten mis amigos sobre anime y manga” (N) y presume de su origen
japonés y de alguna manera percibe en sus compafieros el foco de su anhelo
trasladado en ellos. Otros expresan con la siguiente frase [ > H % KF, 2o
TBIEGL2ALEERR< 725 “Es importantisimo. No podré hablar con la
abuela si no”. Todos los niflos entrevistados reconocian lo importante que es el
japonés para ellos mismos, y para la comunicacion con los familiares lejanos de
Japdén, como primer objetivo.

Importancia del espacio de actividades

Igualmente se revela un elemento importante el lugar donde realizan las
actividades. Encontramos una revalorizacién del espacio como [ fili7fi£> » T
CCRM-7272] “Fue estupendo dando un ambiente de estudios” (d) o I (J)
1T, BRRFRIZHENIT ORI LRI ~72] “Para (J) era uno de las
expectativas ir hasta alli el viernes por la tarde” (j) IS 1-O%EF A IR
D72 T IT OO T DD DO HEET TV D EEWET | “En caso
de mi hijo, creo que evitaria ir al centro y relacionarse con otros nifios si no
hubiera tenido tales ocasiones” (n) [&WEHAY HTZL, MBES7ZV L1256
ITETLBNR—oTEITE, 1TV K TEN-To-oTHED |
“Siendo viernes por la tarde y cuando llueve, no queria ir, pero después de haber
ido, cambiaba la idea de que estuvo mejor venir” (p). Asi, para los nifios se habia
convertido en una oportunidad para salir a la ciudad.

Se paralizaron las actividades por la imposibilidad de utilizar el aula a causa
de la pandemia y luego por el cierre del edificio al no disponer de personal que lo
gestionara. Hubo intencion de retomar las actividades virtualmente, pero las
reacciones eran: [ 5> TCF R ->TZ &) “Lo que nos vale es vernos
Sfisicamente® (n) [F 2 T4 L ETLTEDLRNINR—] “No me esforzaria
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por reunirnos online” (j) 7 A7 DRIZELHE T TV DIEXH k- &
B “Imposible sentarlos en frente de la camara” (p) 4> 74 R LTH
U1Z] “Me he cansado de la cantidad de sesiones online” (t), y no llegaron a
realizarse en ningin momento. Sin embargo, todos contestaron que si les gustaria
reunirse cuando se recuperase la situacion y pudieran reunirse presencialmente.
Observamos en estas lineas que habrd sido un motivo importante para la
continuidad de las reuniones la realizacion en el Centro Cultural Hispano—
Japonés.

Aprendizaje de japonés de los nifios no participantes

Motivos para no participar

Hubo mas familias con nifios de origen japonés en Salamanca que no asistieron a
estas reuniones. Los motivos de su no participacion era la politica distinta desde el
ambito mas lingiiistico como diferencia de forma de ensefianza del japonés.
Asimismo, influia el ambiente social como, por ejemplo, no relacionarse bien en
el grupo tanto por parte de padres como de niflos, o por el desinterés de los nifios
en las actividades. O simplemente por la incompatibilidad horaria, inadecuacion
de edad, o por priorizar el tiempo en familia. También hubo situaciones de
incomprension lingiiistica. Cuanto mayor era el niflo, mas complicado era poder
integrarse en el grupo a pesar de la ayuda en espafiol de los compaifieros. En estos
casos les surge un sentimiento de negacion o desinterés, que funciona totalmente
al contrario de los deseos de todos, de los nifios en si, de los nifios compaferos y
de los padres. Las normas del uso unico de japonés tendran que funcionar y
afrontarlo con sentido de juego en cualquier momento por cualquier persona, si no,
se convierte solo en una carga psicologica que, como en estos casos, puede
conllevar efectos traumaticos.

El tema de la priorizacion es totalmente voluntario, aunque conlleva un
esfuerzo extra que podria suponer una exigencia fisica y psicologica en otras
partes. En este sentido, hay que observar cémo es la persona y adecuar la
situacion.

La entrevista

(Qué habra sido de estos no participantes, en cuanto a su desarrollo de estudios de
japonés, el grado de adquisicion, su uso y las relaciones con Japon? Podemos
conocerlo a través de entrevistas realizadas a las cuatro familias, de las dos que
eligieron no participar desde el principio y otras dos que participaron, pero no
continuaron.

En primer lugar, tratamos las dos familias que eligieron no participar. Cada
familia tiene dos niflos de edades parecidas y perfil de progenitor japonés similar.
Las entrevistas fueron a tres de los cuatro nifios y a dos progenitores japoneses.
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Entre ellos mantienen contacto visitindose en sus casas con la idea de fomentar el
conocimiento de la lengua y la cultura de Japon, celebrando activamente las
fiestas anuales. Cada familia tenia mucho interés y mostraba una voluntad firme
para la ensenanza del japonés como lengua heredada. Uno de estos nifios estudio
el japonés siguiendo un programa durante su edad escolar, ademas de apuntarse al
colegio en Japon durante su estancia en el pais. Este nifio ademas, se integré en el
colegio japonés de forma favorable manteniendo a sus amigos. Este hecho es fruto
de la comprension del idioma y capacidad comunicativa, y esto le permitid
participar en la comunidad escolar. Ademas, todo lo que recuerda este niflo sobre
Japdn es positivo y también en cuanto a sus estudios. Es un practicante de japonés
autébnomo.

Los dos nifios de la otra familia no tenian tanta constancia en los estudios de
japonés como aquel nifio, y ademads no tenian amigos con los que relacionarse en
Japén. Sin embargo, tenian claro disfrutar por ejemplo del beneficio de programas
de television en japonés, relaciones familiares japonesas, y sobre todo, el propio
progenitor japonés insistia en la importancia para los nifios del idioma japonés. En
las entrevistas separadas a cada nifo, a la pregunta de la importancia de la lengua
japonesa, contestaron: 9> < KRFELL, FoT, ) » (BLuhbs
N/ BREDBHRA) ZRolol & AKENTE RN, @A TER
<72oB% 95, | “Importantisimo. Porque cuando mi (padre) sea (un
abuelo), no podré hablar con (él) si no sé hablar en japonés”. Los dos nifios sin
dudar ni un segundo, contestaron asi, y se esforzaba en seguir aprendiéndolo.

La primera familia se centraba en la adquisicion de la lengua japonesa para la
comprension y la propia capacidad comunicativa, para que el nifio fuera capaz de
manejarla. Para ello reforzaba los estudios con relaciones amistosas y experiencias
culturales. La segunda familia cuidaba mas la experiencia afectiva para el propio
progenitor japonés, mas que para los pequeilos mismos. Expresar a los nifios la
importancia no s6lo del idioma sino la misma comunicacion con él como padre y
favorecer la comprension sobre ¢l mismo. El hecho de introducir a los nifios en la
cultura y el conocimiento del pais de origen facilitard su percepcion de la
importancia que ello tiene para potenciar la union con su familia. Todos los nifios
de estas familias tenian un nivel suficiente de japonés para mantener una
conversacion cotidiana, de forma fluida.

Por otro lado, tenemos otras dos familias que intentaron participar en las
actividades, pero no pudieron continuar. El primer caso es el de un nifio de 9 afios
cuando participé por primera vez. Lo traia a las actividades el progenitor espaifiol,
que no manejaba el japonés, por lo que manifesto la experiencia de pasar por un
apuro al no poder participar en nada. Ambos padres tenian gran interés en que
adquiera su hijo la lengua japonesa y, cuando era mas pequefio, se sentaban cada
tarde de miércoles dos horas con ¢l para tratar de ensefiarle. Por lo menos, segiin
cuentan ambos padres, lo pasaban bien durante este tiempo en familia. Aunque
con menos frecuencia, viajan a Japon. Cuando estan alli tampoco mantienen
relaciones familiares por diferencia de edad y distancia geografica. Desde Espafia
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tampoco se comunican con la familia japonesa. El nifio entiende relativamente
poco, y ademas por su caracter timido y pasivo, casi no hablaba en las reuniones, y
como no consiguiod integrarse en el grupo, acabo dejandolo.

Otro caso es el de un niflo de 5 afios, al que también traia el progenitor
espafiol, pero con capacidad comunicativa de japonés pues habia vivido en Japon.
Es un enamorado de Japon y quiere que sus hijos tengan el idioma japonés como
parte de su vida, ampliando las oportunidades de vivir o estudiar en Japon, ademas
de poder comunicarse con la familia japonesa. Seglin este informante espaiiol, el
padre japonés no habla nada de japonés en casa a pesar de que le sugiere su
utilizacion para fomentar la ensefianza de la lengua japonesa. Aun asi, los propios
hijos sentian vinculacién y conseguian un nivel comunicativo de japonés. Aunque
este nifio en concreto venia a las actividades, ni comprendia ni por tanto podia
comunicarse. Igual que en el caso anterior, este nifio tenia un caracter timido y una
actitud pasiva.

Conclusién

Segun el estudio de Kataoka y Shibata (2011) sobre los estudiantes de japonés
como lengua heredada, en su relacion de la adquisicion lingtiistica y el entorno
familiar, no se ha confirmado la diferencia entre los estudiantes con entorno
favorable como ir a la escuela complementaria de japonés o estar en un entorno de
matrimonio o familia internacional, o tener ambos padres japoneses. Este estudio
sostiene que se produce la diferencia en la adquisicion de la lengua japonesa
cuando se tiene un apoyo adicional de la lengua familiar. Sin embargo, en cuanto a
las actividades de japonés como lengua heredada, que es el objeto del presente
trabajo, para la capacidad lingiiistica del japonés en los nifios de matrimonio
internacional entorno al ambiente familiar, se concluye que tienen mas efecto las
actitudes o entorno frente al japonés de cada familia y los caracteres de cada niflo,
y que asistir en las actividades del grupo es simplemente una ayuda mas. En ese
sentido, cuando retomen las actividades, cabe la posibilidad de plantear una
revision general, por ejemplo, compartiendo claramente el objetivo de asistir que
tiene cada familia participante, estableciendo retos y planificando a corto plazo.

Los nifios no participantes en estas actividades, pero con continuidad en
estudios de japonés y con relaciones con otras familias japonesas residentes en
Salamanca a nivel personal, tienen un nivel de japonés de comunicacion suficiente
para una vida cotidiana sin que presenten dificultad alguna. Mas bien, tenian un
alto nivel de capacidad lingiiistica en japonés. Tienen en familia un entorno que
promueve el japonés, estdn bien acondicionados para su ensefianza programada, y
también tienen un vinculo con los japoneses de su edad en Salamanca.

Por otro lado, para los nifios participantes en estas actividades observamos
que, por el hecho de acudir alli, obtuvieron experiencias valiosas y
enriquecedoras, tales como obtener apoyo para continuar con el aprendizaje de la
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lengua japonesa aunque fuera con poca intensidad y frecuencia, o compartir ese
tiempo y espacio de estas actividades. Igualmente podriamos encontrar significado
en ellas por distinto tipo de vinculos con los padres a través de sus juegos y
canciones de su época que trazan un linaje, pero no sélo con su propio padre sino
también con los otros. Evidentemente se han ido ampliando mas horizontalmente
las relaciones con amigos de similares circunstancias. Asimismo, se ha creado un
espacio donde se intercambian informaciones y opiniones, no a nivel individual
sino al nivel de grupo, y ha surgido un sentimiento y conciencia de compafierismo
distinto del individual sino mas bien grupal tanto en padres como en nifios.

Con la conciencia y el reconocimiento hacia el origen individual y la
formacion de compaiierismo con los que comparte la circunstancia, seguramente
tendria cada nifio un sentimiento de vinculacidon con su origen positivo y
reforzado. Esperamos que este hecho oriente hacia un futuro mas rico cultural y
personalmente. Si nos enfocamos en este punto, deberiamos tener un
planteamiento mas amplio y no limitado s6lo a los japoneses, sino también
incluyendo al publico que tenga especial interés en Japon, para fomentar asi la
capacidad de vinculacion entre Espaifia y Japon. Esta vision sera el siguiente paso
que proporcione las actividades de lengua japonesa heredada como patrimonio
cultural en Salamanca.
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A pesar de que el idioma japonés se utiliza solamente en el archipiélago
nipon del oriente lejano, el japonés esta disfrutando un auge de su celebri-
dad gracias a la expansién de la cultura tradicional y popular, y los sectores
econdmicos que sostienen estos productos culturales japoneses. Asimis-
mo, el aumento de matrimonios internacionales dirige un camino nuevo en
la ensefianza de japonés para los descendientes japoneses. Para contestar
a las demandas variadas e individualizadas del alumnado de japonés actual,
los profesores de japonés estudian, experimentan y mejoran sus didacticas
en las aulas de distintos tamafios con diversos alumnos. Es por ello por

lo que establecer una formacién rigida con la calidad del profesorado de
japonés es una responsabilidad urgente y necesaria. No obstante, aunque
existe una cantidad relativamente extensa de la bibliografia acerca de la en-
sefianza de japonés en japonés o en inglés, desgraciadamente, las referen-
cias disponibles en espafol son todavia escasas y dispersas. Para contestar
a tal situacién actual, como una iniciativa novedosa y desafiante, el presente
libro pretende ofrecer los frutos de estudios e investigaciones en espariol,
recogidos durante estos afios mediante conferencias, simposios, talleres e
intercambios realizados a través de la red de la Asociacién de Profesores de
Japonés en Espania (APJE).
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