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1. Introduccion

Piensan muchos docentes de ensefianzas obligatorias que, de en-
tre los elementos integrantes del curriculum de Ciencias Sociales
(CCSS) y de Historia en particular, son los objetivos y los conte-
nidos los que fijan las intenciones educativas y marcan las metas
del aprendizaje, cuando en realidad lo que sucede es lo contra-
rio. Son las finalidades educativas las que conforman, explicita o
implicitamente, gran parte de los disenos curriculares y de los
procesos de ensefianza desarrollados en CCSS. Lo cual exige que
toda reflexién sobre Didactica de las Ciencias Sociales (DCS)
asuma que el diseno y concrecion de todo modelo de ensenanza
y aprendizaje dependera siempre «de qué finalidades persigamos
con su ensenanza» (Galindo, 2016, 73), de la idea de conoci-
miento social que guie la ensenanza y del concepto que de ella
posea el docente. Al fin y al cabo, los fines siempre remiten «al
tipo de persona que se desea llegue a ser el alumno [...] finaliza-
do el proceso educativo [...] y al tipo de sociedad [deseada...]
para el futuro» (Rodriguez, 2011, 98). De igual modo, corres-
ponde a la DCS valorar en el andlisis de toda metodologia «el
sustrato y la estructura teérica del aprendizaje» (Pastor, 2011,
151) como aspecto ligado a las finalidades.

Todo ello explica por qué la seleccion de finalidades y conte-
nidos fue eje de las ocho reformas educativas implantadas en Es-
pana entre 1980 y 2020 y espacio de confluencia de intereses di-
versos incapaces de lograr consensos. Las finalidades educativas
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asumidas han sido siempre mds deudoras de intereses politicos-
ideolodgicos que de razones didacticas y pedagogicas. Siendo este
un dato de obligado examen para la DCS, al ser ineludible para
ella valorar por qué estas materias y, sobre todo su Historia, «se
ha prestado con [...] frecuencia a multiples usos y abusos por
parte del poder» (Gémez y Miralles, 2017, 9); aunque la mera
resena de ello enoje a gobernantes y «asesores pedagogicos» de
camara.

Desde tales premisas, proponemos examinar la exclusion del
curriculum de ensenanza obligatoria de ciertos contenidos de la
Historia medieval de Andalucia. Se trata a nuestro juicio de una
supresion no casual que ilustra el uso interesado que realiza el
poder politico del saber historico en el marco de un proceso de
reinterpretaciéon de la Historia de Granada. De un proyecto basa-
do, entre otros aspectos, en la creacion de nuevos relatos histori-
cos desde la omisién de ciertas fuentes historicas, la reiteracion
de medias verdades e hipétesis no confirmadas y la creacién de
fake news. Siendo el resultado final la expansién, por medios di-
versos, de relatos alternativos cuyo analisis critico dificilmente
abordard una masa social acritica, temerosa del porvenir, desin-
teresada e ignorante de la Historia, inmersa en un «presentismo»
que convierte en irreales el pasado y el futuro. La difusion de ta-
les relatos contribuira a reescribir el relato de la Historia medie-
val y moderna de Granada y al redisenio de la memoria historica
oficial y la percepcion distorsionada que de ella posee un sector
del alumnado y del profesorado novel, victima también de tal
proceso en su formacién inicial.

Tal praxis no es casual, sino fruto de dos factores cuyo analisis
ya abordamos (Palma, 2020): la voluntad politica de poner al
servicio de ciertas ideologias la Educacion, olvidando su caracter
de servicio publico; y el influjo del paradigma explicativo de lo
real hoy dominante, fruto de la convergencia de vectores subjeti-
vistas y relativistas cuya complejidad sintetiza el axioma fucoltia-
no de que «el discurso no refleja la realidad, sino que la constru-
ye» (Cambil, 2020, 156); y el neologismo «posverdad», referido a
la creacién de opinién a través de redes sociales y de comunica-
ciéon donde «los hechos objetivos tienen menos capacidad de in-
flujo que la apelacion a las emociones y a las creencias persona-
les» (Chalamanch, 2017, 1). Como certeza ratificada por el dato
de que el sentimiento personal ante un hecho es mds decisivo
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que este o la idea de que «la verdad esta ligada [...] a los sistemas
de poder que la producen y la mantienen» (Foucault, 1992, 189).

No obstante, el anadlisis de fendmenos de exclusién curricular
no es nuevo en el drea. Para definir sus lineas de trabajo en el si-
glo xx1, la Asociacion Universitaria del Profesorado de Didactica
de las Ciencias Sociales, AUPDCS, estudié en su Congreso de
2015 la invisibilidad de personas, lugares y temdticas en el curri-
culum. Las multiples aportaciones entonces efectuadas estudia-
ron como «llevar tanto al curriculum [...] como a la formacién
del profesorado y [...] a la investigacion en DCS, omisiones y si-
lencios y el ocultamiento de personas, lugares y temdticas» (Her-
nandez, Garciay De la Montana, 2015, 17). Y justamente este es
nuestro objetivo: continuar analizando realidades ocultas en el
curriculum y en la percepcién de la memoria histérica del alum-
nado, el profesorado y la ciudadania.

2. La mozarabia como realidad histdrica y social

Sin animo de exhaustividad, y buscando ofrecer una sintesis del
complejo fenémeno de la realidad de los mozarabes, partimos
de dos evidencias histdricas: su existencia como grupo social ra-
dicado en la peninsula ibérica entre los siglos viil y xi1, y la erradi-
cacién de al-Andalus (AA. VV., 2018) y, en particular, del antiguo
Reino de Granada entre 1126 y 1162. Conscientes de estar abor-
dando un hecho susceptible de analisis diversos, sefialaremos
sus rasgos esenciales con objeto de poder valorar el efecto de la
difuminacién y, en ocasiones, la practica omision de tal dato
histérico del curriculum, de la formacién de muchos profesiona-
les de la educacion y de la memoria histoérica colectiva de gran
parte de la actual ciudadania de nuestro pais.

2.1. Algunos datos generales

Segtn las fuentes documentales (cristianas y musulmanas) y las
aportaciones de los principales estudiosos del tema (Aillet, Alda-
na, Burckardt, Castro, De las Cagigas, Dozy, Fanjul, Franke, Gar-
cia, Garcia Villoslada, Gonzalez, Guichard, Herrera, Ibn Al-Jatib,
Ibn Al-Qouthya, Ibn Hayyan, Ibn Idari, Ibn Jaldun, Jiménez, Levi-
Provencal, Martinez, Millet-Gerard, Molenat, Nieto, Peinado, Pé-
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rez de Urbel, Rincén, Riu, Rivera, Rousset, Sdez, Sanchez Albor-
noz, Sanchez, Serrano, Simonet, Sotomayor, Vernet y Yelo), sin-
tetizadas en AA. VV. (2018), Garcia de Cortdzar (2006), Bueno
(2012), Palma (2013) y Jiménez (2013), el término mozdrabe,
arabizado (del drabe susg s [musta‘rib]), designa a los cristia-
nos hispano-visigodos que, tras diversas oleadas migratorias al
norte (nobles visigodos y parte de la jerarquia y el monacato),
continuaron en el territorio de la antigua Hispania ocupado por
los musulmanes desde el afio 711.

Sobre el origen de tal término, caben dos hipétesis: que lo
acunaran los musulmanes para designar a sus convecinos cristia-
nos, también llamados rumies, o que fuera el apelativo elegido
por los cristianos del norte para referirse a sus hermanos de fe
que, tras casi cuatro siglos de sometimiento al invasor, habian
asimilado su cultura, su lengua y algunas de sus costumbres. Los
cristianos que no aceptaron la fe islamica se convirtieron de fac-
to en protegidos (dimmies) o «garantizados por el pacto» como
colectivo al que los textos latinos y castellanos posteriores a la
toma de Toledo en 1085 siempre denominan mozdrabes; al igual
que designan como «muladies», de la expresion arabe musali-
mah, a los conversos al Islam.

Las relaciones cristiano-musulmanas pasaron por fases diver-
sas. Si al principio no hubo lucha abierta, su represion creci6
lentamente hasta culminar en los siglos X1 y XII, con almoravides
y almohades. Aunque hubo periodos de cierta paz hasta el siglo
X, los expertos califican estos como coexistencia y no de convi-
vencia. Por otra parte, los conquistadores entendieron pronto la
utilidad que podian obtener de los sometidos, cuya conversién
masiva al Islam no les interesaba por razones fiscales. Para ga-
rantizar su «protecciéon» judios y cristianos debian pagar dos im-
puestos: la Yizyah (impuesto personal) y la Jarach (tributo terri-
torial) cuya recaudacion fue clave para el Emirato y el Califato
mientras hubo una mayoria de poblacién no musulmana. En
muchos lugares conservaron un tiempo sus propios jueces, leyes,
recaudadores de impuestos, autoridades religiosas, lugares de
culto etc., identificindose unas zonas mas arabizadas que otras,
como en el caso de la actual Andalucia y la regién del Ebro. Sin
embargo, que el nimero de tributarios fuera mayor que el de los
islamicos entranaba para sus lideres una doble amenaza contra
su seguridad militar y contra sus principios religiosos.
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El Coran y la Sunna consideran genéricamente a los cristianos
como «infieles» que deben ser sometidos o perseguidos; derivan-
dose de ello un claro efecto: unos seran dominadores y otros do-
minados. El cristianismo debi6 plegarse a una dura legislacion
que le impuso limitaciones tales como: su practica casi secreta, la
prohibicion de edificar nuevos templos o de ubicar en su exte-
rior signos religiosos, restricciones en el uso de campanas o su-
presion de estas, la obligacion de mantener siempre abiertas las
puertas de los templos como lugar de acogida para transetintes
musulmanes, la imposibilidad de cualquier tipo de difusién de
su fe, la incapacidad para heredar por parte de los cristianos jun-
to con la licitud de las conversiones forzadas al Islam. La vida de
aquellos cristianos sufrié desde el principio enormes alteracio-
nes que, como revelan las fuentes, vieron perturbado su culto, su
libertad y su organizacion al tiempo que una parte significativa
de su patrimonio fue saqueado y destruido desde las incursiones
iniciales. Sin embargo, lo peor estaba por llegar.

Reducidos en nimero, decaidos material e intelectualmente y
sumidos en un sincretismo religioso que dificulté su relacién con
los cristianos del norte, la mozarabia de al-Andalus se convirtié
en tierra de nadie y presa facil para almoravides y almohades
cuya llegada en 1090 y 1147 acarre6 su extincién. Aunque su Si-
tuacion se volvié ahora ain mas dramatica, desde el 711 ya eran
un colectivo marginado y fronterizo y «atrapado entre dos mun-
dos» (Gracia de Cortazar, 2006, 69), como hoy sucede en los pai-
ses de mayoria musulmana, por su aislamiento, mesura y discre-
cion en la vida publica, como marco explicativo de la aparicién
del término mozdrabe. No obstante, diversos autores prefieren, en
lugar de tal apelativo, el de «cristianos en al-Andalus», pues su
etimologia, musta‘rib, remite mas al significado de arabizante o
arabizado que al de la fe; se evita, asi, ademads, un uso abusivo de
mozdrabe como concepto identificado con la resistencia politica
frente a la islamizacion de Hispania (Molénat, 2004, 11).

2.2. Final dramatico de los mozarabes de Granada

Tras la caida del Califato, pasé a ser Granada en 1013 una de las
treinta taifa de la Peninsula regida por los ziries, dinastia origi-
naria de la Cabilia, en la actual Argelia. Como se ha indicado, la
dificil vida de los cristianos empeoré con los almoravides; beré-
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beres conversos al Islam que, contrarios al permisivismo de sus
predecesores, intensifican el acoso a aquel grupo social del que
destruyen el dltimo templo que atin pervivia frente a la Puerta de
Elvira.

Como respuesta a tantas hostilidades, solicitan los mozarabes
granadinos en 1125 ayuda al rey Alfonso I de Aragén «el Batalla-
dor», interesado en ampliar sus dominios en el sur. Aunque las
razones que los impulsaron junto a los judios a recurrir al rey
son debatidas, al afirmar unas fuentes que el objetivo era liberar
a los cristianos y judios oprimidos y otras que el fin era «instau-
rar en Granada un principado cristiano apoyado por los mozara-
bes» (Lacarra, 1978, 88), hay un dato incuestionable: los almo-
ravides ven la presencia cristiana como un factor de riesgo que
debia neutralizarse (Lagardere, 1989).

Obviado tal debate, para cuya profundizacién remitimos a es-
tudios previos (Lacarra, 1978; Ubieto, 1981; Serrano, 1991; Bosch,
1998; Sotomayor, 2000; Sotomayor y Ferndndez, 2003; Molé-
nat, 2004; Lema, 2008), los hechos son claros. El Rey responde a
la llamada organizando una expedicién, denominada después
«Hueste de Espana» (Pozo, 2017), cuyo objetivo fue atacar Gra-
nada aprovechando la disminucién de tropas en su entorno por
hallarse su grueso luchando en Africa contra sus rivales almoha-
des. Tras permanecer la hueste acampada afio y medio en la zona
efectuando movimientos de tanteo, fracasé en su proposito.
Viendo mermadas sus fuerzas por enfermedades, el mal tiempo
y la imposibilidad de asaltar las murallas de Granada, se repleg6
a Levante. En su retirada incorporé a sus filas unas doce mil per-
sonas que, huidas o expulsadas, se afincaron por concesioén real
en el valle del Ebro.

Informado el Emir almoravide de Marrakech, destituy¢ al go-
bernador de al-Andalus, Yusuf ben Tasufin. También decret6 en
el otofio de 1126 la expulsion de la mayoria de los cristianos que
malvivian en Granada, Sevilla y Cérdoba, instalaindose los de-
portados, junto a sus familias y autoridades, en Mequinez, Fez y
Salé. A pesar de ello, atin pervivié un reducido nimero de cristia-
nos que sufririan nuevas represiones y deportaciones al Magreb
antes y después de la llegada de los almohades en 1147 cuyo se-
gundo emir, Abu Yakub al-Mansur, desarraigé totalmente el cris-
tianismo y el judaismo al prohibir la existencia de iglesias o sina-
gogas y eliminar el estatuto de los dimnies (Sotomayor, 2000).
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Por ello, en la Granada nazari (1238-1492) no existié nunca co-
munidad cristiana alguna sin prejuicio de que se registre a veces
la presencia de prisioneros o esclavos cristianos y comerciantes
extranjeros que tuvieran sus propios capellanes. Cuando Grana-
da fue tomada el afio 1492 los cristianos hacia trescientos anos
que habia desaparecido de su territorio.

3. Del olvido a la invisibilidad

Como se indic6 al cerrar la fase inicial de esta investigacion (Pal-
ma, 2015), el primer dato que revel6 la invisibilidad de la mino-
ria mozdarabe de al-Andalus es la percepcién, de caracter difuso
en un primer momento, del lugar de penumbra que todo lo rela-
cionado con ella ocupa en el curriculum de ensefianzas obligato-
rias. Hipotesis inicial que ratificamos tras examinar el elenco de
libros de texto mas habituales de nuestro entorno que desarro-
llan los contenidos minimos de Educacién Primaria y Secunda-
ria entre 1990 y 2015, cuya referencia editorial resenamos.

Sorprendidos por el resultado, y tras constatar que los textos
editados hasta 2020 se mantenian en similar linea, continuamos
la investigacion mediante varias encuestas anuales de opinion,
cuyos formularios analizaremos en futuros trabajos, realizadas
por el alumnado de las asignaturas que desde entonces hemos
impartido en la Universidad de Granada, UGR. Entre 2004 y
2015 fueron tres materias de las anteriores titulaciones de Magis-
terio y tres de los Grados de Educacion Infantil y Primaria de la
Facultad de Ciencias de la Educaciéon (Arte y Cultura andaluza,
Patrimonio histérico y artistico, Conocimiento del Medio, Di-
dactica de las CCSS, Historia de Europa e Historia del cristianis-
mo). De 2015 a 2020 nos centramos solo en dos disciplinas: In-
vestigacion, innovacion e intervencion en DCS (Master de Inves-
tigacion e Innovacién en Curriculo y Formacion) y Didactica de
las CCSS (Grado de Primaria).

Si los resultados de la primera fase confirmaron el descono-
cimiento de este asunto por parte de un gran sector del alumna-
do, los de la segunda incluso empeoran. Llegados a este punto,
y buscando explicar este vacio, intentamos valorar tal omisién a
la luz de las principales fuentes documentales musulmanas y
cristianas del periodo, siguiendo para ello trabajos previos (Pal-
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ma, 2010 y 2013). Dichas fuentes revelan que la tendencia al
ocultamiento de este grupo social resulta una constante histori-
ca en tres niveles. Un olvido que se remonta a la percepcion que
sus contemporaneos tuvieron de él; el velo caido sobre los mo-
zdrabes durante décadas al juzgarse un asunto irrelevante; y la
creciente omision de tal colectivo detectada desde 1979, como
se vera mas adelante.

Las razones explicativas de los dos primeros tipos de olvido
han sido poco estudiadas, aunque resulten imaginables. Dado el
caracter de esta aportacion, solo nos centraremos en algunas
ideas del primer punto como respuesta a dos interrogantes:
;como percibieron a los mozarabes, judios y musulmanes? y
;como los veian los cristianos del norte?

Sobre la primera cuestién, partimos de una premisa: la convi-
vencia con los musulmanes era el gran problema de los mozara-
bes. Debian guardar un equilibrio entre una rendicién incondi-
cional, que podia aniquilarlos por absorcién, y una oposicién
frontal, cuyo efecto era su violenta represion. Debian defenderse
con prudencia y tacto para evitar su destruccion. La solucién
ante la amenaza musulmana fue adoptar actitudes de adapta-
cioén en lo secundario respecto a las imposiciones del opresor
junto a una clara oposicién de tipo verbal, como tinica via para
asegurar la unidad comunitaria y sostener un nivel basico de
alerta y garantia de defensa eficaz frente a los posibles atractivos
de la nueva situacion.

Para los islamicos los cristianos no fueron en cambio un pro-
blema serio hasta la caida del Califato. De ahi que las alusiones a
ellos en sus fuentes sean escasas. El poder central era demasiado
poderoso para que un grupo aislado e inerme como este pudiera
amenazar su seguridad. Los diversos episodios violentos registra-
dos, nunca fueron luchas religiosas, sino sociales. Se traté6 mas
bien de revueltas de la poblacién autdctona islamizada contra la
nobleza musulmana de origen oriental. La mozarabia solo pasa
a ser un problema estatal cuando las fronteras con los cristianos
se acercan al sur, siendo una fecha relevante en tal proceso la re-
conquista de Toledo en 1085. Serd entonces cuando surja la in-
quietud musulmana por los cristianos al ver en ellos potenciales
aliados del enemigo. Asi, roto el equilibrio de poder hasta en-
tonces vigente, se inicio la paulatina aniquilacién de la mozara-
bia como posible amenaza.
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Paradéjicamente, en el siglo viil, e incluso tras la crisis de me-
diados del 1X, cuyo cenit fueron los martirios de Cérdoba (Pal-
ma, 2010), tal situacién era para muchos inimaginable, pues,
segln la logica de los hechos entonces imperante, el objetivo era
la unificacién de la Peninsula bajo los Omeyas. Por tales razo-
nes, son compresibles los escritos violentos, y a veces calumnio-
sos, de los cristianos junto al silencio musulman. Los primeros,
porque esta era la tinica respuesta al opresor vy, el silencio, por-
que nada temian de sus sometidos, a quienes negaban la catego-
ria de enemigos; sumandose a ello el hecho de que los lideres
cristianos se mostrasen con frecuencia fieles al poder central. Los
rasgos definitorios de la coexistencia cristiano-musulmana en
al-Andalus, y la mutua percepcién existente entre ambos colecti-
vos desde el siglo 1x fueron cinco (Herrera, 2005; Del Rio, 1998):
ignorancia e indiferencia mutuas que recelan del otro; ausencia
de debates teoldgicos al estilo de Oriente; rechazo de todo lo
musulman por parte de los cristianos cultos; desprecio de la ma-
yoria islamica hacia el infiel que genera incomunicacién y falta
de didlogo; y practica de similar actitud de aislamiento en ciertos
ambientes monasticos respecto al Islam que potenci6 su desco-
nocimiento y rechazo.

Sobre la percepcion que los cristianos del norte tenian de los
del sur, la respuesta es compleja. A pesar de compartir similar fe,
ambos colectivos se ignoran y recelan unos de otros por falta de
comunicacién y diferencias idiomaticas, culturales y politicas que,
a veces, los convierten en desconocidos. Las dificultades de los
mozdarabes continuaron a pesar del avance de los reinos cristia-
nos hacia el sur. Lo cual no siempre supuso su normalizacién y
aceptacion total, pues, desde el principio, las gentes del norte
desconfian de ellos al creerles contaminados por el Islam. Inclu-
so intentaron, de forma reiterada, imponerles los usos y costum-
bres latinos en detrimento de sus tradiciones hispano-visigodas
(Sanchez, 2013).

La constatacion del tercer nivel de invisibilidad padecido por
el colectivo mozarabe, como «perdedores de la historia» o «hé-
roes sin gloria» (Garcia de Cortazar, 2006, 62), nos sitda en el
contexto democratico posterior a 1978. Periodo en que ha sido
habitual diluir esta realidad en el estudio de la Historia y su di-
dactica, como praxis también usual en los proyectos de recupera-
cion de la memoria histoérica. El estudio de dicha cuestiéon ha
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corrido similar suerte en la definicién de las grandes lineas de
investigaciéon de DCS, el disefio curricular de contenidos de Pri-
maria, Secundaria y Bachillerato y en la formacion del profesora-
do como campos en los que, junto a la divulgacion, siempre re-
sulta un tema menor, cuando no invisible.

Ello adquiere especial relevancia en el caso de Granada don-
de se ha omitido de forma sistemdtica en las aulas el siguiente
dato: en 1126 fue deportado un colectivo cercano a las doce mil
personas de fe cristiana y judia. Aunque los datos demograficos
de esta época son siempre estimativos, si se considera que en el
siglo XI Granada tenia unos 26 000 habitantes y 50 000 en el Xv
(Ladero, 2014, 168; Alvarez de Morales, 2008, 2), puede afir-
marse que los expulsados fueron el 4 % de la poblacién total
del Reino, con unos 300 000 habitantes, y el 24 % de los mora-
dores de la capital. Informacién que debe completarse con la
consideracion de que, si en el siglo viil la poblacién cristiana de
Granada superaba el 80 %, en el siglo x1 esta ha quedado reduci-
da al 10% (Viguera, 2000, 17), como efecto de la represién
practicada.

En el marco de la creacion de la Espana de las autonomias, se
«construyo» un relato de la comunidad andaluza, del que su pri-
mer dambito de difusion debia ser el sistema educativo y la for-
macion de sus docentes. Un relato desplegado transversalmente
en las aulas por imperativo del Estatuto de Autonomia con el
apoyo de un gran repertorio de actividades y recursos; siendo
una de sus concreciones en la UGR la creacion de la materia Arte
y cultura andaluza, de caracter obligatorio en la formacién del
profesorado de Educacién Primaria.

Ante la dificultad de valorar aqui el fruto de todas las accio-
nes realizadas, solo indicaremos que, para elaborar el nuevo
relato identitario, se opt6 por crear un «ideal andaluz» como
soporte de la autonomia politica de dos zonas del sur (antiguo
Reino de Granada y Andalucia Occidental) que disenan un
proyecto comun para equipararse a Cataluna, Valencia, Galicia
o el Pais Vasco. Se puso para ello especial énfasis en el cultivo
del hecho diferencial y en una cierta asimilaciéon de la comuni-
dad andaluza, creada en 1978, a la realidad surgida el 711 con
el nombre de al-Andalus. Los procesos desarrollados exaltaron
«la civilizacién hispano-musulmana a través de sus manifesta-
ciones artistico-culturales y las relaciones |[...] con el mundo
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arabe, en el entorno mediterrdneo e Iberoamérica» (Legado,
2019, 1).

Fue este un objetivo que, lejos de buscar un estudio integral
del mundo andalusi, opt6 por el constante elogio del pasado
musulman. Y por ello fue omitida toda referencia a realidades
también presentes en la Historia como los colectivos mozarabes
o hebreos y sus respectivas aportaciones; por no hablar de la es-
casez de referencias al periodo romano y visigodo. «Asimismo
[...] gran parte de las acciones y publicaciones efectuadas plan-
tean |[...] el esplendor, tolerancia, creatividad [...] y superioridad
de al-Andalus frente a la intolerante, atrasada y oscura mozara-
bia» (Palma, 2019, 157) y, por extension, frente a todo lo cris-
tiano.

4. Conclusiones

Siendo el objetivo de este trabajo ofrecer una valoracion inicial
de la exclusion del curriculum de ensefianzas obligatorias y de la
formacién del profesorado de ciertos contenidos de la Historia
medieval espaiiola como la minoria mozarabe o la expulsién de
gran parte de la poblacion cristiana y judia de Granada en el si-
glo Xxi1, y tras analizar los libros de texto referidos y la informa-
cion obtenida de las encuestas realizadas, cuya valoracién se
abordara mas adelante, sintetizaremos nuestras conclusiones
enunciando cinco constataciones que, no por ser provisionales,
carecen de validez. Ademas, propondremos a continuacion cin-
co lineas de trabajo futuro orientadas a la mejora del conoci-
miento histérico desde el campo de la DCS.

1. La primera constatacion realizada es que tales omisiones deri-
van de un uso interesado de la Historia por parte del poder
politico, facilitado por «académicos» y «escritores» afines, em-
penados en reinterpretar la Historia de Granada y de Andalu-
cia elaborando relatos alternativos tributarios de intereses no
siempre coincidentes con la realidad histérica.

2. La produccion de estos relatos ha sido posible, en segundo lu-
gar, mediante la omision de ciertas fuentes histéricas, la reite-
raciéon de verdades parciales o falseadas, la difusion de hipote-
sis no confirmadas o la mera invencién de determinadas tesis.
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3. Verificamos, en tercer lugar, que la rapida expansion de tales
relatos se ha visto apoyada por la creacién y difusion de pro-
yectos, planificaciones y legislaciones curriculares impregna-
das de contenido ideolégico no siempre ajustadas a las fuen-
tes y a la verdad historica.

4. Se comprueba, en cuarto lugar, un alto nivel de recepcién de
tales relatos. Explicaindose tal fenémeno por la anuencia de un
amplio sector del profesorado identificado con ciertas visiones
politicas que han impregnado parte del sistema educativo y la
inercia de una masa social acritica y desinteresada por la His-
toria.

5. Advertimos, por dltimo, que el éxito alcanzado por este pro-
ceso de reinterpretacién de la Historia medieval ha sido alto;
son muchas las evidencias de que el rediseno de la memoria
histérica oficial y la percepcion que de este posee una parte
importante del alumnado, del profesorado y de la ciudadania
se hallan bien asentadas.

El inquietante panorama revelado por las cinco constatacio-
nes realizadas sobre los efectos que sobre la percepcion de la
Historia genera la exclusion curricular de algunos contenidos
nos lleva a proyectar, para cerrar esta exposicion, el desarrollo de
cuatro lineas futuras de trabajo que puedan contribuir, desde el
area de DCS, a la mejora del conocimiento histérico desde la
formacion inicial y permanente del profesorado, a medio y largo
plazo.

1. Proponemos, en primer lugar, el redescubrimiento del colec-
tivo humano de los mozérabes y los judios, como grupos so-
ciales relevantes hasta el siglo xi1, en al-Andalus y en los rei-
nos cristianos del norte peninsular, mediante el conocimien-
to y manejo de fuentes documentales directas (escritas,
materiales y visuales, etc.) relativas al periodo.

2. Sugerimos, ademas, revisar la totalidad de fuentes indirectas,
escritas o visuales que, sin pertenecer a este momento histori-
co concreto, ofrecen informacién al respecto.

3. Tras este doble acercamiento a las fuentes, proponemos, en
tercer lugar, realizar una confrontacion de las informaciones
extraidas de ellas con el conocimiento previo del alumnado
sobre esta realidad, antes de trabajar con las fuentes. La finali-
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dad de ello es doble. De un lado, valorar desde la experiencia
personal, los contenidos estudiados al respecto en los proce-
sos de ensefnanza y aprendizaje vividos en Primaria, Secunda-
ria y la Universidad; y, de otro, tomar conciencia del nivel de
exclusion y ocultamiento curricular vivido en cada caso.

4. Para consolidar el trabajo de mejora del conocimiento adqui-
rido a partir de las fuentes y la revision de la propia trayecto-
ria personal del alumnado, sugerimos en cuarto lugar el desa-
rrollo de una propuesta metodolégica de trabajo, ya experi-
mentada desde 2010, para cuya profundizaciéon remitimos a
trabajos previos (Palma, 2019b; Palma y Cambil, 2019; Pal-
ma y Ballesteros, 2020). Tiene por finalidad esta propuesta
ampliar el conocimiento de la historia de los mozarabes me-
diante el uso de la novela historica y los relatos histéricos bre-
ves como instrumentos didacticos cuya eficacia para mejorar
los aprendizajes ya fue constatada. La experiencia desarrolla-
da desde 2010 ha demostrado que esta propuesta metodol6-
gica constituye un buen recurso para completar las escasas
alusiones a dicha minoria por parte del profesorado; para
ampliar las sucintas, y a veces distorsionadas, referencias al
tema contenidas en los libros de texto y los materiales didac-
ticos utilizados; y, finalmente, para subsanar la habitual omi-
sion de tal colectivo en las actividades complementarias desa-
rrolladas.
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