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1. Introduccion

Desde este capitulo, se aporta un Modelo de ltinerario didactico que ha sido disefiado,
implementado y valorado con alumnado de 6° de Primaria por la Gran Via madrilefia, pero al
mismo tiempo aplicable a cualquier ciudad.

Dos son principalmente los ejes vertebradores de este Modelo, por un lado la Educacion
Patrimonial, y por otro la eleccién del itinerario didactico como herramienta pedagdgica, que, en
este Modelo, se disefia, implementa y valora en una parte céntrica y popular, como es la Gran
Via madrilefia.

En la aplicacion del Modelo que aqui se presenta, se ha pretendido otorgar al patrimonio
como agente educador, un sentido holistico que permita disefiar propuestas de ensefanza-
aprendizaje, que integren los seis enfoques identificados desde la iniciativa de Alderoqui, 2002,
a la que siguieron otros autores que contemplaron y ampliaron las posibilidades didacticas de
éstos, entre otros, (Alderoqui y Villa, 2012; Calaf, 2004, 2006 y 2009; Cambil, 2015; Cuenca,
2007; Estepa y Cuenca, 2006; Fontal, 2003, 2011, 2012, 2013a, 2013b, 2014, 2015 y 2016 ;
Palma y Pastor 2015; Prats y Santacana ,2009 y Tudela, 2017)

En el Modelo que presentamos, se han aplicado, desde las propuestas de actividades
disefiadas para el alumnado participante, contenidos recogidos en los seis enfoques.

Desde el denominado enfoque morfoldgico, se han recogido en el Modelo que se propone,

temas que abordarian los alumnos como punto de partida, tales como: el reconocimiento en
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esta zona céntrica de la ciudad de zonas burocréticas, comerciales, residenciales, asi como de
sus fisionomias y funciones; descripciones de los servicios y de las principales actividades que
son predominantes; relaciones entre los servicios y el nimero de habitantes; identificacion de la
oferta cultural y como esta distribuida; la relacién de edificios y construcciones especificas con
el movimiento de las personas que acuden a éstos con fines variados-comerciales, lugares de
trabajo, ocio, etc.

El segundo enfoque es el denominado histérico-cultural, que segun Alderoqui (2002: 47),
es necesario “para comprender la ciudad como un hecho cultural acumulado histéricamente, su
significado, su valor referencial y dinamica de cambios y permanencias”. Se ha puesto
especial interés en evitar una de las situaciones que pueden derivarse de la aplicacion de este
enfoque, segln expresan autores como Alderoqui y Villa (2012) y Tudela, (2017), que es la de
caer en “explicaciones de tipo turisticas”.

El tercer enfoque, el ambiental, supone, considerar a la ciudad, y las partes que la
componen, desde el medio natural. Se trata de un enfoque en el cual tienen especial relevancia
el tratamiento de contenidos que derivan de la ciencia social de la geografia. La mayoria de los
autores que valoran esta perspectiva al abordar el contenido educativo de ciudad (Alderoqui
2002, Alderoqui y Villa 2012, Fontal y Marin 2011, Garcia y de Alba 2003 y Tudela, 2017),
apuntan que este enfoque es el de aplicacién mas reciente en la consideracién de los valores
educativos del patrimonio. Supone tomar conciencia ante problemas medioambientales, ante el
deterioro ambiental que estan sufriendo las ciudades. Problemas tales como, polucion,
contaminacion atmosférica, contaminacién acustica, contaminacion ocasionada por los medios
de transporte, etc.

El cuarto enfoque es el denominado socioeconémico, Yy si bien como expresa Tudela
(2017: 186), nos lo encontramos latente en los enfoques anteriormente definidos, este enfoque,
hace hincapié en que “ lo urbano pasa a definirse mas precisamente a partir de las actividades
productivas que se desarrollan en la ciudad y la poblacion que la habita”. Hemos abordado este
enfoque, desde temas tales como: el problema de la vivienda y la especulacién del suelo
urbano, los papeles que tiene en torno a esta problemética diversos colectivos: politicos,
empresas, comerciantes, residentes, etc.

El quinto enfoque, es el enfoque de la ciudadania protagonista, que se encuentra
recogido en las obras de autores, tales como (Alderoqui ,2002, 2012; Alderoqui y Villa ,2002;
Bardavio y Gonzalez ,2003; Calaf y Fontal ,2006; Castro y Castro, 2018; Clemente Quijada y
Barrantes LOpez, 2019; Cuenca, 2010; Fontal, 2003, 2012, 2016; Gabardon, 2007; Garcia y
de la Cruz ,2018; Lucas y de Alba 2017; Marin 2014; Molina S., Escribano-Miralles, A. y
Diaz-Serrano, J. (eds.), 2006; Prats y Santacana, 2009; Rivero y Gil-Diez, 2018 y Tudela,
2017). El valor fundamental de este enfoque es concienciar al alumnado en que todos y todas
como habitantes de ésta, tenemos que planificar, gestionar y participar en todos los a&mbitos
plurales que se desarrollan en las ciudades.

Por dltimo, el sexto enfoque, que englobaria a todos los anteriores, es de la “Ciudades

Educadoras”, supone concebir a la ciudad y a todos sus elementos como un contenedor rico y
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plural de contenidos y de oportunidades para abordar todos los aspectos que anteriormente se
han destacado en los enfoques antes descritos. El programa de Ciudades Educadoras
(Asociacion Internacional de Ciudades Educadoras. Consultado el 16 de octubre de 2021 en:

https://www.edcities.org/), contempla multitud de proyectos que se han llevado o esta llevando

a cabo en ciudades con fines educativos.

La herramienta que se ha seleccionado para concretar los contenidos-conceptos,
procedimientos y actitudes-que englobaria a todos los enfoques descritos, ha sido la del
itinerario didactico, de larga tradicién en didacticas especificas, como las ciencias sociales.

La literatura existente en torno al uso del itinerario didactico como estrategia metodolégica
en los procesos educativos, tanto en sus aspectos mas tedricos como practicos -itinerarios
concretos- es abundante, lo cual indica el potencial didactico de este recurso. Destacamos,
entre otras, las siguientes, ( Avila y Duarte, 2018; Alcaraz, 2020; Ballesteros, Fernandez,
Molina y Moreno (coord.), 2003; Benejam, 2003; Blanco, Ortega y Santamarta, 2003;
Careaga, 2015; Estepa (coord.),1998; Friera, 2003; Hernandez Carretero, Guillén Pefafiel y
Gurria Gascon, 2019; Liceras y Romero 2016; Molina Puche , 2011; Palma y Pastor 2014;
Santacana y Coma, 2011; Souto, 2007; Travé , 2003; Valverde, Ramirez, Mora, Lo6pez,
Medina y Arrebola , 2018 y Vilarrasa ,2002 y 2003).

A partir de los presupuestos teérico-practicos que hemos analizado en la literatura
consultada, proponemos un Modelo, aplicable a la Gran Via madrilefia, pero extrapolable a

cualquier ciudad, independientemente de su posicion geografica.

2. Objetivos del Modelo:

Los objetivos de ensefianza-aprendizaje que guiaron el proceso del disefio e
implementacion del itinerario didactico fueron los siguientes:

1. Conocer la historia de la calle, en relacién a la historia de tu ciudad y de Espafia.

2. Reconocer cambios/permanencias que se han dado en la calle objeto de estudio.

3. Valorar edificios, esculturas y placas conmemorativas que encontramos a lo largo del
recorrido.

4. Empatizar con personas que vivieron en otras épocas.

5. Conectar testimonios que puedan darnos nuestros familiares con hechos acontecidos en
el espacio que recorremos.

6. Deducir o suponer cosas que pasaron 0 pasan en la calle a través del analisis de diversas
fuentes: patrimonio de la calle, fotografias, novelas, planos, prensa, documentos de diversos
archivos, creaciones musicales, entre otras.

7. Elaborar un cuaderno de campo de nuestro recorrido a través de las actividades
propuestas en éste.

8. Enjuiciar y ser criticos con situaciones que se dieron o estan dando en la calle en relacion
a desigualdades sociales, impacto medioambiental, etc.

9.Valorar cambios que han mejorado el aspecto y usos de elementos de la calle.
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10. Sentir que formamos parte de la historia de nuestra ciudad

3. Desarrollo del Modelo:

A continuacion se van a describir las diversas fases que forman parte del Modelo que se

propone.

3.1 Deteccidn de Ideas Previas del alumnado participante:

Es fundamental conocer las experiencias y conocimientos que tiene el alumnado en relacion
al espacio que vamos a recorrer. Para ello, se les propone un cuestionario que se puede
aplicar a cualquier espacio urbano y que a continuacion mostramos.

1) ¢ Hasido alguna vez a la Gran Via?: Sefiala con una X:
a) Muchas veces:
b) Alguna veces:
c) Pocas veces:

d) Nunca

2) ¢ Para qué has ido a la Gran Via?: Sefala con una X ( puedes haber ido para hacer
varias cosas)
a) Ver algun espectaculo:
b) Iralcine:
c) A hacer compras:
d) A comer:
e) A pasear:
f) A ver edificios bonitos:
g) A conocer su historia:

h) Otras cosas: ¢,Cuéles?:

3) ¢Conoces alguna cancién que hable sobre la Gran Via? ¢ Cual/es?

4) ¢Conoces alguna pelicula en que salga la Gran Via? ¢ Cual/es?

5) ¢Conoces/ has visto algun cuadro de la Gran Via?

6) ¢Qué sitios recuerdas de la Gran Via?

7) ¢Cuales te han gustado mas? ¢,Por qué?

8) ¢Consideras a la Gran Via una calle popular de Madrid? ¢ Por qué?

9) ¢Podrias decir al lado de qué calles importantes o plazas, estatuas, edificios se
encuentra la Gran Via?

10) ¢ Recuerdas en que medio de transporte has ido a la Gran Via?: Sefiala con una X:

a) Coche:



b) Autobus
c) Tren
d) Metro

11) ¢Recuerdas si hay estaciones de metro en esta calle? ¢ Sabes el nombre de alguna?

12) ¢Recuerdas algun edificio que te haya llamado la atencion? ¢ Cual? ¢ Por qué?

13) ¢ Desde cuando crees que existia esta calle?: sefiala con una X la etapa :
a) Desde la Prehistoria:
b) En la etapa de los Romanos:
¢) Enla Edad Medieval, durante la Reconquista, el descubrimiento de América...:
d) En la etapa de reyes muy importantes como Carlos I, Felipe I, Felipe IV en la Edad
Moderna...:
e) En la etapa de otros reyes como Carlos Il que hizo el Paseo del Prado:
f) En la etapa en la que luchamos contra los franceses durante la Guerra de la
Independencia:
g) En la etapa de la pérdida de las colonias americanas: Cuba...:
h) Durante el reinado de Alfonso XIll, a principios del siglo XX.
i) Enla etapa de la guerra civil espafiola...:
i) Enla etapa de Franco:
k) En la etapa que nacieron mis padres:
I) Desde hace muy poco...:
14) ¢ Crees que la calle ha cambiado a lo largo del tiempo?

15) ¢ Por qué crees que puede haber cambiado?

Imagen 1: Grafico sectorial de elaboracion propia a partir de los resultados de la

primera pregunta.

Cuantasveces hasido a la Gran Via

® Muchasveces  ®m Algunasvecss PocasVecss = Nunca



3.2. Consideracion de los contenidos en su triple dimension: conceptuales,
procedimentales y actitudinales.

Mostramos a continuacion los contenidos que abordamos, para que sirvan de Modelo de
una concepcion de éstos desde una triple concepcion. Se han determinado 7 contenidos,
numerados alfabéticamente de la a-f. Se ha contemplado de antemano que prevalecieran los
de tipo procedimental y actitudinal, frente a los conceptuales, para incidir en la importancia del
desarrollo de diversas competencias, asociadas casi todas, a las denominadas competencias
del método histérico.

Los contenidos que se determinaron, aplicables a la realizacién de un itinerario por cualquier
ciudad, son los siguientes:

a) La historia de la calle en relacién con la historia de la ciudad y con la Historia de

Espafia.

b) Cambios y permanencias de la calle con el paso del tiempo a través del manejo de

fuentes de naturaleza diversa.

c) Elaboracion de una linea del tiempo en relacion al proceso de construccion de la calle.

d) Ponernos en el lugar de las situaciones vividas por los que vivian, tenian comercios y

frecuentaban la calle, sobre todo en los dificiles momentos de la Guerra Civil.

e) El testimonio oral de familiares en torno a vivencias en la calle que vamos a recorrer.

f) Uso del método histérico, elaborando hipétesis deductivas e indagando sobre hechos

de naturaleza econémica, politica, demogréfica, antropolégica, etc. a través de fuentes.

g) Vinculacion afectiva e identitaria con el patrimonio urbano del espacio objeto de

estudio.

Se muestra a continuacién una tabla que clasifica los contenidos, segun sean de caracter

conceptual, procedimental y actitudinales.

Imagen 2: Cuadro clasificador de tipos de contenidos del Modelo.

CONTENIDOS CONTENIDOS CONTENIDOS
CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES
a. b,c,d,e. c, f.

3.3. Enfoque interdisciplinar del Modelo: Implementacion desde distintas asignaturas
a través de un “Cuadernillo de actividades”.

Concebir el Modelo desde un enfoque interdisciplinar se vislumbré desde el principio como
uno de los objetivos del mismo. Por ello se elaboraron diversos “Cuadernillos de actividades”
que desarrollaron los alumnos desde diversas disciplinas. Si bien, las actividades se
propusieron fundamentalmente desde la asignatura de Historia, haciendo uso de diversidad de
fuentes para que el alumnado aplicara competencias de caracter historico, del mismo modo se

abordé el Modelo desde Lengua y Literatura: textos periodisticos de diversas épocas histéricas,
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la obra literaria de Arturo Barea, y de Pio Baroja, ambientadas en la Gran Via madrilefia; desde
la Mdusica a través de la Zarzuela de la Gran Via con su polka que cantaban durante el
recorrido; desde las Matematicas, con las longitudes de via de metro; desde la Plastica con la
obra de Antonio L6pez, y realizando maquetas de edificios emblematicos.

Imagenes 3 y 4. Fuentes fotograficas manejadas por el alumnado, recuperadas de la
Biblioteca Digital Memoria de Madrid, en: htip://www.memoriademadrid.es.

MADRID. — Avenida del Conde de Pefialver (Gran Via).

Imagenes 5 y 6: Las fotografias de estas imagenes inciden en las situaciones que
generé la Guerra Civil en la calle. La primera es una fotografia tomada durante ese tiempo,
recuperada de la Biblioteca Digital Memoria de Madrid, en: http://www.memoriademadrid.es,

mientras que la segunda, muestra el mismo lugar pero en tiempos distintos, gracias al
excelente trabajo del fotégrafo Sebastian Maharg. Recuperada en Paralelo en paralelo, en:

https://www.sebastianmaharg.com/
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Imagenes 7 y 8: Para que el alumnado se percatara de la peligrosidad de la zona en la
guerra, se les mostré una postal del Archivo General de la Administracion (AGA): AGA. F/ 880-
01-008, y una fotografia recuperada de la Biblioteca Digital Memoria de Madrid, en:

http://www.memoriademadrid.es
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107. MADRID - Vista parciol desde la Telofénica

La labor previa de blsqueda de fuentes de archivo, o bien de fuentes secundarias con
potencial didactico, se hace imprescindible en la aplicacion de este tipo de Modelo, ya que si no
la actividad del alumnado no contard con evidencias que les permita desarrollar competencias
histéricas.

3.4. Recorrido del Itinerario Didactico a través de un Cuaderno de Campo

Una vez que el alumnado se ha “apropiado” y ha conocido el espacio que va a recorrer tras
el desarrollo de diversas actividades planteadas en los “Cuadernillos de Actividades”, se estara
en disposicién de llevar a cabo el itinerario con un “Cuaderno de Campo”, que por un lado, les
guiara en el recorrido y les propondra una serie de actividades en las paradas del mismo.

Imagen 9: Plano del itinerario con las paradas sefaladas. Plano de elaboracion propia, a
través del plano de la calle, recuperado de Nomecalles. Nomenclator oficial y callejero en:

http://www.madrid.org/nomecalles/
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El “Cuaderno de Campo”, se considera documento fundamental, que permitira al alumnado
desarrollar en cada parada las actividades y la resolucidon de las cuestiones planteadas. Se
evita asi el itinerario “turistico” en el que el alumnado recibia, sin mas, informaciéon de los
edificios, plazas, calles, estatuas, con las que se iba “topando” a lo largo del recorrido. En cada
parada, el rol que debe desempefiar el alumnado es totalmente activo, siendo el profesor el
mediador quien enfoca la “mirada” a través de las actividades propuestas en el Cuaderno de

Campo, potenciadas con la proximidad del alumnado con los bienes patrimoniales “in situ”.

Imégenes 10 y 11: fotografias del itinerario tomadas por Amparo Alcaraz, en las que se

muestra como los alumnos llevan el “Cuaderno de Campo” y resuelven, indagan y

contextualizan los hechos histéricos seleccionados en cada parada.




3.5. Evaluacién de los conocimientos adquiridos a través de un “Cuestionario Final”.
Su aplicacion a la Gran Via madrilefia.

Se hace imprescindible, para valorar el Modelo educativo propuesto, y reflexionar a partir de
los resultados obtenidos acerca de su potencialidad didactica, evaluar la consecucién de los
contenidos abordados, y las competencias que han adquirido a lo largo del proceso.

Dicho cuestionario, no debe “medir’ el nivel de recuerdos de contenidos abordados, se
pretende fundamentalmente, conocer si el alumnado se ha capacitado en desarrollar diversas
técnicas y procedimientos, que le hayan permitido “reconstruir” hechos sociales de naturaleza
diversa.

Se muestra a continuacion algunas de las cuestiones que permitié calibrar los contenidos
adquiridos:

1) Te vamos a mostrar tres imagenes, ya conocidas, para que expreses que informacion
nos aporta en cuanto a la diferenciacion de tramos en el recorrido. Puedes anotar al lado de
cada imagen la informacion que te aporta, para “ordenar” los posibles tramos del recorrido, y
numerarlos en el orden correcto:

Imégenes 12, 13 y 14: las dos primeras, recuperadas de la Biblioteca Digital Memoria de

Madrid, en: http://www.memoriademadrid.es, y la Gltima tomada por Amparo Alcaraz.

Madrid - Avenida de Pi y Margall
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2) Una vez ordenados los tramos a través de las imagenes que nos dan pistas sobre los

he

i &
7. Madrid.-Capitol y Avenida de Edvardo Deto

nombres de éstos, te vamos a dar un cuadro para que escribas algunos de los elementos que

observaste en cada uno de éstos. Escribe el nombre de cada tramo:

GRAN VIA

EDIFICIOS

TIENDAS

LUGARES DE
OCIO:
Restaurantes,

cines, teatros...

BOCAS
DE METRO

PRIMER TRAMO:

SEGUNDO TRAMO:

TERCER TRAMO:
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4. Conclusiones:

Este Modelo, se ha elaborado para facilitar a los docentes de la etapa educativa de
Educacion Primaria, una herramienta pedagogica vertebrada sobre el potencial educativo de la
ciudad, de cualquier ciudad, sobre el disefio de un itinerario didactico que, como se ha
comprobado, contribuye a la adquisicion de conocimientos histéricos por parte del alumnado
participante, potenciando un aprendizaje activo, significativo y socioafectivo.

Aplicar enfoques didacticos plurales sobre la ciudad, posibilita que el alumnado se
cuestione como han evolucionado las ciudades a lo largo del tiempo; como las sociedades
histéricas han influido en dichos cambios, cémo se posicionan ante las problematicas sociales
que se han dado y dan constantemente en espacios urbanos, etc.

Se pretende con este Modelo, proponer un cambio en el paradigma de la ensefianza de la
Historia, en el que el alumnado, a través del desarrollo de diversas competencias historicas, y
entrando en contacto directo con el patrimonio “in situ”, se capacite en el desarrollo de un
pensamiento critico, fundamentado en el reconocimiento de las multiples sefias de identidad
que han conformado y conforman su historia.

Hemos podido comprobar que el alumnado que entra en contacto directo con los bienes
patrimoniales, sobre todo en el momento de la realizacién del itinerario didactico, pero también
antes, a lo largo del proceso, analizando y contextualizando hechos histéricos a través del
manejo de diversidad de fuentes cartograficas, fotograficas, artisticas, literarias,
hemerogréficas, entre otras, se “apropia” de los hechos histéricos, reconstruyéndolos,
emulando la apasionante profesion del historiador/a

Concluimos expresando que este Modelo, concretado en una calle popular y céntrica de
Madrid, como es la Gran Via, se puede aplicar a cualquier espacio urbano. Para ello, hemos
facilitado las fases en las que implementamos el Modelo, aportando documentos concretos que
se elaboraron en cada fase con objetivos distintos, pero pensando que dichos documentos,
serviran de guia y orientaran al docente de Primaria en su tarea.

Las maneras de “aprender” la historia de una ciudad son muy variadas, pero el contacto
“in situ” con su patrimonio, promovera de manera mas activa y comprometida, su conocimiento,

valoracion, cuidado y difusién.
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