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LOS CONECTORES DISCURSIVOS: OOZ&UN?OHOZMm.
GENERALES Y APLICACIONES PRACTICAS

La descripcién de las lenguas se ha venido realizando dentro del marco
o plano oracional, como es sabido, pero en la actualidad se considera
imprescindible, para una gran mayoria, plantear su estudio desde la
perspectiva textual; con lo que se convierte asi el texto en la unidad
superior dentro de la .mm_.mqm_.:\m lingiifstica, que expresa la plena intencién
comunicativa del hablante.

El texto se configura mediante la secuenciacién sucesiva de unidades
discursivas auténomas: los enunciados. El enunciado es considerado, por
tanto, como la unidad minima de comunicacion, fruto de la intenci6n
expresiva del hablante, condicionada por factores situacionales y
contextuales.

Nuestra tarea va a consistir, en esta ocasion, en el analisis de una serie
de elementos lingiiisticos que realizan la conexién entre las unidades
enunciativas, proporcionandole al texto resultante la unidad informativa
necesaria.

La cohesién textual y la fluidez de la expresiéon dependen del buen uso
que se haga de esas "particulas" que tienen como principales funciones:
garantizar la continuidad de la conversacion sin que se produzcan largas
pausas, silencios inquietantes, o saltos bruscos y desconexiones violentas;
facilitar la transicién temética; afadir, rectificar o explicar lo expresado
con anterioridad; iniciar o concluir una intervencién; interrumpir o tomar
la palabra; sefialar la intencién comunicativa del hablante, etc. Se
diferencian de las conjunciones tradicionales en que se sitGan al margen
de la oracién y de los enunciados, suelen ir entre pausas, con entonacién
propia; tienen movilidad posicional, se pueden combinar entre si'y pueden
conectar con un enunciado alejado contextualmente o estar eliptico o
sobreentendido.
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La enumeracién de las microfunciones que pueden cumplir estos
elementos de conexién, llamados también marcadores®, no._amna.‘mm -
término que ya se va haciendo habitual o% los trabajos nmmosw_ﬁmma -
enlaces extraoracionales o conjuntivos®, etc., Ttesultaria prolija ¢
interminable, razén por la cual se les suele agrupar en tres mBH.aom apar-
tados que podriamos llamar caonnaanﬁw de 1) la semaéntica, 2) la
pragmatica y 3) del andlisis conversacional : . .

1. Elementos que cumplen una funcién m..u.w_.nn, es @nn:.. nmﬁmw._ﬂnna algin
tipo de relacion seméntica entre dos réplicas sucesivas: De .m.&ﬁo.n_ como
ademds, incluso, encima, mds aiin, asimismo, etc.; anbﬁom_ﬂcm., pero, sino,
aunque, ahora bien, por el contrario, en cambio, antes S,mz. sin «SSS%.P
etc.; de causalidad, pues, porque, entonces, por (lo) tanto, en consecuencia,
asi pues, por consiguiente, etc. o o

2. Conectores que establecen una relacién intradiscursiva, 0 sea,
introducen enunciados que no aportan una informacién nueva, sino que
matizan, aclaran, precisan o explican lo dicho en los nﬁgﬁmn—wm
anteriores. Aqui se incluyen expresiones como: €sto és, 0 sea, es decir,
digamos, vamos a ver, como te diria yo, por gjemplo, me explico, es como
si ..., para que lo entiendas, etc. .

3. Conectores con funcién fética. A diferencia de los m.EoﬁonOm, .omSm
elementos conectivos carecen de una orientacién comumcativa y sirven,
principalmente, para establecer, prolongar ¢ Ehm::h._.ﬁw ._m comunicacion,
para comprobar si el canal funciona, para llamar la aténcion del interlocu-
tor o asegurarse de que se mantiene atento, para 8:01&. lagunas
discursivas o reforzar expresivamente la aportacién semdntica de otras
estructuras, etc.

En el uso oral, conversacional, de la lengua se emplean abundantes
expresiones con funcién fatica - aunque esta funci6én atn no ommm
claramente determinada -, pero todavia no disponemos de un estudio
adecuado que nos facilite su clasificacién. Las &moESQWm c._.ono@on, a la
hora de intentar una sistematizacién que posibilite su aplicacién &.nmocnﬁ
de la gran heterogeneidad formal que presentan y la pluralidad de
relaciones que establecen en funcién de los contextos en los que son
utilizados.

En los dltimos afios, diversos autores se han interesado por Om.8m
elementos y han tratado de organizarlos, basdndose en diferentes criterios,
como por ejemplo’: .

- Por la finalidad. Expresiones de relleno, estimulantes y soportes
conversacionales, apéndices comprobativos y justificativos, indicadores de
los turnos de palabra, orientadores del &moﬁmo“ n.:o. .

- Por la posicién. Iniciadores de la ooBchmn_.Ob 0 EmaomcoﬂoH.om de
respuestas, prolongadores e indicadores del cambio temitico, finalizado-

Tes.

- Por la estructura formal. Enunciados, oraciones o proposiciones
independientes, frases nominales, sintagmas, particulas.

- Por la relaci6n con las personas del coloquio.

Independientemente del grupo en el que los incluyamos, estos elementos
aseguran la unidad y coherencia de la conversacién, como forma m4s
representativa del discurso oral, al que algunos han comparado con un
mosaico de textos producidos por diferentes interlocutores.

Pero este encadenamiento no se lleva a cabo, gencralmente, de una
forma neutra, rutinaria, con la finica finalidad de dar continuidad a la
conversacion, sino que, con frecuencia, la seleccién de los comectores
denota la actitud del hablante y su competencia para manifestar el grado
de acuerdo o desacuerdo en relacién con el tema, la situacién o las
opiniones vertidas por quienes les han precedido en el turno de palabra.
Por esta razén consideramos que el conocimiento y, m4s atn, el uso
adecuado de los signos que marcan unas veces el distanciamiento, la
diferencia de opini6n, la oposicién e incluso el enfrentamiento, y otras
veces el reconocimiento, la gratitud, el consenso, la satisfaccién, etc., es
imprescindible para poder afirmar que un determinado locutor ha
alcanzado una adecuada competencia comunicativa.

Y ahora, después de estas breves consideraciones teéricas, nos plantea-
mos el siguiente interrogante: (Estos elementos se adquieren esponté-
neamente, o seria conveniente dedicarle una especial atencién en la ense-
fianza de las lenguas?

Para no "escurrir el bulto", vamos a dar nuestra opinién: Estimamos que
al igual que un nifio puede aprender a nadar por sus propios medios,
aunque corre el riesgo de ahogarse, no cabe duda que ahorraria tiempo
y esfuerzo si fuera adecuadamente orientado para adquirir esta habilidad.
También un hablante puede conseguir una aceptable competencia tras un
largo periodo de utilizacién de una determinada lengua, pero creo que es
innegable que agilizaria su aprendizaje y, sobre todo, ganaria en seguridad
y evitaria la adquisicién de "vicios" de estilo, si hubiera sido conveniente-
mente instruido en la recepcidn, anélisis, manipulacién y produccién de
textos orales, especialmente seleccionados.

El anélisis y la manipulacién de los textos orales provee a los alumnos
del conocimiento preciso de aquellos elementos que necesita para adquirir
una adecuada competencia comunicativa.

Para predicar con el ejemplo, ofrecemos a continuacién algunas
muestras de posibles actividades para las clases de ensefianza del espariol
como segunda lengua. :
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Propuestas didacticas para el aprendizaje de conectores discursivos:

1. Partiendo de la localizaciéon de conectores en un texto, se les propone
la sustitucién por otros que se puedan enmarcar en esos mismos
contextos.
Esta actividad puede ser: a) Dirigida, proponiéndoles una lista de
marcadores sustitutorios, o bien b) Libre, dejando que sea el alumno el
que busque en su lexicon particular Ias posibles alternativas.
Nivel: Inicial-medio (para la propuesta a).

Avanzado (para la propuesta b).
Destreza estimulada: Comprensién lectora.

Expresion escrita.

2. Intentar descubrir las relaciones légicas que se establecen entre los
distintos pares de frases. Después deben unirlas utilizando algunos de los
conectores que ya conocen:
A) Algunas plantas crecen en el desierto.
En el desierto hay muy poca agua.
B) No hay mucha agua en la superficie del desierto.
Hay agua en el subsuelo.

O Los cactus no necesitan mucha agua.
Pueden crecer en el desierto.

D) Las temperaturas son muy altas durante el dfa.
Descienden mucho por la noche.

E) En el desierto no hay agua y ¢l clima no favorece la vida.

Muy pocas plantas y animales viven alli.

Nivel: Medio-avanzado.
Destreza estimulada: Comprension lectora.
Expresion escrita.

3. Escribir un texto en el que aparezcan los siguientes conectores en el
mismo orden en que se presentan aqui:

HOMBRE PERO OSEA VAMOS
PUES ADEMAS RESULTA QUE HOMBRE

Nivel: Avanzado.
Destreza estimulada: Expresion escrita.

4. El alumno debe leer atentamente esta noticia:

“Granada es una ciudad que atrae a mucho turismo extranjero y nacional, pues, por diversas
razones. Por un lado, esté claro que sus bajos precios favorecen que el nimero de visitantes
esté muy por encima de la media nacional, a pesar de que el coste de la vida ha aumentado
de forma alarmanté en los tiltimos tres afios. Por otra parte, se beneficia del atractivo
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excepcional que ofrecen la sierra en invierno y el mar en verano. Resulta que la temporada
de esqui puede extenderse, algunos afios, hasta bien entrada la primavera, coincidiendo,
ademds, con las primeras semanas de playa. Luego, no nos extrafia ver nuestra ciudad
plagada de turistas cargados con méquinas de fotos, esquies o tablas de windsurf.

Pero, no siempre son las empresas granadinas las que se benefician de esta situacién ya que
el nimero de compaiiias catalanas, vascas o madrilefias que se instalan en nuestra provincia
aumenta dia a dfa, atraidas por las oportunidades econémicas que ofrece el Campeonato
del Mundo de Esqui de 1995. Bueno, a pesar de esta competencia, podemos tener expectati-
vas optimistas para el futuro de la economia granadina."

A partir de la lectura debe ordenar los conectores que aparecen en el
texto enmarcdndolos en uno de estos tres grupos:

ORDENAN ARGUMENTO CAUSA/CONSECUENCIA OPOSICION

Después podemos hacer un cotejo y ampliar la lista con otros que ellos
sugieran,

Nivel: Medio-avanzado.
Destreza estimulada: Comprension lectora.

5. Partiendo de un texto oral coloquial real, escuchado previamente, el
alumno debe completar ese mismo texto transcrito pero mutilado en los
marcadores.

Otra propuesta: Distribuir por grupos a los alumnos intentando completar
los huecos antes de oir la grabacién, a continuacién la escuchan y
completan o autocorrigen sus propuestas. La tarea se puede complicar
més pidiendo a los grupos que cada uno se encargue de rellenar sélo los
espacios en los que es preciso una determinada clase de conectores.
Texto transcrito mutilado 2):

"(..)

A: ... antipético, o sea, a mi ..., me gusta. ... no me gusta es las medias tintas.

C: Nunca ha sido antipitico Mordn.

A: No, ... me refiero ... recuerdo ... Mordn, ... es una persona desastrada, ... nunca se da
cuenta qué falta.

B: Con el cigarrillo en la boca.

A: ... asi sea, me divierte. ... de Fraga ... ms nos divierte a todos es cuando pierde los
papeles ... empieza a decir barbaridades por esa boca ... a lanzar todo tipo de venablos.
B: Tal cual es.

A: A mi es ... mis me enternece, ..

C: ... la imagen es una batalla contemporénea. Eso no est4 sélo en los politicos, ... en todos
los ambientes, en los 4mbitos ... de las empresas privadas ... piblicas, ... los escritores, ... los
intelectuales, ... cualquier forma de existencia en el mundo contemporéneo hoy, no sélo en
Espaia, ...

B: ¢Qué lidera el asesor? {Quién es el sefior Sanchis? ... el sefior Sanchis, ... ha fichado por
Alberto Escidmez ...

A: Si, Alfonso Escdmez.
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B: ..

A: Si, ..., hace una semana ...

C: ... fuerais vosotros asesores de imagen, ¢{qué diriais al sefior EscAmez?

B: Yo quiero, ... estoy de acuerdo con Pilar ... naturalidad, ... yo potenciaria ... no los que
estdn mal, ... el sefior que interviene piblicamente, ... le hacer hacer representar un papel
... 0O es, lo hace muy mal, ... no son actores. El éxito es la explotacién consciente de las
condiciones ... tiene uno. .. acentuar un poco, ... €l defecto .. la parte graciosa,
caricaturesca.

)"

Nivel: Avanzado.
Destreza estimulada: Comprension auditiva.
Expresion oral.

6. Le proponemos al alumno dos frases y le pedimos que las una con un
conector dado.

a. Marfa vigil$ al preso. Su marido fue a trabajar.
(PUES)

b. Siempre se ponen las botas. En verano.
(ADEMAS)

c. Miguel no come mucho pan. Todos los dias compra cinco barras.
(PERO)

d. No dices la verdad. Te pones triste.
(LUEGO)

e. Constituye un aliciente turistico. Sus costas y su gente.
(CLARO)

Nivel: Avanzado.
Destreza desarrollada: Comprensi6n lectora.

7. Dividimos la clase en grupos de tres personas. Deben escribir una
historia sobre lo sucedido en determinadas situaciones de caracter
tipicamente proclive al empleo del lenguaje coloquial en el que es preciso
hacer uso de los conectores:

- Una rifia entre un policia y un conductor.

- Una madre ante un hijo quinceafiero que se ha caido de la moto.

- Una discusién entre una pareja.

- Una conversacién en una playa entre una turista y un mujeriego del lugar.
- Dos mujeres en la peluqueria.

Nivel: Medio-avanzado.
Destreza estimulada: Expresion oral.

)

NOTAS

Pedro Barros Garcfa firma el texto de esta contribucién, mientras que Aurora Biedma
Torrecillas es autora de las propuestas didicticas que detalla. Fstas propuestas
constituyen una seleccién de su estudio (Funciona una comunicacién sin ellos? Andlisis
de algunos marcadores del discurso, presentado como Memoria del Mister en
“Metodologia de la Ensefianza del Espaiiol a extranjeros”, realizado en la Universidad
de Granada en 1992.

=

Ver Bernardez (1982).

2. Ver Schiffrin (1987). Este autor, al igual que otros estudiosos de lengua inglesa
prefieren el término de "marcadores del discurso” es el término preferido por los
estudiosos de lengua inglesa. Otros trabajos relacionados con este tema: Auschlin
(1981), Chafe (1984), Kempson (1984), Labov (1984), Goldberg (1982), Goodwin (1981),
Gumperz (1982), Lyons (1977), Schegloff (1981), Schiffrin (1984, 1985), Schourup
(1985), Warner (1985) y Zenone (1981).

3. Ver Fuentes (1987). C. Fuentes los caracteriza por formar una unidad entonativa
independiente, estar aislado por pausas y presentar los rasgos suprasegmentales de los
grupos fénicos.

4. Ver Barros (1990).

5. Ver Barros (1992, 1993), Cortés (1991), Fuentes (1990), Herrero (1986), Ortega Olivares
(1985, 1986) y Vigara (1990).

6. Texto transcrito mutilado:
:_A-.V
A: Un sefior antipético, cuanto més antipético sea, a mi, desde luego, méis me gusta, Lo
que no me gusta es las medias tintas. iAcordaos de Mor4n!
B: iT4 tienes morbo!
C: Nunca ha sido antipatico Mor4n.
A: No, no, no, no, pero verés, me refiero ... recuerdo que Morén, que es una persona
desastrada, ¢eh? que nunca se da cuenta qué falta ...
B: Con el cigarrillo en la boca ...
A: .. cuanto més asf sea, desde luego mdas me divierte. Y de Fraga lo que mas nos
divierte a todos es cuando pierde los papeles y empieza a decir barbaridades por esa
boca y a lanzar todo tipo de venablos.
B: Tal cual es ...
A: A mi es cuando m4s me enternece, me enternece.
C: De todas maneras la imagen es una batalla contemporanea. Eso no est4 s6lo en los
politicos, estd en todos los 4mbitos ... de las empresas privadas y piblicas, en los
dmbitos de los escritores, de los los intelectuales, de cualquier forma de ... de existencia
- €n el mundo contemporéneo hoy, no sélo en Espana, desde luego.
B: iQué lidera el asesor? {Quién es el sefior Sanchis? Ma parece ... Sanchis, Sanchis ha
fichado por Alberto Escdmez éno?
A: Si, Alfonso Escdmez.
B: Alfonso Escdmez,
A: i, si, hace una semana o asi.
C: Si fuerais vosotros asesores de imagen, {qué dirfais al sefior Escdmez?
B: Yo quiero, lo que quiero ... estoy de acuerdo con Pilar ... naturalidad, o sea, yo
potenciarfa ... porque si no los que estdn mal, si no estan ... el sefior que interviene
publicamente, que le hacer hacer, representar el papel que no es, lo hacs muy mal,
porque no son actores. Es decir el éxito es la explotacién consciente de las condiciones
que tiene uno. Hay que acentuar un poco, pues el defecto, y la parte graciosa, aunque
sca caricaturesca.

¢
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(Como se ve en la propuesta didéctica se ha procedido a modificar ligeramente el texto
original.)
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