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INTRODUCCION

Hoy por hoy no cabe la menor duda de que el espafiol es una lengua
importante en el mundo. La ensefianza del espafol como lengua extranjera es
tanto una realidad como un éxito, favorecido por diversas razones. El primer
factor es, sin lugar dudas, el continuo crecimiento del nimero de hablantes en
todo el mundo, principalmente en Ameérica, incluyendo Estados Unidos. En
nuestro pais, coinciden diversas razones, como su presencia activa en la Unién
Europeay la participacion en los programas europeos de movilidad de estudian-
les y profesores universitarios, Erasmus entre otros. Por Ultimo, es también
digna de mencion la actuacién del Instituto Cervantes como institucién encar-
gada de difundir y ensefar el espafiol por todo el mundo.

Como consecuencia de esta realidad surge recientemente en nuestro
pais una nueva linea de trabajo en didactica de la lengua, la ensefianza del
espanol como lengua extranjera. Es todavia un area joven y en fase de
desarrollo, que en Espafa ha recibido el impulso de las universidades a través
de multitud de cursos de espafiol como lengua extranjera y de multiples cursos
de formacion del profesorado (véase el listado de cursos que el Instituto
Cervantes organiza en colaboracion con diversas universidades, disponible en
http://www.cervantes.es/internet/acad/mar_ensena2.htm).

En contraste con este crecimiento, la ensefianza del espanol como
segunda lengua es aun un terreno sélo parcialmente explorado. Por ahora las
experiencias mas importantes se han dado en la ensefianza a inmigrantes
adultos, en zonas muy localizadas del pais, y la escasez de publicaciones
disponibles en relacion con esta tematica refleja que aln no se ha convertido
en objeto de estudio y reflexion, a pesar de su valor social.
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La relevancia social de este fenomeno la demuestra el hecho de que en
los Gltimos afios Espana esta recibiendo un nudmero creciente de personas
pertenecientes a otras comunidades de hablantes. Por mencionar algunas
cifras, segun el Ministerio del Interior (2000), a fecha del 31 de diciembre de
2000 habia 895.720 residentes extranjeros en Espana, lo cual representa una
tasa de 22,28 residentes extranjeros por cada mil habitantes. La distribucion de
residentes extranjeros no es homogénea en todo el territorio nacional, desta-
cando provincias como Almeria, con 66,66 residentes extranjeros por cada mil
habitantes, Gerona con 65,15, Melilla con 60,15 o Baleares con 55,70, frente a
provincias como Cérdoba con 4,56, Badajoz con 5,08, Ciudad Real con 5,14,
Avila con 5,17 o Sevilla con 5,59. El periddico E/ Pais (2001), citando fuentes
del Ministerio del Interior, cifra el aumento de 198.042 residentes extranjeros en
1981 a 938.783 en 2000 .

La llegada de todas estas personas, a veces varones adultos que han
dejado la familia en su lugar de origen, pero muchas otras veces familias
completas, exige la profundizacion en el estudio del espanol como segunda
lengua. Todas estas personas enriquecen a la sociedad donde han llegado con
sucultura y su lengua, pero es importante facilitarles el acceso a la nueva lengua
como herramienta de comunicacion en el pais de acogida. ‘

La primera reflexion, por tanto, en este contexto de ensefianza de una
segunda lengua es que la misma complejidad de la situacian social afecta a la
ensefianza: diferentes grupos linglisticos de origen, diferentes niveles socio-
econémicos, diferentes caracteristicas personales (edad, sexo,...), diferentes
necesidades y diferentes intereses. Todas estas variables marcan decisivamen-
te el proceso de ensefanza-aprendizaje de una lengua.

Ademas, la ensefianza del espafiol como segunda lengua en el contexto
educativo nos propone un panorama nuevo en la didactica de la lengua en
nuestro pais. Nos encontramos con menores gue han aprendido otras lenguas
en sus casas pero que, al asistir al colegio, necesitan el espanol como herra-
mienta de trabajo. En muchos casos, ademas, el uso del espanol esta circuns-
crito al recinto escolar, pues la lengua de comunicacion en la familia y entre
iguales suele, o puede, ser la lengua materna de estos menores.

La importancia de aprender la segunda lengua para la sociedad, la
comunidad, la familia y el nifo o la nina es incuestionable. La sociedad no puede
permitirse la creacion de guetos linguisticos, aunque esto no ha de confundirse
con el legitimo derecho a mantener la lengua materna; cada comunidad de
hablantes ha de elegir qué lengua quiere hablar, en qué momento, con que
funcion y ante qué interlocutor, pero para que esa decision pueda ser tomada
ha de conocer las dos lenguas.

Para el nifio o la nifia que aprende la segunda lengua, ésta representa
tanto la lengua mayoritaria en la sociedad como la lengua instrumental en la
escuela. La sociedad debe hacer el esfuerzo que sea necesario para ayudar a
estos nifos y nifias a aprender la segunda lengua, respetando igualmente su
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cultura y su lengua materna. El fracaso de la sociedad y de la escuela sera lo
que cree la raiz del fracaso de cada uno de estos nifios, dejandolos fuera del
sistema educativo y tfuera de la sociedad de pleno derecho.

Teniendo en cuenta estas consideraciones, pretendemos proponer una
estrategia de trabajo general en didactica del espanol como segunda lengua en
el contexto educativo. La propuesta estratégica se basa en cuatro pilares. Estos
cuatro pilares son el trabajo por tareas, la integracion de lengua y contenidos,
la conciencia linguistica y la competencia intercultural.

Esta propuesta didactica es un marco general de trabajo en didactica del
espanol como segunda lengua. Sera cada centro, cada departamento y cada
profesor quien deba considerar la validez de estas propuestas en su contexto,
aunque todas ellas han recibido ya el apoyo de multiples experiencias didacticas
y de diversa investigaciones, citadas bajo cada uno de los epigrafes. Describi-
remos la propuesta a continuacion.

PROPUESTA METODOLOGICA

Una tarea en el sentido comun de la palabra es, simplemente, "un trabajo
que hay que hacer" (MARIA MOLINER, 1992:1268). En Didactica de la Lengua, el
término "tarea" ha recibido numerosas definiciones, como resume NUNAN
(1989:5-11). Este mismo autor (1989:10) define las tareas en ensefianza de
idiomas como un trabajo a realizar en la clase y que implica comprender,
manipular, producir e interactuar en la lengua meta, concentrandonos en el

significado, y que tiene que funcionar por si sola dentro de la programacion
docente.

En este sentido, podriamos definir una tarea de ensenanza de la lengua
como la suma de actividades que hay que realizar para producir algo. Estas
actividades son el medio para conseguir los objetivos del proceso de ensefian-
za-aprendizaje. La realizacion del producto supone, por tanto, la consecucion
de los objetivos, que han de tener claro caracter procedimental.

Elénfasis en un producto como resultado de la tarea se justifica, al menos,
por tres razones. Por un lado, las investigaciones sobre adquisicion de una
segunda lengua han demostrado que, ademas de un input comprensible, es
necesario producir un output comprensible para adquirir una lengua, y la
creacion de un producto material y la presentacion de éste puede favorecer la
produccion de este output (ELLIS 1985:157-159; CUMMINS, 1994:53; SWAIN,
1995; SKEHAN, 1998:16-22); por otro lado, la creacién de este producto material
es parte de la "motivacion por la actividad" que las tareas intentan promover
(ELLIS, 1985:300). La realizacién del producto es la causa y el motivo de la tarea,
razon por la cual el producto debe estar relacionado con los intereses y
necesidades de los estudiantes. En tercer lugar, el producto final representa el
objetivo de un trabajo cooperativo: “La principal finalidad de este tipo de trabajo
[por tareas y/o proyectos] es la elaboracion del producto final...La naturaleza
cooperativa del proyecto radica no sélo en su produccion en grupo, sino en la



e

contribucidn individual a un proyecto global..." (VELASCO y BERnAUS, 1999: 40)-
Este trabajo cooperativo es, como veremos mas adelante, un elemento funda-
mental en la adquisicion de una segunda lengua en el contexto educativo.

El segundo elemento de nuestra propuesta es la integracion de lenguay
contenidos (ALCI, aprendizaje de lengua y contenidos integrados). Existen tres
tipos de ALCI: la ensefianza basada en contenidos, cuando los contenidoS
curriculares se utilizan enla clase de lengua; la ensefianza sensible al lenguajé:
cuando se enseia lengua en el resto de las asignaturas: o, finalmente, 12
ensefianza articulada lengua-contenidos, cuando se coordinan tanto los conté-
nidos curriculares como lingiisticos.

El ALCI comienza con la programacion. Mimi MeT (1994) propone |as
siguientes tareas: a) secuenciar los objetivos conceptuales (aquellos que exijan
mayores destrezas linglisticas se posponen hasta que los estudiantes a8
dominen), b) planificar las lecciones contando con los objetivos linguisticos Y
diferenciado entre objetivos linglisticos exigidos por el contenido y objetivos
lingdiisticos compatibles con el contenido, c) planificar las tareas, que han d€
ser experienciales, contextualizadas, cognitivamente interesantes y cooperati-
vas, d) planificar los materiales, que han de ser "manipulables”, "visuales"
medios impresos y multi-modales, y, por Gltimo, e) planificar la evaluacion.

En el aula, CRANDALL (1993: 117-118) recomienda cuatro estrategias
generales: 1) ensefianza por tareas y aprendizaje experiencial, 2) aprendjzaje
cooperativo y otros agrupamientos, enfatizando la importancia del companero-
tutor bilingtie y la utilizacion de cuestionarios y entrevistas, 3) estrategias de
lenguaje globalizado, lo cual implica un uso auténtico del lenguaje, promoviendo
el desarrollo integrado de la lengua oral y escrita, la lectura y la escriturd
interactivas mediante diarios dialogados, diarios de aprendizaje, escritura pro-
cesual, y narracion de experiencias, y 4) la utilizacion de organizadores graficos
(tablas, diagramas, esquemas, mapas mentales, etc.). Todos estos elementos
tienen un sélo objetivo, integrar lengua y contenidos mediante la comprension
de conceptos por estrategias mas alla de la lengua. Es importante, por tanto:
recordar que el nivel de comprension es siempre superior al nivel de produccion
que la comprension no esta circunscrita a lo lingiistico y que las respuestas qu€
pueden dar nuestros alumnos y alumnas ante una tarea tampoco tiene que ser
necesariamente lingtiistica.

Sin embargo, tareas y ALCI no pueden ser los Unicos elementos en un
planteamiento efectivo de didactica de la lengua. La reflexion sobre el lenguaj€
es un elemento fundamental del proceso de aprendizaje de una lengua. SO0
mediante la reflexion sobre el lenguaje, elemento que nosotros denominamos
“preocupacion por la forma" o "conciencia linglistica", podemos aspirar &
conseguir no solo fluidez en la comunicacion, sino también precision Y
complejidad.

SKEHAN (2001:22) presenta una perspectiva nueva y completa cuando
afirma que, como resultado de los estudios sobre desarrollo linguistico, debe-
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mos tratar dos mecanismos en relacion con la preocupacién con la formg: el
°aMmbig y g control. El cambio implica diversos pasos, como son, (a) percibir la
eStr-uCtU"a con la q(;e estamos trabajando y gque no esta presente en c_al interlen-
Juaje, Conocimiento lingtistico en desarrollo de nuestros estudiantes; (b)
aMpligy Y complicar el sistema del interlenguaje; (c) re-estructurarlo para (d)
Negrar las nuevas estructuras dentro del sistema.

C0”$@guir el control del sistema linglistico también implica cuatro pa_sos:
@) Svitar g error ganando precision; (b) automatizar la nueva estructura; (c)
Lonseguip que esté disponible de forma natural en las situaciones que contex-
tUaImeme exijan la nueva estructura y, por ultimo, (d) lexicalizar la nueva
eStrUClU[’

A para conseguir fluidez. (SKEHAN, ibid.:17)

. En la practica por tanto, la conciencia linglistica sfe hace lop?r‘at!va
med'a“te diversas esirategias, dos de las cuales son la reflexp_n mg?allngmstlca
yla reSDl.lestal correctiva. La reflexion metalingtiistica esola utilizacion de tareas
de..aprendizaje gramatical (GOMEZ DEL ESTAL y ZANON, 1999:73-100) o I_a
Um'ZaCid” de estrategias especiales de tratamiento del texto, como las denomi-

adas iNput flood (abundancia de una cierta estructura linglistica en un texto)
> nput €nhancement (destacar mediante recursos tipograficos una cierta es-
ructura lingtistica) (Fotos 1993, 1994). En cuanto a las respuestas ?orrec;gg)s:
Ntan, al menos, seis posibilidades (LIGHTBOWN y SP‘A’DA, 1999: 1?3-meta:
On explicita, reformulacion, peticiones de clarificacion, respuesta
Ca, preguntas y repeticiones. o

En resur?]en, con este tercer elemento la propuesta dldacltlca ria’\raalg

ensefianza del espanol como segunda lengua en el contexto escolar r-ﬁ_:ta(: s
Completg. La propuesta que los profesores tienep asu dlSpOSlplon esu ‘Icl:ulares
Programga basado en tareas en el cual los conten-u’:los de otras areas curndeberia
Podrian seryir de eje y en el cual la preocupacion acerca de Ia. fotr_ma
lugar un Papel importante dentro de un enfoque general comunicativo.

Sin embargo, falta un cuarto elementp. El aprendlzaje_ de Tga:as;gl;:;gi
aesun lenguaje mediatizado por la realldad_ social. Por ejem!zj d 2 relacion
€ establezca entre la comunidad del estudlaptg y la comunida v leyn "
Ominante determina no ya el proceso de adquisicion de la segunda lengua,
el acercamiento del nifo o la nifia a la escuela.

Por otro lado, no debemos plantearnos sélo cual es Ia.act_ltu(cj:l de.:,\gii:
0 de su comunidad. La postura de la comumdgd mayoma“a-argn:alntre ei
uela y el profesor también determinan la relacién quJDe se Crﬁesto 6 oS
estudiante y el aprendizaje, incluyendo la segunda lengua. - or ZUDI divetsidad
referimos exclusivamente a posturas tedricas de aceptacion de la o it
sino a los multiples mensajes que en el transcurso de la comun;cacu i
emiten la comunidad, la escuela y el profesor acerca del estudiante, s '
Su origen y su comunidad.

: |
Por tanto, aprender una lengua no puede ser snmplemgnttr-z'nﬁl Cé?;?;;j';
de una destreza. Aprender una lengua es una aventura educativa muy )

lingtifsti

lengy
Que s
ra-d
Sino

diante
la esc
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que implica a la fotalidad de la persona, del grupo y de la comunidad. Términos
como "negociacion de significados" o ‘aprendizaje cooperativo" demuéstran que
el aprendizaje de la lengua apunta a algo mas que aprender el uso del
subjuntivo. Ese algo mas es la competencia intercultural, |a cual implice; reco-
nocer la importancia de los contextos sociolingliisticos y 'socioeducativos en la
adquisicién de una segunda lengua.

Asi pues, destrezas y actitudes debe darse conjuntamente en la ensé-
nanza del espanol como segunda lengua, aunque no sélo referidas al grupo de
estudiantes de la segunda lengua, sino a sus comparieros. los profesores y todo
el personal de la escuela. En este sentido, Ia competenéia intercultural es un
objetivo comun de todos los implicados en la educacisn.

Por tanto, la ensefianza del espariol como segunda lengua debe aspirar
con ambicién a objetivos educativos, humanistas y culturales. Aprender una
lengua, visto desde la perspectiva de la competencia intercultural contribuye al
desarrollo personal de igual forma que aprender acerca de otras lenguas Y
culturas aumenta el conocimiento de uno mismo y de su propia cultura. Ademas,
contribuye al desarrollo intelectual y al conocimiento del mundo. Por ultimo.
afiadir un elemento cultural al aprendizaje de una segunda lengua también
puede ayudar a mejorar las destrezas productivas y receptivas, dado que hay
aspectos del uso de la lengua que estan claramente relacionados con la cultura,
como han demostrado las investigaciones en Retérica Contrastiva (CONNOR
1996; TRUJILLO 2001, entre otros).

CONCLUSION

En conclusion, la ensefianza de una segunda lengua tiene implicaciones
sociales de gran calado. Aprender la lengua es el camino para la participacion
en la sociedad, para la defensa de los derechos propios y ajenos, para la mejora
de la calidad de vida; en el contexto educativo, suele ser la llave del acceso @
los estudios superiores. Por ello, es importante reflexionar sobre su ensefanza
y recoger la informacién que nos aportan los estudios sobre adquisicion de una
segunda lengua para mejorar la practica docente.

Es en este sentido y con esta preocupacion desde donde se realiza |2
propuesta metodoldgica aqui presentada: las tareas, la integracion de lenguay
contenidos, la conciencia linglistica y la competencia intercultural son los cuatro
elementos que conforman nuestro esquema para la ensefianza del espafiol
como segunda lengua en el contexto educativo.

Evidentemente, con esa propuesta no queremos decir que se acabe €l
trabajo con nifios y nifias de comunidades linglisticas no-hispanohablantes-
Evidentemente, la mejora de las condiciones de vida y el desarrollo integral de
la comunidad crearan el poso actitudinal adecuado para el aprendizaje del
espafiol como segunda lengua. La escuela no puede resolver los problemas de
la sociedad, ni podemos dejar caer sobre los hombros de los nifios y las nifias

la solucidn futura de los problemas de los adultos.
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aiust Sin embargo, entendemos que si es necesaria una propuesta Qidgctica
cu 4da al nuevo territorio del espaﬁol.como segunda I.epgt’Ja. Teniendo en

enta los Ultimos avances en investigaciones sobre adqmsmlon‘de" U|_1a segun-
- IengUa podemos hoy proponer una serie de estrategias didacticas cuya
efICaCia h

a sido probada en distintos contextos de ensenanza-aprendizaje.

Aun asi, en este caso la dificultad es doble. Por un lado, la expe'nencua
espaﬁola en didactica del espanol como segunda lengua no es todavia muy
aMplia Yy faltan referentes y materiales adecuados. Por otro lado, este nuevo
“ONtexto es muy diferente de la tradicion espanola en ensefanza de la lengua
materna, todavia muy centrada en la morfologia y la sintaxis de nuestra lengua.

sto €Xige un doble esfuerzo por parte de los profesores, de imaginacion por
;23 Parte y de renovacion por otra parte. El esfuerzo, sin embargo, merece la
na,
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