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Resumen

La necesidad de incluir obras literarias no adaptadas en el proceso de ensefianza de
lenguas extranjeras es evidente, pero la seleccion de textos del nivel apropiado en las
etapas elemental e intermedia de la ensefianza del espafiol sigue siendo un desafio. Dado
que este fendmeno, en nuestra opinion, no ha sido suficientemente investigado, el
presente trabajo tiene como principal objetivo presentar los resultados del estudio sobre
los beneficios del uso de los relatos cortos que corresponden al nivel intermedio (B1
PCIC) para estimular la comunicacién en el aula.

En el marco tedrico se establece un vinculo entre el concepto de “cultura destellar” y el
ambito de la ensefianza de ELE a través del uso de los relatos cortos en el aula.

Tras un analisis cualitativo, se ha disefiado una seleccion de 36 relatos que se han
sometido a un andlisis cuantitativo, basado en el contenido del PCIC del nivel B1 con el
fin de demostrar la concordancia de los relatos elegidos con el Plan Curricular. Para
alcanzar los objetivos propuestos se muestran los resultados del experimento cuantitativo
llevado a cabo con varios grupos de alumnos procedentes de Rusia.

A partir de los datos obtenidos de las observaciones de los profesores, de los examenes
finales, de las encuestas valorativas y de las producciones de los estudiantes del grupo
experimental comparandolos con los del grupo de control, hemos llegado a la conclusion
en nuestra investigacion que los relatos seleccionados estimulan la comunicacion en el
aula y motivan a los estudiantes a seguir estudiando espafiol, aportandoles confianza en

su conocimiento de la lengua.

Palabras clave: ensefianza ELE, PCIC, relatos cortos, motivacién, comprension lectora,

cultura destellar



Summary

The need to include authentic works of fiction in the foreign language teaching process
is obvious, but the selection of texts of the appropriate level at the elementary and
intermediate stages of Spanish teaching remains a challenge. Since this phenomenon, in
our opinion, has not been sufficiently explored, the aim of this article is to present

the results of the study on the benefits of using of unabridged short stories that correspond
to the intermediate level (B1 PCIC) as a means of stimulating communication skills in
the Spanish class.

The theoretical framework connects the concept of the notion of “clip culture” with the
field of teaching SFL through the use of short stories in the classroom.

After a qualitative analysis, a selection of 36 stories is designed, and these stories are then
subjected to a quantitative analysis based on the content of the PCIC level B1 in order to
demonstrate the concordance of the chosen stories with the Curricular Plan.

The reader will be provided with the results of the experiment carried out with several
groups of young students from Russia. Based on the results of the observations of the
teachers, the final exams, the evaluative surveys and the productions of the students of
the experimental group, comparing them with those of the control group, the conclusion
will be that the selected stories stimulate communication in the classroom and motivate
students to continue studying Spanish, giving them confidence in their knowledge of the

language.

Keywords: short stories, teaching SFL, PCIC, intermediate level, motivation, clip

culture, reading comprehension.



Introduccion

En el ambito de la ensefianza de idiomas, hay profesores que reservan el
acercamiento a la literatura original a los niveles mas altos, dando prioridad a textos de
caracter didactico en los niveles intermedios con el fin de no desviarse de la norma
prescrita por el Marco Comun Europeo (en adelante, MCER) y el Plan Curricular del
Instituto Cervantes (en adelante, PCIC). EI motivo es que el mismo Plan Curricular
propone empezar a integrar los relatos cortos no adaptados a partir del nivel B2.

No obstante, consideramos el nivel B1 crucial, puesto que en él se aborda por
primera vez el modo subjuntivo, de dificil comprension para los alumnos rusohablantes.
En esta fase, el estudiante pone en practica todos los tiempos verbales aprendidos en los
niveles anteriores, al tiempo que empieza a darse cuenta de sus errores y de las
dificultades que plantea el estudio del idioma en su totalidad. Los alumnos empiezan a
mostrar indicios claros de que temen cometer errores, experimentan dificultades a la hora
de expresarse con fluidez y dejan de participar en clase de manera activa.

La presente investigacion parte de la siguiente hipétesis: pensamos que los relatos
seleccionados contribuyen de modo significativo al desarrollo de la expresion oral y la
comprension lectora por parte de los estudiantes de nivel B1.

De esta hipdtesis derivan otras dos. La primera es que los temas tratados en los
relatos estimulan la comunicacion en el aula y motivan a los alumnos a expresar su punto
de vista y sobreponerse al miedo a cometer errores.

En cuanto a la segunda, creemos que el hecho de que el vocabulario de los relatos
seleccionados sea comprensible va a motivar a los estudiantes a seguir estudiando espafiol
y a aportarles confianza en su conocimiento de la lengua.

Los objetivos principales de la presente investigacion son, por un lado, demostrar
que los relatos cortos de autores contemporaneos no adaptados pueden ser comprensibles
y corresponderse con el nivel B1 del PCIC; y por el otro, perfeccionar la capacidad de
expresarse y aumentar la motivacion intrinseca de los alumnos.

Entre los objetivos especificos se encuentran los siguientes:

1. Elaborar una seleccion de relatos cortos de autores contemporaneos con ejercicios
gue hagan uso del diccionario monolingue y actividades previas y posteriores a la
lectura.

2. Calcular el porcentaje de léxico y gramatica presentes en la seleccion de los

relatos segun los niveles del PCIC.



3. Realizar una investigacion con cuatro grupos de estudiantes de nivel B1 (2 grupos
experimentales y 2 grupos de control) durante un semestre y un examen de
evaluacion idéntico para ambos grupos.

4. Elaborar una encuesta para el grupo experimental con la que obtener datos que
nos permitan sacar conclusiones sobre su percepcion de los relatos seleccionados,
cémo valoran su progreso y si notan mejoras a la hora de expresarse.

La presente investigacion pretende demostrar no solo la existencia de relatos
contemporaneos que pueden formar parte del programa del nivel B1, cuyos léxico y
gramatica pueden corresponderse a este nivel segun el PCIC, sino también que estos
textos pueden llegar a ser una fuente de motivacion para el alumno joven, perteneciente
a la generacion 1, cuyas caracteristicas principales son la multitarea y la falta de
concentracion®. El uso de estructuras linglisticas actuales propias de los relatos
contemporaneos con los que esta previsto trabajar en clase evita que el alumno utilice
expresiones inapropiadas de la época en la que vive y le ayuda a emplear los recursos
actuales.

El presente estudio se desarrolla en dos fases, con metodologias diversas en
funcion de cada una de ellas. La fase previa se divide en tres etapas. En la primera etapa,
se aplica la metodologia cualitativa para establecer los criterios de seleccion de los relatos
cortos de autores contemporaneos para la presente investigacion. En la segunda se incluye
una tabla de 58 autores que responden a los criterios seleccionados (contemporaniedad,
méritos, opiniones de colegas en le Red de profesores de espafiol ProfeDeEle).

Partiendo de esta tabla, se realiza la seleccion definitiva de 36 relatos
correspondientes a los siguientes criterios: volumen (no pueden ser de mas de 3 paginas),
actualidad y relevancia de los temas, lenguaje asequible para estudiantes de nivel B1. En
esta misma etapa se desarrollan las preguntas de pre- y post lectura para estimular la
comunicacion en clase, lograr una amplia comprensién global, elaborar una
interpretacion, reflexionar sobre el contenido del relato; se afiade un breve diccionario
monolingle para cada relato.

En la tercera etapa, mediante el uso de Microsoft Excel se realiza el célculo del
porcentaje de léxico correspondiente a los niveles del PCIC para ver en qué medida los

relatos seleccionados se ajustan al nivel B1 del PCIC

L Girenok, F.I. (2015). Clip Consciousness. Prospekt



Para la segunda fase del experimento se ha establecido una colaboracién con tres
universidades y un colegio bilinglie: La Universidad Estatal Linglistica de MoscU
(MGLU), la Universidad Estatal de VVoronezh (VSU), la Universidad Estatal N. P. Ogarev
de Mordovia (MRSU) y el Liceo publico 1568 “Pablo Neruda" de Moscd. Los
participantes tienen un nivel intermedio de espafiol (el B1 del PCIC) y su edad oscila
entre los 14 y los 19 afios.

En total, incluyendo a todos los participantes, hemos obtenido las respuestas a la
encuesta valorativa de 40 personas, se han analizado los trabajos finales de 54 personas
(que incluye tanto integrantes de grupos experimentales que trabajaban con la lista
mencionada como integrantes de grupos de control que utilizaron los textos del manual)
y se han estudiado las observaciones de cuatro profesores colaboradores con este
proyecto.

En la primera etapa de la segunda fase los estudiantes empiezan a trabajar con los
relatos seleccionados. Para la segunda etapa se desarrollan una encuesta de valoracién
por parte de los alumnos (véase Figura 8) y un cuestionario para las observaciones del
profesor (véase Figura 9)

En la tercera etapa se hace un estudio cuantitativo mediante el uso de Microsoft
Excel de los resultados obtenidos en los examenes finales de los grupos experimentales
y los de control.

La presente tesis consta de cinco capitulos con varios apartados en cada capitulo,
una bibliografia en orden alfabético, un indice de tablas, un indice de figuras y un indice
de diagramas. El apéndice contiene una lista bibliografica de los libros usados en la

seleccidn de los relatos, mas el texto de los relatos mencionados.



Capitulo 1: Estado de la cuestion



1. La literatura en la clase de ELE
1.1 La literatura en el aula de ELE en la actualidad

Los estudios de las ultimas décadas sobre la ensefianza de segundos idiomas
abordan el tema de la literacidad y de “las tramas de desarrollo creativo”, que “suponen
nuevas formas de aprendizaje mediante la accion, que no buscan desarrollar simplemente
la lengua (extranjera) del alumno, sino mas bien, el desarrollo del alumno a través de la
lengua extranjera que aprende” (Vez, 2001, p. 358). La literacidad, como sefala Nuifiez
Delgado (2018, p. 9), es el “conjunto de saberes que habilitan a una persona para producir,
gestionar, editar, recibir y analizar la informacion en un determinado contexto con el fin
de transformarla en conocimiento funcional”.

Del mismo modo, Reyes-Torres & Bird (2015) afirman que el aprendizaje de una
lengua extranjera tiene que desarrollar la personalidad del alumnado y su capacidad de
reflexionar, expresando sus ideas de manera oral y escrita. Investigadores como Kucer,
2014; Paesani et al. 2016; NUfiez, 2018; Catala, 2019, subrayan la necesidad de promover
el desarrollo del aprendizaje y la capacidad de pensar tanto individualmente como en
grupo.

Asi pues, el paradigma en la ensefianza de segundas lenguas estd cambiando:
“Resulta necesario un cambio metodologico a través del cual la clase de segundas lenguas
deje de ser tratada como una mera asignatura centralizada en la gramatica y el
vocabulario” (Catala, 2019, p.23). El mismo autor afirma que “la dimension creativa y
experiencial se reconocen como aspectos que intervienen en el ambito de la educacion
lingiiistica y literaria y que por tanto deben ser tenidos en cuenta para favorecer el
desarrollo de la competencia lingiiistica y literaria de los alumnos en cualquier lengua”
(p.14).

Hoy en dia, la mayoria de los profesores integran de una u otra manera la literatura
en la clase de espafiol. Pueden ser fragmentos de obras, material adaptado, relatos cortos,
microrrelatos o poesia; las opciones son mdltiples.

Si analizamos los manuales de ultima generacion, observamos un progreso notable
en cuanto a la inclusion de la literatura. Antes, como bien dijo Martin Peris (2000), los
textos literarios se colocaban al final de la unidad:

Esta tendencia a empujar hacia el final del proceso de aprendizaje parece reflejar
un cierto temor al texto literario: de tal modo que este no seria visto como estimulo
potenciador del aprendizaje, sino como gratificacion reservada a quienes hayan

12



logrado aprender. Complemento, por tanto, del aprendizaje, y no parte integrante
del mismo. (p.123)
En la actualidad, varias editoriales incluyen en los manuales relatos cortos. Por

ejemplo, la editorial Difusion en el manual “Gente Hoy” presenta relatos de Juan José
Millas, textos de Rosa Montero y de otros autores modernos. También la misma editorial
ha presentado el manual “Mas que palabras”, una combinacion interesante de enfoque
por tareas y de literatura para las clases de espafiol como segunda lengua. En la primera
parte del manual se trabaja con los textos literarios divididos por géneros (narrativa,
poesia, teatro), y, en la segunda, aparte de los textos, se presenta informacion de autores
y movimientos literarios desde el siglo XIX hasta nuestros dias. Se presentan tanto
fragmentos como relatos completos con actividades de refuerzo.

Otra editorial reconocida en el mundo de ELE, “Edelsa”, tiene manuales para cursos
de literatura para extranjeros con una lista de autores desde el siglo XVII hasta los
contemporaneos y en los que se presentan fragmentos de sus obras.

La editorial “Habla con i” tiene una serie de libros denominados “Libros blancos”,
con relatos cortos de autores modernos no adaptados, audiciones, actividades y
vocabulario monolingue. Los textos sirven para niveles a partir del B2 hasta el C2. Fue
esta serie la que nos inspir6 a redactar una lista de relatos para el nivel B1.

Lugo Mir6n (2017) analizo seis manuales de nivel C1 desde 2010 a 2016 con el
objetivo de saber qué funcion desempenia la literatura en los manuales actuales de ELE.
Su estudio demostré el aumento de la cantidad de textos literarios con el paso de los afios:
de los 59 textos en 15 unidades, publicados en 2010, solo tres eran literarios, mientras
que de los 64 en diez unidades, publicados en 2016, 29 eran literarios. Los textos estan
integrados en la secuencia didactica, pues se ubican en la mitad de la unidad y no como
un anexo al final, y esto refleja la mejora en cuanto a la explotacion didactica de los textos
en los manuales de los ultimos afios:

De hecho, en los manuales actuales de ELE, la literatura se inserta plenamente
dentro de la secuencia didéctica para contribuir a desarrollar la competencia
comunicativa del alumno a través, principalmente, de la ejercitacion de sus
habilidades comunicativas, porque ahora se entiende el acercamiento a los textos
literarios como una experiencia comunicativa mas en la que el alumno interacciona
con el texto y negocia su significado (65,21%) con los demas, a través de la
interaccion oral (65,21%) o escrita (49,27%). (p. 162)

Rodriguez Guerrero (2017) llevé a cabo un analisis minucioso de 15 manuales de

nivel B1 de las editoriales con mayor difusion. Gracias a su estudio, podemos analizar el

panorama de la presencia de los textos literarios en los manuales de Ultima generacion.
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El corpus elegido corresponde a los manuales editados desde la publicacion del nuevo
PCIC en el afio 2006 hasta 2017. Su investigacién demuestra que los textos literarios
“apenas son incluidos dentro de las tipologias textuales. [...] este es uno de los aspectos
mas débiles en los manuales estudiados en el nivel B1” (p. 473).

Sin embargo, la escasa presencia de textos de caracter literario en los manuales no
quiere decir que los profesores no los usen en clase. Segun nuestra propia experiencia y
las opiniones extraidas de diferentes foros y articulos (RutaEle, MarcoEle, ProfedEle),
los profesores moderan la presencia de la literatura a su gusto, buscan actividades basadas
en textos literarios en Internet o las desarrollan por su propia cuenta.

Hay ciertas dudas entre el profesorado respecto a la inclusion de textos literarios en
el nivel B1y, como demuestran los estudios arriba mencionados, las editoriales tampoco
exponen muchos motivos para la inclusion de la literatura en dicho nivel.

Segun nuestra propia experiencia, los textos literarios sirven para romper el hielo
entre el profesor y el alumno. Las preguntas personales pueden causar malentendidos.
Por este motivo, la discusion sobre un tema, basada en un relato, ayuda hasta a los mas
timidos a dar su punto de vista. Coincidimos con Badenas Roig (2015, p. 61) cuando
afirma: “Hemos comprobado que cuando los alumnos comentan un texto literario que les
gusta se sienten facilmente estimulados para dar su opinion y para exponer sus ideas e
incluso sus sentimientos”.

El secreto es elegir un tema que suscite interés. En palabras de Sitman y Lerner
(1996, p. 227), “si los textos literarios son bien elegidos, pueden despertar en los alumnos
la motivacion para leer e incluso mejorar sus destrezas de comprensién lectora”.

Por lo tanto, no vemos ninguna contradiccion en incluir relatos en el programa de
nivel B1 siempre y cuando sean adecuados para este nivel. Dentro de la enorme variedad
de textos literarios, no habré problema para encontrar materiales sin lenguaje complejo y
abundancia de metaforas, con gramatica sencilla y un tema que despierte el interés del
alumno.

La literatura y, en este caso, la lectura de cuentos e historias (en lenguas primeras
pero también segundas), despierta el gozo y la inquietud intelectual de las personas,
es decir, el placer de leer, de ampliar conocimientos, de poder acceder al saber 0 a
la comprension de distintos mundos y culturas, lo que se traduce en experiencias
estéticas que favorecen el desarrollo de los pensamientos y el aprendizaje de una
lengua. (Catala, 2019, p.17)

14



1.2 ¢ Material original o adaptado?

El dilema de elegir entre textos originales y adaptados para usarlos en clase de ELE
sigue siendo un motivo de debate que Ilama la atencion de los profesores y de los
investigadores.

Antes de nada, hemos de definir qué es una adaptacion. Segun Postigo (2002, como
se Citd en Sotomayor Séaez, 2005), es “el texto reelaborado con la intencion de ponerlo al
alcance de un determinado grupo de destinatarios” (p.223).

Dentro del concepto de adaptacion entran los textos graduados, los textos
simplificados y los textos con fines especificos. Para no perderse en los términos, De
Vega Diez (2013) propone unir dos conceptos bajo el término “material simplificado”,
gue es un término genérico que abarca todo material linguistico que ha sido modificado
con un fin didactico. Estos dos conceptos son la lectura graduada, que son textos escritos
para los estudiantes de segundas lenguas, graduados segun el nivel del alumno, y la
lectura adaptada, que segun la autora son:

Lecturas que toman como punto de partida una obra considerada parte de la literatura
clasica o canonica y que son reescritas considerando las caracteristicas del nuevo lector
(nivel lingiistico, conocimientos culturales, etc.), asi como del contexto en el que se va
a realizar la lectura (extension, ilustraciones aclaratorias, apéndices, etc.) (p.188)

Los textos simplificados tienen partidarios y detractores. Naranjo Pita (1999, p.
42) afirma que “Los textos simplificados son considerados como obras literarias a las
que se les ha “amputado”, por asi decirlo, ciertos aspectos considerados complejos y
que por ello han perdido la autenticidad del original”. Varios investigadores coinciden
con su opinion.

Pedraza Jiménez (1998, p.66) sefiala que “los textos han de ser modelos de lengua
actual, sin arcaismos, sin complejidades sintacticas inusuales, con un vocabulario comudn
y propio del habla cotidiana”. En la siguiente lista, elaborada por De Vega Diez (2013,
p.199), se pueden ver los argumentos principales de aquellos que estan en contra de las
simplificaciones literarias:

e Crean falsas concepciones sobre el funcionamiento de la lengua
(Goodman y Freeman, 1993).

e Impiden la adquisicion (Goodman y Freeman, 1993; Mishan, 2005)

e Los estudiantes desarrollan estrategias de lectura que resultan ineficaces

al aproximarse a textos auténticos (Honeyfield, 1977).
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e Limitan la exposicidn a textos auténticos (George, 1993; Selinker, 1993).
e Hay una gran distancia entre el nivel mas alto de textos simplificados y
los textos auténticos (Hill, 2001).
e La adaptacion de obras literarias hace que estas pierdan componentes
esenciales (Casquero y Romero, 2001; Jaimez Mufioz, 2003; San Mateo
Valdehita, 2005; Fernandez Garcia, 2005; Albadalejo Garcia, 2007).
Como se puede observar, los profesores e investigadores coinciden en que una
adaptacion pierde la parte esencial del texto auténtico, lo que puede crear una percepcion
falsa del texto original y dificultades a la hora de comprender un texto literario auténtico.
Begoria Saez (2011, p. 62) plantea otro punto de vista sobre este dilema: “Una buena
adaptacion que haga mas accesible el texto (modernizar la lengua, abreviar el desarrollo,
superar escollos lingiiisticos, etc.), aunque sea otra cosa, no necesariamente deja de ser
literatura”.
Segun Cohen (1990, como se cité en Mendoza Fillola, 2007):

Para mejorar la lectura en la lengua meta, se necesita leer mucho. Numerosos
aprendices de LE procuran evitar la lectura porque les parece muy dificil. Sin
embargo, el lector alertado puede hacer esta tarea mas facil. Leer material que no
resulta interesante o que esta plagado de palabras desconocidas solo producira
frustracion y falta de ganas de continuar leyendo. Por lo tanto, es importante
encontrar material que se quiera leer, que sea relevante para el propdésito de la
lectura, y esto no es demasiado dificil. Acaso exigira el uso de material
simplificado, asi como de textos auténticos que hayan sido especialmente
modificados para facilitar la lectura por parte de no nativos con un vocabulario
limitado. (p. 45)

Partiendo de la siguiente lista, elaborada por De Vega Diez (2013, p.200), que

sintetiza las opiniones de los investigadores que estan a favor de las lecturas simplificadas,
podemos llegar a varias conclusiones.
e Incrementan la comprension (Ellis, 1993; Twessi, 1998; Juarez Morena,
1998).
e Son acordes a la teoria del input comprensivo de Krashen, puesto que
proporcionan un modelo de lengua que el aprendiente comprende y le
permite asi asimilar los nuevos conocimientos (Duff y Maley, 1990;
Brumfit, 1993; Crossley et al., 2007 Nation y Deweerdt, 2001).
e Producen una mejora de las habilidades linguisticas (Simensen, 1987;
Gelabert, Bueso y Benitez; 2002, Hijosa Gonzalez, 2006).
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e Producen una mejora de las habilidades lectoras (Simensen, 1987; Gelabert,
Bueso y Benitez, 2002; Hijosa Gonzalez, 2006).

e La simplificacion excluye elementos que supondrian distractors de la
verdadera comunicacion. (Crossley et al., 2007).

e Dan al estudiante una percepcion de que esta mejorando en su comprension
(Simensen, 1987; Ellis, 1993; Gelabert, Bueso y Benitez, 2002).

e Disminuyen la frustracion (Llaneza Alonso, 1999; Lasagabaster, 1999;
Hijosa Gonzélez, 2006).

e Los profesores, en general, son partidarios de su uso, por la efectividad y por
el ahorro de trabajo (Simensen, 1997; Rix, 2009).

e Las adaptaciones son para muchos estudiantes la Unica forma de
aproximarse a la literatura clasica (Ellis, 1993; Cassany, 1994; Pedraza
Jiménez, 1996; Pastor, 2004).

En primer lugar, el hecho de gue el texto sea comprensible disminuye la frustracion
del alumno que, como consecuencia, siente que mejora su comprension lingdistica. De ahi
surge la siguiente pregunta: ¢cuando, mas adelante, el estudiante acuda al texto original,
no se sentird frustrado por no tener las habilidades necesarias para afrontar una lectura
auténtica que no coincida del todo con su nivel de dominio de la lengua?

En segundo lugar, Simensen (1997) y Rix (2009) afirman que los profesores
prefieren los textos simplificados porgue les ahorra trabajo. Del mismo modo, como
sefiala Ventura Jorge (2015, p.45) “No obstante, segun han indagado algunos profesores
de ELE, los estudiantes prefieren trabajar con textos graduados y adaptados antes que con
textos originales, porque les resultan mas faciles de abordar”.

Pensamos que esta opinion no es nada mas que la consecuencia de un uso
inadecuado de la literatura en clase. Supongamos que ofrecemos al alumno dos textos: por
un lado, uno que no es adecuado para su nivel, cuyo Iéxico y formas gramaticales superan
al nivel del alumno, y por el otro, una obra graduada o adaptada a su nivel. Es evidente
que el estudiante va a elegir lo que le resulte mas facil de entender porque, aunque el tema
del texto literario original le resulte interesante y conmovedor, la cantidad de veces que
tendra que acudir al diccionario hara que pierda rapidamente el interés y la motivacion.
Estamos convencidos de que, para disfrutar de la lectura, se necesita concentracion en lo
que lees, y la ayuda constante del diccionario es una distraccion que hace perder el hilo

del tema general del texto literario.
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Ademas, existe un prejuicio entre los alumnos de niveles bajos y sus profesores que

crea miedo ante las obras auténticas: que la literatura esta reservada solo para los niveles

mas altos. Coincidimos con la opinion de Albaladejo Garcia (2007):

La cuestion del nivel méas conveniente para la introduccion de producciones
literarias auténticas es otro problema que puede solucionarse junto con el ya
discutido, proporcionando a los alumnos de nivel inicial una seleccion de textos
muy sencillos y breves como pequefios poemas, fabulas, obras en un acto, cuentos,
historias cortas e incluso fragmentos de novelas que no conlleven gran dificultad,
con el fin de que el alumno vea recompensado su esfuerzo y suponga una
experiencia positiva que le anime a seguir leyendo en un futuro. (p. 14)

Recordamos el placer y el asombro de los estudiantes de nivel A2 cuando les leimos

“Hoy llueve mucho, mucho” de Juan Gelman. Como exclamé un alumno: “jLlevo s6lo

tres meses estudiando espariol y ya puedo leer poesia en esta lengua!”’. De todo lo anterior

se deduce que elegir bien el material es fundamental.

Basandose en la informacion expuesta, las investigaciones de la bibliografia,

nuestra propia experiencia y la de nuestros colegas, hemos conformado una lista con las

ventajas y desventajas de la lectura simplificada:

Ventajas:

Facil acceso: Hay varias editoriales que trabajan con la lectura
simplificada (Editorial Arcos, Editorial Easy Readers, Editorial

Edelsa...), lo que permite al profesor y al alumno ahorrar mucho

tiempo a la hora de buscar la lectura adecuada para su nivel de

dominio de la lengua.

Input comprensivo: Es inevitable que los textos originales contengan vocablos o
estructuras gramaticales que superan el nivel del alumno.

Disminuye la frustracion y el miedo de incomprensién: Los textos adaptados son
previsibles: el alumno sabe que los va a entender porque estan adaptados para su
nivel de dominio de la lengua.

Incrementa el nivel cultural: Segun Sanz Pastor (2004) y Pedraza Jiménez (1998),
las adaptaciones son la Unica forma en que muchos pueden aproximarse a la

literatura clésica.

Desventajas:

El texto pierde autenticidad: Un texto simplificado hace que el alumno desarrolle

estrategias de lectura que no son apropiadas para los textos auténticos.
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- Crea una percepcion falsa sobre el funcionamiento de la lengua: Tras la
experiencia con la lectura simplificada de acuerdo con las reglas gramaticales del
nivel del alumno, existe el riesgo de que no sea capaz de comprender las figuras
literarias del original, lo que dificultard la comprension del sentido del texto.
Como afirman Nation y Wang (2006, como se citdé en De Vega Diez, 2013), “el
incremento de vocabulario entre niveles es insuficiente para garantizar la
progresion y aproximarse al lenguaje no simplificado” (p.190)

- No suponen un reto para el alumno y, si no hay retos que lograr, el aprendizaje
puede aburrir al alumno y crear una falta de motivacién considerable. Leer un
texto donde todo esta claro, donde uno no se cuestione el significado de una
expresion o un tiempo verbal sirve para otorgarle confianza al estudiante y
consolidar lo aprendido, pero no permite mejorar el nivel ni avanzar.

- Se pierde la parte estética: EIl alumno que lee a Lorca simplificado va a saber que
no lee a Lorca, sino una copia mas sencilla, y esta sensacion puede llegar a
desmotivar al alumno.

No vamos a entrar a debatir si las adaptaciones son literatura. Nos limitamos a
afirmar que todos los enfoques tienen derecho a existir. Tienen razén tanto los partidarios
de las lecturas simplificadas como aquellos que prefieren los textos auténticos. En funcion
de los objetivos del profesor y de los alumnos, tanto los textos adaptados como los textos
originales pueden ser de utilidad.

Nuestro objetivo primordial es estimular la motivacion de los alumnos. Por lo
tanto, pensamos que el hecho de leer obras originales les animara porque les ayudara a
creer en si mismos y en sus fuerzas. Pero recurrir a una obra original puede causar el
efecto opuesto: la cantidad de Iéxico nuevo podria causar rechazo y, en vez de motivar,
les quitaremos las ganas de seguir estudiando espafiol.

Entonces hemos de encontrar un equilibrio para que la lectura no sea demasiado
facil, ni dificil. Las estructuras totalmente desconocidas no permiten disfrutar de la
lectura plenamente. La lectura se convierte en una actividad ardua y larga, las busquedas
de palabras desconocidas tardan tiempo, ademas, habria que elegir un significado
adecuado de los varios existentes. EIl hecho de no entender una palabra o estructura pueda
causar malentendidos en cuanto al argumento de la obra. Las palabras nuevas, que acaban
de consultar en el diccionario, tampoco serviran de nada, ya que las palabras sueltas,
extraidas del contexto no se quedan en la memoria facilmente. Los textos sencillos que

no aportan novedad léxica o gramatical no suponen ningdn reto para el alumno. Como
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afirma Albaladejo Garcia (2007, p.10) “la lectura tiene que suponer un reto para el
estudiante, pero no inalcanzable, de lo contrario creara un sentimiento de frustracion que
revertira en el no aprendizaje”.

Por eso, hacemos hincapié en una busqueda minuciosa del material adecuado, con

Iéxico y construcciones gramaticales que sean entendibles para el alumnado.
1.3 Beneficios y los multiples usos de textos literarios en clase de ELE

Muchos investigadores, tanto europeos y americanos (Widdowson,1993; Berns, A.
y Zayas, F, 2005; Mendoza Fillola, 2007; Pedraza Jiménez, 1998; Albaladejo Garcia,
2007; Jouini, 2008; Saez,2011; Fernandez-Figares, 2020; Minervini, 2021; etc.), como
rusos (Ter-Minasova, 2000,2015; Shevchik, 2008; Zhuvikina, Feoktistova, 2011;
Anosova, 2013; Rogacheva, 2015; Zhirkova, 2016; Zagryadskaya, 2017) comparten la
opinion de que usar textos literarios en la clase de ELE es beneficioso y fructifero tanto
para el profesor como para el alumno.

Segun Widdowson (1993, como se cito en Bernal Martin, 2017, p.14), “la lectura
no es ‘un ejercicio mas’ en el proceso de aprendizaje de una lengua: es un procedimiento
basico para integrar el desarrollo de las habilidades de ‘comprension’ y ‘expresion’, y
para gestionar el ‘autoaprendizaje’ que conducird al alumno a su ‘autonomia como
aprendiz’”.

Pedraza Jiménez (1998) hace hincapié en la importancia de llevar los textos
literarios al aula no por la literatura en si misma, sino porque los textos creativos son
“realizaciones naturales, efectivas de las virtualidades de la lengua. Su lectura y
comentario es la mejor aproximacion a la realidad que el alumno debe conocer, asimilar
y amar.” (p.61)

A continuacion, presentamos una lista de ventajas del uso de la literatura original
en la clase:

- Es una muestra de lengua auténtica: Una de las ventajas mas importantes segun
nuestro punto de vista. Especialmente en el contexto de un pais como Rusia, con
una cultura completamente diferente, y de profesores no nativos de ese pais. Los
textos literarios, aparte de las audiciones, son la Unica fuente del uso de la lengua
real. Segln Pedraza Jiménez (1998, p.61): “la lengua real solo tiene dos vias para

presentarse ante el estudiante: 1) la comunicacion espontanea con los nativos, que
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solo es posible en un estadio avanzado del aprendizaje y en un lugar en el que se
hable el idioma que se pretende adquirir. 2) la lectura de textos literarios”.
Motiva a los alumnos: Los textos auténticos estan disefiados para los nativos. Por
tanto, los alumnos son capaces de extraer de la lectura el mismo placer que los
nativos, siempre y cuando los textos estén presentados de un modo adecuado al
nivel del alumno. Ademas, las discusiones basadas en el texto leido estan abiertas
a todos los puntos de vista y no existe una respuesta correcta o erronea, lo que
ayuda al alumno a superar su miedo a cometer errores, crea un ambiente relajado
y aumenta la participacion e implicacion del alumno y, como consecuencia, su
motivacion.

Trabaja las cuatro destrezas: usando como base los textos literarios, se puede
trabajar todas las destrezas del estudiante:

e Lacomprension lectora: Es mejor que el nivel del texto sea algo superior al
nivel del alumno para que haya un reto. Los retos, cuando no son
desmesurados, estimulan el interés y la motivacién del alumno.

e La produccion oral: La discusion de precalentamiento ayuda a romper el
hielo y las discusiones posteriores a la lectura dan a los alumnos la
posibilidad de compartir su punto de vista.

e Los temas de los textos pueden dar pie a un trabajo de produccién escrita
tanto individualmente como en parejas.

e La comprension auditiva: Hay una serie de actividades basadas en la
escucha de los textos y la posterior respuesta a preguntas. Ademas, como
sefiala Albaladejo Garcia (2007):

[..] en las obras escritas se encuentran con mayor frecuencia
estructuras sintacticas, variaciones estilisticas y formas de conectar
ideas que normalmente no encontramos en el lenguaje hablado. El
lector extranjero entrara en contacto con estas formas en un rico
contexto que servira de modelo para su propia escritura, ampliando
y enrigueciendo su habilidad escrita. (p.8)

En otras palabras, los textos literarios son una fuente inagotable de

actividades que desarrollan las cuatro destrezas del alumno.
Presenta una gran variedad de temas: Albaladejo Garcia (2007, p.6) afirma que
“dificilmente se encontrara el docente en la situacion de no encontrar un texto con
el vocabulario mas idéneo para su clase”. A esto cabe afiadir que también sera

dificil no encontrar temas en los que nuestro alumnado se vea reflejado y que
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respondan a sus necesidades. Coincidimos con las palabras de Charo Fuentes
(2015, p.160): “Si un texto suscita el interés de los alumnos, la motivacion esta
garantizada”. Y, como afirma el MCER (2002, p.164), el interés personal por el
contenido siempre “produce un alto nivel de motivacion”.

Sirve para todos los niveles: A pesar de la opinién compartida por muchos
profesores de que los textos literarios originales han de incluirse a partir del nivel
B1 como minimo (o maés alto aun, segun el MCER), somos partidarios de la idea
de que se puede empezar a incluir la literatura en todos los niveles, dependiendo
de los fines que queramos conseguir. Compartimos la opinién de Begofia Séez
(2011, p.61): “en todos los niveles tiene cabida el texto literario, pero hay que
aplicar criterios de lecturabilidad o grado de facilidad de lectura (léxico, longitud
de frases, densidad semantica, etc.)”. Con los principiantes se puede trabajar la
poesia, hay muchas obras sencillas con buena rima, lo que enamora al alumno; y,
aunque habra palabras y expresiones desconocidas, en un Al se puede optar por
la practica de la lectura en voz alta, la pronunciacion y el disfrute de la musica de
la lengua. A medida que el alumno vaya avanzando en sus estudios, se podra
ampliar el posible uso de los textos literarios. Todo depende de la creatividad del
profesor y las necesidades del grupo.

Amplia el vocabulario: Los textos auténticos ayudan a desarrollar el vocabulario
del estudiante. Especialmente en los niveles intermedio-altos, cuando los alumnos
tienden a utilizar las palabras que entran en su vocabulario activo, dificilmente se
expresan con el registro mas culto. Para poner un ejemplo, prefieren decir “feliz”,
en vez de utilizar el sinbnimo de nivel mas alto “dichoso”; “muy enfadado” en
vez de “furioso”; “muy triste” en vez de “desolado”, etc. Ademas, es sabido que,
cuando uno ve en un texto una palabra que acaba de memorizar o que entra en el
vocabulario operativo, méas rapidamente la incluird en su vocabulario activo y
empezard a utilizarla en su lengua hablada. Albadalejo Garcia (2004, p.8), sefiala
que “el texto literario ofrece un contexto de lengua natural, en el sentido de no
estar gramaticalmente secuenciado, que ayuda a enriquecer el lenguaje del alumno
de un idioma extranjero”.

Muestra culturas y épocas diferentes: La literatura es atemporal. “Su existencia
perdura a traves del tiempo, y por su valor estético y contenido universal y

significativo, trasciende. Esto hace posible que se le hable a un lector de otro pais,
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en un espacio y periodo histdrico diferente”, tal y como asevera Wahiba Menouer
(2009). Torres (1998) afirma que:

Ensefiar una lengua extranjera es también ensefiar la cultura de una o
varias comunidades que la tienen como lengua materna y no hay nada a la
vez tan proximo a una lengua y tan representativo de la cultura de una
gente como su literatura. (p.109)

Como ya hemos mencionado con anterioridad, los textos literarios se convierten

en una de las pocas fuentes que transmite la cultura de los paises hispanohablantes,
cuando el pais donde se encuentra el estudiante y el idioma que aprende no coinciden;
mas aun si el profesor no es hablante nativo de la lengua. Los textos literarios (los relatos,
para ser mas precisos) segun Badenas Roig (2015, p.103): “No solo amplian el
conocimiento del pais donde se habla el idioma meta, sino que revelan otros contextos,
otras formas de vivir, valores, credos y actitudes, lo que favorece en el estudiante el

desarrollo de la conciencia intercultural.”

Steiner (1990, p.60) aborda un tema muy actual para los profesores de lengua y
literatura: “Quienquiera que ensefie o interprete literatura debe preguntarse qué pretende”.
A la hora de integrar la literatura en el programa educativo, hemos de pensar en los fines
gue queremos conseguir: ¢Desarrollar la capacidad del alumno como hablante
intercultural? ¢Darles a conocer los grandes autores del mundo hispanohablante para
ensanchar sus horizontes? ¢Reforzar la gramatica a través de los textos literarios?

El texto literario puede contener un fin en si mismo: es arte, como toda obra
literaria. Como afirman Montesa Peydré y Garrido Moraga (1994, p. 453), “el texto
literario no debe ser traicionado. No ha sido escrito para, como en un extrafio laberinto,
hacérselo recorrer al alumno a la busqueda de adjetivos, preposiciones 0 pretéritos
imperfectos”.

Para un profesor, el texto representa, ademas, una fuente inagotable de actividades
para reforzar las 4 destrezas del alumno: la comprension lectora, la interaccién oral, la
expresion escrita y la comprensién auditiva. Preparar actividades basadas en el texto no
significa “traicionar el texto literario”; es mas bien extraer todos los beneficios que brinda
la literatura en el &ambito de la clase de ELE. Podemos disfrutar leyendo un texto y después
usar el mismo texto como herramienta para reforzar la gramética o la comprension
lectora. ¢Por qué no podemos aprovechar la multifuncién del texto literario?

Ahora bien, y desde otro punto de vista, hemos de afiadir que no somos partidarios
de las actividades que, con la excusa de ayudar a leer, se interponen durante la lectura.
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Desde este punto de vista, estamos de acuerdo con la tesis, arriba mencionada, de Montesa
Peydrd y Garrido Moraga. Este mismo tema lo vamos a desarrollar en el punto 1.4, “La
defensa de la lectura sin distracciones”.

El texto literario, como sefiala Mendoza Fillola (2007), “es una muestra y un
referente de potenciales usos (no un modelo para el uso), con incidencia en el
conocimiento del cddigo escrito y también de la lengua oral” (p.60).

Los profesores podemos crear una infinidad de actividades para trabajar en clase
con una sola condicion: el texto literario tiene que responder a las necesidades del alumno
y ser adecuado para el nivel del grupo.

En los ultimos afios, se han publicado distintos trabajos sobre las actividades
basadas en los textos literarios (Albaladejo Garcia, 2007; Baralo, 2000; Sanz Pastor,
2006; Martinez Sallés, 2004; Jurado Morales y Zayas Martinez, 2002, etc). Como sefiala
Iriarte Vario (2009, p.189):

La lectura y andlisis gramatical de los textos narrativos en novelas y cuentos puede

ayudar a comprender el mecanismo de la narracion, el uso de los conectores

temporales y su relacion con los tiempos verbales. También es posible trabajar la
descripcion, tan importante en los textos narrativos.
A continuacion, ofrecemos algunos tipos de actividades que se pueden desarrollar,
tomando como base un relato.
1. Reforzar la gramatica:
- rellenar huecos;
- actividades mecanicas: detectar los tiempos verbales que conocen, conjugar
los verbos, buscar conectores temporales y su conexion con tiempos verbales.
2. Desarrollar la creatividad:

inventar un titulo nuevo para el relato, explicar por qué lo han elegido;

- inventar un final nuevo para el relato;
- hacer un crucigrama, basado en el tema principal del relato;
- crear un perfil de los protagonistas en Internet, p.ej. en Facebook;
- pensar en las razones que llevaron al autor a escribir el relato, imaginar donde
estaba, qué hacia y en qué pensaba el dia que escribio el relato.
3. Trabajar el vocabulario:
- buscar sinénimos o antonimos;
- buscar el significado de palabras desconocidas en el diccionario monolingue

y explicarle al compafiero el significado utilizando sus propias palabras;
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unir palabras con su significado;

completar el espacio de una oracion con una palabra del texto;

prepararles un trozo del relato con espacios blancos en lugar de los adjetivos.
Tienen que rellenar los huecos con ayuda del diccionario y después comparar
con el original;

hacer una nube de palabras segun el tema del relato.

4. Reforzar la competencia del alumno como hablante intercultural

desarrollar actividades que ayuden al alumno a conocer los coloquialismos de
diferentes paises del habla hispana. Aunque el alumno aprende la forma del
espafiol peninsular, sera Gtil ensefarle la diversidad de la lengua segun el pais

de origen del autor de los relatos.

5. Desarrollar la interaccién oral:

preguntas abiertas de pre- y post- lectura;
debates sobre la idea principal del relato y la conducta de los protagonistas
(qué harias en su lugar...);

en parejas, promocionar el relato como si trabajaran en una libreria.

6. Practicar la expresion escrita:

reescribir el argumento del relato desde el punto de vista de un personaje
secundario;

“resumir el resumen”: propuesta de Albaladejo Garcia (2007, p.20) que
consiste en dividir la clase en grupos y pedir que hagan un resumen con un
determinado nimero de palabras. Después lo pasan a otro grupo, que a su vez
tiene que reducirlo a la mitad, y asi sucesivamente se pasa a siguientes grupos,
reduciendo el resumen;

escribir el guion para una pelicula basada en el relato.

7. Lacomprension lectora:

preguntas de verdadero o falso;

preguntas sobre algun aspecto puntual del texto. Por ejemplo, como propone
Khemais Jouini (2007, p.23): sobre el lugar (¢ddnde?), tiempo (;cuéndo?),
personajes (¢quién?), accion (¢ quée?);

sobre el acontecimiento inicial que provoca la accion;

sobre el punto culminante; desenlace/fin, etc.

dividir una parte del texto en varias y ponerlas en orden;

resumir las ideas principales;
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- “lecturas paralelas”: propuesta de Albaladejo Garcia (2007, p.22) que
consiste en la busqueda de contrastes y semejanzas entre fragmentos de varios
textos (historias cortas, poemas, articulos de periodico, criticas literarias, etc.)

que discuten un tema o cuestion relevante que presente el texto principal.

8. Trabajar el acento (la fonética):

- grabar unas oraciones (afirmativas, exclamativas) del texto y hacer que las
repitan en voz alta, imitando la entonacion.

Teniendo en cuenta la cantidad de actividades que se puede desarrollar

basandonos en un texto literario, queda por responder la pregunta de por qué no todos los

profesores y tan pocos manuales trabajan con textos de caracter literario.

Bernal Martin (2017, p.6) enumera las razones principales del rechazo del uso de

los textos literarios en la clase ELE:

un desvio de la norma linguistica: EI argumento recurrente de varios profesores
que rechazan ofrecer la literatura en la clase de ELE es la presencia de lenguaje
complejo que se desvia de la norma linglistica, que no entra en el programay que
distrae a los alumnos del tema de clase.

confusion entre el uso de la literatura como fin y como objeto: Es importante tener
en cuenta siempre que el modo en que un alumno extranjero lee un texto es
distinto de como lo leeria un nativo. Es verdad que a veces los profesores ofrecen
un texto literario al alumno como si fuera nativo, sin actividades que le faciliten
la lectura 'y respondan al nivel del alumno. Como bien indica Bernal Martin (2017,
p.7), el profesor desempefia el papel de un guia que ayuda al alumno a recurrir los
laberintos de la lengua extranjera. Ofrecerle un texto plagado de arcaismos y
coloquialismos y rebosante de un lenguaje complejo, que esta lejos de la lengua
hablada y las necesidades del alumno, no haria mas que confundirlo.

Creemos que, si el texto literario coincide con el nivel del alumno, la literatura
puede ser no solo una herramienta, sino un fin un fin también. Si el alumno conoce
todas las estructuras gramaticales, puede captar perfectamente no solo el sentido
general, sino también las ideas subyacentes, y, asimismo, disfrutar del proceso de
lectura como si fuera nativo.

textos adaptados: En el capitulo 1.2 “Material original o adaptado”, hemos
hablado detalladamente de esta cuestion. Para evitar repeticiones, solo afiadiremos

que, si la idea es presentar la literatura como una herramienta, un texto bien
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adaptado podria servir de la misma manera que uno original, aunque pierda

autenticidad y tenga un vocabulario mas limitado.

- fragmentos de obra: Bernal Martin (2017, p. 8), que estd a favor de usar
fragmentos de obras en las clases, afirma no obstante que es mejor acceder al
sentido pleno de la obra literaria y que a los autores probablemente no les gustaria
que recortaran sus obras, por mas que escriban para que las personas disfruten de
la literatura. Pese a todo, considera “completamente legitimo trabajar con
fragmentos textuales” en la clase de ELE, ya que “la ‘secuenciacion’, la
‘dosificacion’ son elementos que hemos de tener siempre presentes” a la hora de
trabajar con los alumnos extranjeros que todavia no son capaces de leer novelas
espafolas en su version original.

- También a esta lista se puede afiadir el miedo de los alumnos a leer. Algunos nos
contaron que, después de un afo estudiando espafiol, se compraron un par de
libros de autores reconocidos de los que escucharon hablar al profesor o vieron
sus citas en los manuales (Marquez, Borges, Cortazar...) y no entendieron nada,
tuvieron que leer con diccionario y se agobiaron muy rapidamente.

A esta experiencia desagradable y todo lo dicho anteriormente se puede agregar
que la clave es la seleccion adecuada de lecturas. Un texto no tiene por qué ser un desvio
de la norma, en palabras de Rodriguez Guerrero (2017, p.190): “[..] no todos los textos
literarios tienen la misma complejidad y que se pueden encontrar materiales con los que
trabajar y reforzar desde el Iéxico més basico hasta expresiones coloquiales [..]”.
Asimismo, Bernal Martin (2017) sefiala:

Ademas, hay recursos estilisticos que se emplean habitualmente en la lengua
hablada, y es muy bueno que los alumnos se aproximen a estos usos linguisticos
a través de una base textual. De este modo, cuando los escuchen, estaran
familiarizados con ellos, y su comprension les resultard mas rapida y sencilla.

(p-6)
A modo de conclusién, recurrimos a las palabras de Mendoza Fillola (2007), que

afirma que:

Para el empleo de materiales literarios en el contexto curricular y de aula de LE,
hay que tener muy presente que ni la literatura ni el discurso literario son
necesariamente sinénimos de complejidad linguistica, ni de arbitrario desvio del
uso de la lengua, porque lo cierto es que son muchas las ocasiones que la
produccion literaria muestra la sencillez expositiva, la esencialidad gramatical y
la claridad en su composicién (p.1)
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1.4 La defensa de la lectura sin interrupciones.

Leer es entrar en otras existencias, viajar a otros mundos, experimentar otras realidades.

Rosa Montero

Durante la preparacion de la lista de los relatos, nos hemos encontrado con un
dilema. Por un lado, las costumbres de los enfoques tradicionales nos decian que habia
que elaborar actividades para trabajar el l1éxico y las estructuras gramaticales nuevos.
Pero, por otro lado, lo esencial de esta investigacion para nosotros es motivar a los
alumnos. Hacer que disfruten con la lectura en un idioma diferente al suyo propio.

De ahi surge la siguiente pregunta: ;qué es lo que nos hace disfrutar de la lectura?

Son dos cosas muy diferentes: leer para aprender las construcciones gramaticales,
las locuciones verbales, el léxico de un tema especifico, y leer para disfrutar, disfrutar de
tus propias capacidades como lector y como interlocutor, leer y conversar como si no
estuvieras en una clase magistral (jqué agobio!), sino como si charlaras con tus amigos
de temas que te preocupan en una cafeteria.

Imaginemos que estamos leyendo un relato. Al principio nos cuesta
concentrarnos, entrar en materia y seguir la trama, pero a los pocos minutos ya nos hemos
sumergido en la historia del cuento, lo hemos empezado a disfrutar...y justo en este
momento, el profesor pide que hagamos una parada y respondamos un par de preguntas.
Entonces volvemos del magnifico mundo del relato a nuestra rutina de aprender espafiol
y empezamos a trabajar. Después ya no tenemos tantas ganas de seguir leyendo.

Otra opcidn popular en los manuales de lectura es proporcionar un fragmento de
una novela, leerlo, hacer actividades y responder las preguntas. Pero a través de un trozo
es imposible disfrutar de la trama de la historia, conocer los personajes, vivir su vida (uno
de los maximos placeres de lectura es poder vivir otras vidas).

Tenemos dos opciones. La primera es que, si el fragmento capto nuestra atencion,
nos quedamos con ganas de leer la novela entera. Pero aqui nos topamos con una
dificultad bastante recurrente: el nivel B1 no nos permite leer novelas y disfrutarlas.
Todavia nos faltan conocimientos. La segunda opcion es que la parte de la novela que
nos ofrece el manual no nos parecid interesante y hemos hecho las actividades y cerrado

el libro para olvidar instantaneamente qué acabamos de leer.
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Por este motivo, hemos optado por ofrecer solo relatos cortos con preguntas que
responder antes y después de la lectura.

Las preguntas preliminares sirven para entrar en materia y hacer que el alumno se
relacione con el tema del relato y con el léxico posible. Son preguntas que ayudan a
entender el tema del relato.

Las preguntas despues de la lectura sirven para que los alumnos compartan sus
puntos de vista y darles el protagonismo. Es una charla libre, todo el mundo puede tomar
la palabra. Sin obligaciones, ni restricciones: si tienes algo que decir, lo dices. La libertad
de palabra es uno de los factores que hacen el ambiente mas relajado y que es necesario
para el aumento de la motivacion? de los alumnos.

En cuanto a la pregunta sobre cuales son los factores que les hacen a los alumnos
disfrutar de la tarea, ya sea literaria o de otro carécter, las opiniones de varios
investigadores (Crookes y Shmidt, 1991; Berns y Zayas, 2005; Vilches Furio, 2011,
Mendoza Fillola, 2007) nos sirven de base para sefialar tres factores que consideramos
maés relevantes. El primer factor es el grado de comprension de la tarea, ni demasiado
dificil, ni demasiado facil, de manera que sea un desafio para los alumnos; el segundo es
el interés y la relevancia de la tarea; y el tercero es que las tareas tienen que promover la
autonomia, la curiosidad y el deseo de desarrollar las propias capacidades de aprender.

Otras preguntas pertinentes serian: ¢por qué leer?, ;cémo leer? y ;qué hacer si al

alumnado no le gusta leer?

— ¢Por qué leer?

Cuando el alumno se compromete con el aprendizaje de una lengua nueva, este
proceso inevitablemente entra en su rutina, igual que el trabajo o el desayuno por la
mafiana. Se convierte en una parte de su vida, y leer en la vida es importante. ;Por qué?
¢Por qué es importante leer? Nos gusta hacerles esta pregunta a los alumnos antes de
empezar el curso. Para ayudarlos, usamos como guia la lista que Daniel Pennac
presenta en su maravilloso y motivador libro “Como una novela” (2004):

Para aprender. Para sacar adelante nuestros estudios. Para informarnos. Para saber
de donde venimos. Para saber quiénes somos. Para conocer mejor a los demas.
Para saber adonde vamos. Para conservar la memoria del pasado. Para iluminar

2 Garcia Sanchez, M. E. y Cruz Vargas, M. L. (2016) “El alumno motivado: un analisis empirico de los
factores motivadores intrinsecos y extrinsecos en el aula de inglés”. Universidad de Almeria
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nuestro presente. Para aprovechar las experiencias anteriores. Para no repetir las
tonterias de nuestros antepasados. Para ganar tiempo. Para evadirnos. Para buscar
un sentido a la vida. Para comprender los fundamentos de nuestra civilizacion.
Para satisfacer nuestra curiosidad. Para distraernos. Para informarnos. Para
cultivarnos. Para comunicar. Para ejercer nuestro espiritu critico. (pp. 87-88)

Les pedimos afiadir mas ejemplos a esta lista y, entre las respuestas, siempre se

destacan “para aprender espafiol”, “para hablar mejor” y “para conocer la cultura

hispana”.

En su libro “La magia de leer”, Jose Antonio Marina reflexiona sobre la misma pregunta:

La lectura frecuente es el mejor medio que tenemos para aduefiarnos del lenguaje
y de sus creaciones. Es el gran instrumento, el obvio instrumento. La riqueza
Iéxica, la argumentacion, la explicacion, la expresion de los propios sentimientos,
la comprension de los ajenos, la libertad de pensamiento, se adquieren a través de
la lectura. (p. 32)

Cuando les preguntamos a los alumnos si les gustaria expresarse en espafiol

libremente, si les gustaria ser tan elocuentes como en su lengua materna, si les gustaria

argumentar y explicar sus sentimientos en espafiol, todos responden que si, claro que les

gustaria. Pues entonces, jhay que leer!

Para ceflirnos un poco mas al ambito de la ensefianza de LE, a continuacion,

citamos algunos de los razonamientos de Mendoza Fillola (2007, p.7) acerca de la

funcionalidad de la lectura en LE:

La lectura es una actividad individual, en cuyo proceso se activan los
conocimientos previos del estudiante de LE.

La lectura no es una tarea activa. No le impone al alumno participar en una
discusién, no tiene que interactuar ni comunicarse con otras personas. La lectura
es humilde: lo invita a reflexionar y conectar sus conocimientos (lo que ha
aprendido con lo que ya sabe), le permite mantener un registro de su aprendizaje
y recordar palabras y estructuras que lleva sin usar mucho tiempo.

La lectura siempre se realiza con unas finalidades concretas y se desarrolla segln
las intenciones del lector.

Tener una estructura clara es muy importante a la hora de enfrentarse a una
actividad en otro idioma.

El texto contiene diversos tipos de informacion — segun sea la finalidad del lector-
el texto siempre contiene y expone los indicios y las sefiales para que el lector
localice la informacion que busca (mediando siempre la comprension y la

interpretacion).
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- Saber extraer la informacion necesaria siguiendo los marcadores y palabras clave
de un texto es un habito muy util tanto para realizar exdmenes (como el DELE,
por ejemplo) como para desenvolverse en diversas situaciones de la vida cotidiana
en un pais hispanohablante.

— Lalectura permite realizar un seguimiento del progreso del aprendizaje y dominio
del estudiante-lector.

- Para lograr una meta que implica mucho trabajo y esfuerzo, es fundamental
realizar un seguimiento del progreso en cada etapa. Los logros pequefios
reconfortan y dan los animos necesarios para seguir adelante y no dejar los
estudios, debido a la presion de la cantidad de trabajo que queda por hacer y los
errores que uno comete.

- Las aportaciones de cada nueva lectura incrementan los conocimientos y el
dominio de habilidades y de estrategias, de modo que se amplia la experiencia
lectora y se consolidan saberes, previos y nuevos.

No es ninguna novedad: cuanto mas haces al principio, mas facil te parece el trabajo

después.

A lasiguiente cita: “El texto es mutable al ser habitado por alguien que no es su duefio:
el lector viene a ser el inquilino que introduce ahi sus acciones y recuerdos” (De Certeau,
1996, p.81), nos gustaria afiadir que la lectura puede ayudar al alumno a penetrar en una
cultura que se diferencia de la suya y sentirse identificado (“He experimentado la misma
sensacion sobre la que estoy leyendo; provengo de un pais y de una cultura distintos, pero
entiendo no sélo el idioma en el que estoy leyendo, sino que veo las semejanzas entre
nuestras culturas”). De este modo, se lleva a cabo un acercamiento muy importante para

el alumno, que se reconoce a si mismo en la cultura del idioma estudiado.

— ¢Como leer?

Cuando los alumnos se enfrentan a la lectura en un idioma extranjero, tienden a
dejar a un lado las costumbres que tienen como lectores nativos en su propio idioma: al
no estar acostumbrados a ver tantas palabras desconocidas, empiezan a buscar palabra
por palabra en el diccionario o, al revés, no buscar nada, saltindose parrafos, buscando
palabras y expresiones conocidas, intentando de este modo no perder el hilo de la historia.
A menudo, el resultado es que no entienden bien el argumento porque se han perdido

detalles importantes o malentendido el tema.
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Para ayudar a los alumnos a orientarse a la hora de empezar a leer en espafiol,
optamos por seguir algunas reglas sencillas:
- el texto no debe ser largo: Coincidimos con la opinion de Badenas Roig (2014):

Pese a nuestra conviccion de que la literatura es un medio de utilidad en
el aprendizaje de una lengua extranjera, hemos de reconocer que la
comprension de muchos textos literarios, sobre todo en poesia, teatro, y
novela, resulta dificil para los alumnos que todavia no dominan bien la
lengua. (p.61)

Los relatos largos pueden frustrar y bloquear al alumno (“jCuanta informacién!”,

“¢Qué hago con todo esto?”). También pueden causar miedo (“,Cémo voy a poder leer
tanto en un idioma extranjero?”) y agobio (“He leido un par de paginas y ya me he
cansado, pero me quedan diez mas”). Para ahorrar energia al alumno y no perder su
motivacion ante la lectura, preferimos trabajar con textos cortos.

- el texto no debe estar muy por encima del nivel del alumno

Como ya hemos sefialado anteriormente, la basqueda constante de las palabras
nuevas en el diccionario convierte la lectura en una actividad ardua, que esta muy lejos
de lo que queremos conseguir al darles un texto literario. El placer que proporciona la
lectura se difumina muy rapidamente cuando el alumno se da cuenta de que no entiende
lo que lee ni con el diccionario a mano.

Como sefiala Marina (2005, p.26), “en el proceso de la lectura, algo que no se ha
comprendido debe ser releido, esto exige una actividad reduplicada, que al experto le
resulta automatico pero que a los principiantes les provoca fatiga y cansancio”.

- el tema del texto tiene que entrar en el &mbito conocido por el alumno.

Los textos literarios en la clase de ELE son, sobre todo, una herramienta que sirve
para enriquecer el 1éxico y dejar atrds el miedo de hablar. Entonces, ¢qué sentido tiene
leer un texto con el vocabulario que no va a utilizar el alumno o, peor ain, que no usa ni
en su lengua materna?

- se aconseja no buscar cada palabra desconocida, sino intentar entender el
significado del contexto y buscar las frases clave.

Para no interrumpir la lectura, aconsejamos a los alumnos leer con un lapiz,
subrayando las palabras desconocidas. Después de cada dos o tres parrafos les ofrecemos
hacer una pausa y preguntarse: “;He perdido el hilo del relato? ¢Sigo captando el sentido
del relato a pesar de algunas palabras y frases que desconozco?”. Si la respuesta es

negativa, entonces buscamos las palabras desconocidas en el diccionario durante la
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lectura, o recurrimos a la ayuda de los compafieros, pero claro, siempre en espariol y no

en su lengua materna.

— No les gusta leer

Y, evidentemente, no les gusta leer. Demasiado vocabulario en los libros.

Demasiadas paginas, también. Para decirlo todo, demasiados libros. No, decididamente,
no les gusta leer. Eso es, por lo menos, lo que indica el bosque de dedos levantados
cuando el profe hace la pregunta: — ;A quién no le gusta leer?

Daniel Pennac

¢Y qué hacer cuando les preguntamos a los alumnos sobre sus gustos literarios y
nos responden que no les gusta leer?

Tenemos que asumir que, bajo esta respuesta, se halla la idea de que no les gusta
leer obras extensas. Quiza no les gustaron las novelas que estudiaban en el colegio y, al
recordar la experiencia traumatica, perciben la literatura como deber, y los deberes, por
definicidn, no entran en el circulo de los gustos y aficiones. También puede ser que sean
personas practicas, faltas de imaginacion, no les apasionen las metaforas ni el lenguaje
literario...

Hay otras razones del desapego estudiantil hacia la lectura. Como sefiala Marina
(2005, p.22), “la lectura se encuentra acosada por la competencia de otras fuentes de
diversion e informacion, en especial por los medios audiovisuales, que ejercen desde la
infancia una poderosa fascinacion”. EI mismo autor afiade que “lo malo es que intoxica
con su facilidad y su rapidez” y, por altimo, “es inatil que pretendamos convencer a nadie
de que la lectura es més divertida que la television o mas emocionante que el cine. No, la
lectura es otra cosa”.

Pero sea cual sea la razon de que no les guste la lectura, responder a las
necesidades de toda la clase seria muy complicado, si no imposible. Al llevar un relato a
clase no ponemos como meta principal el desarrollo de la imaginacion de los alumnos o
gue se vuelvan unos apasionados por la lectura. Los relatos en este caso son, ante todo,
una de las muchas herramientas que ayudan a los estudiantes a aprender a manejar una

lengua extranjera.
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En nuestra seleccion de relatos procuramos evitar el lenguaje que no serviria al
estudiante. Todos contienen un castellano coloquial, los temas son actuales y su extension
no supera las dos paginas.

Cuando les hacemos esta pregunta, si les gusta leer, siempre habra alguien que
responda que no, que no le gusta, que lo ve aburrido. Nunca sabremos si lo dice para
provocarnos, o realmente no le gusta leer. Cada clase es un didlogo constante entre el
profesor y el alumno. Por tanto, habria que buscar medios para ponerse de acuerdo, como,
por ejemplo: “¢No te gusta leer? Pues hagamos una apuesta — en este curso vamos a leer
relatos cortos y, si no te gusta, (compromiso por parte del profesor)”. O: “Si no te gusta,
la proxima vez tienes derecho a no leer, y, en su lugar, trabajar con los textos del manual”.

Otra de las ventajas de trabajar con relatos cortos es que muchos estan en Internet
y los pueden bajar a sus tabletas y leerlos de un modo cémodo para ellos.

Nuestra experiencia muestra que, al final, los alumnos quedan satisfechos y dicen
que esperaban que leer relatos iba a ser aburrido, pero en realidad les parecio interesante
y sirvio de utilidad. Les gusta, ademas, que los relatos sirvan de base de una conversacion
de temas que les preocupan, y a la mayoria de los jévenes les gusta dar su punto de vista
al tema que le llame la atencién.

Al final del experimento, cuando tengamos rellenados los cuestionarios

valorativos, veremos si nuestra hipétesis era correcta.
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1.5 La produccion oral

Marta Baralo (2000, p.6) afirma que: “Para un estudiante de ELE, la adquisicién
de la habilidad para comunicarse oralmente es el objetivo mas importante de su esfuerzo”.

Encina Alonso (2012, p.152) transmite en su libro “Soy profesor. Aprender a
ensefar”, la idea de que, para aprender a hablar, en primer lugar, se necesita practica: “No
nos podemos imaginar sentados en una mesa, aprendiendo todas las cuestiones fisicas,
técnicas y reglas sobre el tenis y, después, pretender que cojamos la pelota y la raqueta y
sepamos jugar”.

Pero el alumno, a la hora de hablar, se enfrenta a un cimulo de complicaciones
que le impiden realizar (o construir etc...) un discurso coherente, aunque sepa lo que
quiere decir, aunque practique en casa y opere el vocabulario del tema. Se siente
observado y estresado, y el miedo a cometer errores bloquea aun a los alumnos mas
brillantes.

Coincidimos con la opinion de Collantes Cortina (2012, p.26): “Se puede decir
que los problemas que presentan la expresion oral son sobre todo problemas linguisticos
y psicoldgicos”.

Encina Alonso (2012, pp. 153-157) enumera los factores que influyen en la

produccion oral, que son:

- factores socioafectivos: la personalidad y actitud ante el error: En lo que a la
personalidad respecta, todos somos diferentes: los alumnos pueden ser
extrovertidos que hablan sin parar en su propio idioma y tienen la misma
costumbre en un idioma extranjero, no les da miedo, les gusta comunicarse sea
como sea. Pero también habra alumnos introvertidos, que apenas hablan en su
idioma natal, por no hablar del extranjero. Hay alumnos timidos, con baja
autoestima, que piensan que, si dicen algo en voz alta, todo el mundo se va a reir
de su pronunciacion o de sus errores. Tampoco es facil darse cuenta de que, en el
idioma extranjero, no eres tan elocuente como en el tuyo propio, los chistes
pueden salir sosos, las anécdotas, aburridas, las explicaciones, confusas. En
cuanto a los errores, claro esta, a nadie le gusta cometerlos, pero es inevitable. La
cuestién es qué actitud adoptan los alumnos hacia los errores. Tenemos que

ayudar al alumno a entender que los errores no son enemigos, al revés: los errores

35



marcan el progreso, ayudan al profesor a ver qué es lo que no entienden y qué
temas hay que trabajar con mas esfuerzo.

factores cognitivos: la complejidad, eleccion del tema, el vocabulario, la
pronunciacion y la gramatica: No todos disponen de las mismas capacidades a la
hora de aprender una lengua. Es importante tenerlo en cuenta siempre, porque los
grupos de estudiantes casi nunca son homogéneos: la edad, el conocimiento de
otros idiomas, la capacidad de la memoria, la practica a la hora de aprender algo
nuevo, etc. Hay temas que interesan a unos y parecen aburridos a otros. Es
evidente que hablar de un tema que no entra en el ambito de tus intereses es dificil
aun en tu lengua materna, por no hablar del idioma extranjero. Cuando los
alumnos presentan un discurso, necesitan muchas palabras, y no todas entran en
su vocabulario operativo: conocen algunas, pero dificilmente les surgen
espontaneamente a la hora de hablar. La autora propone facilitarles la tarea,
proyectando o proporcionandoles un glosario para darles la confianza y seguridad
necesarias para construir un discurso coherente.

factores comunicativos: Es aconsejable trabajar desde el primer momento las
estrategias de comunicacion para evitar los bloqueos en el momento del habla
espontanea. A veces, se les olvida una palabra y es algo que puede estropear todo
el discurso. Por lo tanto, seria conveniente que aprendieran a parafrasear,
presentar ejemplos, utilizar recursos que les dan tiempo para hablar, o usar
palabras comodines (“una cosa”, “es algo que”) y marcadores discursivos (“es
decir”, “o sea”), etc.

Para ayudarlos a ser coherentes a la hora de hablar, nos parece Util basar las tareas

de argumentacién en una propuesta elaborada por un cientifico en el ambito de las

matematicas y la fisica, Yastrebov (2005, parr. 26) (Lo que propone es el algoritmo

“analiza—estructura—sistematiza—sintetiza—analiza”, que supone:

1)
2)

3)
4)

5)

analizar y, en concreto, investigar el problema;

estructurar y encontrar los elementos separados de una nocién, proceso 0
situacion;

sistematizar los vinculos entre las conexiones de los elementos recibidos;
sintetizar e intentar visualizar el panorama global de la interaccién de los
elementos hallados;

y analizar y evaluar el resultado.
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En la practica, se trata de ayudarlos a organizar el discurso y aportarnos la
seguridad de que todos han entendido bien lo que acaban de leer. Por ejemplo, tomamos
como base un relato de nuestra recopilacion, “Canon”, de F.M. que trata de los problemas
entre los padres y los hijos. Después de leer el relato, destacamos el problema: el padre
estd enfadado con su hijo porque este no responde a sus expectativas.

Después estructuramos los elementos, buscando en el texto como son la imagen
del padre (“la cara roja”, “esparce los sonidos de carne”, “la pulsera dorada”, “pasador de
la corbata) y del hijo (un zapato de cada color, la cabeza afeitada, un anillo en la parte
inferior del labio, la camiseta con el lema “Vive y deja vivir”), las confirmaciones del
enfado del padre (los verbos “grufiir”, “gritar”, las frases “¢Cuanto tiempo voy a tener
que aguantar tu falta de educacion?”, “no llegar a ser nada en la vida™).

Luego, sistematizamos los vinculos entre las conexiones de los elementos
recibidos y visualizamos el panorama global: se ve claramente el contraste entre la
imagen del padre y del hijo, que el padre es una oposicion a lo que quiere ser el hijo, de
lo que manifiesta su camiseta. La ultima frase del relato (“Si sigues asi, fiam, jamas te
pareceras a tu padre, glub, concluye X”) enlaza con lo que hemos hablado anteriormente:
lo que quiere el hijo es no parecerse a su padre.

Partiendo de este analisis, que nos ayuda a entrar en materia, proseguiremos con
una charla libre sobre los problemas de padres e hijos. De este modo, los alumnos ya se

sentirdn preparados para compartir su experiencia.

— Lapostura del profesor: ¢corregir 0 no corregir?

Al escuchar al alumno cometer errores, es dificil no caer en la tentacion de
corregirlo inmediatamente. Lynch (1996, como se citd en Aurora Serrano,2017) expresa
muy acertadamente, que:

Para lograr estudiantes con una destreza oral mas desarrollada, tenemos los
docentes que aprender a ‘relajar’ el control que ejercemos sobre las producciones
de nuestros alumnos y darles la oportunidad de una practica mas libre donde sean
ellos quienes tomen decisiones sobre la manera de expresar las ideas. (p. 7)

Pero, en este momento, hace falta preguntarse: ;qué es lo que queremos

conseguir? ¢Queremos que mejoren su expresion oral? Evidentemente, si. ;Queremos
que practiquen expresar su punto de vista en el idioma extranjero? Si, también. Y lo mas

importante de todo: ¢queremos que se sientan motivados? jPor supuesto!
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Coincidimos con la opinion de Alexopoulou (2005, p. 107): “A la pregunta “;cual
es la funcion de la correccion?”, la respuesta, a nuestro modo de ver, es clara: corregimos
para favorecer el aprendizaje”.

Ahora bien, la idea que aspiramos transmitir es muy sencilla: si el alumno esté
relajado e interesado en el tema de conversacion, si el mismo tema y el vocabulario no
sobrepasan su dominio de la lengua, va a expresarse con una soltura correspondiente a su
nivel. Encina Alonso (2012, p.156) afirma: “Al trabajar la produccién oral, olvidate de la
gramatica. No es el momento ni de practicar estructuras ni de explicar o corregir. Todo
esto ya se deberia haber hecho o ya se hara después. Si ves dificultades concretas con una
estructura en el transcurso de la actividad, andtala y prepara una clase posterior”.

Pero si no corregimos al alumno en absoluto, inevitablemente empieza a dudar si
progresa, si mejora su produccion oral. Como esta en la clase, espera ser corregido, espera
aprender algo nuevo y mejorar su dominio de la lengua. Entonces, cabe decidir qué
corregir y cuando hacerlo.

Antes que nada, es necesario destacar que, para no abusar en las correcciones,
corregimos solo lo que ya sabe el alumno. Por ejemplo, si todavia no ha empezado a
estudiar el subjuntivo, no hace falta que lo corrijamos, en cualquier caso no lo va a
entender ni recordar, lo Gnico que conseguiremos es distraerlo y hacerle perder el hilo del
discurso. Como insiste Alexopoulou (2005, p.115), “tanto para los alumnos principiantes
como para los avanzados se debe aplicar una correccion selectiva que supone limitarse a
un nuamero determinado de estructuras, y trabajarlas de manera sistematica durante un
periodo de tiempo determinado”.

Encina Alonso (2015, p. 162) describe cuatro pasos sencillos de seguir a la hora
de realizar una correccién. Primero, tenemos que detectar y apuntar donde esta el error,
y el alumno tiene que darse cuenta de que ha cometido un error. ;Cémo hacerlo?
Mediante gestos, comentarios, muecas... Cada profesor tiene su manera de dar a entender
que algo va mal.

Collantes Cortina (2012, p. 34) menciona varias técnicas para abordar el error:
repeticion o enfatizacion del error, peticiones de aclaracion, reformulacion, correccion
directa, metalenguaje y obtencion de respuesta. Sean cuales sean las técnicas que
utilicemos, es necesario darle la oportunidad de corregirse a si mismo. Muchas veces los
alumnos cometen errores porque tienen prisa en decirlo todo y no respiran bien. Cuando
ven que les das una sefial para que hagan una pausa y repiten lo dicho anteriormente, lo

normal es que no repitan el error. Si esto no ocurre, entonces corregimos.
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Desgraciadamente, no existen reglas sobre cdmo corregir correctamente. Segun
indica Encina Alonso (2015, p. 161): “En la préctica, corregir lo justo, en el momento
adecuado y de forma apropiada, es quiza lo mas dificil para un profesor”.

Nosotros, en nuestra practica, tratamos de evitar las correcciones directas, a
menudo resultan ser muy agresivas y cortan el discurso del alumno. Tratamos de corregir
haciéndoles pensar en la frase incorrecta, haciéndoles preguntas. Por ejemplo, a la frase
erronea “Se llamas* Pablo”, el profesor responde: “;Como SE llama?” y, enfatizando la

correccion, “¢Y como TE llamAS tu?”.
1.6 Los géneros cuento corto y microrrelato: diferencias y similitudes

A la hora de hacer la recopilacion de los relatos para trabajar en la clase de ELE,
nos encontramos con una complicacion en cuanto a la definicion de estos textos literarios.
¢Son cuentos cortos? ¢Son microrrelatos? ¢;Ddnde esta la frontera entre el microrrelato y
el relato corto?

El primero que denominG microrrelato al nuevo genero breve narrativo fue el
escritor mexicano José Emilio Pacheco en el afio 1977. A lo largo de los afios, el
microrrelato ha ido adoptando nombres diferentes, dependiendo de la ubicacién
geografica y las propias preferencias del autor: cuento en miniatura, microcuento,
minirrelato, minicuento, brevicuento, cuento cortisimo, descuento, ficcion de un minuto,
nanocuento, texto ultrabrevisimo, texticulo, etc.

El experto en el tema de textos breves, Lagmanovich (2006), opina que:

Se puede considerar “breve” un relato de ocho o diez paginas, pero también lo
sera uno de un par de paginas, e igualmente -y con mayor razon- algin texto de
extension aun menor, que podremos describir en funcién de un determinado
nimero méximo de lineas o de palabras, y no de paginas ni de parrafos. (p.1)

La confusion radica en que la diferencia entre estos dos géneros no depende en
gran medida de la extension. Claro esta, no podemos Ilamar microrrelato a un relato de
diez paginas. ¢Pero un relato que conste de una pagina solo? ¢Es un relato o un
microrrelato?

Como subraya Bustamante Valbuena (2012, p. 26): “La concepcion de lo que es
breve y de lo que no lo es depende de factores historico-contextuales o, si se prefiere,
diacronicos y sincrénicos, que se ven afectados por el &mbito geogréfico, cultural,

linglistico y literario”.
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Entonces, ¢dénde termina el microrrelato y empieza el relato breve? ¢Existe un

limite de péginas para cada uno de estos géeneros?

Antes gque nada, para trazar una linea entre el microrrelato y el relato corto,

veamos algunas definiciones de microrrelato existentes:

“Es un texto breve en prosa, de naturaleza narrativa y ficcional, que usando

un lenguaje preciso y conciso, se sirve de la elipsis para contar una historia

sorprendente a un lector activo” (Ginés S. Cutillas. Lo bueno, si breve, etc.

Decéalogo practico del microrrelato, 2016. p. 19)

- “El microrrelato no es un poema en prosa, ni una fabula ni un cuento,

aungue comparta algunas caracteristicas con este tipo de textos, sino un

texto narrativo brevisimo que cuenta una historia, en la que debe imperar

la concision, la sugerencia y la precision extrema del lenguaje, a menudo

al servicio de una trama paradojica y sorprendente”. (Valls, 2015, p.31)

- El microrrelato es “un microtexto narrativo en prosa de condicion

ficcional, el eslabon més breve en la cadena de la narratividad, y una forma

literaria de singular pureza” (Andrés-Suarez, 2009, p. 21).

Como se puede observar, todas hablan de brevedad, narratividad y precision, que

coinciden con la denominacion de los rasgos definidos del microrrelato de Lagmanovich:

brevedad, ficcionalidad, narratividad. Para ver méas detalles sobre los rasgos del

microrrelato, recurramos a una tabla que elabor6 Villegas-Paredes (2008, p.81):

Tabla 1

Rasgos esenciales del microrrelato

Rasgos esenciales

Descriptores

Rasgos discursivos

- Brevedad (concision, intensidad
expresiva, elipsis), ficcionalidad, hibridez
genérica (estructura proteica).

Rasgos formales

- Titulo: elemento clave del relato.

- Trama: sencillez estructural.

- Personajes: minima caracterizacion
psicoldgica, ausencia de descripciones,
personajes-tipo.

- Espacio: reducidas referencias a lugares
concretos.
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- Tiempo: utilizacién extrema de la
elipsis.

- Final sorpresivo, enigmatico y abierto.
- Experimentacién linglistica y
reescritura; SUBIR A ESTE RENGLON
didlogos (solo si resultan significativos y
funcionales).

Rasgos pragmaticos - Impacto que suscita sobre el lector.

- Exigencia de un lector activo.

En cuanto a las definiciones de lo que es un cuento, son muchas y variadas, pero
citaremos algunas de ellas. Segin Anderson Imbert (1992):

El cuento vendria a ser una narracion breve en prosa que, por mucho que se apoye
en un suceso real, revela siempre la imaginacion de un narrador individual. La
accion —cuyos agentes son hombres, animales humanizados o cosas animadas—
consta de una serie de acontecimientos entretejidos en una trama donde las
tensiones y distensiones, graduadas para mantener en suspense el animo del lector,
terminan por resolverse en un desenlace satisfactorio. (p.32)

Alfredo Veirave (como se cito en Giardinelli, 1991, p. 55) defiende que “en sus

caracteristicas esenciales el cuento puede ser definido como una narracién de corta
duracién que trata de un solo asunto y que, con un numero limitado de personajes, es
capaz de crear una situacién condensada y cerrada”.

Pedro Lain Entralgo (como se cité en Giardinelli, 1991) subraya que:

Relato de ficcion que por su brevedad puede ser leido de una sentada. Un relato,
por tanto, que en el decurso de no muchos minutos -quince, treinta, sesenta- nos
hace conocer el planteamiento, el desarrollo y el desenlace de una accion humana
imaginativamente inventada. El cuento, en suma, es la promesa de una evasion (y,
en consecuencia, de una autorrealizacion imaginativa) con cuyo término podemos
contar cuando iniciamos su lectura. (p. 55)

En lo que toca a los rasgos del cuento, Bustamante Valbuena (2012),
citando a Carlos Pacheco, destaca:

Los rasgos esenciales que se suelen atribuir al cuento literario surgen de los que
ya postularon Edgar Allan Poe en 1842 y Antdn Chéjov en sus cartas entre 1883
y 1899, retomados por otros autores como Horacio Quiroga o Julio Cortazar y
desarrollados por numerosos criticos y tedricos del género. Asi, Carlos Pacheco
destaca los siguientes aspectos pragmaticos, semanticos y discursivos:
narratividad y ficcion, brevedad, unidad de concepcion y recepcion, intensidad y
economia y condensacion y rigor en el discurso. (p. 67)
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Como se puede observar, las diferencias entre ambos géneros no estan claramente
marcadas en las definiciones, ni en los rasgos enumerados. No es de extrafiar que exista
la polémica si considerar el microrrelato un género diferenciado. Podemos decir que, en
el relato breve siempre hay una historia, un conflicto. En el microrrelato, no
necesariamente. También los microrrelatos exigen un lector activo, preparado para poder
descifrar el lenguaje metaforico. En cuanto a los relatos cortos, ofrecen méas variedad para
los lectores de diferentes niveles del desarrollo.

Recurriendo otra vez al trabajo de Bustamante Valbuena (2012):

En primer lugar, hay quienes sostienen que el microrrelato no es mas que un tipo
de cuento, una submodalidad que ni siquiera se puede considerar una variedad
histérica. En segundo lugar, ciertos tedricos matizan que el microrrelato es una
variedad historica dentro del género del cuento, aunque no llega a diferenciarse del
mismo. Y, por ultimo, otros estudiosos del asunto afirman que cuento y microrrelato
son géneros historicos entre los que se establece una relacion genealdgica, ya que
el microrrelato surge a partir del cuento pero llega a desgajarse para constituir un
género diferenciado. (p. 69)

Para responder a la cuestion planteada al inicio de este capitulo sobre donde esté la
raya entre el microrrelato y el relato corto, hemos intentado encontrar el rango de longitud
de cada uno de estos géneros, es decir: concretar cuantas palabras como maximo puede
contener un microrrelato para no llegar a llamarse cuento corto.

Zavala (2002, pp. 2-8) establece las siguientes longitudes para el cuento: cuentos
cortos (1000 a 2000 palabras), cuentos muy cortos (200 a 1000 palabras) y cuentos
ultracortos (1 a 200 palabras).

Después de leer varias opiniones (Zavala, 2002; Lagmanovich, 2006; Tomassini,
1996; Rojo, 1996; etc.) y visto que los limites de los microrrelatos son muy variables,
hemos decidido que, en nuestro trabajo, cuando recurrimos al nombre microrrelato,
hacemos referencia a textos breves que no contienen mas de 300 palabras, mientras que
los relatos cortos pueden contener hasta 2000. En nuestra recopilacion, hemos elegido

textos literarios que constan como méaximo de 3 péginas.

— Relatos breves en ELE

Son muchos los profesores que llevan a clase distintos microrrelatos. Tienen éxito
gracias a su brevedad y originalidad. Pero, a pesar de las pocas palabras que contienen,

al alumno que no tiene practica en la lectura de textos hiperbreves le costard utilizarlos
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como trampolin para desarrollar su expresion oral. Para entender un microrrelato, hace
falta tener imaginacion, y la imaginacion es un rasgo que no esta muy desarrollado en el
alumnado ruso. Precisaremos esta cuestion en el apartado 2.5 Los alumnos rusos: rasgos
especiales.

Como ya hemos mencionado en el capitulo anterior, los microrrelatos exigen un
lector activo, por lo que hariamos trabajar el doble a los estudiantes rusos que se enfrentan
a la lectura de una lengua extranjera: primero, han de resolver los problemas con el
vocabulario, y segundo, deben descifrar el significado elaborado mediante un lenguaje
metaforico. En el caso del microrrelato, no funcionaria la estrategia de sacar el significado
del contexto. En los microrrelatos apenas hay contexto, necesitarian saber el significado
de cada palabra utilizada. Y en un nivel B1, este requisito es excesivo.

El apartado 1.3, lo hemos dedicado a las ventajas de llevar literatura al aula de
ELE. Hemos destacado los 7 beneficios: la autenticidad, el aumento de la motivacion, el
desarrollo de las cuatro destrezas, la gran variedad de los temas, la accesibilidad para
varios niveles, la ampliacion del vocabulario y la muestra de las culturas y épocas
diferentes. Evidentemente, hay muchas mas ventajas, pero hemos elegido las que nos
parecen mas relevantes. Las ventajas corresponden tanto al género del relato como al de
otros géneros: el teatro, los articulos de prensa, la poesia, los ensayos, etc.

Las palabras de Badenas Roig (2014) explican nuestra inclinacion hacia el género
del relato corto:

Pese a nuestra conviccion de que la literatura es un medio de utilidad en el
aprendizaje de una lengua extranjera, hemos de reconocer que la comprension de
muchos textos literarios, sobre todo en poesia, teatro, y novela, resulta dificil para
los alumnos que todavia no dominan bien la lengua. (p.61)

Siguiendo la estela de la autora arriba mencionada, hemos decidido cefiirnos al

género del relato por tres motivos: que es breve y la duracion de la clase permite leer y
discutir un relato sin desviarse del programa marcado por la institucion, que tiene una
estructura clara (introduccién, nudo y desenlace) que permite al alumno orientarse mejor
en un texto desconocido, y que en el relato siempre hay un conflicto, siempre sucede algo,
lo que lo diferencia de los fragmentos de novelas, los ensayos, los microrrelatos y los
poemas. El buen relato engancha de entrada al lector y no le deja distraerse hasta el final.

La mayoria de los trabajos del fin de Master y los articulos cientificos que hemos
estudiado se centran en la aplicacion didactica de los microrrelatos (Mateos Blanco, 2020,

2021), textos poéticos o trozos de novelas, tanto clasicos como del siglo XX (Lépez-
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Andrada, 2020; Sanz Pastor, 2006; Martinez Sallés, 2004). Basandose en los textos, se
inventan diferentes actividades, mas creativas cuanta mas imaginacion tiene el profesor.

Como ya hemos mencionado en el apartado 1.3, el relato sirve para una infinidad
de actividades de pre- y post- lectura, en funcion de los objetivos que se quieren lograr.
Albaladejo Garcia (2007, pp.14-27) muestra una magnifica seleccion de actividades
practicas segun su clasificacion: actividades de prelectura, actividades para mantener el
interés, actividades de explotacion de puntos cruciales y actividades finales.

Decidimos no hacer hincapié en las actividades para mantener el interés ni en las
actividades de explotacion. Nos hemos concentrado en la busqueda minuciosa de textos
adecuados para el nivel y las necesidades del grupo meta, porque estamos convencidos
de que no surgira la necesidad de las actividades extra, arriba mencionadas, si hacemos
la recopilacion que responda a la demanda del grupo meta.

En nuestro caso, el relato es, mas que nada, un pretexto para empezar a hablar.
Pero también es una fuente de motivacion, es lo que reconforta al alumno, lo que le ayuda
a creer en sus fuerzas, en que puede acercarse a la cultura espafiola sin cambiar de pais.
Es un vinculo auténtico con la cultura espafiola. Es una aproximacion a la vida cotidiana
de un espafiol moderno, gracias a la seleccion que hicimos, basandonos en relatos de

autores contemporéneos.
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Capitulo 2: Marco tedrico
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2.1 Comprension lectora

Queremos que los alumnos lean. Lo ideal es que ademéas de obedecer y leer en
clase, lo disfruten, aprendan y progresen. Cuando leemos, a menudo aparecen términos
nuevos incluso en la lengua materna, por no hablar de la lengua extranjera. La clase de
espafiol parece un estrés continuo: te hablan en un idioma extranjero (jel profesor habla
demasiado rapido!), quieren que te expongas ante toda la clase y compartas tu punto de
vista (¢y qué hago si se me va la palabra, ;cOmo soportar ese silencio vergonzoso?) y,
ademas, quieren que leas.

¢Qué ocurre cuando leemos? Conectamos la informacion que ya sabemos con la
nueva y, partiendo de este proceso de conectar y descodificar, elaboramos el significado
nuevo. Pero, como afirma Encina Alonso (2012, p.98): “Si la tarea o el texto son
demasiado dificiles, si no conseguimos hacer las conexiones necesarias, entonces no
absorbemos nada, sera como agua que cae en un tejido impermeable”. Si queremos
aprender, entonces tampoco sirve un texto demasiado sencillo. (Como encontrar el
equilibrio necesario para que la tarea no sea ni demasiado facil, ni demasiado dificil?

Para responder a esta pregunta, primero tenemos que decidir de qué hablamos
cuando hablamos de la comprension lectora.

Entre varias definiciones existentes, nos gustaria destacar la de Garcia Leon
(2016, p.82), que afirma que la comprension lectora “depende simultaneamente de tres
factores: los datos proporcionados por el texto, los conocimientos previos y las
actividades de macroprocesamiento y microprocesamiento que realiza el lector en
transaccion con el texto.”

La comprension lectora es un proceso complejo que estad vinculado con tres
variables: el lector, el texto y el contexto. El lector, basdndose en sus conocimientos
previos, elabora un nuevo significado del texto, lo percibe a su manera, lo procesa a través
de su mirada.

Jouini (2005, p.9) muestra una lista de saberes que entran en la nocion
“conocimientos previos”: los conocimientos morfosintécticos, la existencia de distintos

tipos de texto, los formatos propios de cada tipo de texto, los paratextos, las
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superestructuras textuales mas comunes, el contenido genérico de cada tipo textual, las
caracteristicas de las tramas o secuencias textuales...

El texto invita al lector a interactuar. Por eso, la lectura es una colaboracion
continua entre el lector y el texto. Pero no tenemos que olvidar el factor sociocultural.
Segun Cassany (2006):

Leer exige descodificar la prosa y recuperar los implicitos, pero también darse
cuenta del significado que cada comunidad otorga a una palabra. Puesto que la
sociedad y la cultura evolucionan, también cambian los significados, el valor de
cada palabra, de cada texto. (p.10)

A esto hay que afiadir que aparecen términos que antes no existian, asi como

cambia la manera de leer y procesar la informacion. (vease el apartado 2.4)
Por lo tanto, coincidimos con la definicion de Sequeira (citado en SEP, 2001) de
que es un proceso:
Autodirigido por un lector que extrae del texto un significado previamente
codificado por un escritor, donde la lectura implica un conjunto de factores y
elementos fundamentales que daran lugar a una multiplicidad de estrategias que
ayudan a solucionar problemas que surgen en el momento de leer (p.85)
y con la de Zayas (2012, p.17), que afirma que “la competencia lectora es una
competencia basica que incluye destrezas complejas pero necesarias para interactuar en

todos los ambitos de la vida social”.

2.1.1 Los niveles de lectura y de comprension lectora

Dado que el proceso de comprension es un proceso complejo, es l6gico que el
lector pase por varios niveles de comprension. Segun autores como Alliende y
Condemartin (1986), que se basaban en la taxonomia de Barret, existen cinco niveles de
comprension: comprension literal, reorganizacién de la informacién, comprension
inferencial, lectura critica y apreciacion lectora.

En el primer nivel, el lector reconoce y recuerda los personajes, las ideas
principales y secundarias, los detalles y los rasgos de los personajes.

El segundo nivel equivale a hacer sintesis y tener la capacidad de realizar las
siguientes tareas: condensar el texto, refundir diversos hechos y categorizar personajes.

En el tercer nivel, empieza a entrar en escena el conocimiento del mundo del

propio lector y la capacidad de hacer hipotesis. En este nivel, el lector interpreta el texto,
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hace inferencias de los rasgos de los personajes, de las ideas principales y secundarias, de
detalles implicitos que no se mencionan en el texto.

El cuarto nivel es el nivel de juicio valorativo por parte del lector, que tiene que
hacer el juicio de la realidad, de la fantasia y de los valores.

El quinto nivel requiere un distanciamiento por parte del lector, ya que tendra que
evaluar y reflexionar sobre los siguientes aspectos textuales: la ironia, el doble sentido, el
estilo, etc.

Regueiro Rodriguez (2011, p.65) presenta un gréfico de los niveles jerarquicos de
la lectura:

Figura 1

Niveles jerarquicos de la lectura

Lectura creativa
Lectura dramatizada

Lectura expresiva

Lectura metalinguistica

Lectura valorativa

Lectura analitica

Lectura comprensiva

Automatizacién-lectura mecanica

Como se puede ver, el nivel mas bajo o basico es la lectura mecéanica. La lectura
mecénica quiere decir que, durante la lectura del texto, el alumno se fija en la
descodificacion de las palabras, de los signos percibidos visualmente, sin captar el
significado del texto. Mientras la descodificacion no sea automatica, el lector no podra
acceder al siguiente bloque, el de la lectura comprensiva.

En lo que se refiere a la actividad compleja, la comprension lectora consta de
varios niveles. Uno de ellos es el 1éxico, que da el significado a la palabra. Después, el
lector debe pasar a las conexiones semanticas (atribuir un significado a las palabras
escritas, organizarlo en proposiciones, extraer un significado de una secuencia de
proposiciones), sintactico-semanticas (asignar a las proposiciones una categoria

funcional), pragmaticas (construir un modelo de situacion en que los hechos denotados
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tengan alguna virtualidad) y perceptivas (canalizar y reconocer las sefiales escritas
previamente) (Sanchez Miguel 1989, p.51).

Como bien sefiala la autora arriba mencionada, no es una cuestion que se limite a
la comprension del significado, sino que incluye también la interpretacion del sentido del
texto en su relacién con el contexto, “con la situacion comunicativa en que se inscribe y
al que alude el texto, y que ha de coincidir con el que le atribuye el lector: un proceso
semiodtico eminentemente activo y complejo” (Regueiro Rodriguez, 2011, p.68).

Si nos dan un texto escrito en nuestra lengua materna, pero perteneciente a un
ambito ajeno a los que conocemos y con un léxico especializado que desconocemos,
¢podriamos entender el sentido de este mensaje? Evidentemente que no, no seremos
capaces de entenderlo. Del mismo modo, es bastante dificil captar el sentido de un
mensaje fuera del contexto. Una de las razones por las que descartamos el uso de
fragmentos de novelas clasicas es que es mas facil orientarse en un texto que puedes
abarcar visualmente, donde toda la informacién estd presentada completamente, sin
recortes.

La lectura comprensivo-interpretativa esta compuesta por varias fases, dentro de
las cuales se encuentran la observacién y la fase deductiva.

En la fase de la observacion, el estudiante realiza la prelectura del texto: observa
el titulo, el subtitulo, conecta sus conocimientos previos con el tema del texto, etc. En
esta fase, el alumno pasa del nivel microestructural, reconociendo las unidades Iéxicas de
cada oracion, al macroestructural, al significado global del texto.

En la fase deductiva, el alumno reflexiona sobre el significado global del texto, lo
vincula con sus experiencias lectoras previas, lo contrasta con sus hipotesis subjetivas
para llegar a una interpretacion del texto completa y profunda. Ese es el tipo de lectura
que esperamos de nuestros alumnos, y, es evidente, que no es una tarea fécil. ;Como
ayudar al alumno a alcanzar la profundidad en todos los niveles a la hora de enfrentarse
a un texto literario? Responderemos a esta pregunta en el apartado 2.1.5 “;Cémo mejorar

la comprension lectora?”.

2.1.2 Modelos de comprension lectora

A todos los lectores nos une el hecho de leer. Sin embargo, leemos de modos
diferentes. Se han desarrollado varios modelos de lectura, que se pueden clasificar en
cuatro blogues: ascendente, descendente, interactivo y sociocultural.
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El primer bloque se basa en la psicologia conductista, popularizada en los afios
setenta. Son modelos ascendentes, llamados bottom-up. Segun la definicion de Garcia
Ledn (2016), son:

El modelo de conjunto de habilidades o transferencia de la informacion: considera
que el lector extrae el significado que el texto le ofrece, reconociendo el sentido
del texto en las palabras y oraciones que lo componen; aqui, el papel del lector se
reduce principalmente a describir el proceso. (p. 28)

Esta teoria se basa en la descodificacion lineal del texto, de abajo hacia arriba. De
lo més pequefio a lo mas grande sucesivamente: de letra a silaba, de silaba a palabra, de
palabra... etc., hasta llegar al significado de oracion y del texto en total.

Los modelos bottom-up tienen sus carencias, ya que “no consideran el papel del
lector — se limitan a descodificar el texto relacionando los significantes con los
significados — ni el de contexto, puesto que entienden el texto como la Gnica fuente de
informacion” (Garcia Iglesias, 2017, p.13). Hoy en dia, esta teoria se considera errénea,
ya que estad demostrado que el lector no acude a la lectura mecanicamente, no descodifica
el texto linealmente, sino que utiliza otros medios, como, por ejemplo, el conocimiento
previo del mundo.

El siguiente bloque parte de los errores de los modelos anteriores y, gracias a las
aportaciones de Chomsky (1989), le otorgan al lector un papel activo en el proceso de la
lectura. EI modelo descendente, o bottom-down, se fundamenta en la idea de que el lector,
basandose en los conocimientos previos, lee el texto, utilizando los esquemas mentales
que “le parecen adecuados en un momento y que posteriormente modifica si considera
necesario” (Garcia Iglesias, 2017, p.13).

Al igual que el anterior, este modelo ha fracasado, ya que, como afirma Rodriguez
Guerrero (2017):

Es cierto que el significado de un texto no reside en la suma de significados de las
palabras que lo componen, ni siquiera el significado literal, ya que los significados
se construyen en relacion los unos con los otros, pero igual de cierto es que no
podemos obviar el contenido que este aporta, sin hablar de que, por supuesto, el
lector por si mismo es incapaz de llegar a reconocer por descubrimiento las
unidades que componen el texto en su totalidad. (p.85)

Asimismo, Canet Juric et al. (2005, p.411), afirman que, a través del analisis de
los movimientos oculares durante la lectura, se demostro (Alonso y Mateos, 1985, p.6)

que los buenos lectores fijan la mirada en cada palabra, lo cual indica que la informacion
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grafica esta siendo procesada mientras se lee. Este descubrimiento contradice la tesis del
procesamiento exclusivamente bottom-down.

El modelo interactivo surgi6 como sintesis de los dos métodos arriba
mencionados. Segun Richards (1990, p. 87):

La lectura no es mas vista como un proceso de descodificacion, sino como una
integracion de los procesos descendentes que utilizan el conocimiento previo y
esquemas, asi como procesos ascendentes que son generados primariamente por
el texto o por la informacion.

Solé (1993, p.25) también defiende la misma idea: “Si comprendemos lo que esté
escrito, es porque podemos ir relacionandolo con cosas que ya conociamos e ir integrando
la informacion nueva en nuestros esquemas previos”.

El modelo interactivo se basa en la relacion entre el lector y el texto. Como lo
define Garcia Ledn (2016, p.28), “concibe que comprender es un proceso activo y
participativo de integracion de conocimientos que posee el lector con la informacién que
aporta el texto. Aqui, el papel del lector es la construccion del nuevo significado”.

Para dar una explicacion grafica, Cassany, Luna y Sanz (1994) toman como
ejemplo la metafora de dos fotografias del mismo paisaje: la primera es la del texto, y la
segunda, mental. Partiendo de las diferencias entre las dos fotografias, se elabora una
nueva mas precisa que puede sustituir a las fotografias anteriores.

Segun Garcia Leon (2016, p.28), existe un tercer modelo, el transaccional entre el
lector y el texto, que “plantea que el lector (con sus conocimientos previos, propdsitos,
intereses y motivaciones) construye el significado en interaccion con el texto; para ello
interpreta, critica y valora el mensaje, superando las ideas expresadas por el autor en el
texto, y no acepta tacitamente cualquier proposicion”. En este modelo, se le otorga el
protagonismo al lector, que no solo puede atribuir un nuevo significado al texto leido,
sino que opinay es quien decide si las ideas del autor son vélidas y tienen sentido, o no.

El modelo sociocultural va mas alla del texto y del lector como individuo. Se trata
del lector como parte de una comunidad que pertenece a una generacion, que tiene su
forma de pensar, de leer y de comprender un texto. En todos estos procesos, influyen los
sucesos politicos, econdmicos y culturales que rodean al lector a la hora de vivir y
enfrentarse a la lectura.

Como afirma Garcia Iglesias (2017, p.23), “el sentido que la comunidad lectora

le otorga a una palabra no es estable y puede cambiar junto a la evolucion de la cultura;
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por ello, el contexto sociocultural interviene de manera determinante en el proceso de
comprension lectora”.

Cassany (2006, p.28) describe tres puntos principales en los que hace hincapié el
modelo sociocultural. El primero es que, tanto el conocimiento previo del lector, como el
significado de las palabras que aporta este tienen origen social. Segun el autor, aunque
tengamos una capacidad innata para adquirir idiomas, solo podemos desarrollarla con una
comunidad que tenga un habla determinada.

El segundo es que el discurso refleja los puntos de vista y la vision del mundo de
la persona que lo pronuncia.

Por ultimo, el autor, el lector y el discurso estan conectados entre si. Como afiade
Cassany (2006, p.28), “cada acto de literacidad es una practica social compleja que
incluye varios elementos”. Por ejemplo, los alumnos que se enfrentan a un texto estan
estudiando en un colegio o una universidad donde estamos trabajando nosotros, los
profesores, que a su vez preparamos los textos con los que trabajan los alumnos.

De igual modo, los que escriben las noticias que leemos en el periddico que
publica una empresa editorial son periodistas con carrera. Cada uno de nosotros desarrolla
sus funciones en una institucion correspondiente (Cassany, 2006, p.34).

Desde el punto de vista sociocultural, “la lectura se convierte en una herramienta
de gran potencial, que prepara al aprendiz para participar activamente en la sociedad,
comprender y explicar los sucesos ocurridos en el medio y lograr una mejor convivencia

en la comunidad” (Sanchez-Chévez, 2013, p. 10).

2.1.3 Los tres componentes de la comprension lectora.

Los componentes principales del proceso de la comprension lectora, como ya
hemos mencionado anteriormente, son el lector, el texto y el contexto de la lectura.

Garcia Leon destaca cuatro propdsitos del lector en lo referente a la lectura. Son
el propdsito personal, el publico, el de aprendizaje y el profesional. El primer propdsito
transmite la idea de leer para disfrutar, para satisfacer los propios intereses. Son textos
del tipo novelas, reportajes, informes cientificos, recetas de cocina, letras de canciones,
etc.

El segundo propésito es el publico, que abarca los textos importantes para la vida

social y laboral de la persona: avisos oficiales, solicitudes, convocatorias, informes, etc.
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El proposito de aprendizaje se circunscribe a la adquisicion de informacién para
fines propios. Incluye textos de divulgacion cientifica, manuales, articulos, etc.

El dltimo proposito es el profesional, lo que incluye la preparacion del alumnado
joven para que se integre al mundo laboral. Son textos instructivos, textos legales, etc.
(Garcia Ledn, 2016, p.53)

Mendoza Fillola (2002, p.111) destaca tres grandes bloques de propositos de
lectura: leer para obtener informacidn-saber-conocer, leer para opinar-actuar y leer para

gozar-imaginar-entretenerse. La siguiente tabla incluye los aspectos particulares de cada

bloque:
Tabla 2

Bloques de propdsitos de lectura

SABER-CONOCER

OPINAR-ACTUAR

GOZAR- IMAGINAR-
ENTRETENERSE

Leer para aprender y para
saber

Leer para conocer las
opiniones de otros.

Leer para sofiar, imaginar.

Leer para desarrollar los
propios conocimientos

Leer para participar (hacer
con un estimulo externo)

Leer para divertirse

Leer para investigar

Leer para hacer (actuar):
dar respuesta a una
necesidad instrumental
y/o funcional (revisar un
escrito propio), elaborar
respuestas,

expresar una opinion (oral
y escrita) mas
documentada,

dar cuenta de que se ha
comprendido.

Leer para obtener un goce
estético.

Leer para conocer las
opiniones de otros

Leer para transmitir el
contenido de un texto a un
auditorio.

Leer para disfrutar
intelectiva y estéticamente.

Leer para seguir unas
instrucciones.

Leer para evadirse.

Nota. Tabla citada por Regueiro Rodriguez 2011, p. 53
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Sean cual sean los objetivos del lector, es innegable que es él quien toma el asiento
del conductor a la hora de la lectura. Cassany (2006) defiende que no existe un significado
del texto unico y estable, y que el significado tampoco se halla en las palabras. “Al
contrario, se ubica en la mente del lector” (Cassany, 2006, p. 27). Utilizando su estado de
animo, sus intereses, su saber sobre el mundo, se construye la idea principal del texto,
cuya valoracion es hecha por el lector, quien saca la informacion necesaria de lo escrito.
Al fin y al cabo, es el lector quien crea los textos.

Solo cuando comprendemos el proposito de lo que vamos a hacer, cuando lo
encontramos interesante, cuando vemos que cubre alguna necesidad que sentimos,
y de una forma muy importante, cuando nos sentimos capaces de hacerlo, cuando
sentimos que tenemos recursos, o que vamos a recibir la ayuda necesaria, podemos
afrontar el reto que supone aprender y también el reto que supone comprender.
Solé (1992, p.26)

El texto es otro componente principal en el proceso de la comprension lectora.
Pero, ¢qué es un texto? Segln la RAE, un texto es un “conjunto coherente de enunciados
orales o escritos”.

Para Adam (2005 citado en Ruiz de Zarobe, 2011), el texto no es un conjunto
homogéneo, sino una secuencia heterogénea. EI mismo autor destaca cinco tipos de base
de texto: el narrativo, el argumentativo, el explicativo, el dialogal y el descriptivo.

Ruiz de Zarobe (2011), siguiendo la tipologia de Adam, destaca las caracteristicas
de cada tipo de texto en la lengua materna y en la lengua extranjera. A continuacion,
incluimos un breve comentario sobre su aportacion relacionada con los textos narrativos.

Segun el estudio de Foss (2010), mencionado en el articulo de Ruiz de Zarobe
(2011, p. 142), los alumnos prefieren leer textos narrativos en lugar de expositivos. El
texto narrativo es la tipologia mas estudiada y usada tanto por parte de los lectores como
por parte de los investigadores. En un sentido estricto, cada narracion tiene su estructura.
Asi, por ejemplo, La candnica de un relato tiene que contener una exposicion
(descripciones de personajes, lugares, tiempos, etc.), una complicacién (la intriga), una
resolucion (el desenlace de la intriga), una evaluacion (por parte de los personajes o del
narrador) y una moraleja.

Segun diversas investigaciones (Denhiere 1984; Fayol 1985, 1996, 2000), los
alumnos recuerdan mejor los textos narrativos, cuando estos respetan la organizacion
candnica, especialmente si esta coincide con la de los textos interiorizada gracias a su

lengua materna. Esta circunstancia nos hace pensar que, a la hora de buscar materiales

54



que motiven la lectura, es importante fijarse no solo en el temay en el Iéxico, sino también
en la estructura organizativa.

Es evidente que no leemos del mismo modo una receta de cocina, un articulo
cientifico o una novela. Cada &mbito necesita su enfoque de lectura particular. En su libro
“Tras las lineas” (2006), Cassany escribia que, cuando leemos un poema, podemos
desarrollar nuestra creatividad y buscar interpretaciones libres de este. El periddico lo
leemos de otra forma: vemos un titular que llama nuestra atencion y escaneamos, hacemos
una lectura rapida, saltando por el texto y buscando solo la informacién que nos interesa.

El contexto de la lectura es otro elemento principal del proceso de comprension
lectora, uno de los elementos de mayor dificultad por parte de los alumnos. Primero,
porque la lengua es un proceso vivo que cambia segun aparecen nuevos conceptos y los
antiguos caen en saco roto. Cada region tiene, con frecuencia, sus propias palabras,
conceptos y creencias. Por ejemplo, en Mélaga, la gente esta acostumbrada a pedir un
“pitufo” (un panecillo de forma redonda) para el desayuno. También toman un “nube”
(10% de café y 90% de leche). Pero si vamos a Granada, que esta a solo dos horas de
Malaga, no nos van a entender si pedimos un pitufo y un nube. No cuesta imaginarse
cuantos matices puede tener una lengua extranjera, si incluso los mismos hablantes a
veces no se entienden. Como afirma Cassany (2011, p.115), “aprender a leer y escribir es
aprender a participar en practicas sociales preestablecidas, mediadas por artefactos
culturales letrados”.

Kalman (2003, p. 39) destaca cuatro etapas en el proceso de aprendizaje de estas
practicas sociales mencionadas: la disponibilidad, el acceso, la participacién y la
apropiacion.

Por ejemplo, el alumno se enfrenta a un texto coloquial, pongamos por caso, el
relato de Neuman “Vidas instantaneas”, que representa las encuestas de las personas que
desean encontrar pareja en las paginas de contactos.

Para la primera etapa, familiarizarse con el contenido, repartimos el texto entre
los alumnos.

Para la segunda etapa, el profesor explica el léxico desconocido, la parte
pragmatica y el humor oculto.

Y como tarea, para cumplir la Gltima parte, el alumno desarrolla su perfil en una
pagina web para practicar la lengua, teniendo en cuenta los matices culturales que han

aprendido en clase.
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El contexto de lectura no es solo un contexto sociocultural, sino también un
contexto social: ¢donde se encuentra el lector? ¢;En casa? Entonces estd mas comodo y
tranquilo, lo que significa que entiende mejor. ¢ En clase? Estd menos cdémodo, siente algo
de presion y vergiienza. ¢Esta leyendo algo en voz alta, en pablico? Mas presién, méas
estrés, menos entendimiento. EIl contexto fisico también importa: el ruido, fuentes de
distraccion, iluminacion, etc. (Rodriguez Guerrero, 2014, p.77).

A modo de resumen, citaremos a Cassany (2011, p. 110), que ilustra de un modo
muy claro la importancia del contexto de lectura:

En resumen, una mirada sociocultural de la lectura, que atiende a las
particularidades de las practicas sociales, a) ofrece un marco teérico mas global; b)
permite dar cuenta con mas detalle y plausibilidad de las variaciones en el uso de
los textos escritos en una época mas plurilingtie y multicultural, en la que todos
tenemos acceso a textos y practicas de otras comunidades, y ¢) no rechaza ni discute
la relevancia que desempefian los componentes cognitivos y lingdiisticos en la tarea
de leer.

2.1.4 La lectura en lengua extranjera

La lectura en lengua extranjera (LE) produce estrés. Es un reto tanto para los
alumnos de niveles avanzados como para los principiantes, tanto para los lectores voraces
como para los que leen poco. Los alumnos que leen mucho en su lengua materna pueden
tener expectativas elevadas hacia la lectura en LE. Tienden a usar las estrategias lectoras
que funcionan a la perfeccion cuando leen en su idioma y se derrumban cuando uno se
encuentra una palabra desconocida o un parrafo, cuyo significado no le resulta familiar.
Las viejas y comodas estrategias ya no sirven y, tras el primer choque, los alumnos van
descubriendo nuevas estrategias lectoras.

Aquellos que leen poco incluso en su lengua tienen menos desarrollada la empatia
del lector, la imaginacion y el predecir del lector avanzado. Descifran el texto palabra por
palabra y la lectura, en vez de ser una actividad motivadora, se convierte en una tarea
ardua.

Segun Acquaroni Mufioz (2004, p.9), en el caso del lector no nativo, sufre la
memoria a corto plazo, que es la que ejerce el alumno mientras esta leyendo concentrado
en el hecho de reconocer palabras. Este obstaculo causa una sobrecarga que impide

aplicar las estrategias adecuadas que el alumno pudiese transferir de su idioma.
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En la tabla 3, desarrollada por Acquaroni Mufioz (2004, p. 10), que mostramos a

continuacion, se pueden ver las diferencias principales entre un lector nativo y otro no

nativo.

Tabla 3

Diferencias entre la comprensién lectora de un nativo y uno no nativo

Lectores nativos (LN)

Lectores no nativos (LNN)

Alto nivel de automatizacién en la
descodificacion e integracion  del
significado.

Menor nivel de automatizacién de la
descodificacion, que impide la integracién
simultanea del significado.

Centran su atencion en el significado del
texto.

Atencién centrada en la descodificacion
de estructura y significado (sobrecarga de
la MCP)

Predominio del proceso interactivo con
preferencia por el descendente (top-
down).

Dependen mas del proceso ascendente
(bottom-up).

Disponen de un amplio repertorio de
estrategias lectoras.

Necesitan transferir estrategias lectoras
adquiridas en L1

Adecuan las estrategias lectoras a las
exigencias de la tarea.

Mayor dificultad para adecuar las

estrategias lectoras.

Facilidad para inferir e interpretar la
informacion implicita en el texto.

Dificultad para inferir e interpretar la
informacidén implicita en el texto.

Familiaridad con el contexto sociocultural
en que se inserta su L1.

Interpretacion idiosincrasica del texto
erronea  por adaptar  determinados
aspectos a su propia cultura.

Esta claro que, cuando leemos en una lengua extranjera, tenemos mas dificultades
que cuando nos enfrentamos a un texto en nuestro idioma, aunque solo sea porque
necesitamos traducir lo que leemos. En los niveles avanzados, es un proceso automatico,
pero en el nivel que estudiamos, el B1, la traduccion al idioma propio ocupa un lugar
importante y no se realiza con mucha facilidad por parte del alumno.

Mendoza Fillola (1992, p.320) muestra las cuatro dificultades principales a las
que se enfrenta un alumno:

1. No conoce la tipologia textual del texto.
2. No conoce el léxico especifico, que tanto podria ser suplido como no,

dependiendo del contexto.
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3. No conoce la estructura sintactica, presente en el texto, que le supone dudas sobre
el significado adecuado para aquel.

4. No consigue atribuir una coherencia significativa al parrafo o al texto entero,
aungue conozca el Iéxico y las estructuras textuales.

Este Gltimo punto es un problema que surge por el hecho de estar fuera del
contexto sociocultural. Cassany (2006) diferencia las lecturas intra e interculturales. La
primera se da cuando los lectores comparten pais e idioma con el escritor, y la segunda
se produce cuando el pais y el idioma del escritor se diferencian del de los lectores.

Pero, ¢como lograr este conocimiento cultural? Cassany (2006, p.147) responde
que lo “podemos adquirir con la experiencia personal, con el contacto con nativos,
viviendo en su comunidad”.

La mayoria de los alumnos no tienen posibilidad de estudiar el idioma en el pais
cuya lengua estd aprendiendo. Por este motivo, ademas de la presion de las palabras
desconocidas, se tiene la sensacion de que se capta el significado, pero no el sentido del
texto. Debido a esto, la fase de precomprension, en la que el alumno intenta deducir la
idea general del texto, se diferenciaen la LE y en la LN. Al no estar familiarizado con los
elementos paratextuales o pragmaticos, el alumno puede hacer deducciones erréneas que,
a su vez, influiran en la comprensién del texto.

Por estas razones, insistimos en que la tarea primordial es encontrar un texto
adecuado al nivel del alumno, es decir, que, aparte del Iéxico y las estructuras textuales
comprensibles, tiene que ser actual para minimizar las distancias socioculturales y no
multiplicar el trabajo de los alumnos con tipologia textual, 1éxico y estructuras sintacticas
desconocidas u olvidadas, a lo que se afiaden los datos historicos y sociales que los
alumnos no tienen presentes por el simple hecho de haber nacido en el siglo XXI y no en
el XIX o en el XX. Cuanto més interesante les resulta el texto, mas éxito tendremos en
nuestra tarea de ensefiar la lengua extranjera. Y cuando ya hayamos realizado el primer
paso, cuando hayamos encontrado textos adecuados, el segundo seria no obligar al
alumno a leer en voz alta, ya que seria un doble esfuerzo. Como afirma Rodriguez
Guerrero (2017):

En el caso del contexto social, factores como las creencias, las actitudes y la
historia compartida socialmente y relativas a la LM, o la clase social a la que
pertenezca, el ambiente del hogar, el papel de los padres y la posicién
economica contribuyen notablemente, guardando una estrecha relacion con la
propia personalidad del estudiante, en la asimilacion de conceptos de la nueva
LM, asi no tendran la misma manera de acercarse a un texto una persona cuyo
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ambiente social se caracteriza por el acceso frecuente a la lectura que alguien
que escasamente lee 0 a quien poco se le ha iniciado en el habito lector. (p.180)

Garcia Iglesias (2016), en su resumen de las aportaciones de varios investigadores
(Acquaroni Mufioz, 2004; Albadalejo Garcia, 2007; Biedma, 2007; Mendoza Fillola,
2007; etc.), concluye que los factores determinantes en la lectura en lengua extranjera son

las estrategias, los conocimientos previos y la competencia lingistica.

2.1.5 ¢Como mejorar la comprension lectora?

En nuestra opinion, la cuestion de como ser mejor lector, como comprender mejor
lo que leemos, suele ser un objeto frecuente de preocupacion. Ya sean profesores de
lengua y literatura, padres o estudiantes universitarios.

Varios investigadores (Pozo, 1990; Danserau, 1985; Nisbett y Shucksmith, 1987;
Coady, 1988; Solé, 1992; Cassany, 2006, 2011; Jouini, 2005; Mayor, 2000) elaboran y
discuten las estrategias de aprendizaje.

Como afirma Solé (1992, p.3): “aunque uno sea constructivo y lo intente, no
encuentra una sola descripcion, ni una sola clasificacion, ni una sola forma de entender
lo que son las estrategias de aprendizaje”. En primer lugar, vamos a plantearnos la
siguiente pregunta; ¢qué son las estrategias de aprendizaje? Segin la misma autora, son
unas actividades adicionales que se realizan oralmente, por escrito o de otro tipo, pero
con el fin de adquirir y poder utilizar la informacion recibida.

A pesar de la multitud de teorias sobre las estrategias de comprensién lectora
existentes, destacaremos algunas que nos parecen relevantes para nuestra investigacion.
Los estudios de la Gltima década muestran tres capacidades basicas que necesita tener un
lector para comprender el texto.

La primera es la capacidad de seleccionar las ideas y palabras claves para la
adecuada comprension del texto.

La segunda es la capacidad de predecir para anticipar el contenido del texto.
Podemos llamarla “la empatia del lector”: adivinar como seré el final de una historia,
como es la estructura de una oracién compleja, etc.

La tercera es la capacidad de deducir y sacar conclusiones acerca de lo que no esta

explicitamente sefialado en el texto.
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Solé (1992) parte de la idea de que no existe una unica receta que aplicar a la hora
de enfrentarse al texto escrito. La estrategia que elegimos en un momento concreto
depende en gran medida de los objetivos que nos hemos puesto y del contexto en el que
estamos sumergidos. En cualquier caso, existe un elemento principal de esta cadena de
decisiones y riesgos que asumir a la hora de acudir a un tipo u otro de las estrategias: el
autocontrol. Solé, basandose en la opinién de Nunziati (1990), subraya la importancia de
la presencia de la “evaluacion formadora” por parte del alumno, un proceso que ensefia a
los alumnos a aprender por su propia cuenta.

La investigadora muestra tres grandes bloques de estrategias: las que permiten
dotarse de objetivos concretos de lectura y aportar a ella los conocimientos previos
relevantes; las que permiten establecer inferencias de distinto tipo, revisar y comprobar
la propia comprension mientras se lee y tomar medidas ante errores o fallos en la
comprension; y las que estan dirigidas a resumir, sintetizar y extender el conocimiento
obtenido mediante la lectura.

El primer bloque se ocupa de la activacion de los conocimientos previos del
alumno y de un establecimiento explicito de objetivos. Son las preguntas que podemos
formular al alumnado para ayudarles comprender: “le facilitaria mucho la tarea saber qué
se espera que pueda aprender con ese texto, porque eso actuaria como una guia para su
lectura, eso le da ese componente de direccidn, de control para su lectura, que antes
menciondbamos” (p.11). Ya hace afios de la magnifica aportacion de Solé, sencilla y
profunda a la vez; y ahora nos alegra poder decir que las estrategias destinadas a “romper
el hielo” estan arraigadas en la ensefianza moderna. Ante cualquier actividad, ya sea
escrita u oral, estamos acostumbrados a plantearles preguntas a los alumnos para saber
qué saben del tema que vamos a tratar, para activar sus conocimientos e incitar el interés.
Del mismo modo, cuando se anuncia el tema al principio de cada clase, todos los
manuales modernos siguen el mismo esquema: comunicar al alumno qué va a aprender
en la siguiente unidad.

El segundo blogue estd relacionado con los errores que surgen durante la
comprension de un texto. Lo que diferencia al buen lector de un lector menos capacitado
es el control de la comprension. Cuando el primero no entiende algo, se detiene y aplica
las estrategias que le ayudan a comprender: deduce el significado del contexto, plantea
una hipotesis del posible significado, consulta el diccionario, recurre a la ayuda de
alguien, etc. El lector menos capacitado (Solé pone como ejemplo la situacion de la

ensefianza en la escuela) sabe que le van a corregir. Cuando un alumno lee en voz alta y
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comete un error, el profesor le pedirad que se detenga y le indicara el error, de lo que
aprenderd que no es necesario emprender un control de la compresion. Solé sefiala la
importancia de la lectura silenciosa en clase para que todos los alumnos empiecen a
controlar la comprension por si mismos.

El tercer blogque recuerda la importancia de formularse preguntas a uno mismo
durante la lectura. Cuando leemos para aprender algo, constantemente nos estamos
haciendo preguntas. Pueden ser preguntas con una respuesta literal, que no nos conducen
al significado profundo del texto, sino cuyas respuestas estan explicitas en el texto. Las
preguntas del tipo “piensay busca” necesitan mas concentracion, ya que su respuesta esta
en el texto, pero de modo implicito. El tercer bloque de preguntas son las preguntas de
elaboracion personal que nos llevan a una comprension en profundidad del texto y que
estan conectadas con nuestro conocimiento previo, porgue nos obligan a formular nuestra
opinion sobre las nociones mencionados en el texto.

Para desarrollar la capacidad de inferir, de saber encontrar la informacion que no
esta explicita en el texto, Jouini (2005, p.15) propone una actividad que consiste en darle
una oracion sencilla a los alumnos, como, por ejemplo, “Maria sonrié y salud6 a su
amiga”, y pedirles que lleguen a una inferencia, basdndose en las claves que se presentan
en el texto. Por ejemplo, las claves de esta oracion serian las palabras “sonrio” y “salud6”,
de las que podemos concluir que Maria esta alegre o contenta de ver a su amiga. Asi, paso
apaso, de lo sencillo a lo mas complicado, el alumno ira entrenando para sacar inferencias
mas profundas de los textos leidos.

Para fomentar la comprension critica, Cassany (2006, p.116) propone “veintidds

técnicas”, que hemos recopilado en la siguiente tabla:

Tabla 4

22 técnicas para fomentar la comprension critica

El mundo del autor El género discursivo Las interpretaciones
1.ldentifica el propésito | 9. Identifica el géneroy 17. Define tus propdsitos
describelo
2. Descubre las 10. Enumera a los 18. Analiza la sombra del
conexiones contrincantes lector
3. Retrata al autor 11. Haz un listado de voces 19. Acuerdos y
desacuerdos
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4. Describe su idiolecto 12. Analiza las voces 20. Imagina que eres...

incorporadas
5. Rastrea la subjetividad | 13. Lee los nombres propios 21. En resumen...
6. Detecta 14. Verifica la solidez y la
posicionamientos fuerza
7. Descubre lo oculto 15. Halla las palabras 22. Medita tus reacciones

disfrazadas

8. Dibuja el “mapa 16. Analiza la jerarquia

sociocultural” informativa

Evidentemente, en el contexto de nuestra investigacion, es dificil pensar que los
alumnos que leen en un nivel intermedio en un idioma extranjero sean lectores criticos.
Pero, salvando las distancias, se puede sacar utilidad de algunas de las técnicas
mencionadas incluso para la lectura en LE. En primer lugar, el punto tres del apartado “El
mundo del autor” puede ser Gtil para el alumno de ELE. Conocer al autor, saber algo de
su biografia o del pais de donde proviene hace que el texto nos resulte mas familiar y nos
permite tomar conciencia intercultural.

En cuanto al punto 7, es importante que el alumno sea consciente de que el texto
puede contener significados ocultos y en el futuro tendra que aprender a leer entre lineas.
Pedirle algo asi en un nivel intermedio seria pecar de optimista, pero ya se pueden ir
formando los cimientos a partir de dicho nivel. Por ejemplo, en este nivel ya se supone
que, si el alumno lee la frase “el sdbado empiezo a hacer deporte”, entiende que el jueves
y el viernes, por ejemplo, la persona no hizo deporte. Igual que la frase “sigo estudiando
espariol” significa que la persona lleva estudiandolo un tiempo y en el momento en el que
estan hablando lo estudia también. Es decir, son cuestiones pequefias que parecen muy
simples, pero, si el alumno aprende a tener esta costumbre de ser un lector atento y
preguntarse mientras esta leyendo, ya es una batalla ganada.

Del mismo modo, analizar la jerarquia informativa (punto 16) es fundamental para
la comprension de un texto escrito. EI alumno tiene que ser capaz de identificar la idea
principal y la secundaria, saber como el autor presenta hechos destacados y secundarios.
Cassany (2006) muestra varios ejemplos de recursos linguisticos para enfatizar o
disimular la informacion como “El consejero se llevd dos millones” frente a
“Desaparecieron dos millones”. El hecho de ocultar o explicitar el sujeto cambia todo.
Igual que “Juan y Maria discutieron y él le grit6 a ella” frente a “Juan y Maria discutieron
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a gritos”. Al explicitar el sujeto, dejamos claro que el que gritd fue Juan. Del mismo

modo, el alumno de nivel intermedio tiene que ser consciente del matiz de incertidumbre

del subjuntivo frente al indicativo (Cassany, 2006, p. 135).

El punto 21 también puede ser muy util para la lectura en LE. Fomentar la

costumbre de hacer un resumen propio después de la lectura puede ser muy buena practica

para los profesores. Preguntar su impresion general, el efecto que causa texto, los

momentos mas impactantes, etc. y que se pregunten ellos mismos ayuda a almacenar la

informacion nuevay lleva a la satisfaccion de la tarea terminada.

Jouini (2005) sefiala que, para facilitar al alumno la comprension del texto, los

docentes tienen que ensefiarles como encontrar las palabras claves e ideas principales del

texto

. Estas palabras son las que:

describen un fenémeno o un concepto y responden a las preguntas qué es 0 como
es,

explican el origen, la causa y el efecto de la nocién,

comparan y contrastan ideas y sucesos y responden a las preguntas de en que se
parecen y diferencian,

explican como hacer o aprender algo y qué pasos hay qué seguir para lograrlo

y organizan cronolégicamente los hechos.

Para determinar las palabras claves, al alumno le pueden servir de guia las siguientes

pistas textuales (Jouini, 2005, p.17):

1.

Palabras de preparacion que anuncian que algo se va a enunciar o explicar: “en
seguida”, “a continuacion”, “abajo presentamos”, “antes de”, “lo siguiente”.
Palabras de inclusion que indican los conceptos mencionados forman parte de la
misma idea: “y”, “mas”, “también”, “ademas”, “de la misma forma”, “incluso”,
“asimismo”, “junto con”.

Palabras de comparacion que marcan ideas que tienen cualidades en comdn: “al
igual que”, “asi como”, “tal”, “de manera semejante”, “parecido a”, “igualmente”.
Palabras de contraste que muestran oposiciones, diferencias o cambios: “0”,
“pero”, “aunque”, “sin embargo”, “diferente de”, “distintas”, “por otra parte”,
“mientras que”.

Palabras de relacion causa-efecto, que sefialan que una nocion es la consecuencia
de otra: “como resultado”, “se obtienen de”, “surgen de”, “en consecuencia”, “se

producen cuando”, “es la causa de”, “debido a”.
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De este modo, conociendo las palabras que llevan a las ideas claves del texto, el
alumno podra eliminar la informacion irrelevante, que no es esencial para la comprension
global del texto.

Nation y Coady (1988, p. 98) proponen cinco fases a seguir por parte del lector
cuando se encuentra con una palabra desconocida. La primera es averiguar en qué parte
de la oracion se halla la palabra desconocida. A continuacion, ver el contexto inmediato
de esta palabra, la oracion en la que se encuentra, tras lo que se observa el contexto mas
amplio, el parrafo. El siguiente paso es usar el conocimiento adquirido en las fases
anteriores para intentar adivinar el significado de la palabra, tras lo que, por Gltimo, se
comprueba si la propuesta es correcta.

Calero (2013, p.95) propone estrategias practicas para mejorar la comprension
lectora y crear lectores competentes. En su articulo, explica como poner en préctica la
estrategia metacognitiva “clarificamos el significado”, que ayuda al lector a aprender a
reconstruir el significado de una palabra desconocida. La idea consiste en, primero,
detenerse y darse cuenta de que no entiende una palabra o una parte del texto, y después:

1. Segmentar la palabra desconocida en prefijos, sufijos y raiz para obtener pistas

del significado. Copiamos la tabla elaborada por el mismo autor:
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Tabla b

Prefijos mas frecuentes en espariol

Prefijo Significado Ejemplo

ad- Proximidad, contiguo Ad-yacente

Ab-,abs- Separar. evitar Abs-temio

Ante- Delante Ante-sala,ante-poner

Bi,bis- Dos o doble Bipolar, bi-furcacion

Cuadri- cuatro Cuadri-latero

Des- Negacion, significado | Des-acuerdo, des-contento
contrario

Ex— Afuera, que sobra Ex—tramuros,ex—cedente

Hemi- Mitad Hemi-stiquio

In- Negacion In-frecuente, im-probable

Infra- Por debajo de Infra-rrojo, infra-humano

Intra- Dentro Intra-muros

Multi- De muchos Multi-color

Pos-,post- Detras o después de Pos-data, post-realismo

Pre- Que antecede Pre-juicio, pre-suponer

Re- Repeticion Re-cargar, re-nombrar

Retro- Hacia atras Retro-activo, retro-alimentar

Sub- bajo Sub-marino, sub-terraneo

Super-,Supra-

Que esta por encima

Super-dotado, supra-rrenales

Uni-

Uno

Uni-celular

Ultra- Que rebasa Ultra-mundo
Viz-,vice- En lugar de Vice-presidente
Yuxta- Junto a Yuxta-posicion

Nota. Tabla elaborada por Calero, 2013, p.100
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Tabla 6

Sufijos mas frecuentes en espafiol

Sufijo Significado Ejemplo
-aceo Semejante, con Ros-4aceo
apariencia
-aco Relativo a, Polici-aco
perteneciente a
-aje Conjunto de, medida o | rop-aje, kilometr-aje
proporcién
-al Lugar donde existe 0 patat-al, tropic-al
abunda
-algia Dolor de neur-algia
-ario Relativo, perteneciente | legion-ario, arrendatario
-arquia Mando jer-arquia. Monarquia
-bilidad Cualidad de ama-bilidad afabilidad
-cardio Relativo al corazon taqui-cardio
-cola Habitante de, que arbori-cola, api-cola
cultiva o cria
-eza Cualidad de trist-eza, firm-eza
-fobia Temor, huida clausto-fobia, xenofobia
-latra Que adora a Ido-latra, ego-latra
-logo, -loga Forman nombres que Antropod-logo
designan a la persona
que
cultiva una ciencia
-oma Asociado a palabras que | Fibr-oma
implican un tumor
-pata Tipo de médico neuro-pata
especialista
-pedia Conjunto de enciclo-pedia, ortopedia
conocimientos, técnica
para corregir defectos
Sufijo Significado Ejemplo
-udo,-uda Abundancia de algo Pel-udo, forz-udo
-voro,vora Que se alimenta de Hervi-voro, carni-voro

Nota. Tabla elaborada por Calero, 2013, p.100

2. Leer el texto otra vez o seguir leyéndolo después de localizar la palabra

desconocida para encontrar pistas textuales y no textuales que ayuden a proponer

hipétesis para reconstruir el significado. Por ejemplo:

66




— Los sin6nimos que siguen a adverbios, nexos casuales o expresiones: “es
decir”, “0”, “en otras palabras”, etc. Por ejemplo: “Era un hombre inmaduro,
es decir, no queria asumir la responsabilidad y...”.

— El uso de las contraposiciones a través de pistas textuales: “por una parte...

por otra parte”, “y sin embargo”.

— Frases escritas entre comas 0 entre paréntesis.

— Ladefinicion de la palabra en la misma frase mediante el uso de verbos como

“ser”, “estar”, “tener”, “representar” o “significar”.

— El establecimiento de una relacion causa—efecto con ayuda de pistas

textuales: “por eso”, “por consiguiente”, “por esta razon”, “de tal modo que”.

A las estrategias arriba mencionadas, se puede afiadir la propuesta de Jouini (2005,

p.19) para descodificar la palabra desconocida:

— Determinar la clase de palabra: es un verbo, un adjetivo, un adverbio, etc.

— Determinar su funcién en el texto y como se relaciona con otras palabras en

él

— Estudiar el contexto en el que se encuentra la palabra: ¢es positivo o

negativo?, ¢nos dice algo sobre esta palabra?

— Recurrir a la imaginacion: ¢;existe alguna relacion entre esta palabra y otra

que le sea familiar?

En cuanto al analisis morfoldgico, Jouini (2005, p. 20) lo agrupa en tres fases: la
flexion, la derivacion y la composicion. La primera fase estd basada en crear nuevas
formas de una palabra por el hecho de afiadir morfemas o afijos a una base, raiz o lexema.
Por ejemplo, la conjugacion de los verbos en futuro, pasado o modo condicional conserva
la misma base del verbo “cantar”, pero afiaden matices de género, nimero o modo, lo que
nos da posibilidad de obtener el significado parcial de la palabra. Aungue no conozcamos
el significado del verbo triturar, en infinitivo, si en el texto vemos la conjugacion
“trituraste” podemos deducir que se trata de la segunda persona del pasado.

La segunda fase se refiere a la formacion de palabras nuevas mediante el afiadido
de sufijos o prefijos a la base, raiz o lexema, como hemos mencionado anteriormente en
las tablas figuras 4 y 5. La tercera fase es la union de dos palabras, como, por ejemplo
“aguardiente”, “sacapuntas”, “girasol”, etc.

Las estrategias arriba mencionadas son necesarias para los niveles posteriores al
B1. Muchos alumnos estan acostumbrados a buscar las palabras desconocidas en el

diccionario. Si es un diccionario monolingue, también puede servir como estrategia, que
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sin embargo tiene el inconveniente de que obliga al alumno a parar demasiado tiempo, lo
que hace que se distraiga y necesite esforzarse para concentrarse a la hora de volver a la
lectura. La idea de reconstruir el significado con ayuda de las estrategias de aprendizaje
podria resolver el problema de la distraccion. Al aprender a usarla, el alumno lo hara
automaticamente sin necesidad de estar parado, pensando mucho rato.

A modo de conclusion, hemos desarrollado el siguiente esquema que retne los
enfoques arriba mencionados y que puede servir al alumno como apoyo grafico. Son

pautas que se recomienda seguir cuando nos tropezamos con una palabra desconocida.

Figura 2

Pautas para mejorar la comprension lectora

Palabra desconocida
\ Segmentar la palabra

v
l Obtengo el significado
segmentando la palabra en

Buscar las pistas textuales . - ,
prefijos, sufijos y la raiz.

Deducir del contexto: ‘ l
, Releo el parrafo en el que M | introd -~
/ [ A o & e I diie an b El autor introduce anténimos Aveces la palabra se
misma frase con ayuda de de e.sta'palabra por medio de une dos en una base:
Y i los verhos: ser, tener, las siguientes frases: por una Sacapuntas, girasol,
represantar) definir, parte...por otra parte; y sin B
Determinar la clase ¢Qué nos significar embargo
de palabra: dice el v
¢Es un sustantivo? Fontexto?l El autor introduce sinénimos de Obtengo el significado parcial del
éUn verbo? éUn ¢Es negatlv, lab dio el bo fijand [ d
ot - esta palabra por medio de las verbo fijandome en los rasgos de
R siguientes frases: es decir, en persona, nimero, tiempo verbal y
otras palabras, en el sentido de, modo:
porque Hablamos, hablaria, hablaste

¢Cudl es la funcion
de esta palabra?

. . v
¢como se relaciona

Busco la relacion causa-efecto

con
otras palabras de la en la oracion donde se
oracién? encuentra la palabra con

ayuda de las siguientes frases:
por eso, por consiguiente, de
tal modo que, por esta razon
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2.1.6 Comprensidn lectora y vocabulario desconocido

Numerosos estudios (Holley, 1973; Nation y Coady, 1988; Carver, 1994; Grabe
y Stoller, 2001; Nation, 2001; Waring y Takaki, 2003; Basanta 2005; Ravenhorst-
Kalovski, 2010) realizados en torno a la incidencia del 1éxico en la comprension de la
lengua extranjera coinciden en que el lector debe conocer aproximadamente el 96% de
las palabras que incluye el texto para que la lectura sea placentera y el alumno consiga un
alto grado de la comprension del texto.

La mayoria de las investigaciones arriba mencionadas ofrecian textos (relatos de
ficcion o textos académicos) como lectura individual, solitaria, para ver qué porcentaje
de palabras desconocidas tiene que haber en el texto para que el proceso de lectura sea
ameno.

En su trabajo "Unknown vocabulary density and reading comprehension”, Hsueh-
Chao y Nation (2000) dividen la lectura en tres tipos:

- Lectura intensiva, donde los alumnos trabajan con un texto que contiene Iéxico
desconocido con ayuda del profesor, de las discusiones previas y de los
diccionarios, como en nuestro caso.

- Lectura extensiva, que sirve para mejorar el conocimiento del idiomay donde los
estudiantes leen un texto que contiene algunas palabras desconocidas que no
suponen grandes obstaculos a la hora de comprender el mensaje del texto.

- Lectura extensiva, que sirve para desarrollar la fluidez en las estrategias lectoras
y donde el texto leido no contiene unidades léxicas desconocidas y la busqueda
de palabras nuevas no interrumpe la lectura. (Hsueh-Chao y Nation, 2000, p. 423)
La investigacion de Nation y Hsueh-Chao se centraba en el segundo de estos tipos

de lectura y el resultado obtenido fue un 98% del léxico conocido.

Nuestro caso, como ya hemos mencionado, se encuadra en gran medida en el
primer tipo de lectura. Dicho de otro modo, es un trabajo que realizan los estudiantes en
equipo con el profesor, en parejas y también solos, a partir de los relatos cortos para llegar
a ciertos objetivos planteados, incluidos los que hemos indicado en los objetivos de esta
investigacion: aumentar la seguridad a la hora de hablar en la lengua extranjera, potenciar
la motivacion hacia la lengua estudiada, reducir el miedo al error, ampliar el 1éxico. Los

relatos son asi un medio para conseguir los objetivos, no el objetivo en si.
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Como podemos observar, la dificultad para encontrar el limite en el cual la
comprension del texto se vuelve demasiado dificil, incluso con ayuda del vocabulario y
del profesor, radica en varios puntos clave:

1. Las palabras frecuentes y las infrecuentes que contiene el texto. Ruiz Cecilia
(2013, p.111) menciona una investigacion que realizaron Freebody y Anderson
(1983) “para sacar conclusiones en torno al efecto que ejercen las palabras poco
frecuentes en la comprension de la lectura. Colocaron vocabulario poco usual en
partes importantes del texto”. El experimento demostré que la comprensién del
texto decaia de un modo considerable.

En este sentido, otros aspectos que pueden influir en la comprensién serian el

grupo al que pertenecen las palabras clave del texto (el de las palabras frecuentes

o el de las no frecuentes) y el nimero de veces que las palabras infrecuentes tienen

que repetirse para que el estudiante empiece a reconocerlas. Waring y Takaki

(2003, p.148) han estudiado la cuestion de si un aumento de la frecuencia de

aparicion de las palabras aumenta las posibilidades de aprendizaje. El resultado es

I6gico: cuanto mas se repita una palabra, mas probabilidad tiene de formar parte

del léxico pasivo del lector. No obstante, como afirma Ruiz Cecilia (2013, p. 111),

“hay veces en las que la extrafieza de un término despierta la curiosidad del lector

y se integra mas facilmente en su campo léxico”.

2. La deduccion partiendo del contexto. Por un lado, el significado de algunas
palabras se puede deducir facilmente partiendo del contexto. Por el otro, hay que
tener en cuenta la capacidad de cada alumno de aplicar las estrategias de lectura
para deducir el significado, partiendo del contexto, aunque este Ultimo no sea
facilmente reconocible.

3. Las palabras clave como pilares para la comprension de la idea principal del texto
que mas tarde permitan participar en la conversacion respondiendo
adecuadamente a las preguntas de post lectura.

Segun Nation (2001):

For fluency development, learners need to read texts that contain little or no

unknown vocabulary. Unknown vocabulary slows down learners' reading and

makes it more difficult to gain the smoothness and flow needed for pleasurable
reading. If graded readers are used, learners should be reading very easy texts, at

least one level below their present vocabulary knowledge (p.150).
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Creemos que es bastante dificil establecer una conexion directa entre la cantidad
de palabras desconocidas y la dificultad de lectura, ya que, en ocasiones, los parrafos que
contienen las palabras clave no presentan dificultades para el alumno y las palabras
desconocidas no influyen en gran medida en el nivel de comprension del texto. En nuestra
seleccion se encuentran relatos con un mayor porcentaje de léxico de niveles superiores
al del nivel requerido (relatos 17 y 23), pero las palabras claves para la comprension del
texto entran en el campo de palabras que el alumno conoce, es decir, en su zona de
confort. Esta circunstancia contribuye considerablemente a que el texto se comprenda de
una manera adecuada.

A todo esto se afiade la division por niveles del PCIC, a la que prestamos una
especial atencidon en nuestra investigacion. ¢En qué medida son comprensibles las
palabras que no estan especificadas en el PCIC? Hay que tener en cuenta que estas
palabras no especificadas pueden formar parte del grupo de palabras que el alumno
conoce y para cuya comprension no va a necesitar contexto (sight vocabulary en inglés)
por el mero hecho de que el morfemayy el significado son similares al de la misma palabra
en su lengua materna, o también gracias a la propia experiencia del alumno como lector.
Por el otro lado, cabe la posibilidad de que los alumnos de, por ejemplo, el nivel B1 no
conozcan las palabras especificadas en el PCIC para ese nivel.

Siguiendo el mismo hilo de los aspectos arriba mencionados, es conveniente
centrarse en la distincion entre el significado y el sentido del texto.

Garcia Leon (2015) cita a Teresa Colomer y Ana Camps (1996), cuya opinion
comparte y se resume en la siguiente idea:

El significado de un texto no reside en la suma de significados de las palabras que
lo componen ni coincide con el significado literal del texto; este se construye
poniendo en relacion los unos con los otros. Por eso, el significado de cada palabra
depende del contexto o la frase donde aparece; asimismo, el parrafo puede contener
la idea central del texto o ser simplemente una transicion entre un temay otro en el
discurso. Lo que sucede es que el emisor lo construye simplemente con la
informacion que juzga necesaria. (p.100)

Conocer el significado de las palabras no siempre conduce a la comprension
adecuada del sentido del texto, ni a la captacion de las ideas principales, ni a una respuesta
a la pregunta basica de que es lo que queria decir el autor.

En este caso, el hecho de leer los relatos en clase juntos con el profesor resolveria
muchas dudas y dificultades a las que podria enfrentarse un alumno que hiciera una
lectura del texto en solitario.
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Tomando en consideracion la dificultad de la tarea que nos hemos propuesto
(encontrar relatos no adaptados comprensibles para el alumno), hemos procurado buscar
temas que entren en el area de interés del alumno, lo que hara que la lectura y el debate

se vuelvan mas placenteros, aun cuando el vocabulario presente ciertas dificultades.

2.1.7 La evaluacion de la comprension lectora

Evidentemente, evaluar la comprension lectora es un proceso complejo. El paso
principal para evaluar la comprensién lectora es definir los fines de la lectura, dado que
cada método de evaluacion proporciona un panorama parcial, es decir, incompleto de la
comprension lectora.

Pérez Zorrilla (2005, p.127) enumera las medidas que se pueden utilizar para
evaluar la comprension lectora: evocacion o recuerdo libre, preguntas abiertas, preguntas
de “sondeo”, cuestionarios, items de verdadero falso y preguntas de eleccion multiple de
alternativas.

Cada método tiene sus pros y sus contras. La ventaja de la evocacion del texto es
que realizar esta tarea es facil, no requiere preparar materiales especificos. La desventaja
es que es dificil valorar dicha evocacién y, sobre todo, lo que no se evoca. Ademas, es
dificil comprobar si la informacion presentada por el alumno ha sido procesada y la ha
entendido, o simplemente realiza una memorizacion sin entender el sentido del texto.

El hecho de emplear preguntas de sondeo también presenta ciertas dificultades
tales como que no existe “un unico método que permita generar las preguntas adecuadas
que sea valido para todos los textos” (Pérez Zorrilla, 2005, p.127). Otro problema es que,
tras responder a dichas preguntas, el lector no le saca pleno rendimiento al texto.

La desventaja del empleo de los cuestionarios es que no posibilitan comprobar
directamente la comprension lectora, por lo que habria que realizar una tarea previa que
muestre en qué medida comprende el alumno el texto.

Las preguntas categoricas binarias (tipo verdadero/falso) o de eleccion multiple
de alternativas son mas coherentes a la hora de obtener un resultado y evaluar las
respuestas, pero plantean el problema del azar, es decir: que el alumno puede acertar sin
estar seguro de su respuesta. No obstante, en el caso de la eleccion mdultiple seria mas
dificil acertar al azar. También las preguntas tipo eleccion multiple de respuestas suponen
un obstaculo para los alumnos creativos, en el sentido de que puede haber mas de una
respuesta correcta, segin como lo mire uno.
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Algunos autores opinan que “la combinacion de varios tipos de medidas dard una
vision clara de dicha capacidad” (Pérez Zorrilla, 2005, p. 126).

En nuestra investigacion hemos intentado abordar esta cuestion desde tres puntos
de vista: el del alumno sobre si mismo, el del profesor sobre el alumno y el del trabajo de
los alumnos en clase usando las preguntas de post lectura.

La vision que da el alumno sobre su experiencia la demuestra el cuestionario
valorativo. Este método plantea una duda de caracter bastante personal. Muchos alumnos
tienen una vision optimista hacia si mismos, algunos no quieren aceptar sus fracasos vy,
en vez de reconocer que no ha entendido el texto, pueden marcar en cambio que lo han
entendido muy bien. Por lo tanto, en este caso, las observaciones del profesor y las
respuestas de post lectura equilibrarian el panorama y nos darian una vision mas cercana
a la realidad.

Tambiéen es importante sefialar que, en nuestra investigacion, la tarea principal no
consiste en evaluar la comprensién lectora, sino en observar si los alumnos pueden
entender los relatos de la seleccion en una medida que les permita participar en las
discusiones de clase para mejorar su expresion oral y reducir al minimo el miedo a hablar

en otro idioma.
2.2 Anaélisis de los factores de motivacion

La motivacion es un factor decisivo en la adquisicion de segundas lenguas. El
suefio de todo profesor es tener la clase llena de alumnos motivados. Pero,
lamentablemente, no sucede asi siempre en la vida real. Hay muchos factores que influyen
en la motivacion y, a menudo, ocurre que el mismo profesor es el que destruye la
motivacién inicial de los alumnos. Otro hecho triste, pero bastante recurrente, es que el
alumno, a lo largo del curso, va perdiendo la motivacion que tenia al principio porque se
ha dado cuenta de que, a veces, estudiar puede ser monotono, que hay comparieros que
progresan mas rapido que él, que la lengua resulta ser cada vez mas dificil y que errores
de los que antes no se daba cuenta ahora se apoderan de su habla y no le dejan disfrutar
del proceso.

Imaginemos, ¢como son los alumnos motivados?

Son personas activas, que participan con gusto en las tareas que ofrecemos, no se

distraen y hacen los deberes. Son los que saben para qué necesitan el idioma y disfrutan

aprendiéndolo. Pero, en la vida real, cada clase es un desafio y, después, ya en casa, a
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menudo nos preguntamos como hacer la clase mas fructifera, mas creativa, mas divertida.
Hay muchas investigaciones en torno a este tema (Decy y Ryan, 1985; Gardner, 1985;
Crookes y Smith, 1991; Dérnyei y Noels, 1994; Nufez y Gonzéalez Pumariega, 1996;
Ellis, 1997; Borod, 2000; Nufiez, 2009; etc.) Mencionaremos algunas mas adelante.

Para abordar este tema tan importante como necesario, primero veremos qué es la
motivacion. Segun el DRAE, es el “conjunto de factores internos o externos que
determinan en parte las acciones de una persona”. Segun Nufiez (2009, p.43), la
motivacion “es un conjunto de procesos implicados en la activacion, direccion y
persistencia de la conducta”. Borod (2009, como se citd en Moreno et al., 2018) la
describe como “fuerza o accion resultante de los componentes emocionales” (p.6).
Dornyei (2001) la define como:

Un concepto abstracto e hipotético que se utiliza para explicar por qué las personas
piensan y se comportan de un modo determinado, a su vez, hace referencia a los
deseos o funciones conativas, en contraste con las cognitivas y las afectivas.
(pp.185-186)

En el marco del aprendizaje, Ellis (1994) menciona que la motivacion es un factor
variable, que puede cambiar a lo largo del tiempo y sobre la que influyen diferentes

factores.

2.2.1 Teorias de la motivacion

La mayoria de los autores coinciden en que la motivacién es una fuerza, un motor
que impulsa a progresar y sobre el que influyen varios factores internos y externos que
pueden variar a lo largo del tiempo. Un analisis en mayor profundidad del tema de los
factores internos y externos que influyen en la motivacion nos lleva a las teorias de la
motivacién. Primero, analicemos cuatro tipos de motivacion: la extrinseca, la intrinseca,
la instrumental y la integradora.

Deci y Ryan (1985) definen la motivacién extrinseca como aquella que viene de
fueray trata de “el desempefio de una actividad a fin de obtener algin resultado separable
y, por lo tanto, contrasta con el de motivacién intrinseca que se refiere al hacer una
actividad por la satisfaccion inherente que ocasiona la actividad por si misma” (Ryan y
Deci, 2000, p.6). Dicho de otra manera, los motivos para realizar una actividad
determinada son alcanzar una meta que esté fuera de la actividad misma. En el &mbito

del ELE, la motivacion instrumental guarda connotaciones con la extrinseca. Se
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caracteriza por ver el idioma como un medio para alcanzar un fin concreto que no tiene
relacion directa con el idioma. Por ejemplo, el estudiante aprende espafiol porque ha
comprado una casa en Espafia o porque le gusta el clima mediterraneo. Otros ejemplos
serian conseguir un trabajo en Espafia, viajar o encontrar amigos que hablen en otro
idioma.

La motivacion intrinseca refleja “el potencial positivo de la naturaleza humana, la
tendencia inherente a buscar la novedad y el desafio, a extender y ejercitar las propias
capacidades, a explorar, y a aprender” (Ryan y Deci, 2000, p.3). Se manifiesta cuando el
motivo por el que se realiza una actividad es el placer e interés que genera. En el campo
de las lenguas extranjeras, este tipo de motivacion guarda relacién con la motivacion
integradora. El alumno aprende espafiol porque le gusta como suena esta lengua, le
interesa la cultura del pais y disfruta del proceso del aprendizaje.

El sistema educativo tradicional y su concepto de poner notas esta basado en la
motivacién extrinseca, que quiere decir que el impulso por aprender es externo. El
objetivo principal de muchos alumnos es sacar buenas notas. La pregunta es, por tanto,
cdmo conseguir que encuentren un impulso interno y aprendan el idioma no para
demostrar un buen expediente, sino para disfrutar del proceso de aprendizaje. Y la
respuesta queda lejos de estar clara.

Lateoria de la autodeterminacion (TAD) es un enfoque hacia la motivacién humana
y la personalidad que usa métodos empiricos tradicionales mientras emplea una
metateoria organismica que enfatiza la importancia de la evolucion de los recursos
humanos internos para el desarrollo de la personalidad y la autorregulacion de la
conducta (Ryan y Deci, 2000, p.2).

Se basa en tres necesidades del ser humano: la necesidad de competencia, la de
relacionarse y la de autonomia.

Otra teoria que ha logrado reconocimiento es la teoria “atribucional de motivacion
de logro” de Bernard Weiner. Incluye estos cinco factores determinantes de una conducta
basada en el logro: el resultado del conflicto entre dos disposiciones afectivas, el deseo
de éxito y el miedo al fracaso, las expectativas de éxito y el nivel de incentivo que supone
el hecho de conseguir el éxito (Alonso Tapia, 1992, p.11). Segun esta teoria, los
estudiantes que tienen determinados tipos de atribuciones (internas, modificables y
controlables) sobre su éxito escolar obtienen mejores resultados instruccionales.

Otro enfoque sobre la motivacion es la teoria de metas (Elliot y Dweck, 2007;
Alonso Tapia, 2005, 1997; Dweck y Leggett, 1988; Locke y Latham, 1990), que se basa
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en los diferentes tipos de metas que persigue una persona, que a su vez se determinan
segun el concepto que tiene el individuo de su capacidad. Segun los autores arriba
mencionados, una de las metas mas importantes es la competencia (Gonzalez Cabanach
etal., 1996, p. 48).

Las metas que persiguen los alumnos se pueden agrupar en cuatro categorias: las
relacionadas con la tarea (incrementar la competencia, el interés hacia la propia tarea,
actuar con autonomia), las relacionadas con la autovaloracion (experimentar la
satisfaccion del éxito, evitar la humillacion del fracaso), las relacionadas con la valoracion
social (obtener la aprobacidn por un lado de los padres y los profesores y, por otro lado,
de los comparieros de clase, y evitar el rechazo de ambos grupos) y las metas relacionadas
con la consecucion de recompensas externas (conseguir premios y recompensas, evitar el
castigo) (Gonzalez Cabanach et al., 1996, p. 49).

Lamentablemente, las teorias arriba mencionadas no responden a la pregunta de
coémo puede el profesor actuar sobre la motivacion intrinseca y despertar el deseo de
aprender en el estudiante (Valenzuela et al, 2015, p.352).

Es logico que, cuanto mas motivado esta el alumno, mejores resultados puede
lograr. “Las actitudes positivas y la motivacion estan relacionadas con el éxito en el
aprendizaje de segundas lenguas” (Gardner, 1985, como se cit6 en Stefatou y Rodriguez,
2011, p.66). Pero no debemos olvidar las capacidades del alumno. Uno puede querer,
pero no estar muy capacitado para el tipo de tarea que se le ofrece. Nufiez (2009) distingue
el poder y el querer del alumno. Dentro del concepto del poder entran las capacidades,
conocimientos, estrategias y destrezas necesarias para realizar una tarea, y, dentro del
concepto del querer, se encuentran la disposicion, la intencién y la motivacion del
alumno. Cuando el querer del alumno no tiene una correlacién adecuada con el poder,
dicho de otra manera, cuando el alumno quiere aprender el idioma en tres meses, por
ejemplo, es evidente que este deseo lo conducira a la decepcion y, en Gltima instancia, al
abandono. En palabras de Nufiez (2009, p.41): “No es tan importante desvelar la
capacidad que uno posee como la forma en que utiliza esa capacidad: la destreza de
aplicar los conocimientos en la préctica”.

Segun Pintrich y De Groot (1990, como se citdé en Nufiez, 2009), la motivacion
académica es la union de tres componentes: el de valor (“¢Por qué hago esta tarea?”), el
de expectativa (“¢Soy capaz de hacer esta tarea?”’) y el componente afectivo (“¢Como me
siento con esta tarea?”’). A continuacion, analizaremos estos componentes con un mayor

grado de detalle.
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— El componente de valor

Hasta ahora, son numerosos los investigadores (Atkinson 1957, 1964; Feather
1982; Eccles et al., 1983) que han estudiado la importancia del valor que el alumno le
asigna a la tarea. Sus aportaciones nos permiten considerar el valor segin cuatro
componentes: el valor de logro, el valor intrinseco, el valor de utilidad y el valor de coste.

El valor de logro es la importancia que se le da a realizar con éxito una tarea. Por
ejemplo, si el alumno considera importante tener facilidad para hablar idiomas
extranjeros, se esforzara en las clases de espariol. El valor intrinseco trata del placer o
satisfaccion que obtienen las personas mientras hacen una tarea. Por ejemplo, si a un
alumno le gusta leer poesia, entonces disfrutara mas haciendo actividades basadas en
textos poeticos que en textos periodisticos. El valor de utilidad estd conectado con las
metas futuras que se ponen los alumnos, ya sean de estudios o sociales. Un ejemplo puede
ser la importancia de las clases de lengua para los alumnos que quieren hacer la carrera
de linguistica. Incluso si una clase no les interesa, pueden acudir a ella y sacar buena nota
porque necesitan un buen expediente para su futura carrera profesional.

El valor de coste tiene relacion con las dificultades a la hora de realizar una tarea
y el esfuerzo que necesita hacer el alumno para lograr éxito en cierta materia. Si el
esfuerzo es mayor que el deseo de triunfar, dicho de otro modo, si la tarea es demasiado
dificil, el alumno puede decidir no realizarla.

— El componente de expectativa

Nufiez (2009) subraya que la mayor parte de los enfoques tedricos sobre la
motivacién destacan la importancia del self (yo mismo) tanto en la motivacion como en
el aprendizaje autorregulado. El concepto que tenemos de nosotros mismos es el fruto de
reflexiones, interrogaciones, experiencias y expectativas. Es 16gico que esta informacién
sea la base del conocimiento sobre nuestras capacidades a la hora de realizar una
determinada tarea.

Uno de los componentes clave de este enfoque son los posibles yoes (posible

selves) cruciales para explicar las relaciones entre autoconcepto y motivacion:

El autoconcepto no solo esta formado por autoesquemas sobre uno mismo, referidos
al pasado y al presente, sino también esta compuesto de representaciones cognitivas
sobre nuestras metas, aspiraciones, motivos, y, en general, sobre lo que se desea
conseguir y evitar en el futuro. (Nufiez, 2009, p.53)
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Por esta razon los posibles yoes “pueden ser considerados como fuentes
motivacionales importantes que dotan al individuo de cierto control sobre la propia
conducta y que hacen posible e incrementan los sentimientos de autoeficacia y de
competencia percibida”. (Nufiez, 2009, p.53)

Pero si el individuo tiene poca fe en si mismo, en sus conocimientos y capacidades,
es inevitable que surjan problemas motivacionales. Tomemos como ejemplo una persona
gue no se cree capaz de realizar una tarea, por ejemplo, aprender un idioma extranjero
hasta un nivel alto, digamos C1 o C2. ;Para qué esforzarse en mejorar el nivel si piensa
que igual no podréa hablar con fluidez? Del mismo modo, si el alumno piensa que no va a
poder hacer una actividad determinada en clase, evitara participar en ella o le dedicara
menos esfuerzo. Por otro lado, los individuos que creen que son capaces muestran mas
persistencia a la hora de realizar una tarea. En palabras de Stipek (1984), “creer que se
puede triunfar influye mas en los esfuerzos que poder triunfar realmente”.

Otro de los factores determinantes que influyen en la motivacion es el control de la
tarea. Si el alumno considera que el éxito en una actividad no depende de él porque no
estd en su mano (por ejemplo, la mala suerte o una relacion personal negativa con el
profesor), estara menos motivado. En cambio, “los sentimientos de control incrementan
la eleccion personal de nuevos retos, el esfuerzo, la persistencia y el rendimiento;
mientras que, la percepcion de bajo control sobre los resultados afectaria negativamente

a las expectativas, la motivacion y las emociones” (Nufiez, 2009, p.56).

— El componente afectivo

En la clase de ELE, el alumno puede sentir un abanico de emociones: satisfaccion,
orgullo, calma, indiferencia, verglienza, miedo, ansiedad, enfado, etc. Algunas de las
emociones pueden servir para aumentar la motivacion; otras, en cambio, la disminuyen.
Las emociones pueden estar dirigidas tanto hacia uno mismo como hacia los demas (por
ejemplo, al intentar controlar las emociones de los comparieros).

Como subrayan Moreno et al. (2018, p.6):

La motivacion esta intimamente relacionada con las emociones porque refleja hasta
qué punto un organismo esta preparado para actuar fisica y mentalmente de una
manera focalizada, y la respuesta emocional constituye la forma en la que el cerebro
evalUa si actuar, o no, sobre las cosas —aproximarse a ellas, si son placenteras, o
evitarlas, si son desagradables—. Por tanto, se puede afirmar que los sistemas
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emocionales crean motivacion, y esta, en la medida que predispone a la accion
inducida y mantenida por esas emociones, propicia el aprendizaje.

Volvamos a la teoria atribucional de motivacion de logro de Bernard Weiner, arriba
mencionada. Este autor destaca que el comportamiento no solo depende de los
pensamientos, sino también de las emociones. ;Qué ocurre cuando una persona triunfa o
fracasa? Primero, se produce una valoracion de los resultados obtenidos. El individuo
empieza a buscar las causas que lo llevaron a este resultado, especialmente si es negativo.

Las causas mas recurrentes a las que los alumnos atribuyen sus éxitos y fracasos,
segun Weiner (2000), son la capacidad, el esfuerzo, la suerte y la dificultad de la tarea.
Nufiez (2009) sefiala que en la motivacion influyen no tanto las mismas causas como las
caracteristicas y propiedades que tienen. Las caracteristicas pueden ser externas, internas,
estables, inestables, controlables e incontrolables. Nufiez las agrupa en cuatro
dimensiones:

1. Interna—externa. Todos los factores que influyen en la persona pueden ser
considerados como internos (los que vienen de dentro de la persona) y externos
(los que vienen de fuera). Por ejemplo, la capacidad y el esfuerzo son factores
internos y la suerte y el nivel de dificultad de la tarea, externos.

2. Estabilidad — inestabilidad. Las causas estables son aquellas que no sufren
cambios continuos a lo largo del tiempo, como, por ejemplo, la capacidad. En
cuanto a las causas inestables, un ejemplo es el esfuerzo que aplicamos a una
determinada tarea. Esta dimension influye en las expectativas de éxito futuro,
como opina Nufiez (2009, p. 60): “Si las personas atribuyen sus resultados de éxito
o fracaso a causas estables (p.gj., la capacidad), pueden esperar que €s0s mismos
resultados se repitan en el futuro (debido a la estabilidad de dicho factor causal)”.

3. Controlable — incontrolable. Hay factores que no podemos controlar, como, por
ejemplo, nuestra capacidad para hacer algo. Sin embargo, el esfuerzo en este caso
es perfectamente controlable y el grado de esfuerzo que invertimos en realizar una
u otra tarea depende en mayor medida de nosotros mismos.

Segun Gonzélez y Tourdn (1992, p. 252), existen patrones atribucionales
adaptativos que incrementan la motivacion y patrones desadaptativos que la disminuyen.
Por ejemplo, cuando el estudiante atribuye sus éxitos a la capacidad, que es un factor
interno y estable, o al esfuerzo, que a su vez es un factor interno, inestable y controlable,

se siente capaz de modificar las causas que han llevado a este resultado (o también puede
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atribuirlo a factores externos para eludir la responsabilidad: la mala suerte, un profesor
demasiado estricto, etc.).

En cambio, cuando el estudiante atribuye sus éxitos a factores externos e
incontrolables y sus fracasos a factores internos y estables (por ejemplo, la falta de
capacidad), la motivacion disminuye: “El sentirse con baja capacidad y sin posibilidad de
modificar o controlar las causas a las que se atribuye el resultado reduce las expectativas
y origina sentimientos negativos, lo cual repercute negativamente sobre la motivacion”
(NUfez y Gonzélez Pineda, 1994). Segun Nufiez (2009), para mejorar la motivacion, lo
mejor es atribuir tanto los éxitos como los fracasos al esfuerzo y el uso correcto o
incorrecto de las estrategias de aprendizaje.

Al principio del apartado 2.2.1, nos hemos preguntado como hacer que los
alumnos encuentren un impulso interno, como puede el profesor influir en la motivacion
intrinseca y como hacer que el estudiante quiera aprender. Mas adelante, veremos las
caracteristicas de los actos del docente que resultan ser motivadoras para los alumnos,

independientemente de sus motivaciones personales.

2.2.2 Factores que perjudican la motivacion

En las ultimas décadas, numerosos investigadores (Chambers, 1993; Oxford,
1998; Dornyei, 2001; Kikuchi y Sakai, 2009, entre otros) han estudiado la motivacion.

Dentro de este tema, es necesario definir que una persona desmotivada no es
aquella que no tiene motivacion y nunca la ha tenido. En este caso, estariamos hablando
de la amotivacion, es decir, de la falta de motivacion absoluta. La desmotivacion es una
pérdida de motivacion previa por cualquier razén posible. Dornyei (2001) la describe
como fuerzas externas que disminuyen las bases motivacionales de una accion.

Unos afios mas tarde, Kikuchi y Sakai (2009) afiaden que los factores no son solo
externos, sino también internos, como la falta de confianza en uno mismo y en sus fuerzas.
Sin embargo, hay un aspecto positivo: este factor no es irrecuperable. Siguiendo ciertos
esquemas de comportamiento, es posible recuperarlo.

También cabe subrayar que Christophel y Gorham (1995, p. 302) afirman que la
fuerza que més influye en la motivacion es la ausencia de factores desmotivadores. Segun
una de las conclusiones de Kikuchi y Sakai (2009), los alumnos menos motivados son

“los mas sensibles a la presencia de desmotivadores y los que estaban relativamente
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motivados para aprender tenian mas disposicion a obviar aspectos negativos del ambiente
de aprendizaje” (Méndez Santos, 2019, p.106).

Jackree Bunyamethi (2018), basandose en las aportaciones de Dornyei (2001) y

Kikuchi y Sakai (2009), presenta una clasificacion de los factores desmotivadores:

—  Factores extrinsecos:

Profesores: actitudes, comportamiento, competencia en la ensefianza,
competencia linguistica, método de ensefianza y personalidad.

Contenidos de clase: pronunciacion, gramatica, Iéxico, memorizacion,
examenes, tareas o deberes y contenidos monotonos y tediosos.

Ambiente de clase: incomodidad de las actividades, incomodidad por tener
gue comunicarse en espafiol, comparieros de clase y sus actitudes, uso
inadecuado de instalaciones y recursos y falta de instalaciones en clase.
Materiales en clase: materiales obsoletos, falta de actividades
comunicativas, actividades en materiales carentes de interés, contenidos
monotonos, disefio del libro falto de interés y excesiva dificultad de los

materiales.

- Factores intrinsecos:

Fracaso: decepcion al conocer los resultados de exdmenes, incapacidad de
memorizar, falta de integracién en el grupo, problemas de comprensién en
la clase, incapacidad de comunicarse en espafiol, vergiienza ante la
posibilidad de cometer errores;

Falta de interés: ausencia de salidas profesionales, lenguaje en clase no apto
para el trabajo, falta de admiracion por los hispanohablantes, dificultad

linglistica.

Alonso Tapia (2005, p.410) presenta unas pautas que los alumnos perciben como

desmotivadoras. Son las siguientes:

— Planteamiento de retos: en el contexto del aula, marcado por la evaluacién, los

retos pueden llegar a percibirse mas como una amenaza que como un desafio.

— Uso de vocabulario técnico: se percibe como algo dificil de comprender. Es mejor

hablar claro, usando constantemente ejemplos, en lugar de utilizar abundantes

términos técnicos.

— Sugerencia de lecturas complementarias: Alonso Tapia sugiere que las lecturas

extra pueden ser percibidas mas como “un incremento de los
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contenidos a asimilar para la evaluacién que como una ayuda para la mejora de la
comprension de aquellos ya explicados”.

— Inclusion en las evaluaciones de temas que no se habian visto en clase.

— Limite de tiempo en los exdmenes.

Asimismo, basandonos en nuestra propia experiencia docente, queremos subrayar
los siguientes factores:

1. Mala estimacion del tiempo o esfuerzo necesarios: un planteamiento demasiado
optimista (por ejemplo, quiero “aprender el idioma en 3 meses”) inevitablemente
desembocara en frustracion.

2. Clima en el aula: el papel del profesor. Una investigacion de Oxford (1998)
muestra que el factor mas desmotivador es el profesorado. Los alumnos reflejan
la postura del profesor. Un profesor aburrido causa tedio en la clase y pérdida de
motivacion por parte de los alumnos. Incluso los que no creen en si mismos
pueden tener mucho mas éxito si el input del profesor es positivo.

3. Excesiva facilidad o dificultad de las tareas: es importante mantener el equilibrio
entre lo sabido y lo nuevo. Lo ideal es que los alumnos salgan de clase satisfechos
y con la sensacién de haber aprendido algo nuevo.

Es evidente que, en un contexto universitario o escolar, algunos de los obstaculos
arriba mencionados resultan imposibles de evitar; pero, si la mayoria de estas pautas se

intenta soslayar, los alumnos se sentirdn mas a gusto, lo que se reflejara en su motivacion.

2.2.3 COmo mantener la motivacion

Aunque el profesor haya conseguido motivar a sus alumnos desde la primera clase
o los alumnos hayan venido motivados, todavia es temprano para celebrar el triunfo. Hay
que encontrar el modo de mantener esta motivacion inicial. ¢ Qué hacer para que lleguen
hasta el final del curso con las mismas ganas de aprender?

Hace maés de veinte afios, Dornyei preparé una lista de los “diez mandamientos

para motivar al estudiante de lenguas”, que siguen siendo validos en la actualidad:

Ponga el ejemplo con su propio comportamiento.
Cree una atmosfera relajada en la clase.

Presente las actividades de un modo apropiado.

Eal A

Mantenga una buena relacion con sus alumnos.
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Fomente la confianza de los alumnos en sus propias capacidades lingiiisticas.

Haga que su clase sea interesante.

5

6

7. Fomente la autonomia.

8. Personalice el proceso de aprendizaje.
9

Oriente a sus alumnos hacia sus metas.
10. Familiarice a sus alumnos con la cultura del idioma que estudian. (Dornyei,
1998)

Para afladir mas consejos Utiles, citaremos a Moreno et al. (2018, pp. 7-9), que

presentan una serie de propuestas para mejorar la motivacion en el aula. Méas adelante,

hablaremoss con mas detalle sobre algunas de ellas.

Héagales entender la importancia de su asignatura: Lamentablemente, en el &mbito
escolar, no todos los alumnos quieren estudiar el idioma. En las academias
privadas, la mayor parte de los alumnos estdn motivados por sus propias razones
y estudiar la lengua ha sido su decision; pero en el &mbito de la educacion pablica,
las clases de idioma son obligatorias les guste o no les guste. Por eso, siempre esta
bien demostrarles la importancia de saber idiomas para su futuro y su curriculo.
Varie constantemente su metodologia de ensefianza y esté siempre dispuesto a
evolucionar como profesor: Los problemas de muchos profesores experimentados
son la falta de motivacion, la rutina y hasta la pereza. Es cémodo usar la
metodologia que llevamos usando afios porque conocemos el material y sabemos
las actividades que funcionan bien. Sin embargo, cada afio aparecen nuevos
materiales en el ambito de la ensefianza y tenemos que estar al tanto de las
novedades que llegan al mercado. No es buena idea usar la misma metodologia
con grupos diferentes, ya que lo que funcionaba bien con unos puede ser
totalmente inGtil para otros.

Utilice el humor: En ocasiones, podemos tomarnos las clases demasiado en serio.
Queremos que aprendan y no queremos perder ni un minuto de la clase. jHay que
aprovechar el tiempo al maximo! Pero la risa hace que los alumnos se relajen. La
risa ayuda a conocerse, a aproximarse. Si los alumnos aprenden a reirse de sus
errores, dejaran de tenerles miedo. Las explicaciones divertidas o las anécdotas
de la vida del profesor (ya sean reales o inventadas) ayudan a mantener el clima

agradable en el aula y, como consecuencia, mejoran la motivacion.
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Realice experimentos o ejemplos practicos que ilustren la teoria impartida: Un
buen consejo para cualquier tipo de presentacion es usar menos texto y mas
imagenes.

Utilice siempre el refuerzo positivo: La autoridad y el miedo no son los pilares en
los que se basa la ensefianza. Cuanto més positivo es el input del profesor, mas
agradable es el clima en el aula.

Termine las clases con interrogantes que estimulen la curiosidad: Funciona igual
que en las series populares: dejar algo interesante para el final, para que tengan
ganas de ver el siguiente capitulo o, en nuestro caso, la siguiente clase.

Organice charlas o conferencias por parte de personal externo: Cualquier
actividad educativa trae un aire nuevo y motiva a los profesores. Es una fuente de
nuevas ideas de ensefianza y permite compartir las experiencias y romper la rutina.

A modo de conclusion, nos gustaria retomar la idea de Nufiez (2009) sobre la

importancia de atribuir tanto los éxitos como los fracasos al esfuerzo y el uso correcto o

incorrecto de las estrategias de aprendizaje. Seria muy til que el profesor orientara a sus

alumnos hacia la idea de que fracasan no porgue son tontos o porque el profesor es

demasiado estricto, sino por haber elegido una estrategia erronea.

Las pautas para aumentar la motivacion de Alonso Tapia

Alonso Tapia (1998) propuso unas pautas a seguir para desarrollar las actividades

de aprendizaje y aumentar la motivacién de los alumnos. A continuacién, citamos y

comentamos algunas de ellas:

Para activar la curiosidad y demostrar la relevancia de la tarea: presentacion de
informacién nueva o sorprendente, planteamiento de problemas e interrogantes,
uso de situaciones que ilustren y permitan visualizar la relevancia de la tarea,
explicaciones directas de su funcionamiento

Por ejemplo, cuando presentamos una nueva unidad para los alumnos, es
importante explicarles qué temas (gramaticales, comunicativos, etc.) vamos a
tratar y que es lo que van a aprender. Asi, crearemos expectativas y le atribuiremos
la importancia correspondiente a cada tarea. Incluso si algunas les parecen
aburridas, las valoraran como una parte del puzle que los llevara a aprender algo

atil.
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Para activar y mantener el interés: diversificacion de las tareas, activacion de los
conocimientos previos, uso de un discurso jerarquizado y cohesionado, uso de
ilustraciones y ejemplos, uso de un contexto narrativo, establecimiento de metas
parciales, tareas destinadas a centrar la atencion en el proceso de realizacion de la
tarea, planificacion precisa de las actividades a realizar.

Es evidente que las tareas tienen que ser variadas y ahora, con el desarrollo del
material digital, hacer que las clases sean variadas no es dificil. No obstante, la
cantidad de actividades digitalizadas, actividades en linea y actividades
desarrolladas por otros profesores disponibles en la red es tan abundante que es
facil confundirse. La falta de planificacion conduce al nerviosismo y al caos: “Me
quedan todavia 20 minutos de clase, ¢qué hago ahora?”. El profesor empieza a
improvisar, echar mano de actividades que no tienen mucho que ver con el hilo
de la clase y los alumnos enseguida se dan cuenta de la falta de preparacion por
parte del profesor. Como consecuencia se aburren y pierdan la motivacion. Por
eso es necesaria la planificacion clara de las clases para que tanto el alumno como
el profesor se sienta seguro, tranquilo y entretenido.

Para transmitir aceptacion incondicional: predisposicion a las intervenciones
espontaneas de los alumnos, escucha activa (con solicitud de aclaraciones si
procede), uso de las respuestas de los alumnos, expresion de acuerdo durante las
intervenciones de los alumnos, hincapié en la parte positiva de las respuestas
(aunque sean incompletas), solicitud de aclaracion de las respuestas incorrectas,
evitacion de las comparaciones entre alumnos, tiempo dedicado a cualquier
alumno o alumna que demande ayuda.

La importancia de la postura del profesor en la clase de ELE es fundamental. El
profesor crea el clima en el aula. Los alumnos deben tener la sensacion de que el
aula es un lugar seguro y agradable, donde te permiten ser tal como eres:
expresarte libremente, no tener miedo del castigo y saber que tu punto de vista
importa y que los errores no se castigan, sino que se perciben como un elemento
imprescindible para el progreso propio.

Para que los alumnos se impliquen de forma autdnoma en el aprendizaje:
exposicion clara de la funcionalidad de las actividades, oportunidades de opcion,
hincapié en el progreso y el papel activo del alumno en él, planteamiento de metas
propias, reparto de tareas en pequefios pasos, ayuda en la definicion y bisqueda

de medios para superar las dificultades, hincapié en la importancia de pedir ayuda,
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promocion de la autonomia del alumno, anélisis constructivo de los errores,
atencion y concentracion en los aspectos positivos de los logros.

Uno de los puntos mas importantes a la hora de aprender una lengua extranjera es
la capacidad de hacer las tareas por cuenta propia. El trabajo del profesor, en
realidad, consiste en ayudar al alumno a aprender por su cuenta. EI profesor es un
guia, un motivador, un ejemplo, pero no puede hacer que los alumnos aprendan si
ellos no trabajan por si mismos. El auténtico aprendizaje empieza fuera del aula,
en casa, cuando el alumno se enfrenta a una tarea y busca el modo de llevarla a
cabo con éxito. Proporcionarle al alumno los medios necesarios para evaluarse a
si mismo, darse cuenta de sus logros y pedir ayuda, valorar sus capacidades para
enfrentarse a una tarea, todo esto y mucho mas, es el deber de un profesor que se
implique en el proceso de aprendizaje de sus alumnos.

— Parafacilitar la experiencia de aprendizaje: interaccion profesor-alumno, atencion
al proceso mas que al resultado, indicaciones para la busqueda de medios con los
que superar las dificultades, mencion a los progresos especificos del alumno
(refuerzo), sugerencia de analisis del proceso seguido, estimulo a la reflexion del
alumno sobre el proceso, hincapié en la igualdad de capacidades, hincapié en las
tareas como herramienta de aprendizaje, explicitacién de los errores como
herramienta de aprendizaje, hincapié en la importancia de escuchar a todos como
método de aprendizaje.

Se puede decir que los alumnos heredan el miedo a cometer errores de sus padres.
Antes, la escuela penalizaba el error: “Si cometes errores, entonces no has
prestado atencion en clase o no has estudiado bien en casa”. Orientar a los
alumnos a reflexionar sobre sus errores y verlos como un paso necesario del
progreso es fundamental para que no pierdan la motivacion incluso en los temas
dificiles donde es tipico cometer errores debido a las diferencias con la lengua
materna (por ejemplo, el subjuntivo o las diferencias entre el imperfecto y el
indefinido para los alumnos rusos). También hay que destacar que los manuales
de ultima generacion (por ejemplo, los de la editorial Difusion) presentan un
apartado de autoevaluacién después de cada unidad, lo que ayuda tanto al alumno
como al profesor.
A modo de resumen de todo lo dicho anteriormente en este apartado,
compartiremos la opinién de Alonso Tapia (2005), segln la cual el interés y el esfuerzo

de los alumnos depende en gran medida de tres tipos de factores:
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o Elsignificado que tiene la tarea para los alumnos y la importancia que le otorgan,
que depende de los tipos de metas y de los objetivos.

e Las posibilidades que tienen de superar las dificultades de la tarea propuesta, que
dependen en gran medida de la experiencia de saber 0 no como afrontarlas.

e El esfuerzo que piensan que les va a costar lograr el éxito en la tarea. En otras
palabras, el tiempo y el esfuerzo que se necesita para hacer una actividad

determinada.

2.3 Los niveles de referencia: Plan Curricular del IC

Todos los manuales que salen al mercado deben tener la marca del MCER, que
significa que se ajustan a este marco. Es la referencia de reconocimiento internacional
para describir el dominio de un idioma, y el nivel indicado se corresponde con el
contenido del manual. En otras palabras, si vemos la marca del B1 en la portada del
manual de ELE, dentro no podemos esperar encontrarnos, por ejemplo, el imperfecto de
subjuntivo.

Los niveles de referencia del Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC)
concretan la idea del MCER y abarcan los contenidos linglisticos, nocionales,
pragmatico-discursivos, culturales y de aprendizaje que deben ser impartidos en cada uno
de los niveles del MCER: A1, A2, B1, B2, Cly C2.

EI PCIC contiene 12 inventarios: gramatica, pronunciacion, ortografia, funciones,
tacticas y estrategias pragmaticas, géneros discursivos y productos textuales, nociones
generales y especificas, referentes culturales, saberes y comportamientos socioculturales,
habilidades y actitudes interculturales, y procedimientos de aprendizaje. Estos inventarios
se unifican en cinco componentes que ya hemos mencionado: el nocional, el gramatical,
el pragmatico-discursivo, el cultural y el componente de aprendizaje. Veamos cada
componente con més detalle:

El componente nocional presenta el contenido que tiene que ver con el
vocabulario y el significado de las palabras y las unidades léxicas. Contiene dos nociones:
las generales y las especificas. Las nociones generales tratan de conceptos abstractos
como, por ejemplo, las nociones espaciales, la localizacion, la distancia o el movimiento.
Incluyen las unidades Iéxicas que un hablante puede necesitar a la hora de comunicarse
sobre este tema, como, por ejemplo, “en/por ninguna parte”, “sitio” o “ahi”.

87



Las nociones especificas son mas concretas. Por ejemplo, dentro del tema de la
localizacion, encontraremos palabras relacionadas con la ciudad (“afueras”, “barrio”,
“zona”), con el campo (“‘camino”, “huerta”, “tierra™), etc.

Asimismo, entre las nociones generales encontramos el verbo “pasar”, mientras
que en las especificas podemos ver combinaciones como “pasar la aspiradora”, “pasar
lista”, “pasar de curso”, etc. El inventario de nociones generales cuenta con siete
apartados: nociones existenciales, nociones cuantitativas, nociones espaciales, nociones
temporales, nociones cualitativas, nociones evaluativas y nociones mentales. Cada
apartado contiene subapartados. Por ejemplo, el apartado de nociones existenciales esta
dividido en nueve subapartados (existencia, presencia, disponibilidad, cualidad general,
acontecimiento, certeza, realidad, necesidad, generalidad).

El capitulo de nociones especificas tiene veinte apartados, como, por ejemplo,
“individuo: dimension fisica”, “individuo: dimension perspectiva y animica”, “identidad
personal”, etc.

Esta claro que no se trata de una lista cerrada que los profesores tienen que seguir
a rajatabla. Asi lo indica el propio PCIC:

El concepto de nociones generales debe considerarse abierto al menos en tres
sentidos: primero, en cuanto que ilustra parte de la combinatoria de una palabra,
pero no toda; segundo, en cuanto que precisa una adaptacion posterior al entorno
del aprendizaje y a la variedad culta de la lengua de la zona geografica en la que
se desarrolla el proceso de ensefianza y aprendizaje; y tercero, en cuanto que
siempre podrian afiadirse nuevos elementos, tanto en sentido horizontal
(completando las series), como en sentido vertical (con nuevos elementos en cada
nivel)” (PCIC, 2006).

En otras palabras, el PCIC debe tomarse como ejemplo de las unidades lIéxicas
gue cumplen los objetivos de cada nivel del MCER y como punto de referencia para los
profesores y editores a la hora de preparar los materiales.

El componente gramatical abarca 3 apartados: la gramatica, la pronunciacion y
prosodia y la ortografia. EI corpus del contenido del componente gramatical presenta un
modelo estandarizado del espafiol actual que abarca las variaciones geolectales del
espafiol (por ejemplo, las hispanoamericanas). Estd organizado en 15 apartados que
contienen las clases nominales y verbales de palabras (sustantivo, verbo, adjetivo, etc.),
sintagmas (nominal, verbal y adjetival) y oraciones (simples, compuestas por
coordinacion y por subordinacion). Por ejemplo, si abrimos el apartado “el verbo” en el

nivel B1, veremos los valores del presente: el valor de presente, los valores de futuro con
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ejemplos (“Si vienes, te digo un secreto”, como presente de las condicionales con valor
de futuro) y los valores del pretérito imperfecto (descriptivo, de conato, coincidencia con
una accién pasada e imperfecto de cortesia). Asimismo, incluye el pretérito indefinido y
sus valores, el futuro imperfecto, el perfecto, el condicional, etc. Si comparamos el
contenido del nivel B1 con el B2, veremos que la profundidad aumenta gradualmente.
Por ejemplo, en el apartado del presente, se afiade el valor de pasado, y en el del
imperfecto, el valor lidico y onirico.

El inventario de la pronunciacién presenta tres fases que corresponden a los seis
niveles de dominio de la lengua: la fase de aproximacion (los niveles Al y A2), la fase
de profundizacion (B1y B2) y la fase de perfeccionamiento (C1y C2). Cada fase contiene
5 apartados: la articulacion, la entonacion, la silaba y el acento, el ritmo, las pausas y el
tiempo, los fonemas y sus variantes.

El inventario de la ortografia esta estructurado en cuatro bloques: ortografia de
letras y palabras, acentuacién grafica, puntuacion, y abreviaturas y siglas. Para la
elaboracion de este inventario, se han usado como base principal la “Ortografia de la
lengua espafiola”, de la Real Academia Espafiola” y el “Diccionario panhispanico de
dudas”.

El componente pragmatico-discursivo abarca tres apartados: funciones, tacticas y
estrategias pragmaticas, y géneros discursivos y productos textuales. Es uno de los
componentes mas importantes para los alumnos que van por primera vez al pais del
idioma hablado. Para poder desenvolverse en diversas situaciones comunicativas, no
basta con saber la gramatica y aplicar adecuadamente las formas del verbo. También es
necesario aplicar el registro adecuado a la hora de hablar, saber reaccionar, saber las
reglas basicas de la comunicacion.

Por ejemplo, en Rusia, la gente, a la hora de comunicarse, habla por turnos vy,
cuando una persona habla, los demés escuchan sin intervenir. En Espafa, las
interrupciones y reacciones simultdneas a la hora de escuchar son completamente
normales. Reacciones como “Vaya”, “No me digas” 0 “No puede ser” son signos de que
te escuchan con atencion; pero, para saberlo, el alumno necesita conocer los aspectos
pragmaticos de la lengua.

Una de las razones por las que se ha elegido el trabajo con relatos de autores
contemporaneos ha sido justamente esa: que el alumno tenga un ejemplo mas de la

pragmatica de la lengua y vea en la practica diferentes registros de la lengua, que incluyen
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las reacciones cuando te regalan algo o cuando una persona llega tarde. Todo esto se
puede encontrar en los dialogos de los relatos.

El inventario de las funciones esta dividido en seis capitulos: dar y pedir
informacion, expresar opiniones, actitudes y conocimientos, expresar gustos, deseos y
sentimientos, influir en el interlocutor, relacionarse socialmente y estructurar el discurso.

El inventario de las técnicas y estrategias pragmaticas tiene mucho que ver con el
apartado de la gramatica. La gramatica explica como hablar correctamente y las reglas
que rigen el uso de la lengua. La pragmaética a su vez explica como transmitir la
informacidn con eficacia y en un contexto adecuado.

El inventario de géneros y productos textuales abarca tres capitulos: géneros
orales y escritos, muestras de géneros y macrofunciones. Como es habitual, cada capitulo
contiene varios apartados. Por ejemplo, el capitulo de muestras de géneros se divide en
conversacion transaccional y presentaciones publicas.

Sorprendentemente, en el apartado de géneros de transmision escrita de nivel B1
no hemos encontrado cuentos cortos, solo cuentos adaptados de extension media. En el
nivel B2 si se encuentran “Cuentos, con limitaciones relativas a la complejidad de la
trama y el uso literario de la lengua (sobrentendidos de tipo cultural, uso irénico o
humoristico)”. Dejamos por ahora esta cuestion abierta y la discutiremos en los siguientes
apartados de esta investigacion.

El componente cultural tiene una enorme importancia para las personas que
estudian una lengua extranjera, ya que permite acercarse de un modo mas profundo al
pais o paises de la lengua estudiada. Asimismo, ayuda a mantener una conversacion
eficaz, tener un comportamiento adecuado y evitar los posibles malentendidos. El
contenido de dicho apartado se organiza en tres grandes subapartados: referentes
culturales, saberes y comportamientos socioculturales, y habilidades y actitudes
interculturales.

El primero contiene tres capitulos: conocimientos generales de los paises
hispanos, acontecimientos y protagonistas del pasado y del presente, y productos y
creaciones culturales. ElI primer capitulo incluye caracteristicas geogréficas,
demogréficas, economicas, politicas, etc., que pertenecen al conocimiento factual de la
lengua. Ademas, recoge referentes culturales no solo de Espafia, sino también de
Hispanoamérica, lo que permite al equipo docente presentar al alumno un panorama
completo del idioma estudiado. Este apartado también presenta los valores, las creencias,

las representaciones y los simbolos que se asocian a hechos y realidades culturales.
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El segundo capitulo nos da a conocer personajes historicos de gran influencia y
hechos fundamentales de la historia, de la sociedad y de la cultura hispana. El tercer
capitulo trata de la literatura, el cine, la musica, la arquitectura y las artes plasticas. Cada
apartado esta dividido en tres fases, de acuerdo con el nivel que tiene el estudiante: la fase
de aproximacion, de profundizacién y de consolidacion. Esta organizacion permite al
alumno profundizar gradualmente en su conocimiento intercultural.

El inventario de saberes y comportamientos socioculturales abarca factores
sociales de la sociedad hispana tales como las relaciones sociales, los aspectos cotidianos,
el modo de vida y la organizacién social. Los saberes socioculturales incluyen las
creencias, los estereotipos, los prejuicios, etc. Los comportamientos culturales son
cuestiones como la puntualidad, el modo de vestirse, la hospitalidad o los
comportamientos no verbales. El contenido del inventario esta organizado en tres grandes
apartados: condiciones de vida y organizacion social, relaciones interpersonales e
identidad colectiva, y estilo de vida. Cada apartado contiene varios capitulos. EIl segundo
apartado contiene tres capitulos: relaciones en el ambito personal y puablico
(sentimentales, familiares, entre vecinos, con desconocidos, etc.), en el ambito
profesional (relaciones con compafieros de trabajo y con clientes) y relaciones en el
ambito educativo.

El inventario de habilidades y actitudes interculturales analiza la relacién de
procedimientos que permiten al alumno conocer las culturas hispanas desde el punto de
vista intercultural. Este aprendizaje supone:

En cierto modo, una ampliacién de la personalidad social del alumno, que

puede desarrollar una capacidad de adaptarse y desenvolverse con éxito en

distintas situaciones en las que se relaciona con personas de comunidades
diferentes a la suya o interpreta hechos y productos culturales propios de

estas comunidades (PCIC, 2006).

El inventario estd dividido en cuatro apartados: configuracion de una identidad
cultural, procesamiento y asimilaciébn de saberes culturales y comportamientos
socioculturales, interaccion cultural y mediacion cultural. EI contenido se organiza en dos
categorias: habilidades y actitudes interculturales.

El objetivo del componente de aprendizaje es promover la autonomia del alumno
para controlar su proceso de aprendizaje y hacerle consciente de sus propias capacidades
para que pueda desenvolverse con éxito en diversas situaciones comunicativas con los

hablantes nativos en el pais del idioma estudiado.
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El inventario “Procedimientos de aprendizaje” contiene dos capitulos: relacion de
procedimientos de aprendizaje y uso estratégico de procedimientos de aprendizaje en la
realizacion de las tareas.

El primer capitulo se organiza en cuatro apartados: planificacion y control del
propio proceso de aprendizaje, procesamiento y asimilacion del sistema de la lengua,
regulacion y control de los factores afectivos (ansiedad, autoconcepto, emociones y
reacciones negativas, motivacion intrinseca y extrinseca) y regulacion y control de la
capacidad de cooperacion (participacion en grupos de trabajo, interaccién social).

El segundo capitulo también contiene cuatro apartados: planificacion
(identificacion de los objetivos, anélisis de la tarea, diagnostico de recursos, etc.),

realizacion de la tarea, evaluacion y control y reparacion y ajustes.

2.3.1 Plan Curricular del Instituto Cervantes en la presente investigacion

Como referencia de la asequibilidad del Iéxico para los niveles intermedios se ha
decidido utilizar el nivel B1, de acuerdo con el PCIC. Tras desarrollar la seleccion final
de los relatos, se ha procedido a realizar un analisis mas detallado del Iéxico y de la
gramaética para obtener el porcentaje de las categorias mencionadas en su relacién con los
niveles desde el Al hasta el C2.

En el PCIC se indica que los cuentos originales se deben usar como material lectivo
a partir del nivel B2: “Cuentos, con limitaciones relativas a la complejidad de la trama y
el uso literario de la lengua sobrentendidos de tipo cultural, uso irénico o humoristico...)”
(PCIC, 2006). Aun asi, se ha decidido probar esta técnica con alumnos de nivel B1. A
continuacion se argumenta el razonamiento que ha llevado a esta decision.
Segun el PCIC (2006), el alumno que ha alcanzado el nivel B1 tiene que ser capaz
de:
— Intercambiar opiniones, puntos de vista, experiencias personales, sentimientos y
deseos en torno a temas de interés personal o general;
— ldentificar, en los textos, las proposiciones que contienen las ideas principales y
diferenciarlas de las que contienen detalles;
— Transferir la informacion que transmite el texto: las ideas principales y las

secundarias, asi como las relaciones jerarquicas que se establecen entre ellas.
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Las preguntas de pre y post lectura arriba mencionadas, serviran de ayuda a la hora

de identificar las ideas principales y las secundarias e intercambiar opiniones y puntos de

vista.

En los objetivos del PCIC (2006) se destaca que el alumno que ha alcanzado un

nivel B1 tiene que:

Disponer de suficiente vocabulario, estructuras, formulas aprendidas, asi como de
una gran variedad de funciones linglisticas que les permiten abordar temas
cotidianos como la familia, el trabajo, aficiones e intereses, viajes y hechos de
actualidad.

Describir situaciones impredecibles, explicar los puntos principales de una idea o
un problema, expresar sentimientos o pensamientos sobre temas abstractos o
culturales con razonable precision oralmente o por escrito.

Tener conciencia de las normas de cortesia mas importantes, capacidad para
identificar las diferencias mas significativas que existen entre las costumbres, los
usos, las actitudes, los valores y las creencias que prevalecen en la comunidad
nuevay la suya propia;

Ser capaces de enfrentarse a textos auténticos, producidos por hablantes nativos,

en un nivel de lengua estandar;

De esta informacion se deduce que el PCIC considera a los alumnos de nivel B1

capaces de participar en discusiones, que en nuestro caso toman la forma de respuestas a

las preguntas anteriores y posteriores a la lectura. Ademas, los alumnos de este nivel

pueden leer y entender los textos reales si cuentan con una estructura clara.

Por lo tanto, los siguientes inventarios presentan especial interés a la hora de hacer

un analisis cuantitativo para esta investigacion: el componente gramatical (sin tener en

cuenta la pronunciacién y ortografia), el componente nocional (nociones generales y

especificas) y el componente pragmatico-discursivo (funciones y géneros discursivos y

productos textuales.)
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2.4 La cultura “clip”

Los rasgos principales de las personas jovenes modernas son la capacidad de ser
multitarea y la falta de concentracién. ;Coémo aplicar estos rasgos en la clase para que
ambas partes se beneficien?

Debido a que el concepto de ensefiar espafiol incluye la cultura, la pragmatica y
la literatura, ¢como ensefiar literatura a quienes no les gusta leer? ;Por qué a los alumnos
de hoy les cuesta concentrarse? ¢Esta mal que no puedan concentrarse? Es inevitable que
surjan las preguntas de este tipo a la hora de preparar la clase. Reflexionaremos sobre
estas cuestiones desde el panorama de la cultura destellar.

En los dltimos 20 afios, varios fildsofos y socidlogos (entre los que se cuentan
Toffler, 1980; McLuhan, 1988; Rosen, 2007; Watson, 2011; Girenok 2002, 2015) vienen
hablando de los cambios en la percepcion y procesamiento de la informacion por parte de
las personas jovenes. Es innegable que, con la aparicidn y popularizacion de Internet, la
vida ha cambiado. La facilidad de acceso a la informacion de todo tipo ha restado
complicacién al trabajo tanto de las personas que desempefian su labor en el campo
cientifico como de los usuarios medios: estudiantes, profesores y gente de otras
profesiones. Con el paso de los afios, la presencia de Internet en nuestras vidas va
creciendo, y la cantidad de informacidn que consume un usuario medio es incomparable
con la que procesadbamos hace 10 afios. El cerebro necesita inventar nuevos recursos para
combatir tantas noticias, articulos, correos electronicos y publicidad y, evidentemente, las
personas que han nacido en los afios 90 (es decir, las que pertenecen a la generacion I13)
se diferencian de las generaciones anteriores.

Vivimos en una época de cambio del formato de la cultura y del pensamiento. Un
suceso semejante habia ocurrido en el siglo XVI con el Renacimiento y la invencion de
la imprenta. En aquel momento, con el desarrollo de la ciencia y la aparicion del
pensamiento analitico y libresco, como trasfondo, aparecieron las personas de un nuevo
tipo: “la gente del libro”, es decir, gente como la de hoy en dia. Dicho de otro modo,
pertenecemos grosso modo a la generacion del siglo XVI.

Hoy en dia ha surgido otra manera de almacenar la informacion: la digital.
Internet, las redes sociales, la television, los juegos de ordenador han creado una nueva

generacion, la de los mensajes cortos, Twitter e Instagram, la de las personas de otra

8 Término introducido por Rosen, 2007
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cultura, la del clip, definidas por una actividad mental distinta: el pensamiento de clip o
destellar.

Cuando escuchamos la palabra “clip”, lo primero que nos viene a la mente es una
sucesion de videos cortos del tipo que ponen en los diversos canales musicales, emitidos
uno tras otro sin apenas una conexion entre si. El verbo “clip” en inglés significa “reducir,
cortar”. De alli viene la definicion del sustantivo:
“Filmacion de corta duracion que condensa una historia en pocas imagenes”.

Al condensar una historia hasta los momentos méas importantes, el montador
facilita la comprension al espectador y demuestra un plano general sin profundizar en el
tema. El pensamiento clip tiene los mismos rasgos que los videoclips: la persona percibe
la realidad como una secuencia de datos que no estan conectados entre si, y no como una
secuencia lineal que supone la conexidn entre sus componentes. Segun McLuhan (1988),
el desarrollo de Internet ha hecho a los humanos volver a la era pretextual, cuando las
secuencias lineales no servian como base cultural.

El término clip culture (cultura destellar) fue acufiado por el reconocido futurista
Alvin Toffler (1980). En su libro “La tercera ola”, que fue un bestseller, Toffler afirma:
“A un nivel personal, estamos asediados y bombardeados por fragmentos de iméagenes,
contradictorias 0 inconexas, que conmueven nuestras viejas ideas y nos asaltan en forma
de “destellos” quebrados o dispersos. De hecho, vivimos en una “cultura destellar”.

Tienen mucha razon Morett et al. (2012) al preguntar: “;Pensamos, no en
secuencias, sino en redes, en estructuras cognitivas, conformadas por arborizaciones, por
escenarios multiples, por saltos, por links o por ventanas, por esquemas de posibilidades,
por légicas no bivalentes, sino polivalentes o peor adin, por ambivalencias o por
equivocidades?”. Ademas, también se preguntan si este modo de pensar reclama “una

permanente atencion a la forma, dejando a un lado el contenido”.

— El pensamiento “clip”

Como consecuencia, aparecio el concepto de modo de pensar “clip” (clip
thinking), término que en Rusia utilizo por primera vez el filosofo Girenok en el afio 2002.
Como explica Girenok, el pensamiento lineal es el tipo de pensamiento que tenian
las generaciones anteriores a la hora de procesar informacién. El ejemplo de este modo
de pensar era el libro, donde el orden de las palabras era lineal y sucesivo y no se podia

romper porque, si hubiéramos interrumpido esta linea, se habria creado una brecha en el
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orden de pensamiento que nos habria llevado al caos. Asi, “el pensamiento “clip” es la

interrupcion de la linea y el caos en la mente admisible por la sociedad. ¢Para qué nos

sirve este caos? Para captar el sentido y no la informacion”.

El filésofo y culturélogo ruso Frumkin (2010), responde al porqué de la aparicién

de la cultura destellar, destacando cinco razones principales del surgimiento de este modo

de pensar:

1)

2)

3)
4)

5)

La aceleracion del ritmo de vida y el creciente volumen del flujo de informacion.
Logicamente, a mas informacién, mas complicado procesarla. EI hombre
moderno necesita filtrar lo menos importante, cambiar los textos por apuntes, las
palabras por abreviaturas. (Frumkin, 2010). La cultura del libro no incluye
recortes, un sumario de un libro no equivale al libro, es otro texto con sus propias
caracteristicas.

La necesidad de procesar mayor volumen de informacion. Cuanto mas se acelera
el ritmo de vida, més rapido va creciendo la necesidad de acceder a la informacion
real, y el texto actual ya no se puede permitir la parte correspondiente a la
interpretacion.

La creciente diversidad de la informacion que llega a los usuarios.

La multitarea: antes las personas se dedicaban exclusivamente a un tipo de trabajo
y ahora los trabajos son varios, son diferentes proyectos o tareas multiples y para
cumplirlas, hay que saber lidiar con varios flujos de informacion.

El desarrollo de la democracia y el dialogo en los diversos niveles del sistema
social. El texto lineal es el mondlogo del autor. Las réplicas del interlocutor
dividen el texto en fragmentos. “El pensamiento y la cultura de alternancia
evidencian el reemplazo del exceso de tiempo por su déficit, y de la estética por
la pragmatica. La cultura destellar es el modo de vivir de la persona que se ve
obligada a “tomar una cosa y luego otra mas”, una formula completamente

universal para el hombre moderno”, concluye Frumkin.

En su libro “Mentes del futuro”, Watson (2011) sefiala que nuestra percepcion de

la realidad estéa ligada estrechamente a las redes digitales, que han creado la cultura de la

respuesta rapida. No es de extrafiar, por tanto, que la generacion de la respuesta rapida

aplique otros enfoques a la hora de leer, razonar y procesar la informacion.

El conflicto entre los profesores y los alumnos.
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Los profesores que trabajamos con textos nos enfrentamos a una realidad
ineludible: a los alumnos modernos les cuesta asimilar textos largos y, como ya hemos
dicho anteriormente, captan el sentido general y no la informacién que va desarrollandose
paulatinamente.

En su libro “El pensamiento destellar” (Clip consciousness), Girenok (2016) saca
a la luz el conflicto entre el profesor y el alumno. La realidad del profesor es la del libro,
la realidad del alumno es la de la pantalla. ElI profesor se empefia en la educacion
tradicional, escolarizada, ubicada en la cultura de la idea y de la lectura que favorece al
pensamiento lineal, y el alumno, en cambio, posee un pensamiento simbolico. El profesor
estd acostumbrado a ensefiar: presentar el tema con todos los detalles, dicho de otro modo,
estd acostumbrado a recitar unos monologos largos al presentar uno u otro tema. El
alumno quiere que las explicaciones sean cortas y claras. Para el alumno moderno, el
hecho de pensar equivale al hecho de pensar rapido, no tiene tiempo para divagaciones.
Los detalles no le dejan pensar rapido, por lo que no quiere detalles, sino que necesita un
eslogan, un aforismo. Segun Girenok, de los 90 minutos de la clase, la explicacién tiene
que ocupar 10 minutos y el resto del tiempo habria que dedicarlo a la discusion del tema.

La caracteristica mas llamativa de los alumnos de la generacion | es la multitarea,
la capacidad de hacer varias tareas al mismo tiempo. Por ejemplo, pueden escuchar
musica, chatear, navegar por Internet, preparando al mismo tiempo una presentacién para
el colegio. Son activos y dindmicos a la hora de aprender. Evidentemente, el tributo que
pagan es la hiperactividad, la distraccion, el déficit de atencion y la preferencia por los
simbolos visuales, en vez de la profundizacion en el texto. (Frumkin, 2010)

A la velocidad del pensamiento le molesta la lengua torpe. EI pensamiento
destellar intenta evitar el encuentro con la lengua, minimizar su presencia.
Por lo tanto, el primer indicio del pensamiento destellar es el minimalismo
del lenguaje. La captura instantanea del quid de la cuestion sucede en la
imagen o en el esquema did&ctico. Al pensamiento destellar no le interesa el
modo de conectar una nocién con otra, sino una imagen clara de la idea
general (Girenok,2015)

Varios investigadores (p.ej. Watson y Morin) consideran la cultura “clip” un
problema que nos lleva al pensamiento superficial que puede incluso considerarse una
“tragedia del saber moderno” (Morin, 2003, p.35). Segun ellos, el hecho de pensar rapido
estd potenciando los errores, ya que el pensamiento profundo estd sufriendo. La
informacidn que llega por todos los lados desarrolla nuevas capacidades de nuestra mente,
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como la multitarea, pero es cierto que el hecho de que las hagamos no da por supuestas
la calidad y la realizacién correcta de una u otra tarea*.

Pero realmente, ¢tan malas son las consecuencias a las que nos lleva la cultura del
clip?

El educador y escritor britanico sir Ken Robinson afirma que el pensamiento
divergente que poseen los alumnos modernos (generar muchas ideas en poco tiempo) es
una capacidad esencial para la creatividad. Segun él, en Estados Unidos, este tipo de
pensamiento se considera como algo negativo, se percibe como el sintoma de TDAH
(trastorno por déficit de atencidén con hiperactividad) y se procede aun tratamiento
farmacoldgico.

Es decir, en vez de adaptar el sistema educativo a las necesidades de los
estudiantes, la vieja escuela se empefia en amoldar a los alumnos a ella mediante reglas
estrictas, tareas largas de lectura o, como hemos dicho anteriormente, dandoles pastillas
para captar su atencion.

Lary Rosen (2007) opina que el pensamiento destellar o saltamontes no es ni
bueno ni malo, simplemente es el desarrollo de unos habitos cognitivos a costa de otros.
Los alumnos perciben los textos como una instruccion, no los leen con el fin de disfrutar
de la lectura y del estilo, sino que los leen para sacar la informacion necesaria y encontrar
la respuesta.

Por lo tanto, basandonos en las ideas de los investigadores mencionados en este
articulo (Rosen, Guirenok, Frumkin, etc.), podemos sacar la conclusién de que lo méas
I6gico seria adaptar las tareas alas capacidades, necesidades y posibilidades de los
alumnos modernos, aprovechando su inclinacion hacia la multitarea, la falta de
concentracion y las capacidades creativas con el fin de hacer la clase mas fructifera para
ambas partes.

Volviendo a la literatura, creemos que los microrrelatos y relatos cortos son una
de las opciones mas adecuadas para trabajar en las clases, y una de las razones es que es

un ejemplo del minimalismo del lenguaje que tanto desea parte de los alumnos.

4 Richard Watson. (2011). Mentes del futuro. ¢Esta cambiando la era digital nuestras mentes?
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2.5 Los alumnos rusos: rasgos especiales

Aunque no siempre sea conveniente generalizar y la personalidad individual sea
el principal factor, creemos que es importante destacar algunos rasgos de los estudiantes
de habla rusa.

Partiendo de nuestra practica docente y las opiniones de nuestros colegas,
podemos decir que al alumnado ruso le sigue influyendo la “vieja escuela”, es decir, el
aprendizaje reglado del enfoque gramatical. ;Por qué ocurre esto? Primero, porque en
muchas universidades, los profesores de edad avanzada no quieren amoldarse a las nuevas
tendencias.  Si se trata de academias privadas, donde los alumnos tienen mas de 40
afios, repiten la experiencia de los afios del colegio o de la universidad, cuando la lengua
se ensefiaba a través de las reglas gramaticales y habia poco espacio para las tareas
creativas. En general, segin hemos comprobado en nuestra practica, los rusos no se
sienten muy cémodos con las tareas creativas, cuando se les pide “imaginar” algo y hacer
la tarea a base de ello.

Para concretar mas, mencionaremos los resultados obtenidos en el afio 2014 de
una investigacion en el Instituto Cervantes de Moscu en la que estudiamos las necesidades
de 30 personas de nivel A 2.1 segun el PCIC con edades que oscilaban entre los 17 y 58
afios.

Para llevar a cabo esta investigacion, nos hemos basado en el cuestionario de
Garcia Romeu (2006), que consta de tres partes: cuestionario de caracteristicas
biograficas, cuestionario de analisis de necesidades de comunicacién y cuestionario de
andlisis de necesidades de aprendizaje. Analicemos méas detalladamente las dos ultimas
partes.

El cuestionario de andlisis de necesidades de comunicacion consta de cuatro
apartados (A, B, C y D). De estos, nos interesa la respuesta al apartado C, donde se les
propone a los estudiantes clasificar por orden de importancia qué les parece mas
importante: hablar, comprender, escribir o leer.

El cuestionario de analisis de necesidades de aprendizaje contiene 8 apartados (E,
F, G, H, 1,J,KyL), de los cuales nos interesan las respuestas a los apartados E, titulado
“¢Cdémo te gusta aprender?”, F “;Qué necesitas mejorar?”, G, “;COmo te gusta trabajar
en clase?”, y L, “¢Cuéles, de entre las frases siguientes, describen la manera en que

aprendes?”.
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Figura 3

Cuestionario de analisis de necesidades de comunicacién. Apartado C

C) {Qué es mas importante para ti en espafiol: hablar, comprender. escribir o
leer? Clastfica esta informacion por orden de importancia.

1=mas importante 1 2 3 4
4=menos importante
Hablar

33% [ 37% | 10% | 13%

Comprender

57% | 13% | 10% | 13%
Escribir 13% | 10% | 13% | 53%
Leer % 27% | 47% | 10%

La figura 3 muestra que, para el 70%, lo mas importante es hablar y comprender.
Segun las respuestas del apartado E, al 94% de alumnos que ha marcado las opciones
“bastante” y “mucho”, le gusta aprender leyendo y hablando. Un 90% aprende espafiol
escuchando. Del mismo modo, un 37% de los alumnos ha elegido la opcion “hablando”
como la més preferible.

En otras palabras, la mayoria del grupo prefiere aprender la lengua meta leyendo,

hablando o escuchando.
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Figura 4

Cuestionario de analisis de necesidades de aprendizaje. Apartado E

E) ;Como te gusta aprender? O=nada;1=un poco;2=bastante;3=mucho
1.Leyendo 0% 7% 37% 5T%
2 Escribiendo 23% 13% 37% 27%
3 Hablando 7% 17% T7%
0%
4 Escuchando 3% 7% 13% 7%
5 Viendo la television 33% 20% 33% 13%
6.Chateando 33% 23% 23% 20%
7.0tros. Cuando canto 3%
iCuiles? Cuando escribo y leo textos 3%
Cuando veo peliculas T%
Cuando hago tareas activas 3%
Cuando aprendo algo de memoria 3%
Cuando leo libros 3%
Cuando escucho fanciones 3%
De las anteriores formas de El 10%
aprender (1-7), jcudl te gusta mis) | E2 3%
E3 37%
E4 23%
E5 3%
E6 0%
E7 10%
NC 14%
Figura5

Cuestionario de analisis de necesidades de aprendizaje. Apartado G

&) ;Como te gusta trabajar en clase? O=nunca; 1=a veces;2=a menudo;3=casi siempre
1.Solo/sola con el profesor 23% 20% 20% 37%
2 En parejas 10% 13% 40% 37%
3.En pequefios grupos 20% 10% 20% 50%
4 En equipos 20% 27% 20% 33%
5.Toda la clase con el profesor 10% 13% 23% 53%

Si examinamos la figura 5, en la que se exponen las preferencias de los alumnos
a la hora de trabajar en clase, podemos ver que la mayoria (con un porcentaje que oscila
entre el 70% y 77%) prefiere trabajar en parejas, en pequefios grupos o toda la clase con

el profesor.
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Analizando las respuestas del apartado F, la figura 6, podemos concluir que todos

los alumnos necesitan mejorar el vocabulario y la expresion oral.

Figura 6

Cuestionario de andlisis de necesidades de aprendizaje. Apartado F

F) ;Qué necesitas mejorar?

O=nada;1=un poco;2=bastante; 3=mucho

1.La gramatica

7% | 3% 17% 37%
2 El vocabulario 0% | 0% 0% 100%
3 La pronunciacion 7%

10% | 27% 57%

4 La expresion oral 0% | 0% 17% 83%
5.La expresion escrita 3% | 7% 30% 60%
6.La comprension oral y audiovisual 0% | 7% 10% 83%
7. La comprension escrita 3% | 20% | 43% 33%

7.0tros. ;Cuales? Canciones, folclore

3%

La memorizacion

3%

De las anteriores formas de aprender (1-8).
jcual te gusta mas?

23%

23%

7%

53%

10%

23%

%

%

53%

Es importante destacar que, segun el apartado L, figura 7, el 100% del grupo

adivina el significado del texto por el contexto y a un 50% “a menudo” y “casi siempre”

no le importa si no entiende todas las palabras de un texto. Solo al 30% no le importa si

comete algunos errores para alcanzar su objetivo comunicativo.
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Figura 7

Cuestionario de analisis de aprendizaje de comunicacion. Apartado L
L) ;Cuales, de entre las frases siguientes, describen la manera en que aprendes?

O=nunca;1=a veces;2=a menudo;3=casi siempre 0 1 2 3
1.No importa si no entiendo todas las palabras de un 13% 3% | 37% 13%
texto

2. Intento adivinar el significado de las palabras que 0% 0% 47% 53%
no entiendo por el contexto

3. Cuando no entiendo una palabra, la escribo en un 3% 20% | 20% 57%

papel v luego la busco en el diccionario

4. Planeo lo que voy a decir antes de hablar 3% 17% | 40% 40%

5. Escucho atentamente para comprender la idea general 0% 0% 27% 73%

6. Intento no utilizar mi lengua materna en clase 0% 37% | 30% 33%

7. Reflexiono sobre las dificultades que tengo al aprender | 10% 23% | 47% 20%
espaiiol

8. Comparo las reglas del espafiol con las de otras lenguas

que Conozco 10% 20% | 27% 43%
9. Intento deducir las reglas del espafiol formando 30% 17% | 30% 23%
hipdtesis sobre su funcionamiento

10. Me gusta aprender una regla y aplicarla después 7% 10% | 47% 37%
11. No me importa si cometo algunos errores para 37% 33% | 20% 10%

alcanzar mi objetivo comunicativo.
12. Cuando cometo un error, infento analizarlo v descubnr | 3% 3% 37% 57%
la forma cormrecta

Basandose en la clasificacion propuesta por Willing (1988), Garcia Romeu (2006)
ha establecido una identificacion de estilos de aprendizaje. La mayoria de los estudiantes
encuestados pertenecen al tipo de estudiantes “dependientes del campo™, que incluye un
estilo de aprendizaje concreto y orientado a la autoridad. Esto significa que este tipo de
estudiantes prefiere trabajar en parejas o solos con el profesor, les gustan las actividades
de préctica gramatical y son muy tradicionales en lo que respecta a los métodos de
aprendizaje. En otras palabras, prefieren aprender una regla y aplicarla después, lo que
confirma la visién que compartimos al principio de este apartado.

Claro esta que la motivacién y las necesidades de los alumnos que eligen estudiar
espafol se diferencian de las de los alumnos universitarios que se ven obligados a

participar en las clases de espariol. Pero, en el caso de nuestra investigacion, hemos
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trabajado con alumnos cuya especialidad es el espafiol, ya sean alumnos del colegio
bilingle o de las universidades rusas que han elegido el espafiol como segunda lengua.
Teniendo en cuenta todo lo dicho anteriormente, cabe suponer que nuestra
propuesta de leer y discutir relatos cortos en clase podria interesar a los alumnos rusos,
ya que la mayoria prefiere aprender espafiol leyendo y escuchando. Ademas, todos
necesitan mejorar la expresion oral y aprender vocabulario nuevo, y prefieren trabajar en
parejas o solos, o con toda la clase con el profesor. Las actividades que desarrollamos les
permiten trabajar tanto en parejas como solos con el profesor. Asimismo, la tarea es clara

y no exige al alumno mucha creatividad.
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Capitulo 3: Metodologia y fases de la
Investigacion
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3. Fases de la investigacién

Nuestra investigacion se ha desarrollado en dos fases: la fase previa y la segunda

fase. Ambas contienen tres etapas, que desarrollamos en este apartado.

3.1 Fase previa

La fase previa se divide en tres etapas. En la primera se hemos establecido los
criterios de seleccion de los relatos cortos de autores contemporaneos para la presente
investigacion. En la segunda etapa se ha elaborado una tabla de 60 autores que responden
a los criterios seleccionados. Partiendo de esta tabla, se han elegido 36 relatos finales,
elaborado las preguntas de pre y post lectura y afiadido un breve diccionario monolingle
para cada relato (procurando que las definiciones sean comprensibles para los alumnos
de nivel B1). En la tercera etapa hemos llevado a cabo un estudio cuantitativo para ver en

qué medida los relatos seleccionados se ajustan al PCIC del nivel B1.

3.2. Seleccion del corpus

Una de las tareas principales de nuestra investigacidn ha consistido en realizar una
seleccion de relatos cortos de autores contemporaneos. Como base, hemos utilizado el
esquema sintético de Mendoza Fillola, que consta de diez puntos (véase el apartado
3.2.2).

Hemos tenido en cuenta todos los criterios mencionados, con especial atencion al
hecho de que los relatos tienen que: motivar a los alumnos, suscitando interés mediante
sus contenidos linglisticos, pragmaticos y culturales, permitir el desarrollo de destrezas
orales, presentar usos actuales de la lengua y tener una complejidad y extension
abarcables dentro de la secuenciacion de contenidos prevista (Mendoza Fillola, 2007).

Es importante sefialar que ha habido algunas restricciones a la hora de elegir los
relatos. Dos ejemplos de temas tabl son el sexo y la homosexualidad. Rusia sigue siendo
un pais tradicional y estos dos temas podrian causar rechazo por parte de profesores y

alumnos.
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3.2.1 Criterios para elegir autores

Los criterios que hemos seguidoson los siguientes:
- Contemporaneidad
- Méritos (premios, reconocimiento)
- Opiniones de los colegas en la Red de profesores de espariol ProfeDeEle

Para limitar nuestra busqueda de relatos cortos, nos hemos circunscrito a los autores
del siglo XXI. Ademas, las estructuras gramaticales y el vocabulario van cambiando con
el paso de los afios y es conveniente reflejar estos cambios.

Teniendo en cuenta que no todos los alumnos se pueden permitir un viaje al pais de
la lengua estudiada y que el profesor, casi siempre ruso, con mucha frecuencia es el tnico
punto de contacto que tienen con ella, hemos querido proporcionarles una fuente real de
idioma espariol.

En muchos relatos de autores contemporaneos se presentan dialogos que los
alumnos podrian escuchar en situaciones comunicativas y lugares diversos de Espafia o
América Latina.

El reconocimiento nacional o mundial del autor también reviste una importancia
considerable, ya que supone un aporte cultural para el alumno, al exponerle a la dimension
intercultural de la lengua espafiola.

Para recabar opiniones de los colegas, hemos pedido a los miembros del grupo de
Facebook “Red de profesores de espafiol — ProfeDeELE.es” que compartan sus autores y
relatos favoritos validos para el nivel B1 con los que han tenido una experiencia
satisfactoria en la clase. Han participado mas de 50 profesores, tanto, por supuesto,
nativos como de diferentes paises. La experiencia ha resultado muy enriquecedora. No
obstante, algunos ofrecian obras de Gabriel Garcia—Marquez, Mario Benedetti o Julio
Cortdzar. Aunque estos autores son de sobra conocidos en todo el mundo, desarrollaron
la mayor parte de su obra en el siglo XXy, por tanto, no cumplen nuestros criterios de
contemporaneidad. Ademas, tampoco hemos querido incluir textos tan conocidos. Varios
profesores mencionaron a Augusto Monterroso, en concreto sus microrrelatos, pero entre
los criterios para la eleccion de nuestro material empirico se incluia que tuvieran una
longitud de una a tres paginas.

Del mismo modo, buscabamos preparar una seleccion de relatos que resultase de
ayuda para los profesores de ELE e incluyera relatos menos conocidos y no tan estudiados

como los de los autores arriba mencionados. Entre las respuestas nombraron entre otros,
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a Arturo Pérez-Reverte, Rosa Montero, Juan José Millas, José Maria Merino, Manuel

Rivas y Ana Maria Shua. Hemos tenido en cuenta las opiniones de los colegas a la hora

de empezar la segunda etapa: la preparacion de la tabla de los autores y sus obras.

3.2.2.

Criterios para elegir los relatos

A la hora de hacer la seleccion de los relatos cortos, nos ha servido como punto

de partida el esquema sintético de Mendoza Fillola (2007, pp. 75-76), que consta de 10

puntos.

Los textos seleccionados han de:

1)

2)

3)

4)

5)

Motivar a los alumnos hacia la lectura, gracias al interés de sus contenidos
linglisticos, pragmaticos y culturales. Para nosotros, este es el objetivo
primordial de nuestro trabajo. La motivacion es el motor del aprendizaje.
El alumno motivado es capaz de vencer el miedo a cometer errores, el
miedo a las construcciones complicadas, al vocabulario desconocido y a
la gran cantidad de tiempos verbales. El nivel B1 es el nivel crucial,
cuando el alumno se da cuenta de que ya no puede hablar como antes, sin
utilizar tiempos verbales, con gestos y verbos en infinitivo. Ya es hora de
ponerse a estudiar en serio y la motivacion es casi lo Unico que necesita,
mas la paciencia y mucho esfuerzo para abarcar mucha informacion
nueva.

Responder a la funcionalidad de los objetivos propuestos y del aprendizaje
lingtiistico-comunicativo previsto, y presentar implicaciones de valor
comunicativo y nociofuncional.

Posibilitar la actividad cognitiva relacionada con los objetivos previstos
(aprendizaje y asimilacion de estructuras, de léxico, de recursos
expresivos, etcétera).

Posibilitar las inferencias y las transferencias de los usos de la lengua
observados en el discurso literario para su proyeccion en el contexto de
los contenidos de un enfoque de aprendizaje comunicativo.

Presentar situaciones comunicativas y actos de habla habituales en la
interaccién social (situaciones de saludo, registro coloquial, férmulas de
pregunta/respuesta, 6rdenes y mandatos, presencia de apoyos expresivos,
desarrollo de esquemas conversacionales, etcétera).
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6)

7)

8)

9)

Presentar ejemplos de adecuacion pragmatica y/o normativa en el uso del
sistema de la lengua.

Mostrar ejemplos claros y contextualizados del objeto del aprendizaje
(diversidad de construcciones morfosintacticas, variantes léxicas) que
sirvan para ampliar la capacidad expresiva del estudiante. Es importante
que, después de la lectura, al alumno le surjan temas para discutir e ideas
que compartir con los demas. Para eso, procuramos presentar el contenido
linglistico adecuado para el nivel del grupo meta, para que el alumno
pueda comunicarse y expresar su punto de vista.

Presentar usos actuales de la lengua y/o muestras de la lengua oral
(presencia de dialogos y monologos de los personajes, intervenciones del
narrador).

Este punto es uno de los méas importantes en nuestro trabajo. Para que el
uso de la lengua sea adecuado al tiempo en el que vivimos, para que los
alumnos no suenen anticuados, hemos basado la tesis en los relatos

actuales de autores contemporaneos.

10) Permitir desarrollar los siguientes aspectos:

a. Tareas y actividades de caracter funcional y comunicativo,
atendiendo a las necesidades lingliisticas, comunicativas, ludicas
y culturales de los estudiantes.

b. Las habilidades orales y escritas de los alumnos.

c. La observacion del discurso, para que los estudiantes realicen
inferencias y sean capaces de asumir conocimientos sobre
peculiaridades de usos de la lengua, sobre la especificidad de los
diferentes codigos, etcétera.

d. Observaciones sobre la creatividad en el uso literario de la lengua

y en su uso cotidiano.

11) Tener una complejidad y extension abarcables dentro de la secuenciacion

de contenidos prevista (no suele ser eficaz prolongar en més de tres
sesiones actividades que versen sobre un mismo texto, puesto que el
interés por este material didactico tiende a decaer).

En cuanto a este dltimo punto del esquema sintético, nos hemos guiado
por el Plan Curricular del IC, basdndonos en el contenido de nociones

generales y especificas y el componente gramatical para el nivel B1.
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Segun el PCIC, el alumno que ha alcanzado el nivel B1 es capaz de
intercambiar opiniones y experiencias personales y dispone de suficiente
vocabulario para abordar los temas cotidianos. Asimismo, son capaces de
transferir la informacion que transmite el texto tras captar las ideas
principales y secundarias, siempre y cuando el texto propuesto tenga una
estructura clara y la informacion se transmita explicitamente o “de forma
implicita si resulta facil desentrafiar el sentido” (PCIC, 2006).
Aparte del esquema, nos hemos impuesto los siguientes criterios para la eleccion
de los relatos:

- Volumen (no pueden tener una extension superior a tres paginas)

- Actualidad y relevancia de los temas

- Lenguaje asequible para estudiantes de nivel B1

En un primer momento, buscamos relatos de entre una y dos paginas, longitud que
posibilita la lectura y la discusion del relato durante los Gltimos veinte minutos de la clase.
Sin embargo, encontrar relatos breves con esta longitud resultd ser una tarea complicada,
por lo que decidimos ampliarla hasta las tres paginas. No resulta viable usar relatos mas
largos porque requieren un mayor esfuerzo por parte de los alumnos e incrementarlo a
menudo conlleva la pérdida de interés en leerlo por parte del alumno. Ademas, esta
previsto que la lectura y la discusion tengan lugar al final de la clase, por lo que los
alumnos estaran demasiado cansados para tener que leer y procesar mucha informacion.

En cuanto a la relevancia de los temas, hemos decidido ponernos en el lugar de los
jévenes e intentar entender qué temas les interesan. Esta cuestion no es facil de responder.
El amor, la amistad, la relacion entre los padres e hijos, temas filos6ficos como la vida 'y
la muerte... Hemos intentado ofrecerles una buena seleccion de temas para que todos
puedan sentirse identificados con la mayor parte de los relatos.

En lo que a la complejidad respecta, el primer criterio de seleccion ha sido nuestra
propia percepcion del Iéxico de los relatos, basada a su vez en la propia experiencia como
alumna y profesora; y el segundo, un andlisis mas detallado para ver en qué medida se
corresponden al PCIC. Este andlisis se ha basado en el contenido de nociones generales
y especificas y el componente gramatical del nivel B1 (véase el apartado 3.3). Segun el
PCIC, el alumno que ha alcanzado el nivel B1 es capaz de intercambiar opiniones y
experiencias personales y dispone de suficiente vocabulario para abordar los temas
cotidianos. Asimismo, es capaz de transferir la informacion que transmite el texto tras

captar las ideas principales y secundarias, siempre y cuando el texto propuesto tenga una
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estructura clara y la informacion se transmita explicitamente o “de forma implicita si

resulta facil desentrafar el sentido” (PCIC, 2006).

3.2.3 Tabla de autores y sus obras

En la segunda etapa, hemos conformado la Tabla 3.6 (Tabla preliminar de autores
y sus obras), basandonos en las informaciones obtenidas de busquedas en Internet,
bibliotecas y librerias y de consultas a los colegas.

Tras seleccionar 60 autores de diferentes paises hispanohablantes para darles a los
alumnos una vision mas amplia de la literatura contemporéanea del siglo XXI, hemos
marcado los libros a los que teniamos acceso y los que no estaban en las bibliotecas ni en
Internet. Nos ha resultado de gran ayuda la antologia “Pequefias resistencias”, editada por
Andrés Neuman, cuyos relatos hemos incluido en la lista definitiva (véase la tabla 8).

Las ultimas casillas de la tabla las hemos dedicado a los relatos que consideramos
que pueden resultar de utilidad para la investigacion. Cabe mencionar que en esta primera
fase no hemos profundizado en el Iéxico ni en las estructuras gramaticales, sino que nos
hemos limitado a hacer un breve repaso para marcar los relatos que pensamos estudiar
con mas precisién. Hemos descartado los de mas de tres paginas, los que tienen un léxico

de un nivel muy superior a B1, los de temas complejos y aquellos cuyas ideas generales

resultan dificiles de exponer brevemente.

Tabla 7

Autores y sus obras

Autor Libros que hemos | Libros que no | Valen Pueden valer
estudiado hemos estudiado
Andrés - “Alumbramiento” | “El fin de la |-*“Vidas - “Monologo de
Neuman - “Hacerse el lectura” instantaneas”; la mirona”;
muerto” - “Estar - “Felicidad”;
- “El que espera” descalzo”; - “TU no eres
- “El altimo - “Una rama quien”;
minuto” mas alta”; - “Tornasol”;
- “Diario deun | - “Las cosas que
hombre no hacemos”;
promedio”
Antalogia - “Pequefias - “Las - “Un
resistencias” musarafas” malentendido”
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Autor Libros que hemos | Libros que no | Valen Pueden valer
estudiado hemos estudiado
- “Canon” - “Teoria
- “Ladura general de la
realidad” teoria”
- “Amigo - “0Ojos de azul
invisible” de fuego”
- “Amanecer en
Caracas”
- “El hombre
que continuaba
los suefios”
Fernando - “Autorretrato sin - “El sable” - “El nifio
Aramburu mi” - “Mialmay mi | interior”;
perro” - “Horas de
serenidad”;
- “Argumento”
Andres - “El perfume de - “El alquimista | - “Hay un
Ibafiéz cardamomo” negro y su camino”
perro” - “El color
- “El imposible”
pensamiento
permanente”
- “Un hombre
feliz”
Antonio - “El corazon - “Siete cuentos” | - “Una historia | - “El sabor de la
Gala tardio” comun” vida”
- “Charlas con - “Una mujer
Troylo” modelo”
- “El duefio de la
herida”
- “Los invitados al
jardin”
Rosa - “Amantes y -”’Reencuentro”,
Montero enemigos” - “Mi hombre”,
- “Laotra”
Quim - “Ochenta y seis -“La
Monzé cuentos” sinceridad”
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Autor Libros que hemos | Libros que no | Valen Pueden valer
estudiado hemos estudiado
Eduardo - “El libro de los - Antologia de - “El mundo”
Galeano abrazos” cuentos
Samanta - “Pajaros en la - “Siete casas
Schweblin | boca” vacias”
- “La furia de las
pestes”
Angel - “La vida ausente” - “Las buenas
Zapata - “Las buenas intenciones”;
intenciones y otros - “Ladura
cuentos” realidad”
José Maria | - “El libro de las - “Latrama -“Lacartaenel | -“Malentendido”
Merino horas contadas” oculta. Cuentos arbol” - “Revelacion”
- “El viajero de los dos lados “Emprendedor” “Las horas
perdido” con una silva -“La falsas”
- “Aventuras e minima” - | suplantacién”

invenciones del
profesor Souto”

“Las puertas de lo
posible: cuentos
de pasado
mafana”

- “Cuentos del
reino secreto”

- “Cuentos de los
dias raros”

- “Cuentos del
Barrio del
Refugio”

- “Cuentos del
reino secreto”
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Autor Libros que hemos | Libros que no | Valen Pueden valer
estudiado hemos estudiado
Manuel - “Lo mas extrafio” - “Que no quede
Rivas nada”
- “Un millon de
vacas”
- “El puente de
Marley”
Juan  José | - “Cuentos de - “Mi pierna - “El paraiso era
Millas adulteros derecha” en autobus”
desorientados” - “La mejor de las | - “;Somos
suertes” felices?”
- “Primavera de - “Dos pares de
luto y otros calcetines”
cuentos” - “Retales de
- “Los objetos nos | conversacion”
Ilaman”
Guillermo - Vidas Prometidas | - “El D-escritor”
Busutil - “Los laberintos
invisibles”
- “Confesiones de
un criminal”
- “Individuos
S.A”
- “Marron Glacé”
Angel - “Los liquines del | - “Los dias - “Muerte como
Olgoso suefio” subterraneos” lomo de pez”
- “La hélice entre | - “Anomalia”

los sargazos”

- “Cuentos de otro
mundo”

- “Nubes de
piedra”

- “Otros relatos”
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Autor Libros que hemos | Libros que no | Valen Pueden valer
estudiado hemos estudiado
Ray Loriga | - “El hombre que - “Dias - “Podria morir
inventd extrafios” de frio”
Manhattan” - “Dias aun méas
extrafios”
- “Los oficiales y
El destino de
Cordelia”
Carlos - “Caracteres
Labbé blancos”
- “Sangria”
- “Cortas las
pesadillas con
alebrijes”
Edmundo - “Desencuentros” - “Un domingo
Paz Soldan perfecto”
- “Una cierta
nostalgia”
- “Simulacros”
- “En Durant y
Telegraph”
Felipe - “Un mundo - “Oficios - “La agenda” - “Camisas”
Benitez peligroso” estelares” - “Teoria general
Reyes - “Maneras de de las teorias”
perder”
Juan Bonilla | - “El que apaga la | - “La compafiia
luz” de los solitarios”
- “La noche de
Skylab”
Carmela - “Des-cuentos y
Greciet otros cuentos”
F.M. - “Cuentos de X,Y | - “Ciclos” - “Canon”
yZ”
Juan Carlos | - “Hasta luego - “Tan nitido en el
Méndez mister salinger” recuerdo”
Guédez
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Autor

Libros que hemos

Libros que no

Valen

Pueden valer

estudiado hemos estudiado
- “La ciudad de
arena”
- “Historias del
edificio”
Federico - “222 patitos”
Falco “Eterna
Cadencia” -
“El pelo de la
Virgen”
- “La hora de los
monos”
- “Un cementerio
perfecto”
Antonio - “El jardin - “La Sefiora
Ortufio japonés” Rojo” - “Agua
corriente” - - “La
vaga ambicion”
Rodrigo - “Nueve”
Hasbun - “Los dias mas
felices”
Sonia - “Los enfermos
Hernandez. erroneos”
- “La
propagacion del
silencio”
Alejandro - “Cuentos del
Jodorowsky | intramundo”
Felipe R. - “Las esperas
Navarro (renacimiento)”
Iban Zaldua | - “Porvenir: - “Veinte cuentos | - “Porvenir” - “Adulterio”
diecisiete cuentos cortitos” - “Amigo - “Primero de
casi politicos” invisible” mayo”
Mercedes - “Felicidades - “Las amistades
Abad conyugales” peligrosas”
- “Soplando al - “Amigos y
viento” fantasmas”
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Autor Libros que hemos | Libros que no | Valen Pueden valer
estudiado hemos estudiado
Carlos - “Frio de vivir”
Castan - “Museo de
soledad”
Espido - “El trabajo os - “Juegos mios” - “Sin hada”
Freire hara libre”
Luis - “Historias “Desencuentros”
Sepulveda | marginales” “Historias de aqui
y alld”
Ana Maria | “Contra el tiempo”
Shua
Guillermo | - “El dia que lavea | - “Cuentos - “Madelaine”
Fadanelli la voy a matar” mejicanos”
- “Terlenka (doce
relatos para
después del
apocalipsis)”
- “Barracuda”
- “Mas aleman
que Hitler”
- “Compraré un
rifle”
- “Mariana
Constrictor”
Victor - “Amor es
Garcia bueno”
Anton - “Nosotros, todos
nosotros”
Emilio - “La tabla del
Gavilanes dos”
- “El rio”
- “El reino de la
nada (Menoscuart
0)”
- “Historia secreta
del mundo”
- “Autorretrato”
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Autor Libros que hemos | Libros que no | Valen Pueden valer
estudiado hemos estudiado
Fernando - “Estancos del
Clemot Chiado”
- “Safaris
inolvidables”
- “La lengua de
los ahogados”
Oscar - “La marca de
Esquivias Creta”
- “Pampanitos
verdes”
- “Andaréas
perdido por el
mundo”
Isabel - “Casi tan salvaje” - “No es amor lo
Gonzalez que se pide”
Eloy Tizon | - “Técnicas de - “Parpadeos”
iluminacion”
- “Velocidad de los
jardines”
Hipodlito G. | - “Los ultimos
Navarro percances”
Cristina - “Todos los
Fernandez | cuentos”
Cubas
Maria - “Pelea de gallos” | - “Lo que aprendi
Fernanda en la peluqueria”
ampuero - “Permiso de
residencia”
Alejandro - “Mis
Zambra documentos”
- “Fantasia”
Julia Otxoa -“Unlednen la
cocina”
- “Variaciones
sobre un cuadro
de Paul Klee”
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Autor Libros que hemos | Libros que no | Valen Pueden valer
estudiado hemos estudiado
- “La sombra del
espantapajaros”
- “Un extrafio
envio”
Javier Séez | - “El lector de “Fantasia “Actividades de
de Ibarra Spinoza” lumpen” refuerzo”
- “Propuesta
imposible”
- “Mirar al agua.
Cuentos plasticos”
- “Bulevar”
Ignacio - “La piel de los
Ferrando extrafios”
- “Sicilia,
invierno”
- “Ceremonias de
interior”
- “Historias de la
mediocridad”
- “Simetrias”
- “Dragados”
Care Santos - “Cuentos
citricos”
- “Intemperie”
- “Ciertos
testimonios”
- “Solos”
- “Matar al padre”
- “Los que rugen”
Juan Pedro | - “La mitad del - “El origen del
Aparicio diablo” mono y otros
- “El juego del relatos”
diabolo” - “Lavidaen
- “London calling” | blanco”
Fernando - “Espafia, aparta - “Un milagro - “Paradero
Iwasaki de mi estos informal” final”
premios” - “Inquisiciones
Peruanas”
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Autor Libros que hemos | Libros que no | Valen Pueden valer
estudiado hemos estudiado
- “Helarte de - “A Troya,
amar” Helena”
- “Ajuar funerario” | - “Tres noches de
- “Papel carbén” corbata”
Miguel - “El sindrome - “La familia del
Angel Chéjov” aire”
Mufioz - “Quédate donde
estas”
Isabel - “Cuentos de Eva
Allende Luna”
Isabel - “El perro que “Rebajas” - “Cuatro horas
Mellado comia silencio” al cubo”
- “Eternidad”
Patricia - “Azul ruso” - “Abierto para
Esteban fantoches”
Erlés - “Casa de - “Manderley en
mufiecas” venta”
Medardo - “Antes del futuro | - “Cuentos con
Fraile imperfecto” algn amor”
-“Alaluz
cambian las
cosas”
- “Cuentos de
verdad”

- “Descubridor de
nada y otros
cuentos”

- “Afios de
aprendizaje”

3.2.4 Seleccidn final

Tras seleccionar los relatos provisionales, hemos llevado a cabo un proceso de

lectura con mas detenimiento con idea de responder a las siguientes preguntas:

— ¢Puede interesar el tema del relato a un alumno joven?

— ¢Permiten las ideas del relato el desarrollo de destrezas orales?
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— ¢Presentan los relatos usos actuales de la lengua?

— ¢Son asequibles para el nivel B1 el l1éxico y la gramética?

A continuacion se presenta la tabla final, que contiene 36 relatos de autores

contemporaneos.
Tabla 8

Tabla final

Autor y Titulo

Tema de conversacion

Tema gramatical

José Maria Merino,
“Emprendedor”

El futuro de los libros

Los pasados; el presente
de indicativo; el
condicional

Andrés Ibafez, “El
pensamiento permanente”

Las quejas y la gente que
se queja.

El presente de indicativo

Andrés Ibafez, “Un
hombre feliz”

¢Qué significa ser feliz?

El presente de indicativo

Andreés Ibafez, “El
alquimista y su perro”

Superpoderes; saber leer
los pensamientos de los
demés.

Los pasados

Edmundo Paz Soldan,
“Una cierta nostalgia”

¢Vivir para trabajar o
trabajar para vivir?

El condicional, el presente
de indicativo

Iban Zaldua, “Porvenir”

La inmortalidad y el

El futuro imperfecto de

sable”

futuro. indicativo; el presente de
indicativo
Fernando Aramburu, “El La envidia. El pretérito imperfecto; el

presente de indicativo

Andrés Neuman, “Diario
de un hombre promedio”

La rutina diaria positiva y
negativa.

El futuro imperfecto de
indicativo

Eduardo Galeano, “El
mundo”

El mundo y sus habitantes.

El pretérito de indefinido;
el presente de indicativo.

Angel Zapata, “La dura
realidad”

Conformarse con la
realidad.

El presente de indicativo

Angel Olgoso, “Muerte
como lomo de pez”

Vender el alma al diablo.

El pretérito de indefinido

Angel Olgoso, El fin del mundo. El pretérito perfecto
“Anomalia” compuesto

Felipe Benitez Reyes, “La | Vivir la vida de otros. El pretérito imperfecto; el
agenda” pretérito de indefinido

Juan José Millas, “Retales
de conversacion”

Adulterio matrimonial;
hablar con desconocidos.

Los pasados; el presente
de indicativo
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Autor y Titulo

Tema de conversacion

Tema gramatical

Espido Freire, “Sin hada”

Ser principe o princesa.

El pretérito de indefinido;
el presente de indicativo.

Guillermo Fadanelli,
“Madelaine”

La gente que miente.

El presente de indicativo.

Edmundo Paz Soldan, “Un
domingo perfecto”

Las noticias de television y
de los periddicos.

El pretérito de indefinido

Angel Zapata, “Las buenas
intenciones”

Dar consejos a los demas.

El presente de indicativo.

Isabel Mellado, “Rebajas”

Ir de compras, rebajas.

Los pasados, ojalé +
presente de subjuntivo.

Edmundo Paz Soldan, “En
Durant y Telegraph”

Adivinar el futuro; creer
en los hor6scopos.

El presente de indicativo;
el futuro imperfecto de
indicativo; el pretérito de
indefinido

Juan Bonilla, “Las
Musarafias”

Insomnio y problemas a la
hora de conciliar el suefio.

Los pasados

José Maria Merino, “La
carta en el arbol”

Amor de adolescencia.

Los pasados; el presente
de indicativo

F. M., “Canon”

Los padres y los hijos.

El presente de indicativo

Juan José Millas, “;Somos
felices?”

Adulterio matrimonial; la
amistad falsa.

El pretérito imperfecto; el
pretérito de indefinido; el
presente de indicativo

Juan Jose Millas, “El
paraiso era un autobus”

Amor a primera vista.

Los pasados

Andrés Neuman, “Vidas
instantaneas”

Conocerse en la red (las
paginas de contactos, los
sitios web para encontrar
pareja).

Presente

Iban Zaldua, “Amigo
Invisible”

Los amigos invisibles y las
enfermedades mentales.

Los pasados

José Maria Merino, “La
suplantacion”

La imagen tradicional de
la familia, los roles de
género.

El pretérito de indefinido;
el presente de indicativo;
el condicional

Andrés Neuman, “Una
rama mas alta”

La infanciay el
crecimiento de una
persona.

Pretérito imperfecto;
presente de indicativo

Juan José Millas, “Dos
pares de calcetines”

Los padres e hijos; no
aceptar a la persona tal
COMo es.

Los pasados

Antonio Gala, “Una
historia comin”

El abandono de los
animales.

El pretérito de indefinido
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Autor y Titulo

Tema de conversacion

Tema gramatical

Andrés Neuman, “Las
cosas que no hacemos”

Los suefios y la realidad.

El verbo “gustar”; la
construccion “me gusta
que + subjuntivo”

Edmundo Paz Soldan,
“Simulacros”

Simulacros, mentiras y
falsificadores; los padres e
hijos.

Los pasados.

Fernando Aramburu, “Mi
almay mi perro”

Las méascaras de
personalidad; el perro es el
mejor amigo del hombre.

El presente de indicativo;
el pretérito imperfecto

Andrés Neuman, “Estar
descalzo”

La pérdida de los seres
queridos y los objetos que
les pertenecian.

Repaso de los pasados

Antonio Gala, “La
modelo”

¢ Se materializan los
suefios y los

Los pasados

pensamientos?

Creemos que los temas enumerados arriba suscitaran el interés de los alumnos
debido a su variedad, su tematica cercana a los jovenes y adolescentes y el grado de
polémica que pueden provocar. Para estimular la comunicacion en clase, lograr una
amplia comprensién global, elaborar una interpretacion, reflexionar sobre el contenido
del relato se han desarrollado preguntas previas y posteriores a la lectura. Veamos algunos

ejemplos:

Relato n° 1: José Maria Merino, “Emprendedor”

- Preguntas previas a la lectura: ;Quién lee libros en papel y quién lee libros
electronicos? ¢ Qué ventajas/desventajas presentan los libros en papel y los
electronicos? ¢Dejaran de existir los libros en papel?

Preguntas posteriores a la lectura: ¢En qué consiste la idea del emprendedor? ¢Os
gusta su idea, os parece rentable? ;Qué cita pondriais en vuestro sombrero? ¢Estéis de
acuerdo con la ultima linea del relato: “Sera un éxito. Y estaré muy orgulloso de que
sobrevivan el papel y la literatura”? ¢Se refiere de verdad a la literatura o solo a unos

trozos, un par de palabras sueltas que no tiene nada que ver con la literatura?

Relato n°2: Andrés Ibafez, “EIl pensamiento permanente”
- Preguntas previas a la lectura: ;Por qué la gente se queja? ¢Es ser quejica

un rasgo de caracter? ;Os quejais mucho? ;Cuando? ;Por qué?
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Preguntas posteriores a la lectura: ¢Por qué es infeliz el discipulo? ;Qué
le aconsejo el maestro? ¢Os ayudan los pensamientos asi? Es decir, pensar
que hay cosas peores que vuestra situacion. Por ejemplo, ¢te quejas de que
no puedes permitirte ir de viaje? jLa gente en Africa no tiene nada que
comer y tl aqui, en casa, con la nevera llena de comida, quejandote de que

te falta dinero!

Relato n°3: Andrés Ibariez, “Un hombre feliz”

Preguntas previas a la lectura: ;Qué significa ser feliz? ;Cémo terminarias
estas frases?: La felicidad es... La felicidad es cuando... La felicidad es
como...

Preguntas posteriores a la lectura: ¢Por qué era infeliz el hombre? ;Qué le
dijo Chuan Tzu? (Os parece que al hombre le gusto la respuesta del
filésofo? ¢Por qué? ¢Qué significa “tenerlo todo” para vosotros? ¢Esta

relacionado con las cosas materiales, 0 méas bien es algo espiritual?

Relato n® 4: Andrés Ibafez, “El alquimista y su perro”

Preguntas previas a la lectura: (Os gustaria tener superpoderes? (ser
inmortal, ser invisible, leer los pensamientos de las personas, etc.)
Ventajas y desventajas de ser inmortal/ser invisible/leer los pensamientos,
etc.

Preguntas posteriores a la lectura: ;Qué superpoderes tenia el perro del
alquimista? ¢Qué querria saber el alquimista? ¢Por qué el perro no quiso
decirle nada? ;Por qué le pidié devolverlo a su condicion original? ¢ Creéis

que el perro tiene razon? ;Por qué?

Relato n° 5: Edmundo Paz Soldan, “Una cierta nostalgia”

Preguntas previas a la lectura: ¢ Vivir para trabajar o trabajar para vivir?
¢Cuantas horas a la semana os gustaria trabajar? ;Qué elegiriais: trabajar
demasiado, pero ganar bien; o ganar lo suficiente para vivir y trabajar
pocas horas? ;Por qué?

Preguntas posteriores a la lectura: ¢ El protagonista trabaja para vivir o vive
para trabajar? ;Por qué? ;Tiene solucién su problema? ;Qué hariais
vosotros en su lugar?
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Relato n® 6: Iban Zaldua, “Porvenir”

Preguntas previas a la lectura: ¢Os gustaria ser inmortales? ¢Por qué? En
parejas: Ventajas/desventajas de ser inmortal

Preguntas posteriores a la lectura: ¢Por qué los padres de Ifiaki no han
pagado el programa genético de inmortalidad? ;Qué palabras en el relato

indican que ocurre en el futuro? ¢Os imaginais un futuro asi?

Relato n® 7: Fernando Aramburu, “El sable”

Preguntas previas a la lectura: ;Cémo entendéis la palabra “envidia”?
Cuando erais pequefios, ¢teniais envidia a los nifios que tenian mas
juguetes que vosotros? En parejas: ¢Podéis describir vuestro juguete
favorito? ¢ Como era?

Preguntas posteriores a la lectura: El autor dice que la historia del sable
tenia dos rumbos. ¢Cuales? ¢En qué consistian? “Los desdichados
hombres incapaces de aceptar el bien ajeno”... ¢Conocéis a alguna

persona envidiosa? ¢Es desdichada (infeliz)?

Relato n° 8: Andrés Neuman, “Diario de un hombre promedio”

Preguntas previas a la lectura: ;Qué significa “la rutina” para vosotros?
En parejas: “A veces salir de la rutina es justo lo que necesitas”. ;Qué
significa para vosotros “salir de la rutina”? La rutina diaria puede ser
negativa y positiva. ¢Podéis dar ejemplos de rutina positiva? ¢Y de rutina
negativa?

Preguntas posteriores a la lectura: ¢Qué sabemos sobre el protagonista?
¢En qué consiste su rutina? ¢Es positiva 0 negativa? En parejas: ¢(Qué
consejo le podriais dar? ;Como podemos cambiar el texto para que su

rutina sea positiva?

Relato n® 9: Eduardo Galeano, “El mundo”

Preguntas previas a la lectura: Observad estas frases. ¢Con cual estais mas
de acuerdo? ¢Por qué? “El mundo es un libro y aquellos que no viajan solo
ven una pagina”. Autor desconocido

“El mundo es una comedia para los que piensan y una tragedia para los
que sienten”. Sir Hugh Seymour Walpole (1844-1941), novelista inglés
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“El mundo real es mucho mas pequefio que el mundo de la imaginacion”.
Friedrich Nietzsche (1844-1900), fil6sofo aleman.

“El mundo es una patria y se vive bien en todas partes cuando se tiene
mucho dinero y se es de humor alegre”. Carlo Goldoni (1707-1793),
dramaturgo italiano. Terminad la frase vosotros: El mundo es...
Preguntas posteriores a la lectura: “EIl mundo es un montén de gente, un
mar de fueguitos.” ;Coémo entendéis esta frase? ;Como son las personas:
“fuegos grandes”, “fuegos chicos”, “fuegos de todos colores”, “fuego
sereno” etc.?

En parejas: ¢Qué tipo de fuego eres? ¢Por qué?

Relato n° 10: Angel Zapata, “La dura realidad”

Preguntas previas a la lectura: “El mundo es un monton de gente, un mar
de fueguitos.” (Cémo entendéis esta frase? ;Como son las personas:
“fuegos grandes”, “fuegos chicos”, “fuegos de todos colores”, “fuego
sereno” etc.?

En parejas: ¢Qué tipo de fuego eres? ¢Por qué?

Preguntas posteriores a la lectura: ¢Qué hariais vosotros en su lugar?
¢Comprariais lo que le queda? ¢ Iriais a otra tienda? ¢Os enfadariais? ¢Por
qué? ¢Soleis enfadaros facilmente? (Os ha pasado algo parecido alguna

vez?

Relato n° 11: Angel Olgoso, “Muerte como lomo de pez”

Preguntas previas a la lectura: ¢Os gustaria conocer el futuro con 24 horas
de antelacion? ¢Por qué? ;Qué beneficios aporta este conocimiento? En
parejas: ¢Podriais hacer un trato con el diablo? ¢Qué conseguiriais a
cambio? (A cambio de qué le venderiais el alma (riqueza, inmortalidad,
belleza, juventud...)?

Preguntas posteriores a la lectura: (A cambio de qué ha vendido el
protagonista su alma? ¢ Le ha hecho feliz esta decision? ¢Se arrepiente al

final?
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Relato n° 12: Angel Olgoso, “Anomalia”

Preguntas previas a la lectura: ¢Creéis que el mundo puede dejar de
existir? ¢Por qué? (Cémo os imaginais el fin del mundo? {Como se
sentiria el ultimo hombre de la tierra?

Preguntas posteriores a la lectura: ;Como se siente el protagonista? ;Qué

hariais vosotros en su lugar?

Relato n° 13: Felipe Benitez Reyes, “La agenda”

Preguntas previas a la lectura: Cuando seguimos a alguien en Instagram,
queremos saber todas las noticias de su vida. ;Se puede decir que nos
interesa su vida mas que la nuestra? ¢Vivimos la vida de los personajes
famosos? Arguméntalo.

Preguntas posteriores a la lectura: En parejas pensar: ;Quien es el
protagonista? ;Qué hace con los objetos que encuentra en el vertedero (en
la basura)? ¢Por que vive asi? ;Qué es para él esta agenda? ;Una ventana
al mundo? ;Qué sentimientos os produce este relato (tristeza, indiferencia,

ira, etc.)?

Relato n° 14: Juan José Millas, “Retales de conversacién”

Preguntas previas a la lectura: ¢Ser taxista es aburrido?
Ventajas/desventajas de esta profesion. ¢Sois del tipo de personas que
conversan con taxistas, peluqueros, vecinos en el ascensor, etc.? ¢De qué
hablais? ¢ Habéis hablado alguna vez de temas profundos con taxistas?

Preguntas posteriores a la lectura: ¢ Qué ocurre después de que el hombre
coge el taxi? ¢(Qué sabemos del protagonista? ¢Tiene familia? ;Tiene
buena relacion con su mujer? ¢De qué se ha enterado Ricardo yendo en

taxi? ¢Sirven para algo las frases que se pronuncian en el taxi?

Relato n°® 15: Espido Freire, “Sin hada”

Preguntas previas a la lectura: ;Os gustaria ser principe o princesa? En
parejas: ventajas/desventajas de ser principe/princesa. ;Recordais el hada
de “La bella durmiente”? ¢Cuél es el argumento de este cuento? Vamos a

imaginar una situacion: el castillo de la bella durmiente est4 en vuestro
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barrio. ¢ Creéis que le gustaria a mucha gente despertarla y casarse con ella
en el siglo XXI17? ;Por qué?

Preguntas posteriores a la lectura: ¢ Cuales son las diferencias entre el amor
practico y el amor romantico? ;Trata este cuento de un amor practico?

¢Donde lo dicen en el texto? ¢Por qué nadie del pueblo quiere despertarla?

Relato n° 16: Guillermo Fadanelli, “Madelaine”

Preguntas previas a la lectura: ¢Estd mentir siempre mal? ¢ Puede salvar la
mentira? ;Y matar? ;Podéis dar ejemplos? ;Cual es la diferencia entre
mentir y tener imaginacion?

Preguntas posteriores a la lectura: ¢La protagonista es una mentirosa o
tiene una imaginacién muy desarrollada? ¢Donde esta la verdad en este
relato? ¢;Como es la vida real de la protagonista? (Coémo es su vida
imaginaria? ¢(Es feliz? ¢Por qué? ;Qué sensacion nos produce la
personalidad de protagonista? ¢Nos divierte, nos entristece, la

compadecemos...?

Relato n° 17: Edmundo Paz Soldan, “Un domingo perfecto”

Preguntas previas a la lectura: ¢ Veis la tele? ¢ Leéis los periodicos? ;Qué
programas o0s gustan? ¢Por qué? ¢(Cémo pueden perjudicar la salud las
noticias de la tele?

Preguntas posteriores a la lectura: En parejas: ¢Cual es la idea general del
relato? ¢ Por qué se concentran los medios de comunicacion en las historias

malas en lugar de en lo bueno?

Relato n° 18: Angel Zapata, “Las buenas intenciones”

Preguntas previas a la lectura: ¢(Os gusta dar consejos? (A quién dais
consejos? ¢Os gusta cuando os dan consejos? ¢Por qué? En parejas:
escribir 5 0 més consejos tipicos de madres, profesores, abuelos, etc.

Preguntas posteriores a la lectura: En parejas: ¢(Como entendéis la
siguiente frase “jCuanta crueldad puede encerrarse a veces en el consejo

mejor intencionado!”?
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Relato n° 19: Isabel Mellado, “Rebajas”

Preguntas previas a la lectura: Comprar ropa, ¢es un placer o una
pesadilla? ;Con qué frecuencia comprais ropa? ¢Quién de vosotros es un
comprador compulsivo (shopaholic)?

Preguntas posteriores a la lectura: ;Qué queria comprar la protagonista?
¢Por qué no lo comprd? Si pudierais comprar emociones y sensaciones,
¢qué comprariais vosotros? En parejas: cambiar el texto, inventando

vuestras propias compras

Relato n° 20: Edmundo Paz Soldan, “En Durant y Telegraph”

Preguntas previas a la lectura: ¢Os gustaria saber leer el futuro? ;Por qué?
¢Creéis en los hordscopos? ¢Habéis ido alguna vez a gitanos, chamanes o
adivinos para saber vuestro futuro?

Preguntas posteriores a la lectura: ¢Para qué se sentd la protagonista frente
al hombre con tatuajes? ¢Qué le dijo? ¢Era verdad? ¢Era el hombre con

tatuajes un estafador? ¢Por que?

Relato n°® 21: Juan Bonilla, “Las Musarafias”

Preguntas previas a la lectura: ¢ Cuantas horas dormis por la noche los dias
laborables? ¢ Y los fines de semana? ¢ Tenéis tiempo para todo o no tenéis
tiempo para nada? ¢Alguna vez habéis querido levantaros una hora antes
de lo habitual para hacer lo que siempre queriais, pero nunca teniais
tiempo?

Preguntas posteriores a la lectura: ;Qué causas tiene el insomnio? ¢(Qué
consejos podriais dar al protagonista para evitar el insomnio? Imaginaos
que por la noche os despierta una persona con ganas de hablar. ;Cémo

reaccionariais?

Relato n°® 22: José Maria Merino, “La carta en el arbol”

Preguntas previas a la lectura: ;Existe el amor para toda la vida? ¢Podéis
dar algun ejemplo? En parejas: ¢Os acordais de vuestro primer amor?

¢Como era? ;Podéis describirlo?
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Preguntas posteriores a la lectura: Resumir el relato en pocas lineas (en
pasado) ¢Cudl es la idea general del relato? ;Qué caracter tiene el
protagonista? (Y Monica? ;Qué conclusién podemos sacar después de

leer este relato?

Relato n° 23: F. M., “Canon”

Preguntas previas a la lectura: ¢Os gustaria pareceros a vuestros padres en
caracter o personalidad? ¢Por qué? ;Qué problemas pueden aparecer entre
los padres y los hijos (hacer una lista en la pizarra)?

Preguntas posteriores a la lectura: ;Cudl es la idea general de este relato?
¢Como entendeéis la frase: “Vive y deja vivir’? ;Quiere parecerse el hijo a

su padre? ¢Por qué?

Relato n° 24: Juan José Millas, “;Somos felices?”

Preguntas previas a la lectura: ;Qué es la felicidad para vosotros? Y la
felicidad en pareja o en familia, ;cOmo es?

Preguntas posteriores a la lectura: ¢Son felices? ¢Por qué? ;Quién tiene
mas suerte en la vida: el protagonista o Federico? ;Por qué? En parejas:
¢ Tenéis amigos de verdad? ;Cual es la diferencia entre la amistad falsa y

la amistad verdadera?

Relato n° 25: Juan José Millas, “El paraiso era un autobus”

Preguntas previas a la lectura: ¢Existe el amor a primera vista? ¢Podéis
dar algun ejemplo? ¢Es posible enamorarse de alguien sin conocerlo/la?
¢Por qué?

Preguntas posteriores a la lectura: ¢Quiénes son los protagonistas de este
relato? ¢Se hablan entre si? ;Se intercambian mensajes no verbales?
¢Podeis encontrar los ejemplos de su interaccion silenciosa en el texto?
¢Estaba casada la mujer? ¢Y el hombre? En parejas: ¢Estéis de acuerdo
con el que el tema principal de este relato es el adulterio sin relacion fisica?

Argumentar.
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Relato n° 26: Andrés Neuman, “Vidas instantaneas”

Preguntas previas a la lectura: Conocerse en la red (las paginas de
contactos, los sitios web para encontrar pareja)... (Qué pensais al
respecto? ¢Habéis conocido a alguien en Internet? ;Se puede encontrar el
amor en la red? Y si no en Internet, ;donde y como?

Preguntas posteriores a la lectura: (A quién de esta lista os gustaria
conocer en persona? Actividad: Los alumnos escriben informacion sobre
si mismos con un nombre ficticio en un trozo de papel siguiendo el modelo
del relato. El profesor mezcla todos los papeles y un voluntario lee en voz
alta las presentaciones. El resto del grupo tiene que adivinar de quién se
trata. Actividad en parejas: Elegir las tres presentaciones mas divertidas

del relato y explicar en qué consiste la ironia.

Relato n° 27: Iban Zaldua, “Amigo Invisible”

Preguntas previas a la lectura: ¢Qué significa: tener un amigo
invisible/imaginario? ¢Por qué los nifios inventan amigos invisibles?
Cuando erais pequefios, ¢estabais siempre rodeados de amigos o erais
nifios solitarios? En parejas: ¢Quién era vuestro mejor amigo? ¢Podéis
describirlo?

Preguntas posteriores a la lectura: ¢(Quién era Tommy? ;Como se
comportd cuando el protagonista conocid a su amigo del alma? ¢ Tenia el
protagonista un problema mental o simplemente la imaginacién muy

desarrollada? ¢Por qué?

Relato n° 28: José Maria Merino, “La suplantacion”

Preguntas previas a la lectura: Roles de género en Rusia: la mujer en casa
cuida a los nifios y el hombre trabaja. ¢Sigue siendo asi, 0 las cosas van
cambiando? ¢;Suponen mucho esfuerzo las tareas del hogar? ¢Os gustaria
ser ama/o de casa? Pregunta para los chicos: tu no trabajas, pero tu mujer
trabaja. ;Como te sentirias? Pregunta para las chicas: tu no trabajas, pero
tu marido trabaja. ;Como te sentirias?

Preguntas posteriores a la lectura: ¢;En qué consiste la suplantacion? ¢Os
parece un experimento Util? ;Tendrian mas respeto los hombres a las

mujeres amas de casa si les pasara lo mismo que al protagonista?
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Relato n° 29: Andrés Neuman, “Una rama mas alta”

Preguntas previas a la lectura: ;Os gusta la Navidad? ;Os gustaba méas
cuando erais pequefios? ¢Creiais en los Reyes Magos? ¢Le escribiais
cartas? ¢ Esperabais regalos?

Preguntas posteriores a la lectura: ;Qué conclusién ha sacado el nifio? ¢Os
ha pasado alguna vez que esperais algo y, después de conseguirlo, no
sentis nada? ¢Qué relacion existe entre el titulo del relato y la conclusion

del nifio?

Relato n°® 30: Juan José Millas, “Dos pares de calcetines”

Preguntas previas a la lectura: ;Os importa la opinion de los deméas?
¢Dependéis de la opinidn de vuestros padres, amigos, etc.? ;Por qué? ¢ Y
si hablamos de nuestros padres? ¢Les importaba antes mas a las personas
la opinion de los deméas? En parejas: ¢Qué significa para vosotros aceptar
a una persona tal como es?

Preguntas posteriores a la lectura: El narrador de este relato ha adquirido
una curiosa costumbre desde su adolescencia en el internado. ¢Cual es?
¢Por qué lo hace? VVolvemos a encontrarnos con una madre que reniega de
su hijo: ¢Por qué razon le dice la sefiora a la enfermera que su hijo es

adoptado?

Relato n° 31: Antonio Gala, “Una historia comun”

Preguntas previas a la lectura: ¢;Por qué la gente abandona a sus mascotas?
¢ Qué se puede hacer para disminuir el abandono?
Preguntas posteriores a la lectura: En parejas: Inventar un final feliz para

este relato.

Relato n° 32: Andrés Neuman, “Las cosas que no hacemos”

Preguntas previas a la lectura: ;Os gusta sofiar? ;Sois personas romanticas
0 practicas? “Sofiar no sirve para nada”. ¢Estais de acuerdo con esta
expresion?

Preguntas posteriores a la lectura: En parejas: hacer una lista de las cosas
gue 0s gustan, pero no hacéis. ¢Por qué no hacéis estas cosas? En el texto

se presenta un ejemplo de dos enamorados y las cosas que no hacen juntos.
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Inventad 2 personas (o seres animados) con otra relacion (jefe y empleado,
madre e hijo, perro y gato) y escribid 5 oraciones con “me gusta que”

siguiendo el ejemplo del relato.

Relato n° 33: Edmundo Paz Soldan, “Simulacros”

Preguntas previas a la lectura: Dicen que las pequefias mentiras traen
grandes consecuencias. ¢Estais de acuerdo? ¢Por qué? ¢Podéis dar un
ejemplo? En parejas: ¢Habéis mentido alguna vez a vuestros padres para
evitar que se preocupen? ¢En qué situaciones?

Preguntas posteriores a la lectura: ¢ Cuando empez6 Weiser a mentir a su
madre? ¢Por qué mentia? ¢En qué consistian sus simulacros? ¢Por qué no
se siente culpable? ¢ Estais de acuerdo con su postura? ;Qué hariais en su

lugar?

Relato n°® 34: Fernando Aramburu, “Mi almay mi perro”

Preguntas previas a la lectura: ¢ Estais de acuerdo con la frase “El perro es
el mejor amigo del hombre”? ¢Por qué? ;Como son los perros? ;Siempre
0s comportais igual, o sois diferentes con vuestros amigos, con vuestros
padres, con vuestra pareja? ¢Podéis decir que tenéis mascaras diferentes?
Preguntas posteriores a la lectura: ;Coémo entendéis la expresion “ir
con/sin alma”? En parejas: Segun el autor, ¢a qué sitios se puede y no se
puede ir sin alma? ;Qué pensais vosotros, estais de acuerdo con el autor?
¢Hay més sitios a los que no se puede ir sin alma? ¢Por qué, cuando era
nifio, el autor llevaba el alma a todos los sitios y cuando crecio, al revés,
sale siempre sinalma? ;Y vosotros, también guardais el alma en el armario

y 0S ponéis mascaras segun la ocasion?

Relato n° 35: Andrés Neuman, “Estar descalzo”

Preguntas previas a la lectura: ;Qué es lo que nos hace recordar a las
personas que ya no estan con nosotros? ¢Sirven los objetos para recordar
a las personas? ¢Necesita la memoria objetos inanimados como ropa,

objetos cotidianos de la persona...?
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- Preguntas posteriores a la lectura: ;De qué trata el relato? ¢;Ha muerto su
padre? ;Como lo habéis entendido? ; Como se siente una persona que esta
esperando en el hospital el resultado de la operacién de un ser querido?
Conversar en parejas 0 en grupos de 4 personas: ¢Por que el relato se titula

“Estar descalzo?

Relato n° 36: Antonio Gala, “La modelo”

- Preguntas previas a la lectura: ;Se hacen realidad los suefios y los
pensamientos? ¢Estais de acuerdo en que las personas que tienen
pensamientos positivos tienen mas éxito en la vida? ¢ Qué pensais sobre la
profesion de modelo? ¢Es dura? ¢Aburrida? ¢Interesante, creativa? ¢Os
gustaria ser modelo?

- Preguntas posteriores a la lectura: Contar el argumento, resumir en pasado
(“trata de una chica...”). ¢(En qué consiste la profesion de modelo? (Es
feliz ahora? ¢Os ha pasado alguna vez que vuestros suefios se han hecho

realidad?

Las preguntas de prelectura anticipan las ideas principales y secundarias de los
relatos para activar los conocimientos previos del lector y aproximarlos al contenido del
texto. Garcia Leon (2015, p.139) afirma que las estrategias de anticipacién, a las que
pertenecen las preguntas de prelectura en nuestro caso, propician evocar las experiencias
y estimulan el saber y los conocimientos sobre un tema particular; activan el
conocimiento previo, la nocion sobre la estructura del texto y la situacion comunicativa;
crean expectativas; y motivan la lectura para la construccion del significado segln
objetivos especificos.

Las preguntas posteriores a la lectura sirven, por un lado, para consolidar la
informacion obtenida del relato y, por el otro, pueden ejercer de punto de partida para
entablar una conversacion con los alumnos para invitarlos a compartir su punto de vista,
hablar y celebrar debates de temas de naturaleza filoséfica, donde no existe una respuesta

correcta, lo que elimina el miedo a no acertar.
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3.3 Elaboracidn de instrumentos de analisis de datos

Mediante el uso de Microsoft Excel se ha realizado el célculo del porcentaje de
Iéxico correspondiente a los niveles del PCIC. Se han llevado a cabo dos recuentos. El
primero, que denominaremos clasico, supone contar el total de palabras del texto para ver
la cantidad del Iéxico conocido segun el PCIC, definido como el nimero total de palabras
en el texto menos las palabras desconocidas. En cuanto al segundo, mas preciso, requiere
contar solo las palabras que no se repiten en el texto. Este enfoque nos permite comprobar
qué proporcidn de palabras de varios niveles del PCIC resultan novedosas para el alumno.

Por ejemplo, si el texto contiene 50 palabras de un nivel Al y 30 palabras de un
nivel B2 (véase el diagrama 2), pero los de Al se repiten mucho, y los de B2
practicamente no, en total podria ser unas 150 palabras de Al y unas 40 de B2 (véase
diagrama 1). Pero el texto va a seguir siendo incomprensible para el estudiante, por la
cantidad de las palabras desconocidas.

Asimismo, si tenemos que saber el porcentaje total de palabras segun los niveles de
PCIC, sirve el diagrama 1, pero si queremos reflexionar sobre el grado de complejidad

para el alumno, el diagrama 2 ayudaria mas.

Diagrama 1

Opcion 1: todas las palabras del texto

Léxico

B2
38%

Al
62%
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Diagrama 2
Opcion 2: las palabras que no se repiten en el texto

Léxico

B2
21%

Al
79%

3.4. Analisis de los datos obtenidos

Hemos realizado el analisis desde dos puntos de vista:
1. En qué medida corresponde al PCIC
2. En qué medida es comprensible para un alumno ruso
La correspondencia con el PCIC se presenta en la columna izquierda “Todas las
palabras”. La segunda columna ha servido para reflexionar sobre el grado de complejidad
para un alumno ruso.
Con objeto de sistematizar y afiadir claridad al analisis de los relatos, lo hemos

realizado de acuerdo con la siguiente estructura:

Titulo:

Autor:

Rasgos particulares:

Porcentaje de léxico que supera el B1:

Porcentaje de léxico no especificado en el PCIC:

Palabras incluidas en el diccionario (niveles B2, C1, C2 o sin especificar) con su

definicion.

Consideramos importante incluir el diccionario en nuestra seleccion de relatos por
dos motivos. El primero es que evitamos tener que buscar una palabra desconocida en
otros diccionarios o preguntar el significado de esta palabra al profesor, lo que permite

ahorrar tiempo de clase; y el segundo y més importante es que la palabra puede tener
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muchos significados: el basico, el literal, el contextual y el figurado. Garcia Leon lo
demuestra, usando como ejemplo la palabra “cristal”:
- Significado basico: Sustancia mineral que tiene naturalmente la forma de un
poliedro regular o simétrico.
- Significado literal: El cristal de la ventana se rompio.
- Significado contextual: Cristal, jugando bien, gano el encuentro a su rival.
- Significado figurado: Los cristales de tu alma estan llenos de lagrimas. (Garcia
Leon, p. 197)
Para facilitarle la tarea al alumno, hemos incluido la definicion de la palabra en

relacion con el texto en el que se encuentra (a veces es literal, a veces figurado).
3.5 Andlisis de los relatos

Relaton® 1

Titulo: “Emprendedor”

Autor: Jose Maria Merino

Rasgos particulares: Este relato no debe presentar grandes problemas para el alumno.
Las palabras que puedan ser dificiles se han marcado en el diccionario monolingle antes
de la lectura.

Porcentaje de léxico que supera el B1: Como se puede observar en latabla 9, el porcentaje
del Iéxico de niveles superiores al B1 se sitla por debajo del 14% en ambos casos.
Porcentaje de léxico no especificado en el PCIC: El porcentaje del 1éxico que no esta
especificado en el PCIC es igual a un 8%. El léxico no especificado en el plan es dificil
de catalogar, ya que no significa necesariamente que el alumno no lo vaya a entender. Por
ejemplo, palabras como “poliéster”, “caligrafo” o “titulo” suenan igual en la lengua
materna de los alumnos. Por tanto, aunque no estén en el PCIC, siguen siendo
comprensibles.

Palabras incluidas en el diccionario (niveles B2, C1, C2 o sin especificar)

- Guasapazos: (los mensajes de Whatsapp, también denominado “guasap” en Espafia).

- Descifrar: descubrir el significado de un mensaje escrito en clave o en cddigo
desconocido;

- Con detenimiento: con atencion.
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Tabla 9

Relato 1

Total de palabras Palabras que no se repiten

Léxico No No Léxico
especifica especifica
C1,C2
: 8% 1% c2

4%
B2

2% B2
9%

B1
16%

Relato n°® 2

Titulo: “El pensamiento permanente”

Autor: Andrés Ibafiez

Rasgos particulares: A pesar de ser corto, sencillo y tener una idea clara, hay algunas
palabras que pueden resultar ser dificiles para el alumno

Porcentaje de léxico que supera el B1: Como se puede observar en la tabla 10, el
porcentaje del 1éxico de niveles superiores al B1 es un 18%

Porcentaje de léxico no especificado en el PCIC: un 11%. Las palabras que no estan
especificadas incluyen algunas que suenan igual en la lengua materna del alumno:
alquimia, taoista, vulgar.

Palabras incluidas en el diccionario (niveles B2, C1, C2 o sin especificar)

- Desgraciado: que tiene mala suerte, desafortunado, infeliz;

- Discipulo: persona que recibe las ensefianzas de un maestro;

- Brotar: salir o aparecer en un sitio [una cosa material o inmaterial];

- Corroer; causar gran preocupacion [un sentimiento negativo muy intenso].

138



Tabla 10

Relato 2

Total de palabras

Palabras que no se repiten

Léxico
No
especifica
C1,C2 _11%

7%
B2
11%

B1
14%

No especifica Léxico
10%

Relato n® 3

Titulo: “Un hombre feliz”

Autor: Andrés Ibafiez

Rasgos particulares: Este relato sigue la misma linea que el anterior: el Iéxico es sencillo

e incluye con algunas desviaciones que hemos incluido en el diccionario

Porcentaje de Iéxico que supera el B1: La tabla 11 muestra que un 12% de léxico es de

nivel superior al B1.

Porcentaje de léxico no especificado en el PCIC: 1%

Palabras incluidas en el diccionario (niveles B2, C1, C2 o sin especificar)

- Exponer: explicar ordenadamente algo para hacerlo conocido a alguien,

- Desdichado: desgraciado, infeliz,

- Lograr: conseguir aquello que se busca o desea.
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Tabla 11

Relato 3
Total de palabras Palabras que no se repiten
g2 CLC2 Léxico Léxico No
10%_ 2% No especifica C1,C2 especifica
1% 4% 2%
B1
25%
Relato n° 4

Titulo: “El alquimista y su perro”

Autor: Andrés Ibafiez

Rasgos particulares: Este relato presenta mas dificultades Iéxicas que los anteriores, por
lo que el vocabulario incluido es mas amplio

Porcentaje de Iéxico que supera el B1: Como se puede observar en la tabla 12, el relato
contiene un 9% de palabras que superan el nivel B1

Porcentaje de léxico no especificado en el PCIC: un 12%, de las cuales, “alquimista”,
“emperador” y “secreto” suenan igual en su lengua materna.

Palabras incluidas en el diccionario (niveles B2, C1, C2 o sin especificar)

- Monda: piel o desperdicio que queda al pelar una cosa;

- Arrojar: echar, soltar desde arriba, dejar caer algo;

- Mundo flotante: es el nombre con el que se describe un estilo de vida urbano,
principalmente de tipo hedonista que se desarroll6 durante el periodo Edo de la historia
de Japon;

- Esterilla: especie de alfombra usada para tomar el sol, hacer ejercicio u otros usos;

- Disertacion: exposicion escrita u oral sobre un determinado tema;

- Estado: comunidad social con una organizacion politica comun y un territorio propio;

- Vagar: ir de un lugar a otro sin un fin, un motivo ni un destino determinados;

- Gineceo: parte de la casa destinada a las habitaciones de la esposa o de las mujeres,

entre los antiguos griegos;
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- Alicaido: triste, desanimado, débil;
- Airado: furioso; que manifiesta enfado.
Tabla 12

Relato 4

Total de palabras

Palabras que no se repiten

No especifica Léxico
12%

c1,c2
3% \
B2
B1

6%

20%

No Léxico
especifica
16%

C1,C2
6% \
2

7%

Relato n®5
Titulo: “Una cierta nostalgia”

Autor: Edmundo Paz Soldan

Rasgos particulares: El tema de este relato tiene que interesar a los alumnos jovenes, ya

que estan entrando en la vida de adultos, pronto empezaran a trabajar. EIl equilibrio entre

la vida laboral y la privada siempre llama la atencion.

Porcentaje de léxico que supera el B1: El relato de Edmundo Paz Soldan contiene un

17% de léxico que supera el nivel B1

Porcentaje de léxico no especificado en el PCIC: un 9%. De estas palabras, solo

“nostalgia” suena igual que en su lengua materna.

Palabras incluidas en el diccionario (niveles B2, C1, C2 o sin especificar)

- Renunciar: decir que no,

- Hallarse: estar,

- Fingir: presentar como cierto o real [lo que es imaginado o irreal;

- Contemplar: mirar algo con atencién y sin prisas;

- Exuberante: que es muy abundante o esta muy desarrollado;

- Vedado: prohibido.
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Tabla 13

Relato 5

Total de palabras

Palabras que no se repiten

No
especifica
9%

Léxico

Léxico
No
especifica

c1,C2 12%
8% c1,C2
B2 11%
9%
B1

Bz,'

9%
19%

Relato n° 6

Titulo: “Porvenir”

Autor: Iban Zaldua

Rasgos particulares: Aunque el relato no presenta grandes dificultades léxicas, se
encuentran algunas frases que corresponden al apartado “Funciones” del nivel C1 del
PCIC: “vaya”, “de hecho”, “por lo menos”, “no sera para tanto”.

En total, el texto contiene un 18 % de palabras desconocidas repetidas (incluidas las
palabras que no estan especificadas en el PCIC) y un 25% de palabras desconocidas si
nos fijamos la columna derecha, el 1éxico sin contar las palabras repetidas.

Porcentaje de Iéxico que supera el B1: Segun la tabla 14, un 14% de palabras supera el
nivel B1

Porcentaje de léxico no especificado en el PCIC: un 4% de palabras no se especifica
enel PCIC

Palabras incluidas en el diccionario (niveles B2, C1, C2 o sin especificar)

- Arrojar: echar, soltar desde arriba, dejar caer algo;

- Lenguado: un tipo de pescado;

- Subvencion: cantidad de dinero gque se recibe de un organismo publico como ayuda para
un fin determinado;

- Andar bien: en este contexto, significa “tener dinero”.
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Tabla 14

Relato 6
Total de palabras Palabras que no se repiten
C1,C2 Léxico No No Léxico
B2 4% especifica especifica
10% do cL,C2 7%
4% o
B2
13%
B1
22% B1
26%
Relato n® 7

Titulo: “El sable”

Autor: Fernando Aramburu

Rasgos particulares: El relato “El sable” de Fernando Aramburu aborda un tema que
suscita el interés de los alumnos jovenes (la infancia, los juguetes, la envidia), pero
contiene un gran numero de palabras dificiles para un B1.

Porcentaje de Iéxico que supera el B1: Como se puede ver en la tabla 15, la cantidad
de palabras repetidas que superan el nivel B1 alcanza el 23% y un 31% de palabras que
no se repiten.

Porcentaje de léxico no especificado en el PCIC: un 10%

Palabras incluidas en el diccionario (niveles B2, C1, C2 o sin especificar)

- Cicatriz: impresion que deja en el animo una experiencia dolorosa;

- Tiesto: recipiente usado para cultivar plantas; maceta;

- Aterido: que esta paralizado o entumecido a causa del frio;

Empapar: mojar un material o un cuerpo hasta que quede impregnado del liquido;
absorber y retener [un cuerpo] el agua u otra sustancia liquida;

- Encierro: accién y resultado de encerrar 0 encerrarse;

- Resplandor: luz muy clara, brillo muy intenso;

- Atravesar: hacer pasar algo de una parte a otra de un cuerpo;

- Malherido: que tiene alguna lesion, herida grave;

- La buena fe: honradez, honestidad; quien actta con buena fe, no pretende hacer el mal,
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- Empunadura: parte por donde se cogen las espadas, los sables, herramientas u otros
utensilios como el paraguas, los remos o el baston;

- Estrellar: arrojar una cosa violentamente sobre una superficie haciéndola pedazos;

- Bifurcarse: dividirse, separarse una cosa en dos ramales, brazos o puntas; - Cinta
adhesiva: cinta transparente, almacenada en forma de rollo que sirve para pegar diferentes
materiales entre si, especialmente papel;

- Despiadado: que es agresivo y cruel;

- Desdichado: desgraciado, infeliz.

Tabla 15
Relato 7
Total de palabras Palabras que no se repiten
No_ Lexico No especifica Lexico
especifica

7%
10%

c1,c2 cLc2
T \ 10%

B1
22%

B1

Relato n° 8
Titulo: “Diario de un hombre promedio”
Autor: Andrés Neuman

Rasgos particulares: El tema de la rutina diaria siempre invita a las discusiones de
varios tipos en clase. El texto, a pesar de tener una estructura clara, presenta palabras
dificiles para un B1, por lo que el diccionario contiene 13 palabras de niveles méas altos
de B2 seguin el PCIC. Las siguientes expresiones pertenecen al nivel B2 y C1 del apartado
“Funciones” del PCIC: “la verdad”, “lo normal”, “qué méas da”, “al menos”, “debido a”,
“de cualquier modo”.
Porcentaje de léxico que supera el B1: Segun la tabla 16, un 28% de palabras es de un

nivel superior a B1.
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Porcentaje de léxico no especificado en el PCIC: La cantidad de palabras no
especificadas en el PCIC es igual a un 4%. Dentro de las palabras no especificadas se
encuentran algunas que suenan igual en su lengua materna: “oasis”, “fortuna”, “dosis”.
Palabras incluidas en el diccionario (niveles B2, C1, C2 o sin especificar)

- Precipitacion: en este contexto agua, en forma liquida o solida, procedente de la
atmasfera que se deposita sobre la superficie de la tierra;

- Pastoso: que es blando, consistente y maleable como la pasta; espeso, pegajoso;

- Dentifrico: pasta que sirve para limpiar los dientes.;

- Derrota: resultado negativo o adverso al que se llega en una empresa o accién cualquiera,
al no conseguir los objetivos deseados; fracaso, pérdida

- Indignado: que esta enfadado;

- Inverosimilmente: dificil o imposible de creer porque parece mentira;

- Atenerse: mantenerse una persona dentro de unas posibilidades o ajustarse a unas
normas; ajustarse a una cosa;

- Desempefiar: realizar las funciones o las acciones que corresponden a un empleo, un
cargo o0 una posicion;

- Ingerir: comer;

- Resefiable: que es digno de ser destacado o resefiado como noticia;

- Asalto: ataque a una persona para robarle;

- Maleante: delincuente, criminal; Embotellamiento — congestion de vehiculos que

dificulta el trafico; atasco)
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Tabla 16

Relato 8

Total de palabras

Palabras que no se repiten

No Léxico
especifica

4% TLC2
11%

S

No Léxico
especifica
4% CLC2

13%

D

27%

Relaton®9
Titulo: “El mundo”

Autor: Eduardo Galeano

Rasgos particulares: Es el relato mas corto de la lista, pero aborda un tema filosofico

que promete llamar atencion de los alumnos

Porcentaje de léxico que supera el B1: Segun la tabla 17, un 24% de Iéxico supera el

nivel B1

Porcentaje de léxico no especificado en el PCIC: 4%

Palabras incluidas en el diccionario (niveles B2, C1, C2 o sin especificar)

- Contemplar: mirar algo con atencién y sin prisas;

- Fueguitos: fuegos pequefios;
- Sereno: que esta tranquilo o calmado;

- Chispa: particula pequefia encendida que salta de la lumbre, del hierro herido por el

pedernal, etc.;

- Alumbrar: llenar un lugar de luz o claridad;

- Parpadear: cerrar y abrir los 0jos de manera repetida.
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Tabla 17

Relato 9
Total de palabras Palabras que no se repiten
;. No ;.
Lexico - No Léxico
/€2 especific especc;fica
7% % 6%
Cc1,c2
9% B2
‘ 9%
B1
14%
Relato n° 10

Titulo: “La dura realidad”

Autor: Angel Zapata

Rasgos particulares: Entre las razones por las cuales se ha decidido incluir el relato en
la lista se destaca la muestra de comunicacion coloquial. Dado que es una conversacion
real, incluye las siguientes frases que corresponden al apartado “funciones” del nivel B1
segun el PCIC: “ya”, “mire”, “;verdad?”; “claro”. Del nivel B2 y C1: “vaya”, “;a que
Si?”

Porcentaje de léxico que supera el B1: un 11%

Porcentaje de Iéxico no especificado en el PCIC: Si observamos la tabla 18, veremos
que un 10% de palabras son Iéxico que no esta especificado en el PCIC. Algunas suenan
igual que en la lengua materna de los estudiantes: “microfono”, “idiota”.

Palabras incluidas en el diccionario (niveles B2, C1, C2 o sin especificar)

- Conformarse: aceptar voluntariamente algo que se considera insuficiente o no satisface
completamente un deseo, ilusién o necesidad;

- Polo de hielo: helado de hielo;

- Helado de corte: un tipo de helado con un barquillo crujiente;

- Tarrina: recipiente pequefio para conservar o expender alimentos;

- Dar por saco: Es una frase popular de naturaleza grosera y ofensiva, cuyo significado es
'molestar, mortificar, enojar, causar problemas’;

- Gilipichis: gilipollas, tonto.
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- Trajeado: se aplica a la persona que va arreglada o vistiendo un traje;

-Enmierdar: ensuciar o desordenar una cosa, llenar de basura.

Tabla 18

Relato 10

Total de palab

ras

Palabras que no se repiten

Nq _ Léxico No especifica Léxico
especifica o
10% 17%
Cc1,C2
1% B2 \ C1,C2
10% 2%
\ B2 \
Bl 12%
B1
Relato n® 11

Titulo: “Muerte como lomo de pez”

Autor: Angel Olgoso

Rasgos particulares: El tema de este relato seguramente suscite el interés de los
alumnos, ya que el futuro o las elecciones morales (vender el alma al diablo) siempre
Ilaman la atencion de los jovenes.

Porcentaje de léxico que supera el B1: Segun la tabla 19, un 19% de Iéxico supera el
nivel B1

Porcentaje de léxico no especificado en el PCIC: hay un 9% de palabras no
especificadas en el PCIC.

Palabras incluidas en el diccionario (niveles B2, C1, C2 o sin especificar)

- Conceder: dar algo a alguien;

- Certero: que esta en conocimiento de algo;

- Tirada: numero de ejemplares de un libro o publicacién que se imprimen de una sola
vez;

- Sobrecogedor: que impresiona;

- Infaliblemente: sin equivocarse, de modo certero;

- Bramido: ruido fuerte producido por la agitacion del viento o el mar;

- Desbordarse: salir de los bordes.
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Tabla 19

Relato 11

Total de palabras

Palabras que no se repiten

No
especifica
9%

Cc1,C2
8%
B2
11%
B1

Léxico

No Léxico
especifica
10%

Cc1,C2
9%
%2 >

12%

B1

23%

Relato n° 12

Titulo: “Anomalia”

Autor: Angel Olgoso

Rasgos particulares: Otro tema inquietante para los alumnos jovenes: el fin del mundo,
el tltimo hombre en la Tierra.

Porcentaje de léxico que supera el B1: Como refleja la tabla 20, un 22% de léxico es
superior al B1

Porcentaje de Iéxico no especificado en el PCIC: hay un 7% de palabras que no se
especifican en el PCIC. Entre estas, palabras como “aritmética” e “imperio” no
presentaran problemas, ya que suenan igual en la lengua materna de los estudiantes.
Palabras incluidas en el diccionario (niveles B2, C1, C2 o sin especificar)

- Atonito: [persona] Que esta sorprendido, asombrado o desconcertado ante algo poco
habitual, y no comprende lo que pasa ni sabe como reaccionar;

- Calamidad: infortunio o suceso desgraciado que causa pérdidas o sufrimientos a muchas
personas;

- Tangible: que se puede tocar;

- Viscosidad: sustancia espesa y pegajosa;

- Ultraje: ofensa grave de palabra o de obra;

- Restituir: volver a poner una cosa en el estado que tenia antes;

- Descabellado: que es contrario a la razon, al orden o a la prudencia;

- Custodiar: vigilar a alguien para protegerlo de algun peligro;
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- Confin: limite o frontera entre dos territorios.

Tabla 20
Relato 12
Total de palabras Palabras que no se repiten
o LEXico Léxico
especifica No espoecifica
7% 8%
C1,C2

10% Cc1,C2
B2 15%
12%
B2

Bl 14%

26%

Relato n® 13

Titulo: “La agenda”

Autor: Felipe Benitez Reyes

Rasgos particulares: El tema del relato lleva a una discusion muy actual para los
alumnos: vivir la vida de otros. Cuando seguimos a alguien en Instagram, queremos
saber todas las noticias de su vida. ¢Se puede decir que nos interesa su vida mas que la
nuestra?

Porcentaje de léxico que supera el B1: Como se puede observar en la tabla 21, el
porcentaje de palabras de niveles superiores a B1 es del 20%

Porcentaje de Iéxico no especificado en el PCIC: El relato “La agenda” de Felipe
Benitez Reyes contiene un 14% de palabras que no estan especificadas en el PCIC, entre
las cuales se encuentran “bidones” y “tostador”, iguales o parecidas a las de su lengua
materna.

Palabras incluidas en el diccionario (niveles B2, C1, C2 o sin especificar)

- Desbaratado: un objeto roto, que no sirve para nada;

- Desgarrado: un objeto roto;

- Putrefaccion: accion y efecto de pudrir o pudrirse; proceso de descomposicién de los
Cuerpos organicos;

- Calaverismo: una forma de vida desordena, llena de discotecas y borracheras;

- Asa: parte arqueada y saliente de un objeto, que sirve para cogerlo por ella;
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- Poseedor: que tiene o dispone de una cosa;

- Languido: que carece de fuerza; atenuado, apagado;

- Combinado: cdctel o mezcla de varias bebidas;

- Dejadez: abandono o falta de cuidado de las cosas propias, el trabajo o el arreglo
personal;

- Dentifrico: que sirve para cuidar o limpiar los dientes.

Tabla 21
Relato 13
Total de palabras Palabras que no se repiten
. Léxico . Léxico
No especifica No especifica
14% 17%

c1,C2

6% \ c1,C2
> 7

B2
12% B1

20%

B2
10%

B1

Relato n° 14

Titulo: “Retales de conversacion”

Autor: Juan José Millas

Rasgos particulares: Este es otro relato en el que se puede observar una muestra de
conversacion real. Por lo tanto, algunas frases pertenecen al apartado “Funciones” del
nivel B2 del PCIC: “de modo que”, “la verdad”, “resulta que”. Los verbos de cambio
también se corresponden al nivel B2: “hacerse rico”.

Porcentaje de Iéxico que supera el B1: Como se puede observar en la tabla 22, un 20%
de Iéxico no corresponde al nivel B1

Porcentaje de léxico no especificado en el PCIC: un 5%

Palabras incluidas en el diccionario (niveles B2, C1, C2 o sin especificar)

- Pedazos: parte de una cosa separada del todo;

- Monda: piel o desperdicio que queda al pelar una cosa;

- Aprension: temor, miedo no razonado a un peligro o0 amenaza;

- Descarado: claramente, sin duda;
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- Enterarse de algo: comprender, tomar conocimiento de un asunto, darse cuenta de algo;
- Disparate: accién o palabras absurdas, increibles o imprudentes;

- Envenenar: matar o hacer enfermar a una persona con la ingestion de una sustancia
Venenosa;

- Gilipollas: tonto; que se comporta con estupidez o cobardia;

- Desperdicios: residuos; cosa o parte de ella que queda después de haberla utilizado.
Tabla 22

Relato 14
Total de palabras Palabras que no se repiten
No especifica LéXiCO No especifica LéXiCO
5% 6%
C1,C2 c1C2

4% ‘ Y ‘

B1
18% B1
25%

Relato n° 15

Titulo: “Sin hada”

Autor: Espido Freire

Rasgos particulares: Es un relato bastante corto con un tema cercano para los jovenes:
ser principe o princesa. De este tema se derivan temas de conversacion como la diferencia
entre amor practico y amor romantico o ser princesa en el siglo 21.

Porcentaje de Iéxico que supera el B1: Como refleja la tabla 23, el porcentaje de Iéxico
que supera el nivel B1 es igual a un 16%

Porcentaje de Iéxico no especificado en el PCIC: un 8% de Iéxico no especificado.
Palabras incluidas en el diccionario (niveles B2, C1, C2 o sin especificar)

- Presagiar: anunciar [alguien] un hecho futuro por simple intuicién o por conjeturas a
partir de ciertos indicios;

- Tambalearse: perder firmeza y solidez una persona o c0sa;

- Lefiador: persona que se dedica a cortar lefia;

- Zarza: cualquier arbusto espinoso;
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- Derruido: caido;

- Almena: bloque de piedra que remata la parte superior de una muralla;

- Osar: atreverse a hacer o decir una cosa;

- Rival: competidor; se aplica a la persona que compite con otra por la misma cosa;

- Altanero: soberbio o persona que se siente superior a los demas y los desprecia;

- Redimir: poner fin a una situacion dificil;

- Titubeo: falta de determinacion o seguridad al hablar o actuar.

Tabla 23
Relato 15
Total de palabras Palabras que no se repiten
Léxico No No especifica Léxico
c1.¢2 especifica 9%
Ci,C2
8‘3; 11% ‘ ALA2
’ A1,A2 B2 36%
81 48% 12%
B1
28% 32%
Relato n° 16

Titulo: “Madelaine”

Autor: Guillermo Fadanelli

Rasgos particulares: El relato presenta una extension abarcable, menos de una pagina.
El tema principal da pie a una discusién interesante: ;Cudl es la diferencia entre mentir y
tener una imaginacion desarrollada?

Porcentaje de léxico que supera el B1: El relato de Guillermo Fadanelli contiene un
22% de léxico superior al nivel B1

Porcentaje de Iéxico no especificado en el PCIC: un 9% de Iéxico que no esta en el
PCIC (vease la tabla 24)

Palabras incluidas en el diccionario (niveles B2, C1, C2 o sin especificar)

- Neoyorquino: habitante de Nueva York;

- Nalgas: cada una de las dos partes carnosas y redondeadas del cuerpo humano, situadas
en la parte inferior de la espalda;

- Requerir: necesitar alguien o algo una cosa;
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- Almorranas: hemorroides;

- Cochinada: coloquial una cosa mala, porqueria, cosa sucia;

- Montar: en este contexto hacer el acto sexual.

Tabla 24

Relato 16

Total de palabras

Palabras que no se repiten

No especifica Léxico
9%

C1,C2
7% |\
B1

17%

No especifica Léxico
9%

c1,C2
5%
B2
13%
B1

19%

Relato n® 17

Titulo: “Un domingo perfecto”

Autor: Edmundo Paz Soldan

Rasgos particulares: A pesar de tener una idea clara y una extension razonable, el relato
contiene gran cantidad de palabras de nivel B2 segun la clasificacion del PCIC.

No obstante, para captar la idea general y poder mantener una conversacion sobre el tema
principal del relato no es necesario entender la mayoria de las palabras superiores al nivel
B1. El motivo es que la idea principal del contraste de dos mundos, el real del protagonista
y el que ocurre en otro sitio (en las noticias y en los periddicos), se halla en el Gltimo

parrafo del relato, que contienen sobre todo palabras de niveles Al, A2 y B1: “Gustavo

Urquidi @ejé el periodico a un lado de la cama y [ESHE@ su mirada por los ERPHGS
Ventanales de su habitacion. El cielo estaba completamente HESBEIaaE. Era un domingo
perfecto. SOREIG: podrid ir al futbol con su abuelo y luego, al BHOCHEEET, Visitaria a Cecilia.
Pasaria un agradable momento con ella, conversando y escuchando musica”.
(ALA2,B1,52 GHER)

Porcentaje de Iéxico que supera el B1: Como se puede observar en la tabla 25, un 35%
de palabras superan el nivel B1

Porcentaje de Iéxico no especificado en el PCIC: un 7% de palabras no especificadas.
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Palabras incluidas en el diccionario (niveles B2, C1, C2 o sin especificar)

- Estallar: explotar una cosa violentamente con un ruido intenso;

- Intensificar: hacer o volverse mas intenso o activo;

- Misil: (militar) Proyectil guiado de modo electronico y autopropulsado, que esta
provisto de carga explosiva;

- Tropa: gran nimero de personas; (militar) categoria formada por soldados, marinos y
aviadores y sus graduaciones en la jerarquia militar;

- Tamil: persona originaria del pueblo del sur de la India y de Sri Lanka, de religion
hinduista;

- Exequias: ceremonias de carécter religioso celebradas por un difunto;

- Pandemia: (medicina) Enfermedad epidémica que se extiende a muchos paises o que
afecta a gran cantidad de personas;

- Endeudado: que tiene deudas — cantidad que se debe pagar, devolver o dar;

- Merma: disminucion de la cantidad o volumen de algo;

- Acosar: molestar, perseguir a alguien insistiendo en cierta cosa para obligarlo a actuar
de determinada manera;

- Reiteracion: repeticion;

- Deslizar: pasar una cosa sobre otra suavemente.

Tabla 25

Relato 17

Total de palabras Palabras que no se repiten

Léxico v Léxico
especifica

7%
' c1,C2
16%
o -

24%

Relato n° 18
Titulo: “Las buenas intenciones”

Autor: Angel Zapata
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Rasgos particulares: Aprovechando el tema principal del relato, se puede realizar un
repaso de como dar consejos, dedicar unos minutos a la conversacién sobre aspecto
pragmatico del hecho de dar consejos.

En este relato se encuentran frases y tiempos verbales de un nivel superior al B1, tales
como: “tuviera la cabeza”, “haberle contestado”, “incluso”, “menuda solucion”.
Porcentaje de léxico que supera el B1: Segln la tabla 26, el relato de Angel Zapata
contiene un 11% de palabras de los niveles B2-C2

Porcentaje de Iéxico no especificado en el PCIC: un 9% de Iéxico no especificado.
Palabras incluidas en el diccionario (niveles B2, C1, C2 o sin especificar)

- Sustento: salario;

- Jorobar: coloquial Molestar o perjudicar a una persona mucho;

- Menudo: se usa en frases exclamativas para expresar admiracion o exageracion;

- Laborioso: que es dificil o trabajoso; complicado;

- Atolondrado: que actla sin reflexion; alocado; insensato;

- Rufian: hombre despreciable que vive del engafio;

- Involuntario: que se hace sin querer, sin control; Encerrarse — en este contexto estar
dentro;

- Intencionado: que tiene alguna intencion — propdsito de hacer una cosa o de conseguir
un objetivo.

Tabla 26

Relato 18

Total de palabras Palabras que no se repiten

No Léxico Léxico
especifica

9%-1,C2 i
59% No especifica

2; \ c1,cA4%
d 0
% \ ALA2

50% Bl
30%
. 26%
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Relato n° 19

Titulo: “Rebajas”

Autor: Isabel Mellado

Rasgos particulares: El relato de Isabel Mellado tiene una extension muy reducida,
menos de media pagina, por lo que los alumnos tendran tiempo suficiente para leer y
reflexionar. El tema (las compras, las rebajas, el consumismo) invita a la discusion. Pese
a su sencillez tema, presenta un léxico de un nivel superior al B1.

Porcentaje de léxico que supera el B1: Segun la tabla 27, un 30% de Iéxico supera el
nivel B1.

Porcentaje de Iéxico no especificado en el PCIC: un 8% de léxico no especificado
Palabras incluidas en el diccionario (niveles B2, C1, C2 o sin especificar)

- Tupido: que esta formado por elementos que estan muy juntos y apretados; espeso;

- Persuadir: convencer con argumentos a alguien de algo;

- Apreton de manos: accion de dar o darse la mano con energia y efusion;

- Tentador: que resulta atractivo;

- Bucdlico: que tiene relacion con la vida de los pastores, del campo;

- Derrotista: de la actitud pesimista en general,

- Bélico: Que tiene relacion con la guerra;

- Corazonada: impulso espontaneo con que uno se mueve a realizar alguna cosa
arriesgada y dificil.

Tabla 27

Relato 19

Total de palabras

Palabras que no se repiten

Léxico
No especifica
8%

c1,c2

15%

B2
15% B1

22%

Léxico

No especifica
10%

Cc1,C2
18%

6%
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Relato n° 20

Titulo: “En Durant y Telegraph”

Autor: Edmundo Paz Soldan

Rasgos particulares: El relato de Edmundo Paz Soldan invita a los alumnos a una
discusion sobre el futuro y los horéscopos, un tema inquietante para practicar ademas el
futuro imperfecto.

Porcentaje de Iéxico que supera el B1: Como se puede observar en la tabla 28, un 22%
supera el nivel B1.

Porcentaje de léxico no especificado en el PCIC: un 8% de léxico no especificado. Hay
palabras no especificadas en el PCIC que suenan igual o muy parecido en la lengua
materna de los alumnos: “hippie”, “tarot”, “purpura”, “tatuaje”, “cliché”.

Palabras incluidas en el diccionario (niveles B2, C1, C2 o sin especificar)

- Inmutarse: impresionarse una persona profundamente por algo; alterarse;

- Prestidigitacion: arte y habilidad para hacer juegos de manos para distraccion del
publico;

- Asombro: sorpresa, susto;

- Pavor: temor o miedo muy grandes;

- Al borde del precipicio: (coloquial) En una situacién limite o de grave peligro;

- Estafador: persona que engafia, miente para obtener sus propios beneficios;

- Abrojos: en este contexto penas o sufrimientos;

- Impasible: indiferente a las emociones.

Tabla 28

Relato 20

Total de palabras

Palabras que no se repiten

Léxico
No especifica

c1,c28%
10%

T

B1
27%

. Léxico
No especifica
8%

&

ci,c2
10%

B2
13%

B1
30%
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Relato n°® 21

Titulo: “Las Musarafias”

Autor: Juan Bonilla

Rasgos particulares: En la tabla de la derecha se puede observar que las palabras de los
niveles del Al al B1 se repiten con frecuencia, con un 41% de palabras que no se repiten
frente a un 60% de las que se repiten.

Porcentaje de léxico que supera el B1: Segln la tabla 29, el relato de Juan Bonilla
contiene un 18% de Iéxico que supera el nivel B1 segun el PCIC

Porcentaje de léxico no especificado en el PCIC: un 2%

Palabras incluidas en el diccionario (niveles B2, C1, C2 o sin especificar)

- Indispensable: que es o se considera tan necesario que no se puede prescindir de él;

- Colgar: dar fin a una conversacion telefénica;

- Derivar: cambiar o dirigir la direccion de una cosa hacia otro punto;

- Sobrar: haber [una cosa] en més cantidad de la necesaria;

- Insomne: que no duerme, que padece insomnio;

- Reaccionario: que es contrario a las innovaciones y que se opone a reformas o cambios
que representan progreso en la sociedad;

- Musarafia: mamifero insectivoro parecido a una rata, de hocico alargado y puntiagudo,
atil porque destruye gran nimero de gusanos e insectos;

- Cobrar conciencia: darse cuenta de algo, percatarse de algo;

- Resucitar: volver a la vida después de morir;

- Tachar: borrar lo escrito;

- Cernerse: existir [una amenaza o un peligro inminentes] para una persona o una cosa.
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Tabla 29

Relato 21
Total de palabras Palabras que no se repiten
1o Léxico No Léxico No
! especifica especifica
9% 1,02

2% 4%

12%

P

B2

0% .“
Bl
20%

Relato n° 22

Titulo: “La carta en el arbol”

Autor: Jose Maria Merino

Rasgos particulares: El relato de José Maria Merino aborda un tema muy cercano a los
alumnos jovenes: el amor de adolescencia.

Porcentaje de Iéxico que supera el B1: Segun la tabla 30, contiene un 15% de palabras
de niveles superiores a B1.

Porcentaje de léxico no especificado en el PCIC: un 7%

Palabras incluidas en el diccionario (niveles B2, C1, C2 o sin especificar)

- Trazado: recorrido o direccion de un camino;

- Revelar: descubrir o manifestar [algo] lo que estaba oculto;

- Evocacion: accion y efecto de recordar algo percibido, aprendido o conocido;

- Placidez: tranquilidad;

- Conjurar: rogar, pedir; evitar con prevision una situacion que puede resultar peligrosa;

- Extinguirse: dejar de existir;

- Alfilerazo: pinchazo que se efectda con un utensilio semejante a la aguja;

- Yema: parte extrema del dedo y opuesta a la ufia;

- Hendidura: abertura estrecha, alargada y poco profunda en una superficie;

- Frondoso: que tiene gran cantidad de hojas y ramas; espeso;

- Desperdicios: residuos; cosa o parte de ella que queda después de haberla utilizado.
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Tabla 30

Relato 22
Total de palabras Palabras que no se repiten
;. No , . No
Lexico especif Lexico especif
Cc1,C2 ica 102 ica
7% 7% 9% 7%

B2
8%

\

B1
22%

S

22%

Relato n°® 23

Titulo: Canon

Autor: F. M.

Rasgos particulares: El relato Canon presenta otro tema muy importante para los
adolescentes: la relacion entre padres e hijos. A pesar de la presencia de las palabras de
nivel superior a B1, la idea principal del relato se resume en la frase “deja vivir y vive”,
gue no presenta dificultades para un nivel B1.

Porcentaje de Iéxico que supera el B1: un 18%, segun la tabla 31

Porcentaje de léxico no especificado en el PCIC: un 11%, seguln la tabla 31

Palabras incluidas en el diccionario (niveles B2, C1, C2 o sin especificar)

- Indignado: que esta enfadado;

- Aro: pieza u objeto redondo, generalmente de material rigido; pendiente;

- Grufiir: expresar en voz baja su enfado o su disgusto; producir su voz el cerdo;

- Sermon: una charla larga, insistente y pesada, con la que se trata de aconsejar o corregir
a una persona;

- Eructo: expulsion ruidosa de gases del estbmago por la boca;

- Semblante: cara o rostro de una persona;

- Embucharse: comer mucho, deprisa y casi sin masticar;

- Sentar la cabeza: cambiar su conducta y empezar a ser responsable;

- Exasperacion: accion y efecto de provocar o sentir gran irritacion o enfado;
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- Enojo: sentimiento de enfado ocasionado por falta de respeto u obediencia;
- Esparcir: separar o extender en distintas direcciones las cosas que estaban junta;

- Pasador: alfiler o varilla usado para sujetar corbatas, pafiuelos 0 como adorno.

Tabla 31

Relato 23

Total de palabras

Palabras que no se repiten

No especifica Léxico
11%

S

B1
28%

C1,C2
8%
B2
10%

No especifica Léxico
10%

C1,C2
8%
B2

12%

B1
27%

Relato n° 24

Titulo: “;Somos felices?”

Autor: Juan José Millas

Rasgos particulares: Como se ve en el gréafico de la derecha, las palabras de los niveles
A1-A2 se repiten con frecuencia: un 49% frente a un 63% de palabras que se repiten.
Porcentaje de léxico que supera el B1: Como se puede observar en la tabla 32, el 1éxico
de un nivel superior a B1 representa un 14%

Porcentaje de Iéxico no especificado en el PCIC: un 3%

Palabras incluidas en el diccionario (niveles B2, C1, C2 o sin especificar):

- Estar en paro: estar desempleado, no trabajar;

- Estar enchufado: persona gque ha obtenido trabajo por recomendacién o influencia de
otra persona;

- Pernocta: accién y resultado de pernoctar o pasar la noche fuera del domicilio habitual,
0 del cuartel los soldados;

- Cuartel: edificio militar;

- Aprovecharse de alguien: usar a una persona para obtener beneficio propio; - Echar una
mano a alguien: ayudar a alguien;

- Mezquino: que esta falto de sentimientos nobles y generosidad; muy pequefio, ridiculo.
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Tabla 32

Relato 24
Total de palabras Palabras que no se repiten
C1,C2 . ;.
4% Lexico No Léxico No
especifica especifica
B2 3% c1;c2 20
10% 6%
\ o\
B1 16% A1,A2
20% A1,A2 a1 49%
52 26%
Relato n° 25

Titulo: “El paraiso era un autobus”

Autor: Juan José Millas

Rasgos particulares: El relato “El paraiso era un autobls” aborda un tema que le puede
resultar inspirador al alumno: el amor a primera vista. Como en el relato anterior del
mismo autor, el 1éxico de niveles bajos es bastante repetitivo: un 46% frente a un 59%
Porcentaje de Iéxico que supera el B1: Como muestra la tabla 33, un 15% supera el B1
Porcentaje de Iéxico no especificado en el PCIC: un 3%

Palabras incluidas en el diccionario (niveles B2, C1, C2 o sin especificar):

- Ferreteria: tienda o establecimiento donde se venden diversos objetos de metal y de otras
materias, como herramientas, cerraduras, clavos y otras cosas;

- Merceria: tienda donde se venden articulos para la costura como alfileres, cintas, etc;

- Descuidar: dejar de prestar atencion a una cosa;

- Resucitado: volver a la vida después de morir;

- Perforacion intestinal: es una ruptura a través de todas las capas del intestino delgado;
- Ascender: prosperar, pasar una persona a una categoria social o laboral superior;

- Disminuir: hacerse una cosa mas pequefia; reducir la extension, la intensidad o el
numero de algo;

- Difuminar: hacer perder claridad, nitidez o intensidad,;

- Justificar: explicar; demostrar algo con razones convincentes;

- Languidecer: perder el espiritu, el vigor o la energia.
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Tabla 33

Relato 25
Total de palabras Palabras que no se repiten
CLC2 | éxico No Léxico No
5% especifica c1,c2 especifica
B2 3% 7% 4%
14%
A1,A2
Bl 46%
23% A1'°A2 B1
59% -
Relato n° 26

Titulo: “Vidas Instantaneas”

Autor: Andrés Neuman

Rasgos particulares: El relato de Andrés Neuman trata de un tema actual para los
alumnos jovenes: conocerse en la red (paginas de contactos, sitios web para encontrar
pareja).

Pese a que un porcentaje bastante alto, la idea general esta clara 'y, con ayuda del profesor,
los alumnos podran captar la ironia del relato. Desde el punto de vista didactico, puede
ofrecer varias actividades creativas, como pedirles que inventen un perfil irénico para una
pagina de contactos siguiendo el patron del relato.

Porcentaje de léxico que supera el B1: como muestra la tabla 34, un 20% del Iéxico
supera el nivel B1

Porcentaje de léxico no especificado en el PCIC: un 10%

Palabras incluidas en el diccionario (niveles B2, C1, C2 o sin especificar)

- Abstenerse: no participar en algo; dejar de hacer o de tomar algo;

- Rellenito: un poco gordo;

- Avido: ansioso, apasionado; que siente un deseo fuerte e intenso de tener, hacer o
conseguir algo;

- Perseverar: perdurar, insistir; manifestar constancia en la realizacion de algo; Con
denuedo: con energia, con decision;

- Ninfula: lolita, una muchacha sexualmente precoz;
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- Pernoctacion: accién y efecto de pasar la noche en un lugar que no es la vivienda
habitual;

- Con buena planta: atractivo;

- Locuaz: que habla mucho, en especial cuando lo hace con soltura o facilidad.

Tabla 34

Relato 26
Total de palabras Palabras que no se repiten
Nno Léxico Léxico
e No especifica
especifica

10% 12%
(]
c1,c2

8%
B2

i

B1
26%

Cc1,C2
10%

B2
14%

B1

31%

Relato n° 27

Titulo: “Amigo Invisible”

Autor: Iban Zaldua

Rasgos particulares: Uno de los temas principales del relato puede dar pie a una
conversacion que puede resultar curiosa para los alumnos: la infancia, las mentiras, los
amigos.

Porcentaje de Iéxico que supera el B1: Como muestra la tabla 35, un 16% de Iéxico qué
superael B1

Porcentaje de léxico no especificado en el PCIC: un 5%. Algunas palabras no
especificadas suenan igual o muy parecido en la lengua materna del alumno: “nostalgia”,
“leucemia”, “balcon”.

Palabras incluidas en el diccionario (niveles B2, C1, C2 o sin especificar)

- Solitario: persona que busca estar sola, sin compafiia;

- Alumbrar: llenar un lugar de luz o claridad;

- Custodiar: mantener [una persona], con su presencia, vigilada a otra para protegerla o
para evitar que escape;

- Resignarse: conformarse, entregar su voluntad;
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- Empefio: deseo intenso de conseguir algo;

- Putadas: accion hecha con mala intencién;

- Empuijar: hacer fuerza [contra una cosa] para moverla;

- Acusar: atribuir a una persona la responsabilidad de un delito;

- Garabato: trazo realizado con un lapiz u otro instrumento de escritura, que no representa

nada;

- Menudear: hacer una cosa muchas veces y con frecuencia.

Tabla 35

Relato 27

Total de palabras

Palabras que no se repiten

ci,c2 Léxico No
5% especifica

5%
B2

1% ‘\‘

B1
18%

Léxico No
C1,c2 especifica
5% 5%

A

Bl
21%

Relato n° 28
Titulo: “La suplantacion”

Autor: José Maria Merino

Rasgos particulares: El relato de José Maria Merino presenta un tema actual que

desarrollara la competencia intercultural de los alumnos: los roles de género y la imagen

tradicional de la familia. La idea general dara pie a la comparacion de los roles de género

en Rusia y en Espafa.

Como muestra la columna derecha de la tabla 36, el Iéxico de niveles bajos se repite

bastante: un 46% frente a un 59%.

Porcentaje de Iéxico que supera el B1: Como se puede observar en la tabla 36, hay un

12% que supera el nivel B1

Porcentaje de léxico no especificado en el PCIC: un 4%

Palabras incluidas en el diccionario (niveles B2, C1, C2 o sin especificar)

- Suplantacion: accion de sustituir a una persona 0 €0sa;
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- Matutina: de las primeras horas de la mafiana;

- Estupefaccion: asombro o sorpresa exagerada;

- Arreglarse: ducharse, maquillarse y vestirse;

- Arrastrar: llevar a una persona o cosa por el suelo tirando de ella;

- Desestimar: dar una respuesta negativa; denegar;

- Demanda: peticion, accion de solicitar o reclamar una cosa;

- Desazon: disgusto o malestar causado por una contrariedad fisica o0 moral.
Tabla 36

Relato 28
Total de palabras Palabras que no se repiten
Léxico No Léxico No
C1,C2
4:y especifica C1,C2 especifica
» ? 4% 6% 6%
8% \‘ . \‘
11%
Bl Al1,A2
25% A1,A2 o\
59% 31%
Relato n° 29

Titulo: “Una rama mas alta”

Autor: Andrés Neuman

Rasgos particulares: El relato de Andrés Neuman sirve de base para enriquecer la
competencia cultural del alumno en el tema de las fiestas navidefias, las diferencias entre
Rusia (el Abuelo Frio) y Espafia (los Reyes Magos)

Porcentaje de Iéxico que supera el B1: Como muestra la tabla 37, el 1éxico que supera
el nivel B1 representa un 22%

Porcentaje de léxico no especificado en el PCIC: un 9%

Palabras incluidas en el diccionario (niveles B2, C1, C2 o sin especificar)

- Rama: cada una de las partes que brotan del tronco o tallo de una planta una rama de
olivo;

- Emboscada: trampa; accién o plan secreto que se prepara en contra de alguien;

- Resoplido: respiracion fuerte y ruidosa que, generalmente, expresa cansancio;
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- Sacudir: mover a una persona o una cosa de un lado a otro con fuerza;

- Destellar: emitir una luz intensa y breve

- Abalanzarse: dirigirse con fuerza hacia delante;

- Coronilla: parte de la cabeza humana de donde arranca el pelo en distintas direcciones;
- Desgarrar: romper una cosa una cosa flexible y poco resistente, como una tela, la piel o
la carne, especialmente tirando de ella;

- Depredador: que caza animales de otra especie para alimentarse; carnivoro; Despellejar:
quitar la piel, o parte de ella, a un animal

Tabla 37

Relato 29

Total de palabras

Palabras que no se repiten

No” Léxico No especifica Léxico
especifica
11%
9%
C1,C2
10% c1,c2 ‘
10%
B2
12% B2
B1 14% B1
25% 24%
Relato n° 30

Titulo: “Dos pares de calcetines”

Autor: Juan José Milléas

Rasgos particulares: Aungue el relato tiene una extension de tres paginas, esta
estructurado en forma de didlogo, por lo que la lectura resulta rapida y amena. El tema
principal es, una vez mas, la relacion entre padres e hijos y la incapacidad de aceptar a
las personas como son. Se espera que algunos se sientan identificados con el tema y
compartan sus puntos de vista.

Porcentaje de léxico que supera el B1: Como se puede observar en la tabla 38, la
cantidad del Iéxico que supera el nivel B1 es igual a un 18%

Porcentaje de léxico no especificado en el PCIC: un 6%

Palabras incluidas en el diccionario (niveles B2, C1, C2 o sin especificar)
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- Sujeto: que esta agarrado por una persona o cosa, de manera que no se puede mover,
caer o escapar;

- Supersticién: creencia que no tiene fundamento racional y que consiste en atribuir
caracter magico o sobrenatural a determinados sucesos 0 en pensar que determinados
hechos proporcionan buena o mala suerte;

- Excentricidad: caracter y modo de ser de las personas raras o extravagantes; Fingir:
hacer creer con palabras, gestos 0 acciones una cosa que no es verdad;

- Desmayado: que esta sin fuerza o desfallecido;

- Docil: obediente, sumiso, carifioso, manso;

- Perversion: funcionamiento andmalo de un 6rgano o un sistema de 6rganos; Cerciorarse:
asegurarse de la verdad de algo;

- Asestar: dar un golpe, causar una herida con arma blanca o disparar un arma de fuego
contra alguien o algo;

- Adoptado: hijos no bioldgicos.

Tabla 38
Relato 30
Total de palabras Palabras que no se repiten
no Léxico Léxico B
o No especifica
especifica ez 5%
c1,c2 6% 7%

7% B2
11%

A\

B1
23%

\

B1
31%

Relato n° 31

Titulo: “Una historia comun”

Autor: Antonio Gala

Rasgos particulares: El relato de Antonio Gala presenta otro tema cercano para los
jovenes: el abandono de los animales. Como se puede observar en el grafico de la derecha,
el Iéxico de niveles bajos es bastante repetitivo: un 52% frente a un 66% de palabras que

se repiten.
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Porcentaje de léxico que supera el B1: La tabla 39 muestra que el porcentaje del l1éxico
que supera el B1 es igual a un 14%,

Porcentaje de léxico no especificado en el PCIC: mas un 2%

Palabras incluidas en el diccionario (niveles B2, C1, C2 o sin especificar)

- Esquivar: realizar un movimiento para evitar un golpe;

- Vaivén: movimiento brusco;

- No tener mas remedio: no hay otra opcion;

- Acurrucarse: poner el propio cuerpo doblado y encogido para ocupar el menor espacio
posible, generalmente por miedo o frio;

- Coscorron: golpe doloroso recibido en la cabeza;

- Caer de bruces: caer con la cara contra el suelo;

- Arrollar: pasar [una fuerza o una cosa en movimiento] por encima de una persona,
animal o cosa; atropellar;

- Menear: mover.

Tabla 39
Relato 31
Total de palabras Palabras que no se repiten
Cc1,Cc2 ;. ;.
79 Lexico No Lexico No
especifica C1,C2 especifica
B2 2% 9% 3%
7% B2
\ 12% ‘
B1
18% B1
24%
Relato n° 32

Titulo: “Las cosas que no hacemos”

Autor: Andrés Neuman

Rasgos particulares: Uno de los relatos més cortos de la lista. Puede servir de base para
repasar el presente de subjuntivo y hablar de los suefios y la realidad.

Porcentaje de léxico que supera el B1: Como muestra la tabla 40, un 21% supera el
nivel B1
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Porcentaje de léxico no especificado en el PCIC: un 2%

Palabras incluidas en el diccionario (niveles B2, C1, C2 o sin especificar)

- Cosquilla: sensacidn que se experimenta en algunas partes del cuerpo al ser rozadas por
algo o alguien y que provoca involuntariamente la risa: tiene cosquillas en las plantas de
los pies;

- Insinuar: decir o dar a entender algo sin expresarlo con claridad; sugerir; Invocar: pedir

ayuda o proteccion a una persona o divinidad; recurrir; Resplandor: luz muy clara, brillo

muy intenso.
Tabla 40
Relato 32
Total de palabras Palabras que no se repiten
Léxico No ci,c2 Léxico No
C1,C2
8:% especifica 7% especifica
. 2% - 2%
B1 Al1,A2 B:[l,- A1,A2
26% e 23% 57%
Relato n°® 33

Titulo: “Simulacros”

Autor: Edmundo Paz Soldan

Rasgos particulares: Aunque, como se ve en la columna derecha, las palabras de niveles
bajos se repiten bastante (un 32% frente un 42% de léxico que se repite), el relato sigue
siendo dificil de entender para un B1 tal y como lo describe el PCIC.

Porcentaje de Iéxico que supera el B1: Segun la tabla 41, el relato de Edmundo Paz
Soldan contiene un 27% de léxico que supera el nivel B1.

Porcentaje de Iéxico no especificado en el PCIC: un 9%

Palabras incluidas en el diccionario (niveles B2, C1, C2 o sin especificar):

- Repugnar: dar asco, molestar mucho;

- Sin pudor: sin verguenza, sin timidez;

- Farsa: engafio o fingimiento que se prepara como medio para ocultar una cosa;
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- Elogio: reconocimiento de los méritos o cualidades de una persona o de una cosa
mediante expresiones o discursos favorables;

- Ausencia: tiempo en que alguien no esta presente;

- Solicito: amable;

- Pretextar: decir o hacer una cosa como pretexto;

- Subito: inesperado, imprevisto;

- Confinar: encerrar o quitar la libertad de movimiento;

- Sortear: evitar; someter [a personas 0 cosas] a la decision de la suerte; Dictaminar: dar
una opinion o juicio sobre un determinado tema;

- Pasajero: en este contexto que dura poco tiempo.

Tabla 41
Relato 33
Total de palabras Palabras que no se repiten
No  Léxico No. Léxico
especifica especifica

9% 12%

€1,C2
11% C1,c2
13%
B2
16% B1 B1
26%

Relato n° 34

Titulo: “Mi almay mi perro”

Autor: Fernando Aramburu

Rasgos particulares: El relato de Fernando Aramburu da pie a una conversacion
psicolégica sobre las mascaras de personalidad que puede resultar interesante para los
alumnos, personas que se relacionan a través de los likes en las redes sociales y que tienen
mucho que decir sobre la falsedad del mundo virtual.

Porcentaje de léxico que supera el B1: Como se puede observar en la tabla 42, el
porcentaje del 1éxico que supera el nivel B1 es igual a un 24%

Porcentaje de léxico no especificado en el PCIC: un 7%

Palabras incluidas en el diccionario (niveles B2, C1, C2 o sin especificar)
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- Percha: utensilio que sirve para colgar la ropa;

- Olfato: sentido por el que se perciben los olores;

- Alzar: mover o dirigir hacia arriba una cosa;

- Surcar: atravesar el espacio volando;

- Bandada: gran cantidad de personas, aves 0 peces que van juntas;

- Arruinar: estropear, destruir, ocasionar grave dafio;

- Crepusculos: luz que se ve antes de la salida del sol y después de su puesta;
- Dimensiones: tamafo de una cosa;

- Ataviado: adornado de algun accesorio o detalle;

- Dilatarse: extender, hacer mayor [una cosa], o hacer que ocupe mas lugar o tiempo;
- Polvoriento: lleno o cubierto de polvo;

- Pingos: ropa de muy poco valor o en mal estado.

Tabla 42

Relato 34

Total de palabras

Palabras que no se repiten

No Léxico

especifica

o

B1
22%

C1,C2
7%

no LExico
especifica

e

24%

Cc1,Cc2
9%

B2
14%

Relato n°® 35

Titulo: “Estar descalzo”

Autor: Andrés Neuman

Rasgos particulares: El relato de Andrés Neuman aborda un tema que puede causar
rechazo entre los alumnos: la pérdida de los seres queridos. Por tanto, lo hemos dejado
para el final. Asi los profesores, que conocen a su grupo, pueden decidir si lo ofrecen o
lo cambian por otro.

Porcentaje de léxico que supera el B1: Como muestra la tabla 43, el Iéxico que supera

el nivel requerido es igual a un 26%
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Porcentaje de léxico no especificado en el PCIC: un 4%

Palabras incluidas en el diccionario (niveles B2, C1, C2 o sin especificar)

- Balde - recipiente de forma aproximadamente cilindrica;

- Evaporarse: desaparecer de la vista de los demas;

- Tropezarse: dar con los pies en un obstaculo al ir andando, con lo que se puede caer;
- Evocar: traer algo a la imaginacion por asociacion de ideas; recordar algo o a alguien;
- Desperdicios: residuos; cosa o parte de ella que queda después de haberla utilizado;

- Protuberancia: elevacion o bulto redondeado que sobresale de una superficie; Eludir:
evitar una dificultad o una obligacion;

- Resplandecer: brillar; despedir rayos de luz propia, como hacen el sol o las estrellas;
- Impecable: que no tiene defectos 0 manchas;

- Avanzar a gatas: moverse apoyandose en piernas y manos.

Tabla 43
Relato 35
Total de palabras Palabras que no se repiten
No Léxico No | éxico
especifica especifica

4% %
0

C1,C2 C1,C2
13% 16%
2 >

13% B2
16%

B1 B1

28%

Relato n° 36

Titulo: “La modelo”

Autor: Antonio Gala

Rasgos particulares: El ultimo relato de la lista aborda un tema que puede resultar ser
curioso para los alumnos: la materializacién de los suefios y los pensamientos. La
conversacion también puede girar en torno a las profesiones, en concreto la de modelo.
Porcentaje de Iéxico que supera el B1: Segun la tabla 44, el Iéxico que supera el nivel
B1 esigual a un 18%

Porcentaje de léxico no especificado en el PCIC: un 6%
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Palabras incluidas en el diccionario (niveles B2, C1, C2 o sin especificar)

- Esbeltisima: se refiere a la persona que tiene una figura alta y delgada;

- Casta: clase, calidad de una persona 0 cosa;

- Ferragosto: una fiesta italiana celebrada el 15 de agosto;

- Manguito: prenda de abrigo en forma de tubo abierto por ambos extremos, donde se
meten las manos para protegerlas del frio;

- Estela: huella o recuerdo que deja algo que pasa;

- Verdugo: prenda de vestir de abrigo que cubre toda la cabeza excepto los ojos y la nariz;
- Batistas: tela de hilo 0 algodon muy fina usada especialmente para pafiuelos y blusas;

- Somnifero: medicamento que produce suefio;

- Sobrasada: embutido tipico balear hecho con carne de cerdo muy picada y sazonada con
sal, pimienta y pimenton molido;

- Incredulidad: dificultad en creer una cosa;

- Embestir: lanzarse contra una persona o una cosa violentamente;

- Escualida: de extraordinaria delgadez o falto de desarrollo.

Tabla 44
Relato 36
Total de palabras Palabras que no se repiten
Léxico \ Léxico No
C1,C2 qf. especifica
6% especifica C1,c2 8%

B2
&\

B1
27%

15%

6% 8%
v b\l

B1
28%
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3.6 Segunda fase

La segunda fase de la investigacion ha contribuido a responder a las siguientes

preguntas de investigacion:

— ¢Pueden entender y disfrutar de los relatos no adaptados los alumnos de nivel B1?

— ¢Aumentaran el nivel de léxico y la seguridad a la hora de hablar tras haber
trabajado con los relatos seleccionados?

— ¢Se sentiran mas motivados al final del curso?

Para responder a estas preguntas, se ha realizado “un trabajo de campo”, que ha

consistido en tres etapas:

— En la primera etapa, las instituciones colaboradoras empiezan a trabajar con los
alumnos con los relatos seleccionados.

— Para la segunda etapa, se ha desarrollado una encuesta de valoracién para saber la
opinién de los alumnos acerca de nuestra iniciativa y un cuestionario para las
observaciones del profesor.

— Enlatercera etapa, se hace un estudio de los resultados obtenidos de los examenes

finales de grupos experimentales y los de control.

3.7 Procedimiento de la primera etapa de la segunda fase

Para cada profesor, se han disefiado los siguientes documentos: el manifiesto de
profesores, el anexo para profesores y la lista de relatos.

El anexo para los profesores coincide en gran medida con la tabla 8 Tabla final
del apartado 3.2.4 Seleccion final, pues contiene el titulo del relato, el nombre del autor,
los temas gramaticales y los temas de conversacion. Algunos relatos tienen informacion
adicional como:

e consejos e ideas para las actividades preliminares;
e posibles respuestas a las preguntas de post lectura (relato 25, 29, 35) y;
e tareas optativas (como videos, el relato 31)
La lista de relatos contiene 36 relatos de autores contemporaneos con diccionario

monolingle y actividades de pre y post lectura.

— Manifiesto para los profesores
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Catala (2019), partiendo del concepto de multiliteracidades que planted el New
London Group (NLG) en 1996 y de la obra Literacy and Language Teaching (2000) de
Richard Kern para la ensefianza de las lenguas, sefiala que la formacién de los futuros
maestros debe integrar una pedagogia que desarrolle la capacidad de los alumnos para
leer, interpretar, hablar, pensar y escribir de manera critica.

Segun Ballester (2007, p.125), la funcion del docente es estimular al lector a partir
del descubrimiento de las emociones y de los valores culturales, estéticos y éticos que
presentan los textos literarios. Desde el principio, se ha decidido dar al profesor libertad
y cierta autonomia a la hora de trabajar con los relatos.

El motivo es que el clima del aula depende en gran medida de la motivacion del
profesor, que tiene que estar a gusto y sentirse comodo con la tarea.

Ademas, sabiamos que cada institucién tiene su programa, y no todos iban a poder
incluir todos los relatos de la lista. Del mismo modo, en el “Manifiesto para los
profesores”, nos  gustaria  explicar  nuestros  propdsitos y  ciertas
peticiones/recomendaciones, tales como, por ejemplo, no hablar en ruso y no evaluar las
destrezas orales cuando los alumnos respondan a las preguntas. Con estos objetivos en

mente, se ha redactado el siguiente manifiesto:

El profesor tiene toda la libertad para:

— Cambiar el orden de los relatos.

— No incluir relatos que no le parezcan adecuados para su grupo de alumnos.

— Dirigir el proceso de realizacion de las tareas pre- y post lectura: hacer que
respondan a las preguntas en parejas, en grupos de cuatro, en clase abierta, etc.

— Dedicar a la tarea todo el tiempo del que disponga. Si dispone de unos 20 minutos
(lectura del relato incluida), puede prolongar la discusion; si dispone de menos
tiempo, puede gestionarlo como desee (dejar las preguntas de post lectura como
tarea de casa, por ejemplo).

Nuestro mayor reto es incrementar la motivacién de los alumnos. Por lo tanto, es
muy importante que el ambiente de la clase sea agradable y que el alumno se sienta
coémodo. Para lograr estas metas, en los ultimos 20 minutos de la clase, que dedicaremos
a la lectura, procuraremos:

— Explicarles que no es necesario entender todas las palabras del relato. Basta con

sus conocimientos y el vocabulario dado; el resto se puede deducir del contexto.
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Lo mas importante es captar lo justo para entender la idea general del relato y
poder responder a las preguntas.
— Dar al alumno el protagonismo durante la realizacion de las tareas literarias: que
respondan ante toda la clase solo aquellos que quieran compartir su punto de vista
con los demas, mientras que los mas timidos pueden trabajar en parejas.
— Ser paciente y no interrumpir corrigiendo los errores mientras el alumno esté
reflexionando sobre uno u otro tema.
— No evaluar las destrezas orales.
— No hablar en ruso: es muy importante que practiquen el espafiol como puedan sin
miedo a cometer errores 0 a que el profesor los evalle negativamente.
— Comepartir su punto de vista con los alumnos, para que se sientan no como si
estuvieran en clase, sino en una charla entre amigos.
— Pedir una opinion de los alumnos. ¢Les ha gustado el relato? ;No? ¢Por qué?
Como tarea optativa, el profesor puede ofrecer a sus alumnos buscar informacion
sobre los autores de los relatos de la lista, sus citas, y hacer una pequefia presentacion en
clase.

El profesor y el investigador formamos un equipo. Por lo tanto, estamos abiertos
a todas las cuestiones y propuestas. Correo electrénico: irina.sarguzina@gmail.com

Creemos que seria interesante y fructifero, antes de empezar con la lectura del
primer relato, preguntarles a los alumnos ante toda la clase: ¢por qué leer?
Algunas de las posibles respuestas pueden coincidir con la opinién de Daniel Pennac
(1992):

Para aprender.

Para sacar adelante nuestros estudios.

Para informarnos.

Para saber de donde venimos.

Para saber quiénes somos.

Para conocer mejor a los demas.

Para saber adonde vamos.

Para conservar la memoria del pasado.

Para iluminar nuestro presente.

Para aprovechar las experiencias anteriores.

Para no repetir las tonterias de nuestros antepasados.

Para ganar tiempo.
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Para evadirnos.

Para buscar un sentido a la vida.

Para comprender los fundamentos de nuestra civilizacion.
Para satisfacer nuestra curiosidad.

Para distraernos.

Para informarnos.

Para cultivarnos.

Para comunicar.

Para ejercer nuestro espiritu critico. (p. 87)

3.8 Contexto educativo

Hemos contactado con més de diez universidades y colegios rusos para solicitar
su colaboracion. Hemos de decir que el procedimiento no resulto ser tan facil como se
habia esperado. En la mayoria de las universidades con las que hemos contactado, los
alumnos no alcanzaban el nivel requerido o las autoridades de la Universidad no veian
posible introducir cambios en el programa. Finalmente, conseguimos establecer una
colaboracion con tres universidades y un colegio bilingiie: La Universidad Estatal
Linguistica de Moscu (MGLU), la Universidad Estatal de Voronezh (VSU), la
Universidad Estatal “N. P. Ogarev”, de Mordovia (MRSU) y el Liceo publico 568 “Pablo
Neruda” de Moscu.

Debido al hecho de que la segunda fase de la investigacion coincidié con el
comienzo de la pandemia del Covid 19, se hizo necesario improvisar algunos cambios
para poder llevarla a cabo. Por ejemplo, de los 40 alumnos que trabajaban con los relatos
en el colegio de Pablo Neruda, solo logramos obtener resultados de la encuesta valorativa
de 15 personas. El resto de los ejemplares se quedaron en Rusia dentro del centro
educativo, cerrado por la pandemia. La profesora no pudo volver a Rusia debido al cierre
de fronteras y sigui6 dando clases en linea desde Espafia.

En cuanto a la VSU, de los 12 estudiantes del grupo experimental, solo recibimos
las encuestas de 8 personas.

Los profesores se han visto obligados a adaptarse a una realidad nueva, incluido
el estudio de nuevas plataformas donde dar clases, y la comunicacion se complicd
considerablemente. Se produjeron malentendidos que nos llevaron a la falta de resultados
finales de los grupos experimentales de la VSU, la MRSU y el Liceo publico 568 “Pablo

Neruda”.
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Estos contratiempos nos han llevado a introducir cambios en el plan inicial de la
tercera etapa de la fase 2. Hemos podido comparar solo los resultados de los grupos de la
MGLU, pero los resultados de examenes finales de los grupos experimentales de las
demas universidades nos han permitido analizar la presencia del léxico de relatos en sus
tareas finales. Esta estrategia nos ha permitido comprobar si se habia dado un nivel del
dominio del 1éxico no solo en la expresion oral, sino también en la escrita.

En total, contando todos los participantes, hemos obtenido las respuestas a la
encuesta valorativa de 40 personas, hemos analizado los trabajos finales de 54 personas

y hemos estudiado las observaciones de 4 profesores colaboradores con este proyecto.

— Descripcion del programa de grupos meta y grupos de control

A continuacion, describiremos con mas detalle el contexto educativo de las tres

universidades y el colegio bilingue:

e Universidad Estatal Linguistica de Moscu (MGLU)

El profesor colaborador se Ilama Juan Pablo y tiene dos grupos de siete personas
de nivel B1. Son estudiantes de Derecho y de Seguridad Nacional con una motivacion
media hacia el espafiol, segin nos comento el profesor.

Los manuales que utilizan ambos grupos son “Espariol 2000”, “En vocabulario”
y “Uso de la gramatica espafiola”. Durante un periodo de 5 meses, el grupo experimental
leyd los 25 relatos en el siguiente orden: 1, 2, 3, 5, 6, 9, 10, 11, 13, 14, 15, 16,17, 19, 20,
21, 22, 23, 24, 26, 28, 31, 32, 33, 34. El grupo de control ley6 los textos del manual
“Espariol 2000

Una vez finalizado el experimento, obtuvimos los resultados de la tarea final de
ambos grupos, las encuestas valorativas rellenadas por el grupo experimental y las

observaciones del profesor.
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e Universidad Estatal de Voronezh (VSU)

La profesora Elena tiene dos grupos de 12 personas cada uno. Imparte espariol en
la Facultad de Filologia Romanica, 10 horas semanales. Los alumnos han alcanzado el
nivel B1. Los manuales que utiliza son los siguientes: “Espafiol para continuar”®, “Libro
de textos de espafiol”® y “Grammatika Ispanskoj Razgovornoj Réci™.

El grupo experimental leyd los primeros 20 relatos de la lista, mientras que el
grupo de control trabajo solo con los manuales arriba mencionados. No todos los alumnos
pudieron rellenar la encuesta valorativa, recibimos los cuestionarios de tan solo 8

personas.

e Universidad Estatal “N. P. Ogarev” de Mordovia (MRSU)

Segun la profesora Svetlana, el grupo todavia no ha llegado al nivel B1 y lleva
estudiando el idioma durante dos semestres. El grupo esta formado porl2 alumnos que
estudian espafiol 4 veces a la semana durante 1,30 horas. Son futuros traductores, su
principal lengua no materna es el inglés. Normalmente se les ofrecen textos de niveles
B1y B2, porque la transferencia de los idiomas que conocen ayuda a la comprension
lectora.

Pero, como subraya Svetlana, el vocabulario y el nivel de dominio de la gramatica
de los estudiantes es bastante escaso. Por lo tanto, ella decidio elegir los 12 relatos de la
lista que resultaron mas comprensibles, de acuerdo con las caracteristicas especificas de
su grupo. Eligié los siguientes relatos: 1, 3, 4, 5, 8, 9, 10, 11, 12, 19, 26, 32. Al final
pudieron solo con 10 (excluyendo el 26 y el 32).

Después de pasar a las clases en linea (debido a la pandemia), debatieron sobre
los relatos por Skype, compaginando con las respuestas a las preguntas de pre- y post

lectura por escrito en las aplicaciones Padlet y Flipgrid.

e Liceo publico 1568 “Pablo Neruda” de Moscu.
La profesora Paula ha trabajado con 4 grupos de 8°y 9° curso de Secundaria dentro

del programa de Secciones Bilingles (en colaboracion con el Ministerio de Educacion de

5 Dyshlevaya (2018). Espafiol para continuar. Moscu: Soyuz.
6 Tsareva, Gorohova (2015). Libro de textos en espafiol. Moscu: Knorus
" Borisenko (2003). Grammatika Ispdanskoj Razgovérnoj Réci. Moscl: Visshaya Shkola.

181



Espafiay el de la Federacion Rusa). Cada uno esta formado de 10 estudiantes. Tienen dos
bloques de 45 minutos de Literatura y otros dos de Historia con dos profesores venidos
de Espafia. También tienen una clase a la semana con profesores rusos. El nivel de los
grupos podria calcularse entre el A2y el B1.

Se aprecia una descompensacion en el nivel de comprension escrita y lectoray el
de la expresion oral. Llevan muchos afios estudiando la gramética y la comprension
lectora es elevada, pero la expresion oral es algo peor.

Segun afirma Paula, suelen expresarse mas si pueden hablar de lo que les gusta, y
a las horas a las que se les da clase estan bastante cansados. Ha elegido 13 relatos en total,
en concreto los siguientes: 1, 2, 3,4,5,6, 7, 8, 9, 10, 23, 28 y 31.

3.9 Herramientas utilizadas para la recogida de datos

Para obtener los resultados se han utilizado los siguientes medios: una encuesta
valorativa y una encuesta de observacion del profesor. También se han recogido los

resultados de los exdmenes finales de los alumnos que participaron en el experimento.

- Encuesta valorativa

Se elabord una encuesta con una escala de respuestas del uno al cinco, con uno
como valoracion minimay cinco como valoracion maxima. Ademas, en las tres tltimas

preguntas se les pidié aportar comentarios en general y en concreto sobre qué relatos les

gustaron mas y cuales menos. A continuacion, reproducimos la encuesta elaborada:
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Figura 8

Cuestionario valorativo

10.

11.

CUESTIONARIO VALORATIVO

éTe gusta leer? (1 - no me gusta nada, 5 - me encanta)
1-2-3-4-5

éCuanto te ha gustado la idea de trabajar con los relatos en clase?
1-2-3-4-5

¢Como de bien has entendido los relatos?
1-2-3-4-5

Marca el grado de complicacidon del léxico en los relatos (1 - muy fécil, 5 - muy
complicado)
1-2-3-4-5

éCrees que las actividades de pre-y poslectura te ayudaron a mejorar tu
expresion oral?

1-2-3-4-5
éTe resulta mas facil hablar en espaiiol ahora que al principio del curso?

1-2-3-4-5
éConsideras utiles los relatos a la hora de aprender el uso de estructuras
gramaticales nuevas?

1-2-3-4-5
¢éTienes ganas de leer mas relatos de autores hispanohablantes?

1-2-3-4-5

éCual relato te ha gustado mas? (Si no recuerdas el titulo, escribe el tema.)

éCual te ha gustado menos? (Si no recuerdas el titulo, escribe el tema.)

Tus comentarios

Como se puede observar en la figura 8, el cuestionario consta de 11 preguntas.
Pregunta 1: Permite saber el porcentaje de personas que disfrutan leyendo, para
analizar la motivacion inicial de los alumnos.

Pregunta 2: Permite obtener una respuesta general del grado de satisfaccion con

la experiencia.
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- Pregunta 3: También es de caracter general, es importante saber en qué medida
han entendido los relatos.

- Pregunta 4: Sigue el tema de la pregunta anterior, pero para nuestra investigacion
tiene un interés especial, dado que ayuda a responder a la pregunta de si los relatos
que no se corresponden del todo con el nivel B1 segun el PCIC siguen siendo
comprensibles para los alumnos.

- Preguntas 5 y 6: Dedicadas a la expresion oral, busca comprobar si los alumnos
notan su propio progreso a la hora de hablar.

- Pregunta 7: Permite comprobar si la lectura de relatos puede servir también para
el aprendizaje de estructuras gramaticales.

- Pregunta 8: Permite saber como de motivados estan los alumnos al final del curso,
si quieren repetir la experiencia con los relatos y si quieren leer mas.

- Las preguntas 9 y 10, mediante la eleccién del “mejor” y “peor” relato segun su
punto de vista, nos demostraran también los temas que les resultan mas
interesantes y, al revés, mas aburridos.

Con la casilla de comentarios esperamos obtener informacion adicional que nos

permita realizar el analisis general de la propuesta.
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- Observaciones del profesor

Para recoger las opiniones de los profesores, se elaboro la siguiente tabla:

Figura 9

Observaciones del profesor
Observaciones del profesor
1. ¢éCudl es el nivel de tus alumnos?
A2.2-B1.1-B1.2-B2
2. ¢Como valoras la motivacidn de tus alumnos al principio del curso?
1-2-3-4-5
3. éCdédmo valoras la motivacién de tus alumnos al final del curso?
1-2-3-4-5
4. (Cudnto tiempo ha durado la discusion de un relato?
10 min — 20 min — 30 min
5. ¢éComo valoras la participacion de los alumnos en las discusiones de los relatos?
Pasiva — Media — Baja

Tus comentarios

6. Enlas discusiones, ¢han participado siempre los mismos alumnos (los mas
activos)?

Si — Los participantes varian depende del tema que les interese

7. éComo valoras la idea de usar relatos cortos como alternativa a los textos del
manual?

Muy bien — Dudosa — No hay diferencia

Tus comentarios

En la figura 9, hemos reunido tanto las preguntas de caracter general (n.1, n.4)

como las de caracter mas especifico.
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Por ejemplo, las preguntas 2, 3, 5y 6, junto con las respuestas de los alumnos a la
encuesta valorativa, nos daran una imagen mas completa sobre el grado de motivacion de
los grupos.

La pregunta 7 es importante por varias razones. La primera es obvia: siempre es
interesante conocer las opiniones de los colegas. Sin embargo, hay otra razén subyacente:
la motivacion. Si al profesor no le motiva la idea de trabajar con relatos, no seria légico

esperar la participacion activa en las tareas por parte de los alumnos.

- Trabajos escritos de los alumnos

Hemaos obtenido dos tipos de trabajos escritos de los alumnos.
Los del primer tipo son los resultados finales del trabajo final del grupo experimental y
del grupo de control de la MGLU, mientras que los del segundo son las respuestas escritas
a nuestras preguntas de pre- y post lectura, como la iniciativa propia de la profesora Paula
del colegio bilingue.

Las organizo de la siguiente manera:

Figura 10

Un ejemplo del trabajo final del grupo experimental
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Es importante sefialar que todos los textos que han recibido como tarea final los

han discutido y leido previamente en clase.
3.10 Anélisis de los datos obtenidos

En el siguiente apartado pasaremos al analisis de las 40 encuestas valorativas, las
4 encuestas de las observaciones del profesor y los 54 trabajos escritos.

- Andlisis de los cuestionarios valorativos

Pregunta n® 1: ; Te gusta leer? (1 - no me gusta nada, 5 - me encanta)
Como se puede observar en el diagrama n° 3, a un 93% le gusta leer (a un 30% le
encanta, a un 45% le gusta mucho y a un 18% le gusta). Solo un 7% ha marcado que no

les gusta leer. De esto se deduce que la mayoria de los alumnos lee por placer.

Diagrama 3

Pregunta 1 del cuestionario valorativo

2
2%

18%

45%

Pregunta n° 2: ¢ Cuanto te ha gustado la idea de trabajar con los relatos en
clase? (1 - no me gusta nada, 5 - me encanta)

Como demuestra el diagrama n° 4, solo a un 5% no le gusto la experiencia de
trabajar con los relatos. Estas respuestas son bastante prometedoras. A un 40% le encantd
la experiencia y a un 43% le gusté mucho. Por tanto, la estrategia de seleccion de temas

de los relatos supuso un acierto (véase el apartado 3.2.2 Criterios para elegir los relatos).
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Diagrama 4

Pregunta 2 del cuestionario valorativo

12%

43%

Pregunta n° 3: ; Como de bien has entendido los relatos?

Como se puede observar en el diagrama n®5, un 78% ha entendido bien los relatos.

Un 20% ha marcado el nimero 3, lo que quiere decir que los han entendido, pero con

ciertas dificultades. A un 2% le costo trabajo entenderlos.

Estas respuestas nos hacen pensar en una de las preguntas que hemos planteado

como parte de la investigacion (“¢Pueden entender y disfrutar de los relatos no adaptados

los alumnos de nivel B1?”). Con los datos disponibles hasta el momento, podemos pensar

que, aungue, segun el PCIC no correspondan del todo al nivel B1, los relatos siguen

siendo comprensibles para los alumnos. Desarrollaremos este tema en el capitulo 5 de las

conclusiones.

Diagrama 5

Pregunta 3 del cuestionario valorativo

20%

68%
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Pregunta n°® 4: Marca el grado de complicacion del léxico en los relatos (1 -
muy fécil, 5 - muy complicado)
Como demuestra el diagrama n° 6, a un 65% el léxico le parecié comprensible, a

un 30% le parecié complicado y un 5% marc6 “muy complicado”.

Diagrama 6
Pregunta 4 del cuestionario valorativo

1
0)
5%
5%27%

30%

63%

Nos alegra saber que a un porcentaje elevado de los estudiantes el Iéxico les
parecio bastante comprensible, pese a que no cabe duda de que no es facil. Si comparamos
el diagrama n° 5 con el n° 6, veremos que, aunque a un 35% de los alumnos les resultd
dificil el léxico de los relatos, un 98% los entendid, y de estos, un 20% tuvo ciertas
dificultades. Por tanto, podemos deducir, que la combinacion de las preguntas de
prelectura y el vocabulario permite a los alumnos entender los relatos pese a la dificultad

del Iéxico.

Pregunta n°5: ;Crees que las actividades de pre- y post lectura te ayudaron
a mejorar tu expresién oral?

Segun el diagrama n° 7, un 58% esta seguro de que las preguntas le ayudaron a
mejorar la expresion oral. Un 25% ha marcado la respuesta 3, es decir, tiene ciertas dudas.

Y un 17% no cree que las preguntas hayan ayudado.
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Diagrama 7

Pregunta 5 del cuestionario valorativo

_/

25%

Debido a las caracteristicas especificas de las clases de cada universidad, no todos
los alumnos han podido o han querido participar en las discusiones orales. La
participacion no era obligatoria, por lo que hubo personas timidas que nunca participaron,
personas que no tuvieron tiempo de compartir su punto de vista... Como en cualquier

grupo, resulta dificil conseguir un equilibrio.

Pregunta n® 6: ¢ Te resulta mas facil hablar en espafiol ahora que al principio
del curso?

Como se puede observar en el diagrama n° 8, un 63% ha marcado las respuestas
numero 4 y 5, lo que quiere decir que hablar ahora les resulta mucho mas facil. Un 28%
ha marcado la respuesta numero 3, lo que se puede entender como una respuesta
afirmativa, pero con ciertas dudas. Tan solo un 9% de los estudiantes ha dado una

respuesta negativa.
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Diagrama 8

Pregunta 6 del cuestionario valorativo

38%

Pregunta n® 7: ; Consideras Utiles los relatos a la hora de aprender el uso de
estructuras gramaticales nuevas?

Como muestra el diagrama n® 9, un 60% no presenta dudas de que los relatos sean
atiles a la hora de aprender las estructuras gramaticales. Un 23% tiene dudas y un 17%
no cree que sean Utiles para el tema gramatical. En nuestra investigacion no hacemos
hincapié en la gramatica, pero aun asi, es interesante saber la opinion de los alumnos y es
una buena noticia que a mas de la mitad de los participantes los relatos les han servido

también para memorizar las estructuras gramaticales.

Diagrama 9

Pregunta 7 del cuestionario valorativo
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Pregunta n° 8: ¢Tienes ganas de leer mas relatos de autores
hispanohablantes?

Como muestra el diagrama n° 10, un 72% de los alumnos tienen muchas ganas de
leer més relatos de autores hispanohablantes, mientras que la respuesta de otro 20% de
los alumnos también es afirmativa, aunque con dudas. Solo un 8% no quiere leer mas
relatos. Si volvemos al primer diagrama, veremos que a un 7% no le gusta leer. Por lo

tanto, es evidente que tampoco les gustd leer los relatos.

Diagrama 10

Pregunta 8 del cuestionario valorativo

20%

Pregunta n°® 9: ;Qué relato te ha gustado mas? (Si no recuerdas el titulo,
escribe el tema.)

Como se puede observar en el diagrama n° 11, los relatos que mas les gustaron a
los alumnos son: “Una cierta nostalgia”, “Un hombre feliz”, “El sable”, “Anomalia”, “El
mundo”, “En Durant y Telegram” y “La dura realidad”. Los alumnos también han
mencionado los siguientes relatos: “Retales de conversacion”, “La agenda”, “Porvenir”,
“Muerte como lomo de pez”, “El alquimista y su perro”, “Una historia coman” y “El

pensamiento permanente”.
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Diagrama 11

Pregunta 9 del cuestionario valorativo
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A continuacion, repasamos los temas de los relatos mas votados:
e Relato n°5: “Una cierta Nostalgia™: ¢ Vivir para trabajar o trabajar para vivir?
¢ Relato n° 3: “Un hombre feliz”: ; Qué significa ser feliz?
e Relato n®7: “El sable”: La infancia, la envidia.
e Relato n®12: “Anomalia”: El fin del mundo.
e Relato n®9: “El mundo”: El mundo y sus habitantes.
e Relato n® 20: “En Durant y Telegraph”: Adivinar el futuro; creer en los
horoscopos.

e Relato n® 10: “La dura realidad”: Conformarse con la realidad.
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Pregunta n® 10: ¢ Cual te ha gustado menos? (Si no recuerdas el titulo, escribe
el tema.)

Es bastante curioso ver que algunos de los relatos que menos les han gustado
coinciden con los relatos que les han gustado més. Los relatos repetidos son “Una cierta
nostalgia”, “Ladurarealidad”, “El sable”, “Anomalia” y “La agenda”, de lo que se deduce
que esos relatos no les han dejado indiferentes.

Como muestra el diagrama n°12, a unas 5 personas no les gustaron los relatos

“Diario de un hombre promedio”, “La dura realidad” y “Porvenir”

Diagrama 12

Pregunta 9 del cuestionario valorativo

6

o = N w B~
T
I
> I
I
I
I

[

=

@ O > o e o o 2 S 2> )
»® & F & & N & & > & eﬁ\b 2
& & S 2 & N < &S o5 &
O QO & @ N < B QQ' (\0 Q > <
N N & 3 e i >
< e N N Q& Q N
& & &Y e &S
>’ S & & o
N xS N N
N OQ ‘;0 ’Z>\ 0(\
e N <
&

Pregunta 11: Tus comentarios
Los comentarios se pueden organizar en dos grupos: el primer grupo son los que
estdn muy contentos con la experiencia, y el segundo son aquellos estudiantes que
proponen modificar la lista de los relatos o explican por qué no estan contentos del todo.
A continuacion, procedemos a mostrar los comentarios que hemos obtenido.
Hemos dejado intactas la ortografia y puntuacion de los alumnos.

Primer grupo:

194



“Es interesante discutir los temas y las situaciones en clase. Las historias tienen
argumentos buenos, ideas y mensajes interesantes, era agradable leer relatos que
fueron creados no solo por objetivos educativos y tienen la idea principal. El
Iéxico era atil”.

“Estos textos son utiles para enriquecer el vocabulario. Quiero leer los textos
mas”.

“A pesar de que pensaba que seria aburrido, me gusté muchisimo la idea de leer
y relatar los textos, porque los textos resultaron ser muy interesantes. Hemos
aprendido muchas palabras nuevas que se usan en el habla de los hispanohablantes
hoy en dia”.

“Es muy util. Es la experiencia buena. Me gusta aprender el 1éxico nuevo y
moderno y dejar mis comentarios sobre las situaciones diferentes”.

“Fue la experiencia muy interesante para mi. Leer estos relatos con Iéxico nuevo
fue muy informativo”.

“Encuentro aquella experiencia muy Util e interesante, especialmente para los
estudiantes de nuestra edad”.

“Los relatos eran muy Utiles. Gracias a ellos podia aprender el Iéxico nuevo. Y en
general era muy interesante los autores hispanohablantes”.

“Estos textos son interesantes, porque los temas son actuales”.

“Quiero trabajar con los relatos en clase”.

“Quiero mas relatos de autores hispanohablantes”.

“Es mas interesante que leer los libros en casa”.

“Me gusta todo lo que hacemos en las clases y no puedo decir algo mal”.

“Ha sido muy buena experiencia de conocer los autores espafioles”.

“Me han gustado todos los relatos. Creo que son Utiles™.

“Me gustaron estos clases, porque es psicologia y filosofia”.

“Gracias por el hecho de que estas historias contenian preguntas filoséficas.
Gracias a esto, hemos aprendido a construir frases complejas y a hablar espafiol
mas rapidamente”.

“Para mi, ha sido muy util leer relatos que coinciden con nuestros temas, como el
tiempo pasado”.

“Los relatos eran interesantes”.
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e “Me gusta leer y me gusta mas discutir lo que lei. Es bueno que antes y después
de las historias hubiera preguntas que me hicieron pensar. Por ejemplo: “;Qué
significa la felicidad para ti?”, “¢Cdmo terminar la rutina?”, “;Qué sentirias si te
quedaras solo en este mundo?".

e “Me gustan las historias que te hacen reflexionar”.

e “Los relatos nos motivan leer mucho sobre temas importantes en nuestra vida”.

e “Pienso que debemos leer més relatos diferentes (de temas diferentes) para
obtener mas provecho”.

e “Los temas son muy instructivos. Es un curso muy util. Gracias”.

e “He aprendido nuevas palabras y expresiones Utiles, tengo que empezar a
utilizarlas”.

Segundo grupo:

e “Las historias eran cortas e interesantes, pero a veces no estaba claro a qué se
referia el autor”.
e “Me gusta estudiar espafiol con los relatos pero en nuestra universidad no hay
suficiente tiempo para leer y discutir todos los relatos”.
e “Hay que afiadir algo divertido que esta relacionado con la misica moderna, la
lexica actual. Muchos relatos son bastante extrafios y requieren mas sentido”.
Diagrama 13

Apartado “Comentarios”

Grupo 2
11%

K

Como demuestra el diagrama n° 13, un 89% de los alumnos pertenece al grupo 1,

formado por las personas contentas con la experiencia.
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- Valoraciones de los profesores

A continuacién, veremos las respuestas de la encuesta de la observacion de los
profesores: Juan Pablo (MGLU), Elena (VSU), Svetlana (MRSU) y Paula (Liceo “Pablo
Neruda”)

La pregunta n® 1: ;Cudl es el nivel de tus alumnos?

Paula, Elena y Juan Pablo han marcado que el nivel de sus alumnos es un B1.1.
Svetlana ha marcado la casilla de A2.2.
Diagrama 14

Nivel de los alumnos

¢Cudl es el nivel de tus
alumnos?

, Il
0

HA22 EBl.1 mB1l.2 mB2

Categoria 1

La pregunta n® 2: De 1 a 5, ;cémo valoras la motivacion de tus alumnos al
principio del curso?

Como se puede observar en el diagrama n° 15, Paula y Elena le asignan una
calificacion de 5 a la motivacion inicial de sus alumnos, y Svetlana y Juan Pablo le
asignan un 4.
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Diagrama 15
Motivacién inicial de los alumnos
Motivacién inicial
2.5

15

0.5
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La pregunta n® 3: De 1 a 5, ;como valoras la motivacion de tus alumnos al final del

curso?

Diagrama 16
Motivacién final de los alumnos

Motivacion final

2.5
1.5

0.5

Respuestas

H]l m2 m3 m4 m5

Como demuestra el diagrama n° 16, la motivacion final es igual que la motivacion

inicial de los alumnos.

Pregunta n° 4: ;Cuanto tiempo se ha dedicado a debatir los relatos?

Como se puede ver en el diagrama n° 17, la mayoria de los profesores se han
cefiido a los 20 minutos previstos. Paula ha marcado que el debate en muchas ocasiones
se prolong6 més de 30 minutos.
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Diagrama 17

Tiempo de debate

Tiempo de debate

3.5
2.5
1.5

0.5

B 10min M20min M 30min

Pregunta n® 5: ;Como valoras la participacion de los alumnos en los debates
sobre los relatos?

Como muestra el diagrama n° 18, la mayoria de los profesores consideran que la
participacion de los alumnos se sitda en torno a la media. En cuanto a Paula, la considera

alta. “Més o menos, dependiendo de su interés, pero todos participaban”, afirma.

Diagrama 18
Participacion en clase

Participacion en clase

3.5
2.5
1.5

0.5

M Pasiva B Media M Baja ™ Alta

La pregunta n® 6: En los debates, ¢han participado siempre los mismos alumnos
(los mas activos)? (Si — No. Los participantes varian, depende del tema que les interese).
Svetlana y Juan Pablo indican que han participado siempre los mas activos. Elena

y Paula han marcado que han participado todos. Paula explica: “Intento que participen
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todos, modero los debates para animarlos a que todos participen. No siempre son los
mismos, pero si se extienden mas si les interesa el tema”.

Diagrama 19

Participacion en debates

Participacion en debates
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La pregunta n® 7: ;Cémo valoras la idea de usar relatos cortos como alternativa
a los textos del manual?

Como se puede observar en el diagrama n° 20, la mayoria de los profesores estan
contentos con la experiencia. Paula ha marcado que le parece “un enfoque muy acertado
para los chicos entre 13 y 16 afios”.

Diagrama 20

Valoracion de la idea

Valoracion de la idea
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B Muy bien ®Dudosa ™ No hay diferencia

200



Svetlana considera esta experiencia “dudosa”, ya que, segin su comentario
(ortografia y puntuacion original de la profesora), “textos de relatos deben tener el mismo
vocabulario que aprendemos en clase, los temas deben ser parecidos. Prefiero leer todo
lo que hay en nuestro manual dando explicaciones acerca del vocabulario y la gramatica
sin mucha discusion en clase (en esta etapa lo mas importante es el uso de las
construcciones gramaticales y del Iéxico) y luego buscar textos interesantes para que los
estudiantes expresen su opinion y usen el material nuevo. Desgraciadamente los
estudiantes de hoy no saben analizar fenémenos linguisticos y deducir ciertas reglas y
necesitan una explicacion muy clara. Esta estrategia me parece adecuada para los niveles
AyB1l”.

Tras recibir su comentario, nos resulté bastante curioso comprobar las respuestas
a la encuesta valorativa de su grupo. Se puede decir que las respuestas de los estudiantes
reflejan bastante la posicion de la profesora. De entre las 12 personas que han rellenado
la encuesta, las respuestas a la pregunta n.° 2, “;Cuanto te ha gustado la idea de trabajar
con los relatos en clase?”, se distribuyen asi:

- 3 personas han dado la valoracion maxima (un 5)

- 5 personas han valorado positivamente la experiencia (un 4)

- 2 personas le han dado una calificacion de 3, lo que se puede considerar como una
experiencia dudosa

- 2 personas han valorado la experiencia negativamente.

Es curioso sefialar que en este grupo ha habido tres personas que han marcado un
3 respondiendo a la primera pregunta, “;Te gusta leer?”, pero han dado una valoracion
muy alta a la pregunta n° 2, “;Cuénto te ha gustado la idea de trabajar con los relatos en
clase?” (un 4y unb5).

De esto se deduce que no hay relacién directa entre el hecho de trabajar con los

relatos en clase y la aficién de los alumnos a la lectura en general.

- Analisis de los trabajos finales

Hemos recibido los trabajos finales de tres profesores: Svetlana (MRSU), Paula
(Liceo “Pablo Neruda™) y Juan Pablo (MGLU). Tal y como nos indico la profesora
Svetlana, la tarea final consistié en escribir textos sobre los siguientes temas: la ropa, la
comida y la ciudad. Por lo tanto, no hubo posibilidad de utilizar el Iéxico de los relatos

leidos en clase, dado que se trataba de temas diferentes.
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Tras analizar los textos que han escrito los alumnos, coincidimos con la opinion
de Svetlana. Por desgracia y tal y como se indicé en el apartado 3.8 Contexto educativo,
no podemos hablar precisamente de un éxito rotundo: debido a la pandemia, se produjeron
malentendidos y pérdidas de contacto que de forma inevitable Ilevaron a que una parte
del proyecto fracasara. Pero, aun asi, hemos logrado sacar partido a los datos obtenidos
de Paula y Juan Pablo.

Primero vamos a analizar los resultados de los grupos de Juan Pablo y, a

continuacion, los de los grupos de Paula.

e Andlisis del trabajo final de los grupos de la MGLU

Juan Pablo nos ha enviado los resultados de la prueba oral de los dos grupos: el
experimental y el de control.

La prueba oral de los grupos experimental y de control estd basada en los didlogos
(y, de hecho, los repite al pie de la letra) del manual “Espafiol 2000 Nivel Medio®. El
grupo experimental no leyo estos didlogos, ya que trabajaron con los relatos de nuestra
seleccion. La prueba fue oral y consistid en inventar un dialogo en el que se desarrollasen

varias situaciones:

Situacion: En la montafia

Descripcion: No has ido con tus amigos de paseo a las montafias. Te encuentras con ellos
después del viaje y reflexionas sobre como lo habrian pasado si hubieras estado alli.
Contenido gramatical: Pretérito pluscuamperfecto de subjuntivo. Condicional

compuesto. Expresion del deseo.

Situacion: Un encuentro casual

Descripcion: Le comentas a un amigo que hace poco te encontraste con una antigua
compariera de colegio. Le cuentas a ese amigo todo lo que tu compafiera te dijo acerca de
lo que ha pasado en su vida todos estos afios.

Contenido gramatical: Estilo directo e indirecto.

Situacién: Visita a un museo

8 Garcia Fernandez, Sanchez Lobato (1998), Espafiol 2000, Madrid: SGEL
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Descripcion: Eres guia en un museo de Espafia. La exposicion que estds mostrando ahora
es sobre los restos arqueoldgicos encontrados en la acropolis de Mérida. Explica a los
turistas todo lo necesario acerca de los mosaicos, las vasijas y los sepulcros exhibidos.

Contenido gramatical: La voz pasiva. La pasiva refleja. Pasiva de estado. Formas

impersonales. Perifrasis verbales con gerundio

Situacion: En la facultad

Descripcion: Vas a una charla donde explicaran las salidas profesionales de la carrera que
estudias. Le cuentas a tu amigo qué te parecio la charla. Invitas a tu amigo a un recital.
Los dos intercambidis opiniones acerca del espectaculo.

Contenido gramatical: Expresion de la causa. Locuciones prepositivas. Expresion de la

consecuencia. Expresion del tiempo

Situacion: Noche de fiesta

Descripcion: Tu amigo acaba de aprobar las oposiciones a la que se habia presentado.
Para celebrarlo, organiza una fiesta y te invita. Felicitalo y disfruta de unas tapas en un
meson para celebrarlo. Propdn un nuevo plan para continuar el festejo.

Contenido gramatical: Expresion de la condicion realizable e irrealizable.

Situacion: Visita a una redaccion

Descripcion: Tus amigos han visitado la redaccion de “EL PAIS” y td no has podido ir.
Te lamentas, y escuchas lo bien que la pasaron alli. Te disculpas por haber faltado y
expresas tus deseos de acomparfiarlos en otra ocasion.

Contenido gramatical: Expresion de la concesion. Expresion de la finalidad.

Situacion: La despedida

Descripcion: Tu amigo se muda a otro pais. Le preguntas cuando se marchara
exactamente y cdmo va con los preparativos del viaje. Hablas también de las dificultades
que puede encontrar en su nuevo hogar. Lo acompafias a la estacion y te despides.
Contenido gramatical: Expresion de la comparacion. Expresion del tiempo. Expresion del

lugar y del modo.
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Como sefiala el profesor, los dialogos del grupo de control se caracterizaron por

repetir, casi al pie de la letra, los del libro “Espafiol 2000 Nivel Medio”. Hubo pausas

durante los didlogos, tratando de recordar qué era lo que estaba escrito en el libro.

Los estudiantes del grupo experimental, los que no habian leido antes los dialogos del

grupo, usaron algunas expresiones de los relatos que trabajaron en clase y su discurso fue

més fluido y con menos pausas que los del grupo de control.

La prueba escrita fue igual para ambos grupos y consistia en seis tareas (véase las

figuras 11y 12):

1.
2.

3
4.
5
6

Leer el texto y responder a las preguntas (oraciones finales)

Traducir al ruso cinco oraciones concesivas

Unir dos frases con la expresion temporal dada para formar una oracion temporal
Traducir del espafiol al ruso usando la voz pasiva

Ordenar las palabras de forma correcta para formar oraciones causales

La tarea mas creativa de todas: “Utilizando los 140 caracteres que nos permite
Twitter y las etiquetas #siyofuera o #siyoestuviera, tenéis que escribir cinco tuits
sobre cosas relacionadas con las siguientes palabras: politico, espafiol,
desempleado, profesor, enfermo, empresario, inmigrante, enamorado,

multimillonario, banquero, escritor, divorciado, muerto, cientifico, meédico”.
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Figura 11

Tarea final de la MGLU, pag.1
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Figura 12

Tarea final MGLU, pag.2

11 ORACIONES CONCESIVAS

Laxe ecnv Bbl 8 3nan £A0pory, MHe HUKOFAa He aobpatbes ao Kopaossl.

XOTA ¥ HEr0 €CTb NPOBNEMEI, HUKTO O HUX He JHAET.

HecMoTps Ha To, 4T A Tebs Npeaynpenun, Tbl MEHS HEe NOCAYWAN.

Jaxe ecnu A ¢ HUM He cormacen, s He Byay 0BpaluaTs Ha HEro BHUMAHNS,

HecMOTpA Ha TO, UTO OH NPONYCTUN MHOFQ 3AHATUR, OH CMOXKET CAATH SK3AMEHBI, OH OYeHb
YMHbIiA,

DTSR T

Il ORACIONES TEMPORALES

+Una las des frases con la expresidn temporal dada. Haga los cambios necesarios,

........

1. Cenaremos. lremos a dar un paseo. Después de _Cenar, iremos g dar un paseo

2. Aveces me duele la cabeza, Me tomo una aspirina, Slempreque ___ .
3. Sere abogado. Trabajaré en esta empresa, Cnando
4. Adela vendra. Le daré la noticia. En cuanto
g5, Empezd a llover, Nos fuimos a casa. cuande

IV VOZ PASIVA

ByayT NPUHATBI BCE CAHUTAPHbLIE MEPbi.

3Ta uepkoeb Obl1a BOCCTAHDBNEHA BECHON 3TOTO 1044,

HoBoe nexapcTso NPOTUB paka bbI1a HALEHO y4eHbIMMU.

CpakTCcs KOMHATb).

CepbesaHan aHepreTuyeckas npobnema 6yaet paspelueHa MUHUCTpamM.

(e R

V DRACIONES CAUSALES

Ordene las palabras de forma comecta.

. el accidente / llegaron tarde / por __Liegaron tarde por el accidente

b

2. porque / no se oye nada [ hay mucho ruido br gwe wade- Do haLymiche M,ﬁ 4

3. ya que / comprame el periddico / sales % gur b awxowmu ¢k /(uu drew -I{
& cogimos el coche / como / estaba lloviendo Lt erfeby ‘&@Mw&’ WWW o ot

5, Inés estd resfriada / se ha quedado en casa / como lppwlne ette rethindo st /’f4_

Gt didd) £ 0B
. VI ORACIONES CONDICIONALES

Utilizande los 140 caracteres que nos permite Twiller y las eliquetas
#siyofuera o #siyoestuviera tenéis que escribir cinco tuils sobre cosas
que escribiriais relacionadas con las siguientes palabros:

politico empresano escrtor
espanol inmigrante divorciado
desempleado enamorado muerto
profesor multimilionario cientifico
enfermo bangueto médico

Eiemplo: #siyofuera estudiante utilzaria ias redes socicles para habiar y
escribir en espariol,

Hicimos el célculo en el Microsoft Excel, donde un “+” es igual a 1, un “+/-” es

igual aun 0,5y un “~"es igual a 0.
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Como se puede observar en el diagrama n° 21, los resultados del grupo de control
son notablemente mejores que los del grupo que ha trabajado con los relatos.
Pero en la actividad 6, la mas creativa, el grupo experimental dio mejores resultados: 20
puntos frente a 18,5 del grupo de control.

Diagrama 21

Resultados de los dos grupos
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B Actividad 1  ® Actividad 2  ® Actividad 3 Actividad 4 ® Actividad 5 ® Actividad 6

e Los resultados del colegio bilingie:

Los examenes del grupo de control de Paula se quedaron en el colegio cerrado en
MoscU y no tuvimos acceso a ellos, pero nos gustaria mostrar la opinién que nos dio la
profesora cuando le pedimos comparar los dos grupos: “Creo que han progresado mejor
que el grupo de control en su disposicidn a expresar opiniones personales y han usado
algunos términos de los textos. Segun comentan los alumnos en algunos de los
cuestionarios, este enfoque les ha resultado novedoso porque les ha permitido hablar de
temas actuales y mostrar su opinién, con el factor afiadido de que lo han hecho en otro
idioma”.

Ante la imposibilidad de comparar los trabajos de los dos grupos, hemos decidido

analizar los trabajos escritos del grupo experimental del siguiente modo que se indicaba
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en el trabajo, que son, como ya hemos mencionado, las respuestas escritas a las preguntas
de pre- y post lectura.

Continuaremos el andlisis a traves de las siguientes preguntas:

1. ¢Han sido completas las respuestas? Si, No

. ¢Han sido extensas las respuestas? Si, No
. ¢Son coherentes las respuestas? Si, No
. ¢Cuantas palabras del texto se han mencionado?
.dela3
.de3ab

. mas de 5

o 2 b WDN

. ¢Han captado bien la idea general del relato? Si, No
. ¢Hay muchos errores gramaticales?
Si

. Bastantes, pero se entiende todo

o o o 01 O

¢. Muy pocos

Las dos primeras preguntas nos permiten también hacernos una idea de la
motivacion y el disfrute de la tarea por parte del alumno. Si las respuestas son amplias y
extensas, reflejan un grado de motivacion bastante elevado, frente a las respuestas escasas
con falta de explicaciones.

Hemos obtenido las respuestas escritas de los cuatro grupos de Paula, 40 personas
en total. A continuacion, estudiaremos los diagramas hechos, partiendo de las respuestas
a las preguntas planteadas arriba.

Como demuestra el diagrama n°® 22, la mayoria de las respuestas han sido

completas, lo que refleja una buena actitud de los alumnos hacia la tarea.
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Diagrama 22

Trabajos escritos: Pregunta 1

¢Han sido completas las
respuestas?

En cuanto a la longitud de las respuestas, la mayoria (un 73%) de los estudiantes

ha preferido ir al grano y escribir lo justo sin extenderse mucho (véase el diagrama n° 23).

Diagrama 23

Trabajos escritos: Pregunta 2

¢Han sido extensas las
respuestas?

Como demuestra el diagrama n°® 24, un 72% de los estudiantes ha presentado

respuestas coherentes a las preguntas de pre- y post lectura.
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Diagrama 24

Trabajos escritos: Pregunta 3

¢Han sido coherentes las
respuestas?

Segun el diagrama n° 25, un 40% de los alumnos ha utilizado en sus respuestas
mas de 3 palabras del texto. Un 13% ha usado mas de 5 palabras.
Diagrama 25
Trabajos escritos: Pregunta 4

Palabras del texto

G
13%

Como demuestra el diagrama n° 26, la mayoria de los estudiantes han captado

bien la idea general del relato (un 85% de las personas).
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Diagrama 26

Trabajos escritos: Pregunta 5

Idea general

Casi todos los estudiantes han demostrado un buen dominio de la expresién
escrita. Aungue un 32% tenga bastantes errores, se entiende perfectamente lo que quieren
decir y las respuestas son claras, estan bien organizadas y son coherentes. (Véase el
diagrama n°® 27: un 68% de los estudiantes han presentado muy pocos errores en sus

respuestas escritas.)

Diagrama 27

Trabajos escritos: Pregunta 6

Errores gramaticales a
2%

/

68%

e Las tareas orales y escritas de la MRSU

La pandemia ha marcado sus correctivas en el proceso de ensefianza, de modo que
pudimos observar algunas tareas orales y escritas del grupo de Svetlana. Este grupo

entreg0 respuestas escritas a las preguntas de post lectura del relato “Una cierta nostalgia”
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de Edmundo Paz Soldan a través del sitio web padlet.com y las tareas orales de prelectura

del relato “Emprendedor” de José Maria Merino, las grab6 a través de flipgrid.com (véase

la figura n® 13)

Figura 13

Ejemplo de la realizacion de la tarea

@ svetiana Chertousova + 1 11me
- ¢Vivir para trabajar o trabajar para vivir?

Edmundo Paz Soldén «Una cierta nostalgias

2 Anénimo 1o

Elijo ganar lo suficiente para vivir
y trabajar pocas horas. Lo cierto

es que, no quiero obedecer al
capitalismo. El capitalismo nos
hace trabajar para vivir y atrapa
la gente y por eso la gente
quiere tener méas dinero. De
hecho, es la persecucién de
consumismo, pero ;Cuél es el
punto de tener mucho dinero?
Bueno, para consumir mucho,
vivir mas cémodo. Al mismo
tiempo, para algunos es sélo la

acumulacién - “El amor al dinero

como una posesion”, que es
incluso irracional. ¢{Cudles son
mejores valores de la
humanidad? ;Acaso provienen
del dinero? Sin embargo,
tenemos que cobrar dinero y
trabajar para comprar ropa,
alimentos y pagar las facturas.
Mientras estamos en ese

sistema nos impone esas reglas.

Pero ese no quiere decir que
debemos obedecer las reglas.
Porque nos hace malos,
indiferentes y sélo nos obliga a

nareanuir aulta dal dvitn :Nud

@ Anénimo

Para ser sincero, nunca pensé en
cuanto tiempo me gustaria
trabajar. Sin embargo, hay una
cosa de la que estoy segura: es
necesario que yo tendré tiempo
para la familia, los amigos, mis
pasatiempos: el gimnasio, para
cantar, bailar.Creo que no se
puede vivir para trabajar, a
menos de que este trabajo es su
hobby o su vocaciénNo se puede
decir que el estilo de vida del
personaje de la historia es la
vida real. Es la existencia. La
vida real incluye la
comunicacién, en especial con

la familia, el placer del trabajo, el
hobby, la lectura, el viaje y los
placeres sencillos, asi como la
comida de su abuela, cuando
estd viendo la pelicula con su
amor o pasatiempo con su
amigo en el parque. Es tan
simple pero mucha gente no
puede atrapar estos

< Anénimo

Me gustaria trabajar mucho, 50 horas
© mds, pero no con la intecién ganar
mucho dinero, para dar mi vida un
sentido. Estoy seguro que un
individuo tiene que andirle significado
a todos sus actos. Lo necesita para
olvidar que en general existencia lo
carece. Trabajo sirve bien para este.
Mas alin, no siente insoportable
facilidad de la vida. Ademds, se
puede experimentar enorme
satisfacion si expresas ti mismo en
arte, haces algo con tu carifio o
carifia o beneficias mucho al mundo.
Sin embargo, es peligroso meterse
lleno en la rutina. Ardua labor podia
arruinar a una persona.

Creo que el protagonista del relato
trabajaba para vivir al principlo. Si
podia elegir, preferia quedar con su
familia. Luego, cay6 en la trampa y se
convertié en un esclavo.

de la felicidad y nuestro
personaje tampoco. Es
encomiable que él trata de

aundar a i1 aennea v e hila Na

Es ible qué el sistema
obliga a hacer a gente. I
protagonista fue un miserable rehén
quein no lo entendia. Deberia discutir

tadn Ann ei acnnea N dar ca la

+ Anénimo

Me gustaria trabajar para vivir.
La vida no es sélo un trabajo.
También es un entretenimiento,
pero para entretenerte, en
muchos casos tienes que pagar.
Por ejemplo: para viajar, para ver
una pelicula en cine, para ir al
gimnasio o al baile - tienes que
pagar. ;Y dénde la mayoria de la
gente gana dinero? En trabajo,
por supuesto. Pero en nuestro
pais, mucha gente vive en
trabajo y no tiene tiempo para
entrenerse. A veces la gente
gana muchisimo - en el Norte,
por ejemplo - pero no tiene
ningunas instalaciones de
entretenimiento o simplemente
no tiene tiempo, porqué el
horario es irregular. No es una
perspectiva buena - trabajar 24
horas cada dia, no tener tiempo
para nada, pero ganar mucho
para descansar toda la vida
restante. ;Porqué? Porque
cudndo se podria dejar el trabajo
y jubilarse, seremos viejos. Y por
eso no podemos hacer nada

einn Anarmir laar nariddicne v var

@ Tazeryns flamecsa

Es una pena que no haya una
tercera opci6n. Ganar bien y
trabajar poco. Trabajé donde
ganaba dinero bien y trabajaba
demasiado, y no tendria tiempo
para nada, incluso para gastar
ese dinero, y luego encontré un
trabajo donde ganaba lo
suficiente para vivir y trabajaba
poco. Pienso que cuanto mayor
sea el tiempo libre mayor serd el
desarrollo de iniciativas
creativas y satisfactorias. Tenia
mucho tiempo libre;pero a veces
los deseos no coincidian con las
oportunidades. Entiendo bien al
protagonista. Trabajé para su
familia para que vivieran bien, se
olvidé de la felicidad humana
simple. Es dificil juzgar esta
situacién sabiendo tan poco. Tal
vez ya estd ganando muy bien y
todavia siente que tiene poco o
realmente necesita dinero
porque no tiene comida y otras

cosas. Hay muchas persona;
nuestra sociedad a las que
trabajo les absorbe poco a

haeta aua llana 1in ninta

En cuanto a las tareas escritas, nos sorprendio gratamente el nivel de implicacion
y profundidad de las respuestas del grupo de 12 personas, que hizo una reflexion profunda
de entre 150 y 200 palabras acerca del tema “vivir para trabajar o trabajar para vivir”. Las
respuestas han sido completas, claras y coherentes.

Basandose en el ejemplo de la vida del protagonista llegaron a unas conclusiones
muy curiosas. Veamos las siguientes (dejamos intactas la ortografia y puntuacion de los
alumnos): “jDebemos luchar contra el sistemal”, “Y para no decir palabras del
arrepentimiento en la vejez tenemos que encontrar el equilibrio, entonces podremos
disfrutar la vida plenamente”, “No debes sumergirte en el trabajo y olvidarte de tu
familia”, “Después de todo, a menudo se dice que los pobres son mucho mas felices que
los ricos”.

En lo que respecta a las respuestas orales, hubo consenso absoluto, todos
respondieron que les gusta leer. Esta unanimidad sorprende porgue no se corresponde con

la que se extrae de la encuesta valorativa, en la que dos personas del grupo expresaron la
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opinion opuesta. Esta discrepancia es un buen ejemplo de las desventajas de contar con
un solo mecanismo de recogida de datos. Por esta razén, hemos tenido en cuenta ademas
de las respuestas de los alumnos, las observaciones de profesores y las tareas finales de

grupos.
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Capitulo 4: Resultados de la investigacion
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4.1. Resultados de la fase previa de la investigacion

Para responder a la pregunta de investigacion “;Pueden los relatos cortos no
adaptados corresponder al Plan Curricular del IC del nivel B1?”, hemos decidido unificar
los resultados de la fase previa de la investigacion del siguiente modo: se ha preparado
una tabla comparativa (Tabla 5.1) que retna los porcentajes de todo el Iéxico presente en
todos los relatos de acuerdo con los niveles de Al a C2, mas el Iéxico no especificado en
el PCIC y una tabla que reuna la gramatica presentada en los relatos segun niveles del
PCIC (Tabla 5.4). De la tabla 5.1 arriba mencionada surge la tabla 5.2, que incluye el
porcentaje del 1éxico conocido y desconocido de los relatos segun el PCIC. En este caso,
el Iéxico desconocido incluye las palabras no especificadas en el PCIC.

El paso siguiente es unificar la tabla 5.2 para contar la cantidad media de palabras
conocidas y palabras desconocidas en los relatos elegidos segun el PCIC (véase la tabla
5.3) y sacar una conclusion.

Como ya hemos mencionado, para poder calcular la media del I1éxico desconocido
segun el PCIC, hemos organizado el porcentaje de palabras pertenecientes a varios
niveles segun el PCIC en dos tablas: la tabla 45 y la 46.

Para agilizar el trabajo, hemos decidido incluir los aspectos del nivel sintactico
(tratamiento del sintagma y de la oracion del componente gramatical del PCIC) y el
componente pragmatico-discursivo (el apartado 5 de las funciones del PCIC) en nuestro
analisis Iéxico. En calidad de ejemplo, veamos un fragmento del relato n.° 8, de Andrés
Neuman, donde se han resaltado en amarillo las palabras de los niveles Aly A2, en verde
las de nivel B1, en verde oscuro las de nivel B2, en rojo los niveles C1y C2, y en gris,
las palabras que no estan especificadas en el PCIC: “Con |6gico Eilianeis, saludaré sin
resefiables HB8I8 de BfEEIO a mis compafieros (dos y medio de ellos ya son exfuimadores)
y saldré de la oficina pensando en el oasis de las vacaciones, en algtin HESHG EXOtEo oue
no podré pagar o EIMENeS en un par de semanas en la playa, (CHNGSEN

“Al menos” y “que méas da” pertenecen al nivel C1 del apartado funciones del
PCIC, por lo que los consideramos dos unidades pertenecientes al nivel C1.

De este modo, en la tabla gramatical hemos incluido sélo el punto 9 del apartado

de la gramatica del PCIC (2006): los tiempos verbales.
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Tabla 45

Tabla comparativa léxico

Al, A2 % B1% B2% C1,C2% NO
ESPECIFICA%
RELATO1 |64 16 8 4 8
RELATO2 |57 14 11 7 11
RELATO3 |67 20 10 2 1
RELATO4 |59 20 6 3 12
RELATOS5 |59 15 9 8 9
RELATO6 |60 22 10 4 4
RELATO7 |45 22 16 7 10
RELATO8 |44 24 17 11 4
RELATO9 |58 14 17 7 4
RELATO 10 |62 17 10 1 10
RELATO 11 |49 23 11 8 9
RELATO 12 |45 26 12 10 7
RELATO 13 |51 19 10 6 14
RELATO 14 |57 18 18 4 5
RELATO 15 |48 28 8 8 8
RELATO 16 |52 17 15 7 9
RELATO 17 |34 24 20 15 7
RELATO 18 |50 30 6 5 9
RELATO 19 |40 22 15 15 8
RELATO 20 |44 27 11 10 8
RELATO 21 |60 20 9 9 2
RELATO 22 |56 22 8 7 7
RELATO 23 |43 28 10 8 11
RELATO 24 |63 20 10 4 3
RELATO 25 |59 23 10 5 3
RELATO 26 |44 26 12 8 10
RELATO 27 |64 19 12 5 5
RELATO 28 |59 25 8 4 4
RELATO 29 |44 25 12 10 9
RELATO 30 |53 23 11 7 6
RELATO 31 |66 18 7 7 2
RELATO 32 |57 23 11 7 2
RELATO 33 |42 22 16 11 9
RELATO 34 |47 22 17 7 7
RELATO 35 |44 26 13 13 4
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RELATO 36 |49 27 12 6 6

Tabla 46

Tabla comparativa Iéxico conocido y desconocido

Léxico conocido (A1-B1) % |Léxico desconocido (B2-C2-no
especificado) %
RELATO 1 80 20
RELATO 2 71 29
RELATO 3 87 13
RELATO 4 79 21
RELATO 5 74 26
RELATO 6 82 18
RELATO 7 67 33
RELATO 8 68 32
RELATO 9 72 28
RELATO 10 79 21
RELATO 11 72 28
RELATO 12 71 29
RELATO 13 70 30
RELATO 14 75 25
RELATO 15 76 24
RELATO 16 69 31
RELATO 17 58 42
RELATO 18 |80 20
RELATO 19 62 38
RELATO 20 71 29
RELATO 21 80 20
RELATO 22 78 22
RELATO 23 71 29
RELATO 24 83 17
RELATO 25 82 18
RELATO 26 70 30
RELATO 27 83 17
RELATO 28 84 16
RELATO 29 69 31
RELATO 30 76 24
RELATO 31 84 16
RELATO 32 80 20
RELATO 33 64 36
RELATO 34 69 31
RELATO 35 70 30
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RELATO 36 76 24

Pasamos directamente a observar la tabla 47: Cantidad media de palabras
conocidas y desconocidas. Como muestra la tabla, un 74,5% no supera el nivel requerido
del PCIC. Esto significa que la mayoria de las palabras corresponden al nivel requerido
segun el PCIC. El porcentaje de palabras que superan dicho nivel o no estan especificadas

en el PCIC equivale a un 25,5%.

Tabla 47

Cantidad media de palabras conocidas y desconocidas

Cantidad media de palabras Cantidad media de palabras
conocidas segun el PCIC para el | desconocidas

nivel B1 segun el PCIC para el nivel B1
74,5 % 25,5 %

En cuanto a la gramética, como muestra la Tabla 48 Contenido gramatical de los
relatos segun los niveles del PCIC, la gran mayoria de los tiempos verbales no superan
el nivel B1 del PCIC, aunque hay algunas excepciones. Como vemos en la tabla, los
tiempos verbales que superan el nivel B1 estan presentes solo en una o, como maximo,

dos oraciones del relato, circunstancia que no deberia causarle grandes problemas al

lector.

Tabla 48

Contenido gramatical de los relatos segun los niveles del PCIC

Tiempos verbales

Al-Bl B2-C2

RELATO 1 pasados; presente de
indicativo; condicional,
futuro (valor probabilidad)
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Tiempos verbales

Al-Bl B2-C2
RELATO 2 pasados; presente de
indicativo; presente de
subjuntivo, futuro
RELATO 3 presente, pasado,
condicional, imperativo
RELATO 4 imperativo, imperfecto imperfecto de subjuntivo (me dejé
indefinido, gerundio que vagara)
RELATO 5 | presente, indefinido, futuro
OD Ol
RELATO 6 Presente, pasados, imperfecto de subjuntivo (que le
imperativo gustara al muerto)
RELATO 7 | pretérito imperfecto;
presente de Indicativo,
presente de subjuntivo
RELATO 8 | futuro imperfecto de futuro compuesto (habré dormido),
indicativo
RELATO 9 pretérito de indefinido;
presente de indicativo.
RELATO 10 | presente de indicativo, imperfecto de subjuntivo (como si
imperativo vendiera)
RELATO 11 | pretérito de indefinido,
perfecto, presente
RELATO 12 | pretérito perfecto
compuesto, condicional,
imperfecto, presente
RELATO 13 | pretérito imperfecto;
pretérito de indefinido
RELATO 14 | pasados; presente de imperfecto de subjuntivo (le dije que
indicativo se callara)
RELATO 15 | pretérito de indefinido; condicional 3 tipo (si la hubiera
presente de indicativo. besado)
RELATO 16 | presente de indicativo,
pretérito de indefinido
RELATO 17 | pretérito de indefinido,
condicional, presente
RELATO 18 | presente de indicativo, imperfecto de subjuntivo (decidiera,
tuviera)
RELATO 19 | pasados, presente de

subjuntivo

219



Tiempos verbales

Al-Bl B2-C2
Al-Bl B2-C2
RELATO 20 | presente de indicativo; imperfecto de subjuntivo (decidiera)
futuro imperfecto de
indicativo; pretérito de
indefinido, presente de
subjuntivo
RELATO 21 | pasados, presente de
indicativo
RELATO 22 | pasados; presente de
indicativo
RELATO 23 | presente de Indicativo,
imperativo, futuro
RELATO 24 | pretérito imperfecto;
pretérito de indefinido;
presente de indicativo
RELATO 25 | pasados, presente de
Indicativo, gerundio
RELATO 26 | presente de Indicativo,
imperativo
RELATO 27 | pasados
RELATO 28 | pretérito de indefinido; pluscuamperfecto (habian
presente de indicativo; desestimado)
condicional
RELATO 29 | pretérito imperfecto; imperfecto de subjuntivo (acabara)
presente de indicativo
RELATO 30 | pasados, presente de imperfecto de subjuntivo (vieran)
indicativo
RELATO 31 | pretérito de indefinido pluscuamperfecto de subjuntivo
(hubiera sido), imperfecto de
subjuntivo (tuviese)
RELATO 32 | presente de indicativo y de
subjuntivo
RELATO 33 | pasados imperfecto de subjuntivo (hicieran)
RELATO 34 | presente de Indicativo;
pasados
RELATO 35 | pasados
RELATO 36 | presente de Indicativo;

pasados
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Como muestran las tablas arriba mencionadas, los relatos seleccionados no se
corresponden al 100% con el nivel que requiere el PCIC, algo esperable, ya que no
hablamos de relatos escritos con fines didacticos.

Sin embargo, el porcentaje extraido sigue siendo bastante alto para una seleccion

de relatos no adaptados: un 74,5 % de las palabras no supera el nivel requerido del PCIC.
4.2. Resultados de la segunda fase de la investigacion

En el marco de la investigacidn, se han planteado tres preguntas:
1. ¢Pueden entender y disfrutar de los relatos no adaptados los alumnos de nivel B1?
2. Tras haber trabajado con los relatos seleccionados, ¢aumentaran el nivel de Iéxico
y la seguridad a la hora de hablar?

3. ¢Se sentiran mas motivados al final del curso?

Para responder a ellas, se han aplicado las siguientes estrategias:

1. Se han preparado las tablas 49 con el porcentaje de Iéxico conocido, el porcentaje
de léxico desconocido y las palabras no especificadas en una columna aparte; 50,
con la media de palabras conocidas, desconocidas y no especificadas; 51 que
retne las respuestas de los estudiantes a la encuesta valorativa; 52 que demuestra
el promedio de las respuestas de los alumnos a la encuesta valorativa y la
desviacion tipica (D.T) y 53 que muestra la correlacion lineal entre varias
preguntas de la encuesta valorativa.

2. Se han sacado conclusiones partiendo de las tablas arriba mencionadas, las

opiniones del profesor y los trabajos finales de los alumnos.

Resultados de la segunda fase de la investigacion

Como ya hemos mencionado, hemos calculado una media del porcentaje del
Iéxico que supera el nivel B1 y el Iéxico no especificado en una columna aparte,
basandonos en la Tabla 49: Tabla comparativa: Iéxico conocido, desconocido, no
especificado, que contiene el porcentaje del Iéxico de cada relato de la lista segin los
niveles del PCIC.
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Tabla 49

Tabla comparativa: 1éxico conocido, desconocido, no especificado.

Léxico conocido (A1-B1) |Léxico desconocido | No especificado)

% (B2-C2) % %
RELATO 1 80 12 8
RELATO2 |71 18 11
RELATO 3 87 12 1
RELATO 4 79 9 12
RELATO5 |74 17 9
RELATO6 |82 14 4
RELATO 7 67 23 10
RELATO8 |68 28 4
RELATO9 |72 24 4
RELATO 10 | 79 11 10
RELATO 11 | 72 19 9
RELATO 12 |71 22 7
RELATO 13 | 70 16 14
RELATO 14 |75 20 5
RELATO 15 | 76 16 8
RELATO 16 | 69 22 9
RELATO 17 |58 35 7
RELATO 18 | 80 11 9
RELATO 19 | 62 30 8
RELATO 20 |71 21 8
RELATO 21 | 80 18 2
RELATO 22 | 78 15 7
RELATO 23 |71 18 11
RELATO 24 | 83 14 3
RELATO 25 | 82 15 3
RELATO 26 | 70 20 10
RELATO 27 | 83 12 5
RELATO 28 | 84 12 4
RELATO 29 | 69 22 9
RELATO 30 | 76 18 6
RELATO 31 |84 14 2
RELATO 32 | 80 18 2
RELATO 33 | 64 27 9
RELATO 34 | 69 24 7
RELATO 35 | 70 26 4
RELATO 36 | 76 18 6
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Como muestra la tabla 50, las palabras no especificadas en el PCIC representan

tan solo un 6,9%. Por tanto, aunque resulten comprensibles para los alumnos (por la

transferencia de la lengua materna u otras lenguas que dominan o por otras estrategias de

lector), el porcentaje de palabras que superan el nivel B1 es igual a 18,6%. Este porcentaje

no es muy inferior a los nimeros de la tabla 47: 25,5% de las palabras que superan el

nivel B1, incluidas las no especificadas.

Tabla 50

Cantidad media de palabras conocidas, desconocidas, no especificadas.

Cantidad media de las
palabras conocidas segun
el PCIC para el nivel B1

Cantidad media de palabras
desconocidas

segun el PCIC para el nivel
Bl

Cantidad media de
palabras no
especificadas

74,5 %

18, 6%

6,9%

Tras analizar las encuestas valorativas de los estudiantes, hemos obtenido el siguiente

resultado (Tabla 51):

Tabla 51

Valoracion de los estudiantes

1-min Totalmente De Mas No estoy |No
5-max de acuerdo acuerdo bien de auerdo |estoy de
(5) 4) si 2 acuerdo
que en
no absoluto
(©) (1)
1.;Te gusta leer? 30% 45% 18% 2% 5%
2. ¢Cuéanto te ha 40% 43% 12% |5% 0%
gustado la idea de
trabajar con los
relatos en clase?
3. ¢.Como de bienhas |10% 68% 20% 2% 0%
entendido los relatos?
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4. Marca el grado de 5% 30% 63% 2% 0%
complicaciéon del
Iéxico en los relatos (1
- muy facil, 5 - muy
complicado)

5. ¢Crees que las 33% 25% 25% |10% 7%
actividades de pre-y
poslectura te ayudaron
a mejorar tu expresion
oral?

6. ¢ Te resulta mas 25% 38% 28% 7% 2%
facil hablar en espafiol
ahora que al principio
del curso?

7. ¢Consideras utiles 25% 35% 23% |10% 7%
los relatos a la hora de
aprender el uso de
estructuras
gramaticales nuevas?

8. ¢Tienes ganas  |46% 26% 20% |8% 0%
de leer mas relatos de
autores
hispanohablantes?

Cabe preguntarse, por tanto, si los alumnos de nivel B1 con un 18,6% del Iéxico
que supera su nivel de dominio de la lengua pueden entender y disfrutar de los relatos no
adaptados.

Las respuestas a la pregunta 2, ““;Cuanto te ha gustado la idea de trabajar con los
relatos en clase?”, del cuadro 1, “Cuestionario valorativo” indican que un 93% valord la
experiencia positivamente (con un 5, un 4 y un 3, donde 5 indica el grado de satisfaccion
maés elevado). También, un 78% la valoré con un 5y un 4 y un 20% la valoré con un 3
en respuesta a la pregunta 3, “;Cémo de bien has entendido los relatos?”, del mismo
cuestionario. De esto se deduce que a la mayoria de los alumnos no le costé un gran
trabajo entender los relatos.

En cuanto al grado de complicacion del léxico, a un 65% de los alumnos les

parecio comprensible y un 30% opina que el Iéxico fue dificil. Aun asi, la mayoria de los
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alumnos han entendido los relatos, gracias al vocabulario, las preguntas de pre- y post
lectura y el trabajo en clase con el profesor.

Es importante sefialar que un 72% de los alumnos han expresado interés en leer
mas relatos de los autores hispanohablantes, y otro 20% también respondi6 positivamente
(marcando la casilla 3), aunque no con tanto entusiasmo como las casillas 5 y 4 (donde 5
equivale a “muchas ganas”).

Del mismo modo, observando los comentarios que los alumnos han dejado

voluntariamente en la ltima pregunta del cuadro 1, “Cuestionario valorativo”, podemos
ver que un 89% de los alumnos estan muy contentos con la experiencia.
Observando los trabajos finales del grupo de una de las profesoras colaboradores, Paula,
podemos llegar a la conclusion de que una abrumadora mayoria de los alumnos (un 85%)
han captado correctamente la idea principal de los relatos, con respuestas coherentes (un
72%), extensas (un 73%) con pocos errores gramaticales (un 68%), claras y bien
organizadas.

Estos datos nos permiten dar una respuesta afirmativa: si, los alumnos de nivel B1
pueden entender y disfrutar de los relatos no adaptados con un 18,6% del léxico que
supera su nivel de dominio de la lengua. Por supuesto, esta conclusion tiene un pero: para
entenderlos, los alumnos necesitan el apoyo del profesor en las discusiones de las
preguntas de preguntas de pre-y post lectura y tener un acceso al diccionario de prelectura
elaborado para cada relato.

Para responder a la segunda pregunta mencionada en la introduccion,
“¢Aumentaran el nivel de léxico y la seguridad a la hora de hablar tras haber trabajado
con los relatos seleccionados?”, tendremos que acudir otra vez al cuadro 1, “Cuestionario
valorativo”, asi como volver a repasar los trabajos finales de los alumnos y observaciones
del profesor.

En lo que respecta a la seguridad a la hora de hablar, si estudiamos las respuestas
a la pregunta 6 del cuestionario valorativo, “; Te resulta més facil hablar en espafiol ahora
que al principio del curso?”, veremos que un 91% ha dado una respuesta afirmativa (un
63% ha marcado las respuestas nimero 4 y 5y un 28% ha marcado la respuesta nimero
3, donde 5 es el grado maximo).

También un 83% considera que las preguntas de pre- y post lectura les han
ayudado a mejorar su expresion oral.

Segun una de las profesoras colaboradoras, la mejora de la capacidad de expresar

opiniones personales del grupo que ha trabajado con los relatos ha sido méas pronunciada.
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En cuanto al aumento del nivel de Iéxico, es una categoria dificil de medir. Solo
podemos dar una observacion superficial, del primer contacto, basandonos en las
opiniones de profesores y en parte en los trabajos finales del grupo de una de los
profesores colaboradores, Paula. Si podemos afirmar que, segin las opiniones de dos
profesores colaboradores, los grupos que trabajaron con los relatos han usado algunas
frases de los textos durante las discusiones y los examenes orales.

En cuanto a los trabajos escritos del grupo de Paula, un 40% de los alumnos ha
utilizado en sus respuestas mas de 3 palabras del texto, mientras que un 13% ha usado
mas de 5 palabras.

Veamos ahora la tabla 52, que demuestra el promedio de las respuestas de los

alumnos a la encuesta valorativa y la desviacion tipica (D.T).

Tabla 52

Resultados de la encuesta
Preguntas: |1 2 3 4 5 6 7 8

Promedio 3,93 (4,13 |38 3,4 3,63 3,78 3,55 4,13
de

respuestas
D.T. 0,944 0,822 (0,564 0,632 |1,234 |1,025 |1,154 0,992

Como se puede observar en la tabla 52, las respuestas mejor puntuadas son las de
las preguntas nimero 2 y 4: Cuanto te ha gustado la idea de trabajar con los relatos en
clase? y ¢Tienes ganas de leer mas relatos de autores hispanohablantes? Lo que quiere
decir que la experiencia fue un éxito, aun cuando hubo un pequefio porcentaje de alumnos
descontentos (lo que es de esperar porque resulta poco menos que imposible encontrar
una actividad que satisfaga a todos los alumnos).

La tabla 53 muestra que la correlacion lineal entre las preguntas 1y 2,1y 8,2y
3, 3y 4 es muy baja, lo que significa que el hecho de que a un alumno no le guste leer no
tiene por qué significar que no disfrutara de los relatos en clase. Del mismo modo, el
hecho de que le guste leer no quiere decir que quiera seguir trabajando con los relatos de
autores hispanohablantes. Tampoco se observa una correlacion entre el grado de

complicacion del Iéxico y el nivel de comprension de los relatos.

Tabla 53
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Coeficiente de correlacion entre las respuestas

ly2

ly8

2y3

Coeff.
Correl.

0,24

0,26

0,17

-0,35

Partiendo de los datos estudiados, podemos dar una respuesta afirmativa a la

pregunta de si el trabajo con los relatos seleccionados aumenta la seguridad a la hora de

hablar. No tenemos datos suficientes para dar una respuesta afirmativa respecto al

aumento del léxico, pero los datos obtenidos son bastante prometedores.

La tercera pregunta es si los alumnos se sentirdn mas motivados al final del curso.

Segun las opiniones de los profesores, la motivacion no aumentd ni bajé, dado que los

alumnos empezaron el curso con una motivacion alta (los profesores han marcado los

nimeros 4 y 5 en una escala de 1 a 5). Podemos decir que la nueva experiencia no

defraudé a los alumnos. Como ya se ha indicado, a un 75% le gusté mucho la experiencia,

aun 30% le gusto bastante y un 92% de los alumnos afirma tener ganas de leer mas relatos

de autores hispanohablantes.
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Capitulo 5: Conclusiones y futuras lineas de la

Investigacion
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Nuestra investigacion nos ha permitido llegar a las siguientes conclusiones:

La investigacion realizada demuestra que el trabajo con una seleccién adecuada
de relatos llega a ser una experiencia beneficiosa tanto para los alumnos como
para los profesores. Esta estrategia motiva a los alumnos a hablar usando temas
que entran en sus areas de interés, asi como mantiene un clima sano y activo en el
aula, donde el profesor y el alumno se conectan para trabajar en equipo y llegar
juntos a varias conclusiones basandose en la lectura de los relatos con la ayuda de
las preguntas de pre- y post lectura.

Se usaron diferentes herramientas para averiguar en qué medida motivaban los
relatos a los alumnos: el cuestionario valorativo, el cuestionario de la observacion
del profesor y los trabajos escritos de los alumnos.

El anélisis de las respuestas de los alumnos del cuestionario valorativo y los datos
obtenidos gracias a la observacion del profesor nos indican que los alumnos estan
interesados en seguir leyendo relatos de escritores hispanohablantes y su
motivacion sigue siendo alta (un 92% quiere leer mas relatos). La desventaja de
los cuestionarios es que pueden dar una vision distorsionada de la realidad. Por
ejemplo, los alumnos pueden marcar que quieren leer mas relatos y que estan
contentos con la experiencia solo para satisfacer al profesor.

Las observaciones de los profesores permiten ver la situacion desde otro angulo y
contribuyen a comprobar la veracidad de las respuestas. En este tema, los
profesores se han repartido en dos campos.

El primero lo forman aquellos que estaban motivados y trabajaron con muchas
ganas y energia. Les gustd la idea, respetaron nuestro ‘“Manifiesto para los
profesores” (véase el apartado 3.7 Procedimiento de la primera etapa de la
segunda fase) y quisieron probar nuevas tareas creativas. Los miembros de este
grupo consideraban que la conversacion basada en los temas de los relatos daba
mucho juego y animaba a los alumnos a abrirse y expresar su punto de vista. En
el cuestionario, estos profesores marcaron que en las discusiones participaban
todos.

El segundo grupo de profesores mostrd cierto escepticismo hacia la propuesta. El

primer motivo es que creian que a sus alumnos no les gustaba leer y que los
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estudios no les entusiasmaban, y el segundo, que el nivel de un grupo era inferior
al B1.

Los profesores del segundo grupo marcaron en el cuestionario de observacion que
en las discusiones solo participaban los estudiantes mas activos. Curiosamente,
como pudimos observar en los cuestionarios de los alumnos de los grupos
pertenecientes a los profesores de segundo campo, en su mayoria estaban muy
contentos con la experiencia. Algunos incluso se mostraron escepticos en un
principio (uno de ellos coment6 que “pensaba que iba a ser aburrido”), pero al
final reconocieron que la experiencia fue muy fructifera. Los trabajos escritos de
los alumnos demostraron coherencia, extension y una visién correcta de la idea
principal del relato. Una respuesta extensa a una pregunta demuestra el interés de
la persona en este tema.

Por lo tanto, creemos que nuestra investigacion ha alcanzado los objetivos

planteados.

Nuestra investigacion ha demostrado también que, durante los exdmenes finales,
los alumnos que habian trabajado con relatos tenian méas libertad a la hora de
expresarse.

Durante la parte oral, el grupo de control realizaba pausas en las respuestas y la
mayoria intentaba reproducir los dialogos al pie de la letra, tal como estaban
escritos en el libro, mientras que los alumnos del grupo experimental usaban sus
propias palabras sin intentar recurrir al texto escrito. Aunque cometieron mas
errores, respondian sin pausas y se expresaban con una fluidez notablemente
superior a la del grupo de control.

Segun el cuestionario valorativo, un 91% de los alumnos considera que al final
del curso les resulta mas facil hablar que al principio del curso, y un 83% considera
que las preguntas de pre- y post lectura han ayudado a mejorar su expresion oral.
Ademas, como ya hemos mencionado en el capitulo anterior, algunos de los
profesores colaboradores opinan que el grupo que ha trabajado con los relatos ha
realizado mas avances en la expresion de sus opiniones que el grupo que ha

trabajado con los textos del manual.

Se ha verificado que los relatos no adaptados de nuestra seleccion si son

comprensibles para los alumnos de nivel intermedio. Se ha llegado a esta
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conclusion gracias al estudio del cuestionario valorativo, de los trabajos finales y
de las encuestas de observacion de los profesores.

Como ya se ha mencionado en el apartado 4.4 de los resultados de la segunda fase
de la investigacion, la mayoria (un 98%) de los alumnos considera comprensibles
los relatos que ha leido durante el curso.

Es de suponer que un porcentaje tan alto se debe al trabajo realizado antes, durante
y después de la lectura.

El hecho de que los relatos traten de temas cercanos a los alumnos, la posibilidad
de recurrir a la ayuda del profesor y la de los comparieros y el uso del diccionario
monolinglie han dado frutos. Las respuestas escritas a las preguntas de pre- y post
lectura han sido completas y coherentes, lo que también demuestra un alto nivel
de comprension del sentido del relato. Los profesores no han especificado
problemas con los que hayan podido tropezar los alumnos. Es mas, todos han
marcado que la motivacion no ha bajado, sino que se mantuvo al nivel del inicio
del curso, lo que demuestra también que los alumnos han disfrutado de la

experiencia propuesta.

Se ha demostrado que los relatos seleccionados corresponden con el PCIC: la
media obtenida del porcentaje del Iéxico presente en la seleccion de los relatos
que no supera el nivel B1 es del 74,5% y la parte gramatical casi no presenta
desviaciones del plan. Por tanto, se observa un alto grado de correspondencia con
el contenido del Plan Curricular. Ademas, hay que tener en cuenta que el mismo
PCIC transmite la idea de que el contenido no debe ser tratado como una lista
cerrada, que siempre se puede afiadir contenido “tanto en sentido horizontal
(completando las series) como en sentido vertical (con nuevos elementos en cada
nivel)” (PCIC, 2006). Podemos concluir que es posible encontrar relatos no
adaptados que se correspondan con el Plan Curricular del IC siempre y cuando

sea tratado como una lista abierta, como un ejemplo que seguir.

La investigacion demostro que se puede empezar a trabajar con los relatos no
adaptados incluso si los alumnos no han alcanzado todavia el nivel B1. Es
evidente que los resultados de la comprension lectora no seran tan altos como en

los niveles a partir del B1, pero, como demuestran las encuestas valorativas y
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trabajos finales del grupo experimental de la MRSU, los alumnos han podido

disfrutar de la experienciay quieren seguir leyendo los relatos en clase de espaiiol.

El trabajo con los relatos aumenta la creatividad de los alumnos:

Como hemos podido comprobar partiendo de los trabajos finales del grupo
experimental y el de control, los alumnos que han trabajado con los relatos han
realizado mejor las tareas con base creativa. Los alumnos del grupo de control se
sentian mas seguros cuando podian cefirse al libro y hacer tareas mecénicas.

Cuando se les pedia dar su opinién, se sentian mas frustrados.

Se ha desarrollado una seleccion de los relatos de autores contemporaneos aptos
para el nivel B1 del PCIC.

Tal como esta organizada la seleccion, es facil incluirla en los planes de estudios
sin alterar el ritmo de la clase. Los profesores pueden consultar el anexo, que
contiene el titulo del relato, el nombre del autor, los temas gramaticales y los
temas de conversacion para orientarse mejor. Con este trabajo aspiramos no solo
a ayudar al profesor a incluir la literatura en el programa para hacer las clases mas
diversas y completas, sino también crear un clima mas agradable y célido en el
aula 'y contribuir al desarrollo intercultural del alumno.

Cabe sefalar la concordancia de nuestra estrategia con el PCIC, ya que la mayoria
de los centros de ensefianza preparan los exdmenes de acuerdo con los niveles de
referencia del IC. El hecho de que los relatos seleccionados se corresponden con
el PCIC significa que no es necesario desviarse de la norma para incluir la

literatura en el aula.

Como demostro el cuestionario valorativo, los temas que han tenido la mayor
repercusion son los siguientes:

- ¢Vivir para trabajar o trabajar para vivir?

- ¢Qué significa ser feliz?

- Lainfancia, la envidia.

- El fin del mundo.

- El' mundo y sus habitantes.

- Adivinar el futuro; creer en los hordscopos.

- Conformarse con la realidad.
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Como era de esperar, el tema estrella fue “Vivir para trabajar o trabajar para vivir”.
Los alumnos se sintieron identificados con las cuestiones planteadas. Todos tenian
su punto de vista sobre esta cuestion y se notaba que es algo que realmente les
preocupaba, ya que estan entrando en la vida adulta y pronto tendran que empezar
a trabajar.

La cercania de los temas hizo el trabajo en clase mas ameno, activo y motivador.
Tambien logramos demostrar que los alumnos del grupo experimental han

progresado mejor en su capacidad de expresar su punto de vista.

El experimento demostrd una correlacion muy baja entre las siguientes preguntas:
¢Te gusta leer? y ¢Cuanto te ha gustado la idea de trabajar con los relatos en
clase?; (Te gusta leer? y ;Tienes ganas de leer mas relatos de autores
hispanohablantes?; ;Cuanto te ha gustado la idea de trabajar con los relatos en
clase? y ¢Como de bien has entendido los relatos?; Cémo de bien has entendido
los relatos? y Marca el grado de complicacion del Iéxico en los relatos (1 - muy
facil, 5 - muy complicado). Esto significa que el hecho de que a un alumno no le
guste leer no tiene por qué significar que no disfrutara de los relatos en clase. Del
mismo modo, el hecho de que le guste leer no quiere decir que quiera seguir
trabajando con los relatos de autores hispanohablantes. Tampoco se observa una
correlacion entre el grado de complicacién del Iéxico y el nivel de comprension
de los relatos.

La idea de que la motivacion del estudiante depende en gran medida de la
motivacion del profesor no es novedosa, pero nos parecid interesante reflexionar
sobre la cuestion de en qué medida conocemos las necesidades de nuestros
alumnos. En ocasiones, podemos tener una vision propia sobre los alumnos que
no se corresponde con la realidad. Por ejemplo, dos afirmaciones recurrentes son
que “Los jovenes no leen” o “A los jovenes no les gusta leer”. En concreto, antes
de empezar a trabajar con la seleccion de los relatos, dos de los profesores
colaboradores afirmaron que a la mitad del grupo no le gustaba leer. Cuando
analizamos los cuestionarios y los trabajos finales de los grupos de profesores
arriba mencionados, descubrimos que solo a dos personas del grupo no les gustaba
leer. Y en las respuestas en formato audio a una de las preguntas de prelectura

(“¢ Te gusta leer?”), todos los alumnos dieron una respuesta afirmativa.
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10. Nuestra investigacion contribuye a acabar con el prejuicio que sigue persistiendo
en el ambito de la ensefianza de idiomas. Todavia hay muchos profesores que
reservan el acercamiento a la literatura original a los niveles mas altos, dando

prioridad a textos de caracter didactico en los niveles intermedios.

Del mismo modo, con este trabajo, esperamos reducir en la medida posible el
miedo del alumno a acercarse a la literatura en lengua extranjera, asi como el miedo del
profesor a desviarse de la norma y del programa, ya que hemos verificado que abundan
los relatos contemporaneos que pueden formar parte del programa del nivel B1, es decir,

cuyos léxico y gramética pueden corresponderse a dicho nivel segun el PCIC.

- Limitaciones encontradas

Como ya hemos mencionado en el apartado 3.8 Contexto educativo, la situacion
producida por la pandemia y el cierre de las fronteras, como una de sus consecuencias,
impedido reunir todos los examenes y encuestas valorativas de los grupos del colegio
bilinglie. Ademas, hubo malentendidos en las conversaciones con los profesores
colaboradores porque su carga de trabajo se incrementd considerablemente, lo que les
impidié prestar la atencion necesaria para realizar el experimento tal como habiamos
acordado. Sin embargo, teniendo en cuenta los cambios en el programa, el traslado de
clases a las plataformas virtuales y las dificultades derivadas de este proceso, pensamos
que hemos podido conseguir nuestros objetivos, aunque no exactamente tal y como lo
habiamos planteado y esperado al principio de la investigacion.

Una de las mayores dificultades con las que hemos tropezado a la hora de realizar
el experimento fue la dificultad de encontrar grupos que hubieran alcanzado el nivel B1
y profesores que pudieran hacer cambios en el programa. Habriamos podido recurrir a las
academias privadas, donde el programa normalmente es menos estricto, el profesor tiene
mas libertad de elegir la metodologia de la ensefianza y la edad de los alumnos oscila
entre los 14 y los 80 afios. Pero creiamos importante que los grupos fuesen homogéneos
para poder acertar en los temas de conversacion. Ademas, la motivacion de los alumnos
de las academias privadas tiene otro caracter, ya que acuden a las clases por placer,
ademas de pagar por ellas. En nuestro caso, nos resultaba interesante saber si podiamos

aumentar la motivacién y las ganas de seguir estudiando la lengua de alumnos cuyas
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clases eran obligatorias y no podian elegir no acudir a ellas, una opcién que si tienen en
el caso de las escuelas de idiomas.

Otra limitacion de nuestra investigacion esta relacionada con los programas de las
entidades colaboradoras. Como se ha demostrado en el apartado 3.10 Analisis de los datos
obtenidos, el grupo de control de la MGLU obtuvo mejores resultados en las tareas
finales. Ambos grupos trabajaron con el manual “Espafiol 20007, pero el grupo
experimental, en vez de trabajar con los textos del manual, leyé y debatio los relatos. El
examen final se baso en los didlogos del manual que ley6 el grupo de control y no leyo el
experimental, de ahi la limitacion. Si hubiéramos podido comprobar el nivel del grupo
sin repetir al pie de la letra los textos de la unidad, habriamos podido analizar la muestra

mas claramente.

En cuanto a la prospectiva investigadora, Nos gustaria ampliar nuestro estudio a
otros grupos para corroborar todavia mas su fiabilidad. En ese caso, nos planteariamos
realizar un estudio en las academias privadas con grupos no homogéeneos para comparar
los resultados con los que ya hemos obtenido en el trabajo con los alumnos universitarios.

Debido a las limitaciones encontradas, considerariamos asimismo llevar a cabo
un examen general e independiente apto para el nivel B1 para comparar el progreso de
los estudiantes de los grupos experimentales y el de control en la expresion oral y la
comprension lectora.

En colaboracion con el portal de ensefianza de espafiol para rusohablantes
“Ichebnik.ru” estamos preparando un curso de relatos cortos para el nivel B1, lo que
incluye el desarrollo de actividades didacticas para mejorar la expresion oral y escrita y
la comprension lectora. EI curso funcionaria como un curso complementario para
aquellos alumnos que quieran prepararse para el examen DELE B1 gracias a la
concordancia de los relatos con los niveles de referencia del PCIC.

También, creemos importante explorar las ventajas del trabajo con los relatos
cortos para desarrollar la expresion escrita.

El siguiente paso sera seguir explorando el mundo de los relatos cortos de autores
contemporaneos para preparar una seleccion de relatos cortos aptos para los niveles B2 'y
C1lsegun el PCIC.

Los relatos cortos como herramienta didactica siguen siendo todavia un campo
por explorar. Esperamos que nuestra humilde aportacion ayude a los investigadores y a

todos aquellos que trabajen en el ambito de la ensefianza de idiomas.
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Lista de relatos

Apartados léxico, gramatica, funciones:
Al, A2: color amarillo

BL: color verde

B2: color verde oscuro

C1, Cc2: Colonieis

Las palabras no especificadas en el PCIC: color gris

1.José Maria Merino “Emprendedor”

Los emprendedores somos asi: se nos BEHIEKeR |as cosas como si un hada nos las [SHIGSe]
De un viaje a Puerto Rico con mi tio Eladio, el conocido librero de la calle Mayor, e
traje un sombrero de Il que a veces me pongo en el verano. El tio Eladio, con los afios,
SEIRERVBIEE muy pesimista con el futuro de los libros. Dice que el papel ha muerto y con
él, la ficcién literaria. “La gente ya solo lee guasapazos”, BSeguld. Bueno, pues hoy, un
dia de julio de mucho calor, he salido a la calle sin mi sombrero -pues en Madrid los que
Ilevamos sombrero somos muy raros, y tenemos que acordamos de él-, y al pasar delante

de una pequefia tienda de ropa vi un sombrero de paja en el escaparate. “8 euros” ponia

en un Cartelitd, y entré inmediatamente. La dependienta HESEIRE enseguida mi FESHg de
sorpresa ante el precio. “Son chinos”, dijo. Me llevé el que mejor me Sentaba, talla 57.
Cémodo, fifl€888... Cuando he vuelto a casa he estado mirandold con HETERIRMIENLY, para
descubrir que en una etigueta interior dice: Papel 90%; Poliéster 10%. jPapel! Y se me
ha ocurrido la idea. Me pondré en EOREaeId con el fabricante, le encargaré muchos
sombreros, y haré que en la banda negrd mi primo Jony, que es un caligrafo
EXEEOIEINERE, cscriba en letra grande un titulo y en letra pequeria el i@ del libro. No

soy muy lector, pero la Compafiia del tio Eladio me ha dado suficientes EONOCIMICHOS:

DON QUIJOTE. En un lugar de la Mancha... ROJO Y NEGRO. La pequefia ciudad de
Verriéres.. ANA KARENINA. Todas las familias felices §é parecen.. Y asi

SUGESIVAMERIE. Registraré el producto y lo venderé muy barato por Internet: Sombrero de
palabras. Serd un éxitd. Y estaré muy OFGUNBSE de que SOBREVIVER c! papel y la

literatura...
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2. Andrés Ibafiez “El pensamiento permanente”

— Soy desgraciado — dijo el discipulo al maestro—. Mis deseos no se [Ealigal. La mujer
que amo no quiere saber nada de mi. Los grandes poemas que estaban destinados a ser el

BSOMBIE de todos, no BEGEER de mi BIME. ERVEJEZE0. Estoy gordo, feo y enfermo. Mi

vida es vulgar y miserable.

— Has de saber que esos [EHSamIentos no te [EHENEcen a ti, sino a los tres gusanos que
todos los hombres tenemos en el interior, y que nos EOIRGEN por dentra desde el momento
de nuestro nacimiento — explicd el maestro.

— Yo no creo en esas viejas [EYendas de la alquimia taoista — dijo el discipulo.

— Entonces permite que te regale un BBlisamiento FEHMANENAIE - dijo el maestro—. [EEUENEE
BB te vengan a la cabeza esas ideas negras, intenta imaginar como veras esta vida que
tienes ahora cuando estés MUErto y seas un ESPIitd.

3. Andrés Ibafez “Un hombre feliz”

Un hombre fue a visitar a Chuan Tzu'y le EXEBIEE asi su Silliacion:

— Soy un hombre desdichado, oh Eliflitable fl6S0f6. Enséfiame el camino del Tao para
0GR osi 12 felicicad.

— Antes de Ensefiarte cuél es el camino del Tao necesito saber por qué eres infeliz— dijo
Chuan Tzu.

—Soy infeliz porque no tengo nada— dijo el hombre [FIGSHANGOSE las manos Vacias.

— ¢Qué tienes ahi, Entonces? — pregunt el fill6sofo.

— Nada. ;No ves que estan Viacfas?— dijo el hombre.

— Tienes dos mManos— dijo Chuan Tzu—. No es Eielid que no tengas nada.

— Soy infeliz porque no tengo casa — SElGMENd ! hombre.

— ¢Dénde vives, eftofices?— preguntd el fillosofo.

— No vivo en ningtn Siti@ — dijo el hombre—. ;No acabo de explicarte que no tengo casa?
— Vives en tu cuerpo— dijo Chuan Tzu—. Esa es tu casa verdadera.

— Soy inféliz porque estoy solo — dijo entBfices el hombre.

— ¢Con quién vives, entdnces? — pregunto el fll6sofo.
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— No vivo con nadie. No tengo mujer ni familia— dijo el hombre—. ;N@ acab@ de explicarte
que estoy solo?

~Vives contigo mismo — dijo Chuan Tzu—. ;Qué otra mejor compafiia podFids tener?

— Por favor, enséfidme el camino del Tao.

— T0 no necesitas el camino del Tao — dijo Chuan Tzu con una amable SOnfisa. ;Para

qué, si ya tienes todo lo que [ESEaS v eres ya COMpICIaments feliz?

4. Andrés Ibafez “El alquimista y su perro”

De Zhou Zhou, el alquimista negro, se cuenta que en Eieiia OCasion BaRE 2 un perro
callejerd y le ensefid a comprender el lenguaje himane. Era un pefrillo negro y feo, y a
nadie le agradaba su presencia, pero Zhou Zhou lo llevaba consigo a todas partes. El
perrillo IEEIEBE, movia el rabo, se €omia las mondas o las (EIGSIES que le arrojaban, y
nadie sabia que era E8Pag de comprender el lenguaje de los hombres y que todo lo que
oia SENGlicdabd GrEBaEe cn su memoria. Zhou Zhou llevé a su perfillo a una casa del
mundo flotante, y el animal se iba paseando por las diferentes habitaciones y escuchaba
las Conversaciones filosoficas y también las cosas que se decfan los hombres y mujeres

cuando se abrazaban sobre la esterilla. Habia muchos altos fUncionarios, poetas y

administradores que EEHENER 2 aquella casa, y Zhou Zhou estaba seguro que el perro habia
escuchado disertaciones inolvidables, o incluso secretos de gstadd. En otra ocfl8ion, lo

llevé al palacio de la Garza Blanca, donde vive la sobrina del emperador, y le dgjé que

or_los balcones. que entrara en el gineceo ue _escuchara todas las

convers.iones Qrohilidas alos olos de los hombres.
El perro parecia triste y alicaido, y entonces Zhou Zhou le Ensefid a hablar.

-Ahora cuénfame lo que has oido -le dijo el alquimista.

-Es todo demasiado triste -dijo el perro-. Para un perro, los hombres sois tan parecidos
entre si como una gota de agua a otra. Entofices, ;por qué os odiais tanto los unos a los
otros? ¢Por qué os tenéis tanto miedo?

-¢Eso es todo lo que tienes que decirme? -dijo el fill680#0 airado.
- No, hay otra cosa més -dijo el perro-. Vuélveme a mi GORGICION original.

5. Edmundo Paz Soldan “Una cierta nostalgia”
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La Gltima vez que conversé con mi ESPB8E fue en el Gltimo dia de nuestra luna de miel,

que se [ilfiif@ a un fin de semana en una sucia habitacién de un hotel desastrado, de una
estrella, de esos que HBMBER en esta ciudad. Al'dia siguiente entré a trabajar de cajero a
un supermercado; renuncié a mi anterior trabajo porque el SElgfl@ que ganaba era
insuficiente para dos.

El supermercado SEHIEME a tres horas de viaje. Me levanto a las cinco de la mafiana,
cuando ella estd durmiendo, y cuando regreso, a las once de la noche, ella ya se ha
acostado (ser ama de casa es, no creo gquivocarme, una HEG@ 1abor); mi semana de
trabajo también [GIIYE sabados y domingos; las vacaciones no las {0mM@ porque necesito
hacer [lieSNeXtd si quiero AMENeE a mi familia; y mi Bl privada me impide fingir
enfermedades, [IICCIMICNIOS cc PERIEAIes, accidentes GROHURGS.

Hace siete afios gue no conVerso con mi esposa. Lo tnico que [iié HUEHAE es, en Birtas
noches nostélgicas, contemplarla EXitaviada en su suefid, oir su Fespiracién monocorde,
BESIE una caricia audaz que no la despertard. Con mi hija es diferente; HBES8 mi
BUSEAEHE de nostalgia se deba a que nunca lleguéa hablar con ella, a conocerla. Pronto
cumplird siete afios. Me gustaria estar con ella ese dia, regalarle mi [JfeSenid, pero un dia

sin trabajo y sin paga es un lujo EXEBERENEE, vedado para mi,

Quiza cuando ella c.pla quince afios las cosas cambien.

6. Iban Zaldua “Porvenir”

—MAMA: A Los muertos, ;adonde se los llevan?

La madre hace como que no ha ofdo, con la Esperanza de que su hija no vuelva a repetirle
la pregunta.

—NMamaaa. Que te he preguntado una cosa...

—;Qué, Earifig? Perdona, no te he oido bien. DENOUGASHOIMES, .no te parece que vas un
poco lenta con tu merienda? NiSHGaRaNIMO; cuando termines con el bocadillo te hago un
zumo de naranja.

—Te he preguntado que a ver adéfde llevan a los mu€ttos, mama.
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— A los mugrtos? Pues, bueno, a algunos los Efilieltall. Los cementerios son para eso;
ya sabes, ese jardin que esta de camino al parque del Norte... Pasamos a menudo por ahi.
—;Que los enfilgffan?

—Si, los entieflfan, los meten bajo tierra.

—Bajo tierra... ¢desnudos?

—No, no, vestidos. Primero los E8I86aR dentro de una caja de madera, y lo que meéten en

el agUjero es la caja; eso se llama [lilfiB8. Después 1a BUBERR de tierra y la dejan alli.

— A algunos los entiBffan. ¢ Y a los otros?

— A otros los [fiGifieran.

— ¢Incilflerar?

— Si, los gueman, se EORVIEEN en ceniza. En unos hornos especiales.

— ¢ Y queé hacen con las cenizas?

—Pues... alguinas Veces |as EEGIEN 2l viento, por ejemplo en algdn lugar gue le qustara
al milérto. Otras, Sif'embargd, las guardan en unos [EGIRIEHIEY especiales.

—ANh...

—Pero dime, Ixiar, ;quién te ha hablado de los mUgftos?

—Ifaki.

—¢ Ifaki?

—Si, Ifaki, el de la escuela, el de mi clase.

—Pero, ¢por qué te ha contadd nada HEEIGENtE |05 muertds?

—Porque su padre le ha dicho que algln'dia se morir.

—;Que se mBFira? Pero... cémo...

—Pues eso, que un dia se moFira. Y su padre también.

—Y te ha hablado de que les pasa a los mugftos, después de morirse?

—A Ifiaki su padre le dijo que van al cielo, y que alli se cBillierten en estrellas; que por
eso hay tantas. ¢Es verdad?

—Bleno, eso es lo que piensan algunos.

—Entohges, los que estan effferrados, ¢salen de sus tliffibas y vuelan al cielo?
—Bueno... no lo sé.

—Y los que incifilran, mama? ;Cémo hacen para Stbif hasta el cielo y para encenderse
como estrellas?

—Yate he dicho que eso es lo que piensa alguna gente, Ixiar.

—¢ Y t, mama? ;TU qué piensas?
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—Pues... que no hay nada. Que después de la mUefte no hay nada. Los mUertds
desaparecen, dejan de existir, como los animales.

—Y yo, maméa? ;Me voy a mofir yo?

—No, tli no, Carifig, estate tranquila.

—¢Y t0, mama?

—Yo tampoco. Y ahora, a Seguir merendando, o no terminaremos nunca. Si quieres bajar
al parque a jugar con tus amigos sera mejor que no dgjés ni una sola [iliga, ;vale?

Mas tarde, después de acostar a Ixiar, mientras cenan el lenguado Meuniére que les ha
Servida el androide domeéstico, 1a muijer se lo ha contadd a su marido:

—Tu hija me ha venido esta tarde con el cuento de la flerte.

- iVayal

—Villla>: ;es0 es todo lo que e te ocurre?

—Mujer, [iISCIIDAIGNANIY.

—Se lo ha GOMERIAAB un compafiero de la escuela. Uno que se llama Ifiaki. ;Lo conoces?
—Ifiaki, Ifaki... ¢quién dices, uno rliBito, el de la parada del estratoblis? Creo que se
apellida Argandofia... Viven en uno de esos domos que estan al lado de la plaza.

—;Crees que pueden ser... [TlOMaIEs?
—No me habia para@o nunca a pensarlo, pero... si, puede que si.

—Yo pensaba que mandando a la nifia al Liceo, no iba a ser nunca con ese tigio de gente.

—Es uno de los colegios més caros de la ciudad, y por eso lo gscogimos. [BENEehs. no
creo que haya muchos m@fales matriculades. Pero el Liceo no puede hacer HiSHIGIONES,
PORIBIRENSS si sc pagan las BHBEE, v mucho menos entre mBiiales e IOEIES. Perderian

la subvencién del gobierno si lo hicieran.

—Pues no me parece bien, Imanol. ;Y si nuestra hija SElIGCeIamMIga de ese Ifiaki? Seria
una relacion muy AESIGHEI. 1faki se morira cualguierdia, eso es inevitable, y eso le'haria
muchodafio a Ixiar. Crefa que ya habiamos hablado de esto, que a nuestra hija le EORNeHE
W&l chicamente con ifilfi@rtales.

— iSolo tienen cinco afios, Maite! Estate tranquila...

— Ya'lo sé.! De [OUESHEOIMES, no entiendo por qué, teniendo dinero como para
matricularld en el Liceo, sus padres no fllefonmcapaces de pagarle un programa genético

de inm@iilllidad. Parece una crueldad.
—No sabemos por qué F82BH no lo han hecho. Quiz4 no andaban tan bien cuando nacié

el nifio. Y [EHNEANCUENE que sigue habiendo personas que stan en contra de la
inmorflillad, aungule sean ricos.
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—Nunca lo entenderé, HENeda0.

7. Fernando Aramburu “El sable”

Es la infancia, por la mafiana. Y ya veo que Costard subir y bajar este dia por siempre
BBEERIEE. v veo que con sus nubes de invierno y su leccion caliente para

toda la vida, este dia me dejard una profunda ClCatriz.

E| [ECHErdE me BBI88E nuevamente junto a la ventana de la cocina, en el piso familiar. El
mundo, mas alla de los tiestos ateridos, tendra en aquel instante siete u ocho afios. Ya lo
EMpapd, sin embarga, l1a vieja IEHEIUE de 1a lluvia.

Con SEHBEBIBH de encierro (quizd, por BESHIGE, s¢ me habia PEGHIBIEE 1a salida), miro
aburridamente las FBEHAGES, en el modesto barrio de las aftieras. Y de pronto HOBIEHR 12

esquina mi tia Nieves y mi primo Enrique, Envtielos en una ESPEGIe de resplandor alegre.
Algo trae mi primo, nifio como yo, que Bl en su mano con la luz [ifiiehed de lo
apetecible. Es un sable de jlguete que le han comprado por la mafiana en la ciudad.
Desde la calle nos BRlGIAA a mi madre y a mi su visita y suben. Mas répido que ellos, el
sable SENGGEIANE para BERGVESARME ! cuerpo. Estoy tan [GINEERIOE que, cuando entran
los dos en la cocina, les g0 el beso de costumbre. Conociendo la buena fe de mi primo
Enrique, le pido que me dejé su sable de plastico duro, [ECHBIEHE de una Gapd de pintura
[BIGESAEE e Sililild ! acero.

Con una mand tomo el Bffifld preciosa por la empufiadura; con la otra, el extremo de la
hoja. SEBIENEE ! sable, que tiene la forma EXactd de la fEliGitad infantil de mi primo.
Entonces, sin decir palabra, CoRVencItos mis BERienes de que me HISPORG0 - EXaminatio
con Edimiracion, (o ESERENE contra mi MlBIE, cerca de la rodilla.

El sable se [J&i@ por la mitad con el S de un palo Seco.
A partir de ese instante, la historia SElBilueE cn dos MMBEE distintos. EI primero es el
més corto. Acabla aquella misma tarde con un sable [eRtico AUGUIRGE por mi madre en
la ciudad para mi primo. A mi SENTCIDEHMIIE conservar el foto, unidas sus dos partes con
Billl adhesiva.

El otro ruffllo de la historia es interior. Por sterte, ain [JEIGUEE. En el momento de fomper
el sable y durante las horas SHBESINEY o me gustd, desearia vivir lejos de mi; con todas
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mis fUBKZa8, sin que nadie lo sepa, me [EGHEEE. Desde |a ETSPectvE de! adulto, ¢! FECHS
SENENAGNEE oy por demas HiGHUNGN0.

Lo que rompi aquella mafiana, bien lo veo, es algo mas que un juguiete. También he roto,

inutilizandolgd para el resto de mi vida, un sable de meétal despiadado, de [Blifil@ vy filo no
BABIO8 para el juego. Es el sable que se BIBM@N a si mismos, los desdichados hombres

incapaces ce aceptar el bien ajend.

8. Andrés Neuman “Diario de un hombre promedio”

Saldré de mi casa entre el Eifianeeel y las ocho y cuarto. Habré dormido mal o regular. La

mafiana, con esa patina f@lilial de las peliculas que ya hemos visto, me parecera

demasiado fria en invierno y CallifOSd en verano. SaNG PEECIDIECIONES, no llevaré
paraguas. Me nadaré en la lengua la [EXElUEd BESIOSE de! café ISEaNIaNEs o ! Sabor
profunde del dentifrico, que a mi me encanta aungue mis hijos lo [etestan. L HERoE
de mi equipo ERNEIVISHER me HGIER Casi'segurd e! caracter, o HBESE una ViGGHE me
levante el ERiNO.

Vistiendo el traje que me compré en las febajas del afio pasado (dentro de tres o cuatro
tendré que reponerlo), cruzaré la calle en busca de mi JEGHIGEE blanco, azul o rojo. O
bajaré, si tengo suerte, a mi PEOPIA cochera. Aflojandome BPEHES |a corbata, quién sabe si
pondré la radio justo al Eftaneal o un minuto después. Escucharé [iicignaag la tertulia
politica o, [NERCSIMMIMEHEE, |- SRS cl4sica. PAGEEEIE casi siempre un atasco en el
centro. Me impacientaré muchisimo, bastante o [GHGHMaNR

Con un setenta y cinco [JOINGIENtd de puntualidad (algo menos los lunes), llegaré a la
oficina para iflicial mi jOffia0d laboral, cuya duracion BS8HE entre las ocho y las once
horas: en casa, [@Nerdad, ya no saben muy bien a qué EEHEISE. BOUZAE cuatro horas
diarias menos de las que trabaje realmente, si es que tengo contrato. EESENE o seré
acosado, eso nunca se sabe. [DESCIIDENENe mi farea con relafilla EHGAGHE hasta el
almuerzo, y a media maguina después (Mo MBERI cada vez mas comida basura).
Mientras ordene papeles, atienda el teléfono y copie documentos en un disco'dura de
entre cinco y seis afios de antigtiedad, EStalcIexpuesto - Mices dc ESiies Preocupanies v
IBHBBIE 2 tener un BBUAEE con una compafiera mas joven (digo tefifler, cuidado: g
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[fefeZea cierto fiakGeN de confianza). En la gran mayoria de los £as0s, no lo Confesare
BURGEBIMe 10 pregunten en una encuestd.
Con légico BERBENEIS. saludaré sin resefiables [HBSIE de BfEEIO a mis compafieros (dos y

medio de ellos ya son exfumadores) y saldré de la oficina pensando en el oasis de las
vacaciones, en algtin (ESHiR0 EXOHee que no podré pagar o al menos en un par de semanas
en la playa, qué mas da. Con una [Jiled de fortuna eVitaré, antes de acceder a mi NEHIGHID,
el ESEE de algin maleante (esto antes no ocurria, esto ocliffia igual pero no nos
informaban). Debido al embotellamiento de la hora punta, no sera nada extraio que
deCida Cortar caming por la autopista y que, de cualquier mfdo, mi intentd sea [l
(clilffe. de! [FURIGHNIS, GUISE ! GOBISHE central).

Poco antes de llegar SUffiEe un iMPrOBEABIE accidente, aungue debo decir que, en general,
podré volver a casa y ser medianamente infeliz con mi ESPOSE Maria.

9. Eduardo Galeano “El mundo”

Un hombre del pueblo de Negua, en la costa de Colombia, pudo subir al alto cielo.

AllaVuelta conté. Dijo que habia EEREGHIBIANE, desde all4 arriba, la vida humana. Y dijo
que somos un mar de FUEOUIEOS.

El mundo es eso —feVelo—. Un monton de gente, un mar de fuuitos.

Cada persona BFilld con luz propia entre todos l0s demas.

No hay dos [llBg08 iguales. Hay fuflos grandes y fuegos chicos y fulos de todos colores.
Hay gente de fll§go sereno que ni SEleNterd del viento, y gente de fullo loco que llena el

aire de EHISPES. Algunos fuflos, fuos bobos no EIIBEER ni gueman; pero otros ERGEH
la vida con tantas ganas que no se puede mirarlos sin [JElDaGEEl, y quien S acercd, se
enciende.

10. Angel Zapata. “La dura realidad”

—Queria un bombén de hata —le digo al hombre de los helados.
— NOIEIGUEEER —me contesta él.
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—; WAVl Pues tenia yo capricho con la nata, ya ve. [Efifill. Entonces deme uno de vainilla.
DENGSIGUE 11cvan AlfEncrE.

—No hay.

—NE@BIBH. .. plies un polo de hielo, Venga. De estos de aqui: de naranja.
-—Se han acabado —dice.

—¢Esté usted seguro de que vende helados?

—Si.

—Muy bien: plles deme un polo de limén.

—Tampoco hay.

—Entiendo. ¢Y un heladito del corte? ;No tendrd usted [ioficastialidad un heladito del
corte?

—No mElGUEHaR galletas.

—Aja. 0iga: ¢y si en vez de este cartel que pone “Helados” coloca otro que diga “S8
Fastidligiglla gente2 ;| No piensa que Serfa mas comercial?

—Puede.

—Porque polo de fresa tampoco tendra.

—No.

—Y de pistacho, mucho menos; claro.

—Se han terminado.

—Esté bien. Ahora @ejé que lo adivineg yo: si le digo si tiene tarrinas, me va a decir usted
que no le qlidan cucharillas ; EEHERI>

—ESso es.

—¥a. Mire: digame una cosa y acabamos antes: ;de qué leches le ofl§dan helados?
—Me qlilfda lo que ve. Caramelos v latas frias.

—FPero helados no tiene.

—No.

—Y en cambio aqui arriba, en el caftel del [JUESHY, dice “Helados”. No dice: “Se da por
saco con caraffielos y latas frias”. Dice “Helados”. Yo lo leo perfectamente: “Helados”.
—Si.

—Ya. Oiga, digame otra cosa: hay una camara BEHIE ;no es eso? Dentro de un momentito
va a salir de aquella [lGBHEHE un gilipichis trajeado, con un micréfono en la mano y un
monton de helados de nata. Lo he EGertad ¢ Verdad?

—No.

—Entonces es Eiet@ que no vende helados.
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—Si vendo helados.

—No: no me quiera hacer ver lo blanco negro. Usted no vende helados. Usted tiene un
puBio de no vender helados.

—Vendo helados.

—Esta bien. PUies véndame uno. Queria un bombén de Rata por favor.

—No me qlifdan.

—Bien... pliés uno de vainilla entofiges. De los que llevan alfnendra.

—No hay.

—¢Love?

—Qué.

—Que usted no vende helados después de todo.

—Si vendo helados.

—No sefior. No los vende. ;O es que [HIGHOME por idiota? Usted esta aqui, en su puliSio,

haciendo CORIOISIVENGIerd helados, con eltnico fin de enmierdar a la gente. Esa es la
realidad,

—No. La realidad no es esa. Yo vendo helados. ¢No lo ha leido? Lo dice aqui, en el cartel
del puBlto: “Helados”. De qué se extrafia. No hay camaras oclilfas. Esto es la @ura
reglidad.

—De acuerdo. Usted gana. cQué tal si comenzamos otra vez? Vamos a ver: fio importa
el tiempo que nEs lIeve ;vale? Quiero un helado. Sélo eso. Es todo lo que quiero en esta
vida. Usted los vende ¢no? Muy bien. Plles véndame ent@nGes una mierda de helado.
—De qué lo quiere.

—De nata. Lo que yo quiero es un bombén de nata —Ile digo al hombre de los helados.
—No [feIgUEdan —me contesta él.

11. Angel Olgoso “Muerte como lomo de pez”

Cierto dia vendi mi i a! B&BI8 a cambio de conocer el futuro con veinticuatro horas

de antelacion, y SElieIconGeaid |o Solicitado, y con mi poder EIGEREE pronto |a ISR
profesional y mis CERiGRES EXclUSivas — desastres naturales, cambios politicos,
ASESINAI0S, EOTZAGIoNES - BBISE — aumentaron Ia @88 de mi periodico y para ello no

tenia mas que mirarme en el espejo y leer en mi ojo izquierdo todas las futuras noticias
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de primera pagina que se producirfan después con sobrecogedora puntualidad, y fui feliz,
lo fui hasta qule anoche lei en mi ojo izquierdo mi propia muerte, ANBHEEE bajo ¢! agua
negra y musgosa, y Senti entonces un escalofrio porque sabia que el futuro se [EiSitaba
infaliblemente, y me he encerradd, bajo doble llave, en 1a BSCHEIGAE de mi dormitorio,
donde, paralizado, escucho ahora un Stiavé bramido Creciente, y uno tiene la SERSEGION
de que el rio que ElfaVIEsE la ciudad ha Eomenzado - HESEORCEESE.

12. Angel Olgoso “Anomalia”

Al salir de la barberfa en la que le han lavado y ortado el pelo, un sefior de traje gris

descubre que el mundo ha [ESaparesite. Atonito, pero Piliente, HERMENEes de pie sobre
el bordillo que separaba antes el EStaDICCIMIENto de la calle. Semejante EElcmoEE s6!0
puede CEBEISENE un suefio, piensa ingenuamente el sefior; Sin embargo, y aungue los
puntos cardinales se han HiSiE00 FSMESIMBIEE. Siente o que esti BENENNG de una
manera aritmética y [EHGIBIE. Ademas, su reloj de pulsera Se ha paradoe. En lugar del
mundo ahora hay una neblina que tiene |a [iSCOSIOEE de la miel v 1a forma de un B8 de
infinitos lados. Al sefior todo esto le parece un ultraje CONSIEIABIE, ¢! mayor Fobo que
nunca ha conocido. Alguien deberfa restituirle a la humanidad su mundo. Aufigue, a
decir i8fda, ya no hay nadie a quien devolvérselo, FORICORSIGUIEHEE dcbe olvidarse de
esa [liSion HESGABEIEGE y cedicarse a [l su propia SUpSMVIVEnCid. SEBEINEHSE. cn
efecto, que tampoco hay nada que EifleNaes seriamente su vida: ningtn policia, Ringuna
WSHEUSIBH, ningun psicopata, ninguna idea, ningtin HESAITEOI8 de la naturaleza. Por tanto
s6lo debe [protegerse de si'mismo y del tiempo. Lo que antes EONSHlME ¢! mundo, ahora
SEIREICORVETIES on un INMENSE MBI Vacia, en una finica region con un tnico duefia:
él, el sefior del traje gris. Al fin y al cabo es él quien ha hecho el descubrimiento. EI Ginico
hombre vivo. Desde su Centro de Operaciones, la batberia, custodiara los EEEINES de su
desaforado [ifiBERI0, dictaré nuevas leyes y estudiara el modo de Hianzal |2 iortalidad.
SEiSEeHd consigo'mismo, el sefior del traje gris SEldaNanueld, BISPUESION entrar cn |a
bafberia como quien va a [GIIGIIDOSESION de algo, cordial y SENEIAMEnte. Dentro, el
barbero ApFiet <! BHiE sobre |2 [MENEE de afeitar.

13. Felipe Benitez Reyes “La agenda”
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Un dia podia ser una [J8fGHE, un despertador o un juego de EOMPaseEs. Otro dia Un'par de

guantes, un mechero o un mazo de revistas. Algunos dias nada. La gente firaba cada vez

mas cosas, pero cada vez, también, mas desbaratadas ¢ [SCIVIBIES: ;de qué podia

Servirle a él un martillo sin manga, por ejemplo, o una Biblia protestante? Un peine
CISCIETAMENIE desdentado era ya una SUerte.

Estaba, ademaés, |a EOMpetencid. Muchas veces Sé encontrabd los bidones ya removidos,
con las bolsas ESOEREa0Es, dejando ver la putrefaccion de las verduras y los dientes
AMenazantes de las latas. "Aqui pudo haber una radio en blien estadd o un tostador de
pan”, pensaba, y el fantasma de aquellos [ESOR0§ electrodomésticos pesaba en su
imaginacion como una presa [ElliGE.

El dia de Reyes enconfré una agenda [iEHiaBE de plasticucho verde. Estaba llena de
anotaciones. Ley Eiliazal 12 COMESPONGIENte a! 24 de octubre: "Cena con Marta. Jockey.
9,30", y de'inmediatc SEMGMEE 2 una joven Vestida de negro, con largos collares de [Eflas,
y un restaurante de mucha distincion, de ésos en que los camareros parecen duques
ERRUNREEIOS PORGANEE dc! juego v el calaverismo. Cogi6, enfifl, una taza con el asa fota,
Un'par de pilas, un BUEHERSH dc palo y EOMPIEHE <! BBER con 1a agenda.

Se sentd en una plazoleta en las que las palomas eran tan peligrosamente HGEIES que
solfan acabar cocidas. Abrio la agenda. "Viaje a Malaga. Hotel Bahia".

Y pensé en una playa [GGiting, iluminada por @IOIAS blancas y rococo, y en un bar de
BOBIRIRY v turistas. "Ver a Julian en Cliché. 10,30", y Julian se le EORNElt@ en un fipe con
gabardina, poseedor de los mas oscuros Secretos Bafeaios, y Cliché en un 88l de luces
languidas, con misica moderna y muchachas rubias, fumadoras impasibles, [Eiioviendo
sus (COMBINEENS con la endiosada CEJEGEZ de las Aiantes muy regaladas. "REco0el
billete de avién a Londres", y Sé\Vefa.asi mismo con una buena maleta de Cuerd, HENG0se

BIlBS mundanos en la cafeterfa del aeropuerto, con el billete y el pasaporte en la mano,
oyendo los nombres de las [Ejaas ciudades por los BIfENOEEs: Roma, Paris, Budapest. De
modo que rebuscd en sus BOISHIBS, Sac6 un boligrafo, le gchd el aliento en la plinta para
calentar la tinta y escribi6 "Roma, Parfs, Budapest. Cenar con Nancy. 9,30. Restaurante
Méndez". Y @ecidié seguirf apuntandd cosas asi cada dia del afio, debajo de las
anotaciones del dliéfio anterior de la agenda de tapas de guaflex verde. "Viajar a Estambul.
Cenar con Rosario. Bailar en la discoteca”. Tefidria que buscar ElDaTtIICERANOE mMas
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boligrafos. No era facil, porque casi todos apare€fan despuntados, o [ESIa00s ya. o con la

tinta fEB0SAdE.
“Casarme con Susana. 5,30. Viaje a Italia. Comprar @nille.” Y pens6 que Quizas alguna
vez encBhtraria un anillo de BF@ entre los periédicos atrasados, los botes de dentifrico

vacios y las latas de CONServa, tan peligrosas, tan COIGNIES.

14. Juan José Millas “Retales de conversacion”

-Usted tiene que oir aqui de todo, ¢no? -le pregunté al taxista.-De todo, si, pero pedazos
de todo nada mas. Al principio llevaba una libreta y apuintaba las frases con la idea de que
en su dia podrian tener algtn W@llBK, pero son fE8I8, ya le digo. Lo/mismo que encontraria
usted en un cubo'de labasura. Las frases que se pronuncian en el taxi son como mondas

de naranjas. No SifVen para nada.

-Sé de un fipe que SEMRIZE rico cogiendo papeles de la papelera de un banquere y
vendiéndoselos a sus EHEMIGOS.

-No es lo mismo; un papel lo desenrollas y & 10’ mejor encuentras una carta. O un eneffligo.
Pero qué Sentido tiene, por ejemplo, una EonVersacion como la que acabo de oir. RESHIE

B8, antes que usted, se me han subido dos tipos en Amaniel, salfan de los apartamentos
Love, y le pregunta uno a otro que como seguia Ricardo. Y el otro dice que mal, muy

mal...

Tuve un [HOVIIERIE de aprension porque yo me llamo Ricardo, asf que le pregunté por
el BSPEEI8 que tenian esos hombres.

-Uno era alto, con bigote. SEHTGIOCHIIE que era médico, porque dijo: "Esta preocupado

con lo del filfiH, pero si [fi€JOA un poco, que no lo creo, [ENIEIO&E, tiene que darse cuenta
de lo'ntiestr@ porque es que es muy descarado ya. Nos vemos a todas horas".

Estuve a punto de decirle al taxista lieIcercallatd, quién me manda a mi hablar con los
taxistas. El caso es que yo también ando [ESHeiaae con el rifion, he tenido dos EENEES
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[EHEHESS. o nefriticos, no ¢, y meesta tratando [FEGISAMENtS un EURAGS mio que es
médico y tiene bigote. Ademas, mide 1,85.

-¢Qué cree que querfan decir con lo de lo nuestro? - pregunté HRGICHtaNG0 INGICICHeE-

-No sé, yo creo que éste, el del bigote, EHGENERE a! tal Ricardo con su mujer, pero Ricardo
RONSENERTERE porque esta muy preocupado con lo del rifi@n. Y, por lo que les of decir,

tiene razones para preocuparse.

IMe puse blancd. Luego empecé a slilflar de miedo, y mientras Sltaba me acordé de que
nunca me habian gustado Ias CORfiaNZas que mi mujer Sé tomaba con mi cufido, ni el
dolor éste del rifi@n, que Me'dio al afio de casarme. El taxista, SiCIUNGGAMENEe, se habia
callado, de'manera que consegui facionalizal |2 Situacion y e di cuentade que todo eso

era un [ISPERGEE. Qué iba a hacer mi cufilflo en los apartamentos Love de la calle de

Amaniel. Adefds, ;por qué tenfa que tratarse de mi cufildo? Habia comenzado  SSREGH
por todas estas EOINGIGENcIas, cuando Aadio:

-Para mi que el del bigote esta EfiVeNenanad 2l tal Ricardo con una SHEIENGHE que |e Bidca

el rifin.
La angustia me volvio de golpe.

-Déjelo usted ya, por Dios -rogué- EORGIEHE, .como era el otro?

-Como usted de alto, con gafas. [GOMENE que el tal Ricardo era un gilipollas, pero que

tenfa una naturaléza de hierro. También era médico, me parece, porque le a6oNsejd al otro
aumentar |a G688 en [EHIRGS muy [ECRICoS.

Resullfa que tengo otro cufildo que es como yo de alto y que lleva gafas. Ademés, siempre
SEIREICIRIEB que soy un gilipollas porque no EGHANEE que le gane al tenis, y es que yo,
antes de lo del rifion, era un deportista.

-Mondas de naranja, como usted ve, [ESHDERGIGIOS de convelSaciones que no sirlén para
nada. Eso es el taxi.
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-Claro -afigdi yo pidiéndole que HiETaNaVEeIE y me llevara corriendo al Ramén y Cajal.

Qué vida.

15. Espido Freire “Sin hada”

Bella Durmiente contintia su espera. Suefid: en los cien afios durante los cuglés ha
dormido, no ha dejade de Sofiar un solo instante con el mMomento en el que el principe la

despertara con un pese, pero los cien afios se'han cumplido, y nada presagia que el dfa
de ROy seré distinto al de mafiana.

IVISTECENEIDENE 12 espera de un Sigld entera (al mehos, el tiempo ha [EHSCURMIGE con tanta
languidez que casi parece un siglo) sélo por abrir los ojos y su [BSH, y Enamorarse, v el
fifl de 1a maldicion de 12 fafifasid, de sofiar EICINGMENIE. Bella era, ya antes de €aeff en su
stlefio, una fllfi088 romantica, y esperd, sin prisa, sin otra cosa mas UEGENEE que su
respiracion pausada, y las telararias [lgieadas se han EOMMUNGIGG ya con su ropa y con su
largo BB, v e! castillo que EREENE fue el orgulld del reino SEGIMDEICE

El muchacho Ilegé hace mucho tiempo, pero [lISIGUIEHE se atrevio a acercarse. No es un
principe, tampoco un lefiador, como a Bella le'gustaria, en el peor

de'los casos. Siempre ha Sentidd HEBHIGEE por 10s lefiadores, sus manos 8888 v la barba
rizada y EBURGENEE. E! es el hijo de uno de los escribanos del pueblo mas préximo, y en
poco tiempo SElMatehard a la capital (que hace mucho

tiempo, casi un siglo, cambié de ERIPIGZGMIEAI0) para comenzar sus estudios. En una
BEaSION descubrid como tafitos otros, el camino a la princesa dormida, el senderd donde
SENREIREBER 125 zarzas que CHBEEH 12 BERRMIEE almena, pero, como tanids otros, no ha
osado besarla. Ella es, al fin y al cabo, una princesa. No han giedado en |2 [EYeHea trazos
del caracter de Bella, y eso no deja de ser ASOIMBIORE porque durante quince afios tuvo en
jaque a todo el reino, la princesita tan esperada, su famoso Baliliza, sus primeros pasos,
si fefa, si [OFGHd el gesto o si elegia a un poeta como [llil frente a otro .
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El hijo del escribano no sabe nada ElGICHGIGIGIENE de 105 vallghes que stffio el reino por
esta nifia, pero la iifiagina Caprichosa, altanera, GCostlmbradad IUjo8 que ¢l nunca podia
darle. Por lo tanto, decide no darle nada.

No sabe demasiado de la vida, a cada poco SElcOnatice, ERlocasiones fesed viajar y
regresar CONVeREo en un SABIB, en otras Guedarse en la casa de su padre, [ESHGE de como
los viejos mueren y los jovenes BElipan su PUESIE, como siempre ha sido. No se imagina
sentado en un trono, junto a una princesa [iGEANEN. no comprende el interés de su
padre por que cada tarde Se acerqueé al castillo; SOSBEENE que hace veinticinco afios
también el escribano Se:abri@ camino entre las zarzas y dudo, y él no quiere ahora [N

BINEIENBES o su padre.

Si su padre la [iliBietaIbesado, como habrian cambiado las cosas; €l serfa principe ahora,
y hubiera sido linda la idea de una madre joven y hermosa como o es la princesa dorfida,
una madre insomne, o dormilona, que hubiera [EClamang su derechd al trono y que no
serfa, Sifllclc, tan calladd e irritable como la suya. Mira a la princesa y la imagina como
madre; luego SEllaiplantea como FlIBRE casada con un hijo suyo que supiera [l con sus
cambios de humor y con mas fuerza que él mismo.

No la bésa, la EOMIEHPIE 2 Cierta distancia, BOREENE 12 respifdcion para escuchar si

cohintia viva, si duerme, si se MUEVE sobre las sabanas ajadas. Se pregunta con qué sugfia,
y no puede saber que Bella suefia con él. Luego, sin [B&aHE, sin despertarla, le'da’la

espalda y/ se marcha. Pensara en ello, pero cree que no conoce a nadie en el pueblo que
B88ee ser principe.

16. Guillermo Fadanelli “Madelaine”

BB un piso en un edificio famoso de la Quinta Avenida. Durante las
tardes llevo a mi perra Madelaine a pasear al Central Park y, mientras ella juega

con otros perros igual de neoyorquinos que ella, yo como castafias asadas

sentada sobre una banca. Aungue a decir verdad no SliGSdSIEXactamentd

eso; Vivo en una Viecindad de la colonia Portales, en la calle de Centenario.
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Me gano la Vida ApliCaREeNRYEREIONES, asi se debe decir, apliclfido inyeB8iones,
no poniendo sino aplic@lido. Cuando un cliente escucha que en vez

de agllfa digo jeringa y en lugar de pofier digo apliar, Se da cuenta de que

esté [f@lanE0 con una PEOIESIONal. Ahora, en vez de nalgas digo gliteos o
BOMIBES: sc da clnta de que ademas esté tratando con una gente decente.
Sinceramente no FEEMIERE trabajar porque mi ESPB8E es el director general de
una empresa fransnacional de capital mixto muy importante y siempre que le
hago saber que me gustaria BRIERamE de los secretos de la cocina me invita

a comer al Villa Lorraine o al Dos Puertas. Cuando me pongo mi [&id blanca
para aplicar alguna inyB8cion, él se molesta plles no le gusta verme sin mis
COtitlianes modelos que me disefia personalmente Clavin Klein o Carolina
Herrera. Buend, [ESIOEGIESIGUE mi espB8o no es el empresario que debid
haber sido; trabajaba en correos llevando cartas en su bicicleta hasta que un
dia el dolor de sus almorranas SEIZONNSOPOMERIE. Tuvo que EBENCONa] su
trabajo y ahora yo debo mantenerlo. Hace mas de un afio que esta [JOCaIaDaI0
sobre la cama y muy pocas veces le veo la cara. Ayer Madelaine hizo una
cochinada y estoy muy iSGUSEatE con ella; FEHMING que un sucio perro del
Bronx se le [flORtard michtfas yo [EIeNitetenia comiendo castarias.

17. Edmundo Paz Soldan “Un domingo perfecto”

Tres autos bomba ESEElIGReN cn Madrid, dejando un SEIlIB de catorce personas muertas y
nueve heridas.
En Per, el grupo terrorista “Sendero Luminoso” [ilHciied sus Beciones HEViolencia,
que ya [iERIPIOVOGAHE 16 000 mugrtos desde su aparicion en 1980.

BRENEIPEISHEGHVE de un acuerdo este-oeste para fetikal de Europa los [iSHES HEICOroN
medianoalcance, los ministros de defensa de la OTAN acordaron perfeccionar e
incrementar las fuerzas y armamentos convencionales.

BEOPES de Sri Lanka irrumpieron en los bastiones separatistas tamiles de Jaffna y
Uduppiddy, pioNoeande mas de mil bajas en la poblacién.

Una [TBIKENE BSiSH0 o 12 BXEGES de! premier libanés asesinado, Rashid Karami. La
OMS [REGHRE que el SIDA ya ha Hicahzado PIOPOCIoNes pandémicas, que son 50 571
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los G808 oficialmente fEGiSHaN0s v que la enfermedad se ha [EIGGIEEE en ciento once
paises, siendo Estados Unidos el poseedor del 69.5% del total mundial.

Las [§GHGHGIAY industrializadas de Occidente y Japon Efilificiaton, 2! [EHHIRG de
la Cumbre de Venecia, menores perBgtivas de CICCIMIENI para las naciones
BRCIBIBIBERE cc! sur, precios en baja de sus [iGICrIGSMpRIMES Y mermas en sus
posibilidades de [ECEHMMEHIE = |2 GEUOE que las HEB8E. pero les Offecieron solo una
FEMBIEGION o<! plan Baker y algunas medidas EEICIONGIES d - BSEasd importancia.
Gustavo Urquidi 8€jé el periodico a un lado de la cama y [ESHEd su Mmirada por los
AMPIGS Ventanales de su habitacion. El cielo estaba completamente HESHelagE. Era un
domingo perfecto. SORIIG: podria ir al fitbol con su abuelo y luego, al EfOCHEGeT, Visitaria

a Cecilia. Pasaria un agradable momento con ella, conversando y escuchando musica.

18. Angel Zapata “Las buenas intenciones”

El médico me ha dicho e pasee. “Tienes que pasear, Ramiro”, me ha aconsejadd el
médico... jpero es que es tan Sencillo acohsejar!

Es més: si fuera médico yo mismo, o sacerdote ifiGIlS8 iqué buenos Consejos daria! Bien
mirado FESHIE muy bonito (y [iESE BEREHES para el amor propio) esa modesta loteria que

es ganarse uno el sustento aconsejando a la gente. “Tienes que paSear, Ramiro™. jNos ha

jorobado con los paseos! Menuda SOIlGION. Pongamos ademés que le hago caso al
médico. Mafiana mismo. Digamos que a las nueve o nueve y media (ni muy temprano ni
muy tarde), me levanto, [fiGHESE8, me visto, MENEOIOEO las gafas, e incluso Cojo la
gabardina del JEICHER0, PORSI 2! dia le 8a por meterse en agua.

Muy bien. Ya estoy en el portal. Y ahora... ;qué? Eso: ;paseo? iY qué voy a gafar
pasegndo! Hacerlo todo mas dificil. Eso voy a gafar. Porque si Verdaderamente GeCidiera
dar un pasea (lo que o creo que ocuirra nunca), antes Seria iifiprescinaible cue FEEHEE
sobre muchas cosas... Y cosas muy sutiles ademas; cosas que a Clalguier hombre que
HlVIBEE 12 cabeza en su sitio | BEUPaKIaN seguramente meses, puede que afios enteros, de
laboriosa FEFIERION. ;PaSeo a la derecha o paSeo a la izquierda? ¢Paseo & lo largo de la
calle, como es costumbre entre las Vigjitas; o a lo aného mejor, como los perros
atolondrados? ;PaSeo a lo alto guizé, como a veces he visto que hacen las moscas? ¢Es,
en general, posible, esa actividad htimana a la que ElGIEIde otro nombre méas EXael0 (0
méas EONSOIEERN, si se prefiere) HEHOMINAMOS ‘pasear”?
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“Tienes que paSear, Ramiro”, me ha dicho el médico. “jAh, doctor, doctor — tefidria que
haberle contestado-; qué bien se ven las cosas al otro lado de su mesa, rufian! jQué

desnudas de aristas! ;Y cuanta crueldad (me gustaria pensar que [FNGINREERE) puede

BRBERRESE 2 \veces en el coflsejo mejor intencionado!”.

19. Isabel Mellado “Rebajas”

Fui a comprarme un abraza en las rebajas, pero no tenian mi falla.

Solo habia uno fosado y [P que me guedaba ancho. La vendedora fratd de
persuadirme para que lo comprara, GlGUIMENtaNdE que era calentitd y muy préctica,
porque me pefillitia llevar mucho Sentimiento puesto. Ademas, por 1a comprd de uno me
regalaban un EIRCIOMMCIGIMEN0S U otras partes del cuerpo. Sonaba tentador, pero debia
pensarlo. Entre tanto fui a otro [HOSHEHN 2 Oler 1as SERSacIones d |2 [EMporada otorio-
invierno que este afio son de [EHGENGHE claramente bucdlica EEkRomSE, con un B de
IIRIMESHE BEles. Ojala me BIGANEE <! dinero para alguna mala intencién, un par de
SOSPECHES v al menos una EORGZONEGE.

20. Edmundo Paz Soldan “En Duranty Telegraph”

En la esquina de Durant y Telegraph hay un hombre viejo con tatuajes en los brazos que

lee la SUErte sobre una mesa cubierta por un mantel parpura. En'buscd de descanso de
horas de discusién con vendedores EifiBUIaNIES, mendigos y nuevos hippies, me siento
frente a él.

-¢Cuanto? -pregunto de [iaherd HESanats-

-A partir de cinco lo que usted quiera, sefiorita.

Dejo un billeteé de cinco délares sobre el mantel y el hombre sigue barajdido sin
IRRANERESE. Observa con CHFIOSIEAE que tiene anillos en todos los @edes de la mano
derecha. Entre dientes, me pregunta si quiero las cartas del tarot o las de la alajd comun.

Le digo que dalo'mismo: no me interesa lo que las carfas digan de mi future; lo que
quiero es la Experiencia, el poder decir algtn dia que me leyeron el futuro: soy una triste

turista en bus@a de una historia de quince minutos para los nietos que Sifilclg legaran.
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El hombre eligé Usaf la baffja comdn. Después de algunos [iOVIMIGNIOs de
prestidigitacién, me pide que EXUlGIOE cuatro cartas del mazo. Lo hago: un 7 de
coraiines, un 3 de [iEiaNEs, un ESICEIDIGNE, un rey de Corazones. El mird las caftas
elegidas con ESOMABES y pavor, como si se [l EINBORGENGE un [BREGINIEE v por
perversa Clfiosidad decidiera enfrentar sus ojos con lo que S€ encuentra bajo sus pies.
Después de una larga pausa, y cuando los ruidos [fiSISIentes de Telegraph Eifiehazan con
retoffidrme al [EHRIORIO que existe ESINE de esta mesa de mantel plrpura, dice, con Vi0zZ
grave:

-Usted morira.

-Eso ya lo sé. ;Cuando?

-No lo sé. Solo sé que usted morira. Puede ser hoy, puede ser dentro de treinta afios. N
le'pida a las cartas mas de lo que pueden darle: 1a ESEHGIE es lo que CUentd, no las burdas
circunstancias.

¢<Me encontraba con un descarado estafador o con la [@E8ION californiana de Lao Tze?
¢/Acababa de oir un [fiSHIEE cliché, o una frase [ENEIEGIONR oue AESHOZEDE abrojos v se
WGRUSEARE < c! centro de la cuestion del sef? No podia decidir. Su [SHONGUCIOSCIa0E
entre 1a Sefiedad v 12 BUE, no hizo més que PlCTURGIZal |- ABiticoad. NIENRCOIHOoNE \,
mientras la gente pasaba a mi lado sin [HiEOCUPAISENROl nosotros, le dije lotnica que en
ese momento 5e me Ocurrid:

-jUsted... usted también morira! Impasible, é| Continug barajaiido.

Cuando [EESE al hotel, después de una ducha y ya més tranquila, pedi a Fecepeion que
me Consiguieran un mazo de caftds comunes. Al rato aparecid en la puerta un botones;
me dio el mazo, le di una propina y SEHTIAICHO!

WIBHEEEESE <n I1a cama, barflié el mazo [Epelidasaveces. hice algunos movimientos
prestidigitatorios con él, y luego fifé cuatro cartas sobre la EOIGHE. Nerviosa, EOMPIODE
que e trataban del 2 de diam@llites, el 9 de piliille, el 4 de € v el 6 de pifflle. Intenté
algunas veces més. Las caftas que salfan eran siempre diferentes, pero 0 cierto €s que no

IEntia: yo moriria.

21. Juan Bonilla “Las Musaranas”
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Sohé el teléfono a las tres de la [ilaoilga0d. Una oz grave me preguntd si me despertaba.
Quién es, le pregunté. Hace tres noches de esto y no he podido Volver a dormir desde

entonces. Estoy esperando que vuelva a Sonar el teléfono de [idGiiUGacE Vv sea aquel
hombre. Llamaba porque no podia dormir, me dijo. Hacia seis meses que no podia dormir.
Tampoco lo procuraba: dormir no es [CHSHEHSEABIE, pero si lo es no abUFFirse, y uno
acaba aburfiéndose por las noches sin hablar con nadie. Eso me dijo. Asi que SElGINaDId
BEUTES 1amar a cualguiera, llevaba unas semanas haciéndolo, se pasaba las noches
hablando con (ESCONGGIEOS, despertandolos. Muchos [Eaccionabal mal, le colgaban
después de [SHIEHIE. Otros le atendian Gefeiosamente ComoNsiucran presentadores de
Un programa nocturno de radio. Para elegir a quien llamaba abria la'guifa por una pagina
y el nimero que SEHalaba su dedo, ése marcaba. Luego, cuando habfa hablado con el
des@inocido, 1o [BHERA si éste habia sido amable, para [ifiEGN que la Suerte le obligase
a volver a molestarld. Habia ido al médico al'principid, para saber por qué no Conseguia
dormir, hasta que e dio cuenta de que el médico frataba de HERNEN <! SSRGS v CORVertt
la [EFEPIE en psicoanalisis. Lo dejé. Ademas, ya no se preocupaba. BISHORIE de mucho
tiempo. Mas del que podia oclifar. Lefa, ofa msica, vefa television, y aun le SOBEaDaN
horas que necesitaba BElPaR con llamadas noclllinas. Mehizo'la clenta de cuantas horas
perdemos durmiendo en nuestra vida. Ocho cada dia por 365 dias al afio POrjunos
cincuenta afios de vida, por ejemplo. SHBHEE que esa era su edad. También [ICIGHIG no
sé qué ided de formar una BERGE de insomnes que SENCHGAIGAR ce Mantener despierta
constantemente la ciudad con llamadas telefénicas. Dormir es reaccionario, me dijo. El

mundo sigue girando y es de los que no duermen. Hay que [EORIDEBEIGY con SUs Mismas
BEMES. EI nombre de la bafilla seria Las [NINSERGNES. Pregunté por qué y me dijo que

porque las muf@lfafias eran los Gnicos animales que no dormian nunca. Dormir no estaba
entre sus Gapacidates. Luego suplié la palabra capaciiddes por HEIEEI0S. Ademds, la
Ginica MEREHE de descansar que tenian los insomnes como él era [ECISAMEHIE |2 de Mirar
las musalffliias: perderse, trasponerse en un punte indeterminado en que la [EICEDCION
personal del tiempo gueda anulada, en la que el tiempo muere, y sélo EOBEGMOS
BORBIEAGIE < que lo hemos matade cuando [ESHEHE, cuando volvemos a ser esclavos de
su [EMSEHIRE. Se habiaaficionada tanto a hablar con desconfiBldos por teléfono, que quizéa
BEIRIIBIBHE 2 experimentar con los paises en los que es de noche cuando aqui es de dia,
porque no sélo §é trataba de hablar por teléfono: era EIIGCHONOE despertar a alguien lo
que ERSIEDE, de B de 12 cadena del suefio a un descoll@ido. Me dijo que una moto &

gscape libre que cruzara la ciudad sin HEIEHEISE despertaria a 150 mil personas. Era otro
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de los proyectos para la banda de insomnes Las Mufllfafias. Le dije que me parecia una
buena idea. No sé cuénto tiempo estuvimos hablando. Al final le pedi que no [EGHERE mi

nombre de la glia: EONCEUAMOSIE 2 |a SUerte la decision de ser elegido de nuevo por su
dedo, EORMIRE. E! aceptd con Hofatecimients. Cuando £olgé ya no pude dormirme. Cogfi
la gufa, la abri EildZal v BEHale un nimero. Lo marqué y comunicaba. Pensé que [@illlez

era el del hombre que me habia Ilamado. Luego repeti el ejercicio. Esta vez si desperté a
alguien: una mujer. No me atrBlll a decirle nada y colglié cuando [fiSiSti8 preguntando
quién era. No sé qué me pasa que no puedo dormir desde entonces. Tampoco e preocupo
porgue atn no ECUSE Cansaneid. Solo se cierne sobre mi |a SOMIBIE del aburrimiento. Leo,
0igo mUsica y veo television, pero ain festan varias horas hasta que el sol limpie de
sompras por completo el cielo. Sé que en cualquier momento volvera a sohar el teléfono
y serd ese hombre al que yo le diré: sf, quiero [ORMaMPaIieItE Las Musarafias, Comenzare
a despertar a descBllocidos para decirles: el mundo sigue girando, despiértate, R0 VUelvas
a dormirte

22. José Maria Merino “La carta en el arbol”

Ha [EOIESE0E, veinte afios después, a la ciudad de su ififancid v Bdoleseencid, a! otro lado
del océano. [RECGOME las antiguas calles bbservando con extrafieza los cambios en los
colores de las casas y en los [iEa0s callejeros.

SENENEVEIA de repente el parque de los juegos de nifios, el lugar en el que Conversd y

pased con muchachas por primera vez. Vuelven a él los 0jos negros de Manica, sus manos

blancas y Suaves, la separacién dolorosa, cuando él tuvo que ACOmMpaial a su familia en
el traslado a la ciudad donde ha crecida.

Durante aquellos afios, esta ciudad, |a FHBBEGION de Monica, de Fran, de Jaime, eran en

la otra ciudad, enorme y [B8Hl, 1a segura [EfGrencId de un Espacio de placidez HiGHOSE,
para siempre perdida.
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Sobre todo el FEEUEHAE de Monica, su amor adBl€scente, las modestas aventuras para
encontrarse, los Besos en el cine, las cartitas de afor que se dejaban en Sitios que sélo

ellos dos conocian, en este mismo parque.

Recliéfida que, antes de separarse, Monica y él escribieron una carta en la que pretendian

conjurar el futuro: su afffor no SENEXtINGUIRIE, VolVerian @ reunirse para no separarse
nunca més. La fifmaron con sangre, un BIfileraze cn la yema del [iBliB8 de cada mano
izquierda, la introdujeron en una botella pequefia y, tras cerrarla, la ESCONGIGION en |a
enBrme hendidura de un &rbol muy viejo, que Hl#8 todavia sus famas negruzcas en el
EXEEE mas FRORENSE de! ugar.

En un INBEIEE que 1o AVEIgUeNZd un poco, IBBIBEE cntre las hojas secas, los papeles, las
piedras y los HESPERGNBINS antiguos que OcUpan la cavidad, hasta encontrar la botella. La

abre y 5aca el papel, pero cuando lo lee, el mensaje ha cambiado: “Lo siento, Pedro-dice-
. El tiempo pasa, no vuelves y he empezado a salir con Fran, ya sabes que es un chico
muy majo”. Y fifla Ménica, esta vez sin sangre.

23. F. M. “Canon”

X, INCIGREES, tiene que Soportar que, una vez Sentado a la mesa para comer, su

hijo llegue tarde, con un zapato de cada color, la cabeza afeitada (Excepto una franja

central, que es de un verde BEIlIBREE), aros en las orejas, un anilld en la parte [iEGHON del
1abig y una camiseta en la que se lee: “Deja vivir y vive”.

Nam, grufie X, y antes de Gomenzar su SRR, SUelta un pequefio eructo, ya que,
glub, acaba de bajar con un @8 de cerveza el {020 sanguinolento de carne que, fiam, le

llenade GISE 10 1abios y HEEHIE, mas, si Cabe, | ERIGHEGION FOjiZd o< SERBIERE. Una
vez que X logrd embucharse la segunda chuléta, pero con parte de ella en la boca, grita
a su hijo que si Jllllg8 va a sentar la cabeza, fiam, que cuanto tiempo va a tener que

RGN Su'falta'de educacion, glub, y que Sisiguieasi, fiam, mas llegardaser nada en

la vida.

X ontindd hablando mientras su cara roja se'enciende de EXESPERGGION. v |a
barriga enorme sube y baja al il del enojo. (CAUANEZNGUE suelta una frase ESPAIGE
tfocitos de carne, BElINE v Grasa con cerveza por el mantel. Alguno de ellos €ae en la
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iMPIESIGNANE pulsera GBIEHE, de mas de doscientos gramos, que hace juego con el

pasador de la corbata. Si sigues asi, fiam, jalfllls te parecerés a tu padre, glub, CORCIUNE
X.

24. Juan José Millas “; Somos felices?”

Dejé a mi mujer en la cama, porque [IESHEIGNE esta en el paro hemos perdido la costumbre

de desayunar juntos, y sali corriendo a la calle. A los 10 minutos de aguardar en la parada
-no habfa pasado ningtn autobus, asf quUe tomé un taxi y empecé a morderme las [ifig8
pensando que ese mes ya habia fichade tarde un par de veces. En esto oigo que por la
emisora del taxi piden un coche para fecoger a alguien en la calle Elfo y pienso para mi
que qué BESHANERE: ahi vive un amigo @etodalavida: Federico. Fuimos juntos al colegio;
saco el bachillerato adelante EGIESIaNmI, oue |e pasaba todos los apuintes. Luego hicimos
la mili en el mismo sitio, aunque él estaba EfiCHETG0E v EASEGUItE le dieron el pase
pernocta, asi que o llegé'a saber lo que era la vida de EHEREEI. Mas tarde COINCIGIMIOS
también en la universidad, aungule yo no pude terminar los estudios, porque a mi padre,
que PEUECIAIGENOSINERVIS, | dieron la [RUTCECIPERMEREHte \ con un Sueldd de ifiliil
no llegdbamos, BENTAREraIGUE tuve que ponerme a trabajar enSeguida.

El primer émpleo, PrEcisamente, me o GIIIE ¢! padre de Federico, que tenfa un Elacen

B8 maderas en Hermanos de Pablo. Nosotros viviamos en la Concepcién. Mi madre decia

que Federico y su padre SElaprovechaban de mi, pero yo siempre he Jigiofaad mucho la
amistad y no la hacia caso.

Mientras pienso estas cosas, va la sefiorita de la eMmis@ra y dice que el nlimero de Elfo en

el que hay que recoger al JaSajerd es el 56, y yo voy v [fEMiOIpor dentro. También es
casliliflad: justo el portal de Federico. Hace tiempo que no le veo, pero @aigual, somos
como hermanos. ©'8éa, que si mafiana necesito algo de él, no tengo mas que llamarle. En

eso SEIOM 12 amistad, en que llamas a un amigo al que & 10'mejor hace dos afios que no
ves y sabes que lo tienes ahi, para lo UEHNagaNaIE. Yo, siempre que Federico me ha

llamado, lo he @ejade todo para ECHERICIINEIMARNG. Le he echadd mas manos que él a mi,
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pero no me gusta tener estos [ENSAIMIGHLOS Porque me parecen mezquinos, asi gue los
FEBIEEE v continué escuchando a la sefiorita de la emisera.

Parece de cuento, pero después de dar ladireccion completa va y dice que el sefior al que
hay que re€dger se llama Federico Vara, asi que OYIUNNSaN0 en el asiento Yy grito: -;Mi

amigo de toda la vida! Hicimos la mili juntos.

El taxista era un poco antipatico y no dijo nada. NiOleStaDaIemocIOnade. Esa misma tarde
llamaria a Federico. ";/Ad6nde ibas ti esta mafiana en un taxi?". ESiGDEIUOZaN0 DOE
BNEICIRAES de |2 conversacion, cuando va la de la emis@ra y dice que hay que llevar al

sefior ese de la calle Elfo al nimero 77 de la calle Maria Moliner, que es donde vivo yo.

Otra caslillidad: mi calle y mi niimero. Empecé a reirifle yo solo y como n@té que el

taxista SEIENOINIE < el asiento, le digo:

-Es que en el 77 de Maria Moliner vivo yo.

-Pues enhorabuena, hombre.

-Y [ESUIEGue mi amigo de toda la vida va jUSTAMENtE alli.

-Qué casflalidad, ¢no?- dijo, con un (G GHIEE que no comprendi.

-Por eso me Fefa, porque es que me parece increible que [FIGIGIIEIE de todo esto por la

emiSora.

- Y esta usted casado?

-Si.

-¢ Y el tal Federico es amigo suyo?

-Como hermanos.

-Ya -iiadio, y eS8 - silencio.

279



En ese inStante me di cuenta de lo que estaba pasando y [TiEIGeHeN llorar.

El taxista, que no era tan malo, me llevé a un bar y me obligd a tomar una copa de anis.

Yo JBllig8 habia desayunado anis, pero [EGUEIIE que me gustd, por eso Estoy tan seguro
de que fue ese dia cuando Comencé a alcoholizarme.

Ella, que sigue en el paro, confifitia viéndose con Federico a primera hora, cuando yo
salgo de casa para encontrarme con la primera botella del dfa. Los dos (;0 deberia decir

los tres?) tenemos, pues, una [820H para despertarnos.

¢ Pero somos felices?

25. Juan José Millas “El paraiso era un autobus”

El trabajé durante toda su vida en una ferreteria del centro. A las ocho y media de la
mafiana llegaba a la parada del autobus y tomaba el primero, que no tardaba mas de diez
minutos. Ella trabajé también durante toda su vida en una merceria. Solfd coger el
autobus tres paradas después de la de él y se bajaba una antes. Debian salir a horas
diferentes, pues por las tardes nunca ColCIGIaN.

BERIEE se hablaron. Si habia @sientos libres, se sentaban (EMMANCIANGUE cada uno
PUGISE ver al otro. Cuando el autobds iba lleno, se ponfan en la parte de atras,
CORIEMBIERGE |2 calle v sintiendo cada uno de ellos |a EElCANAIPICSENGId del otro.

Cogian las vacaciones el mismo mes, agosto, de manef@liglié los primeros dias de
septiembre se miraban con méas [iilensidad que el resto del afio. El solfa refiflisar mas
moreno que ella, que tenfa la piel muy blanca y Seguramente algo elicada. Ninguno de
ellos llegé a saber [JElllg8 como era la vida del otro: si estaba casado, si tenfa hijos, si era

feliz.

A lo largo de todos aquellos afios se fueron [iizanae mensajes no NEHBEIeS sobre los
que se podia ESEENIEN AMPIAMENts. £ 112, por ejemplo, €0gi6 la costumbre de llevar en

el bolso una novela que a veces lefa o fingia leer. A él le parecié eso un Sifiloma de

sensibilidad al que respondié comprandose todos los dias el periédico. Lo llevaba abierto
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por las paginas de internacional, como para SUGERIE que era un hombre informade y

preocupado por los problemas del mundo. Si alguna vez, por la razén que fufa, ella
FAIEABE 2 esa cita no acordada, ¢! perdia el'interés por todo y ABaNdONaDE <! periodico en
un aSiento del autobus sin haberlo leido.

Asi, durante una [EIpOIadd en que ella estuvo enferma, él adelgazd varios kilos y
CIESEHEE s ESEONNRISENal hasta que le'llamaron la atencion en la ferreteria: alguien que
trabajaba €on el pliblice tenia 1a pbligacién de afeitarse a diario.

Cuando al fin regresd, los dos parecian unos FESUGIERIOY: clla, porque habia sido
BPeratE 2 Vida o muerte de una perforacion [iliestingl de 1a que EEIGBIIGUGIAt0 a2
no faltar a la cita; él, porque habia enfermado de amor v EIGNGONE. Pero, a 10s pocos
dias de Volver a Verse, ambos ganaron peso y comenzaron a asBarse para el otro con el
Clidado de antes.

Por aquellas fehas, ¢| ESCencId - EHEaIgaNE de |a ferreteria y se comprd una agenda.
Entonces, se sentaba tan cerca como podia de ella, la abria, y con un boligrafo hacia
complicadas anotaciones que SHgerian muchos compromisos. Ademas, comenzd a llevar
corbata, lo que Obligé a ella, que siempre habia ido muy Effegladd, a cuidar mas los
COMPIEMEAIGS dc sus vestidos. En aquelld BBB8E ya no eran jévenes, pero ella comenzo
a ponerse unos pendientes muy grandes y algo [IEHNGHINGS oue a ¢! o VONIERNOCoNE
GESE0. Lo BESIBA, cn lugar de disminir con los afios, Crecia alimentada por el silencio y
la falta de datos que cada uno tenia sobre el otro.

Pasaron otofios, primaveras, inviernos. A veces llovia y el viento aplasiilla las gotas
de lluvia contra los cristales del autobus, difuminando el paisaje HBane. Entonces, él
imaginaba que el autobus era la casa de los dos. Habia hecho unas [iiSIONes imaginarias
para BOIOGAN |a cocina, el dormitorio de ellos, el cuarto de bafio. E imagifiaba una vida
feliz: ellos vivian en el autobus, que no [alabe UeldamvUeltas alrededor de la ciudad, y la
lluvia o la niebla los protegid de las miradas de los de aftierd. No habia navidades, ni
veranos, ni semanas santas. Todo el tiempo llovia y ellos viajaban solos, ElCHNGIMEHIE, Sin
hablarse, sin saber nada de si mismos. Abrazados.

Asi fueron [iECicndoseamayores, ERVEjeciendd sin dejar de mirarse. Y cuanto més
mayores eran, mas se amaban; y cuanto méas se amaban mas CifiCUIades tenian para
acercarse el uno al otro.

Y un dia a él le dijeron que tenia que jubilarse y no lo entendié, pero HEHOGESHOMES
le hicieron 1os papeles y le rogaron que no volviera por la ferreteria. Durante algin
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tiempo, siguié tomando el autobUs a la hora de siempre, hasta que llégé al’puntd de no
poder JHBHIGER frente a su mujer esas faras salidas.

DENBEESI 0 dos, a los pocos meses también ella se jubilé y el autobus dgjé de ser su
casa.

Ambos fueron languideciéndose por separado. El mUrid a los tres afios de jubilarse
y ellamurié unos meses después. SaSUalments fueron ERtertados cn dos MIBHES contiguos,
donde Seguramente cada uno siefite la cer@inia del otro y Suéfian que el [FEKGISE es un

autobus sin paradas.

26. Andrés Neuman “Vidas instantaneas”

EABABEERS educado, no gordo, busca mujer sencilla, GORIGIASE, licenciada, segura de
lo que quiere, pelirroja, B0, BXPEIa en ajedrez, para primer EOREGI® sin ningln
compromiso.

MUJER harta de [fiehifiras BESea cncontrar al fin el amor verdadero. Soy alegre, simpética,
dulce, AfECHVE, generosa, I8, buena compariera, sin complicaciones, alta, buen EHEIDO,
120 de pecho, todo hatural, no te lo pierdas.

JOVEN delgado, casi timido, sintiéndose solo, gustando de Internet vy la videoconsola,
busca chica para lo/gue sea.

CHICA [iefRalComPIensiVa, abierta a todo, busca Varén entre 37 y 39 afios, [iCGRUGEGON,
GIREHS. <in o~ BEIBSES, AManteldel montafiismo v la poesia petrarquista, Piscis o Géminis.
ABSEEREISE bromistas, vagos e informales.

SENOR de 62 afios, féfmal, fésponsable, buena [BSicion v GUSIEE Sencillos, busca chicos
muy guapos de 18-25 para relaciones ESHOIatIcas.

JUANMA, 1.90 de ESEIlIRE, &tI&tico, ojos verdes, Morenazo, nada de JBIB, busca chica
de 21-31 afios para EXEIORa BHONGE nuestras BIES en este mundo [TEICHGISHE.

CONCHI, 56 afios, divorciada, sofiadora, FEHERIE, rubia a SUlNaNerd, creyendoen el
amor pero [f@lf@ndole.
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CATEDRATICO en edad EXperta, IB8H8H 2vido, poliglota, [FENSENERE con denuedo en
EUCHINEl REEZEE cc Afrodita, ninfula o Bilflllgl con la que [ESGENEEN |a mera

pernoctacién. No tardes, nena.

MUJER casada, aburrida, con ganas de salir, busco compariero divertido, con buena
planta, no demasiado alto, 45-55 afios, para mi marido.

JAVIER, 58 afios, viudo, en buena forma. Me Sientd solo y Espere mujer entre 30 y 40,
tranquila, hogarefia, limpia, hacendosa, fiel, a ser posible guapa, para darlé todo el fespeto

que una mujer se [TIGIGEE.

CARMINA, independiente, resuelta, con carécter, profesora de Historia y Geografia,
BB conocer sefior [EGMES para querernos mucho de una buena vez.

HOMBRE futbolerd, 41 arios, BB, fuertote, con Sitio para Encuentros, quiere CONTACIAR
similar activo [GfadE. Nada de tonterfas.

MULJER soltera, EiliBichoeton, futuro BSegulade, sabiendo l0'que quiere, busca machito

m@furo al que humillar con todo Earifid. Si te gusto Ilama tu, cabrén.

ARGENTINO emigrado, [B8H&E, pinton, taxista [SiNISIONAI, con teorfa politica propid,
0ES8d interlocutora GOMpetente.

VICTORIA. Sana, alegre, roquera, ecologista. Busco chica para amistad y posible

noviazgo. BB8lenerse masculinas, bisexuales y estudiantes de Derecha.

PAREJA, ella 43, él 52. Buscamos hombre gducado, abierto, imaginativd, seguro de si
mismo, preferentemente alto, para que mire.

CHICA normal [i88ea conocer a alguien como ella, por favor.

JACINTO, Eafiiiose, divertidd, lleno de BURBSIBRER, 1 ariitos, busca Felacion EStaBIE con

mujer similar que tenga toda la vida por delante.
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27. Iban Zaldua “Amigo Invisible”

DENBEEUERAB tuve un amigo MMISIBIE. Se Ilamaba Tommy. Era Moreno, pequefio, algo
FEOOMeE, CAllaE; vestia pantalones cortos lo mismo en verano que en invierno.
Jugdbamos juntos a todas horas: en casa, en la escuela, en el parque, en la playa, en todas
partes. Cuando la nostalgia se apodera de ella y le'da por fecordar en Vioz alta cosas de mi

Rifi€2, mi madre no deja de [IEHGIONEN que Yo era un nifio solitario. Por lo general no
suelo decir nada, pero algunas veces [TGIGIRENtd a ella: “; Como puedes decir que siempre

andaba solo, mamé? ;Es que ho'te acuerdas de cuando Tommy y yo llenamos la casa de
ranas? ¢ O cémo aquella otra noche estuvimos ElliORaNEE con una liRteINd desde el

balcén a las parejas que se besaban en los bancos del pased? La Iiflferna era de Tommy”.
Aungue lo figg8 con un V8 MOVIMIEAEE de cabeza, mi madre tiene que acordarse
perfectamente, porque cuando ella y mi padre volvieron del cine me encontraron
custodiado por dos policias [iliicipales, BViSad0s sin duda por alguno de aquellos
BIMENEES enfadados; de alguna [iidiierd Tommy, el muy ESHG, habia [GGEEHE Escapat.
Hasta que cumplimos doce afios fuimos iSEHEIEDIES. En aquel MOmento empecé a
alejarme de ¢1; Alex SEHCORVIRGEG en mi amigo del @Ifi@. Es uno de esos Mmisterios que
BEHREA durante 1a [fENGIE: aquél que para ti era como Dios, de un dia para otro deja de
ser interesante , y no puede hacer absolutamente nada para vitarle; peor atn, todos los
intentos que haga para [EGHBEEAN tu amistad le hacen cada vez més BElIB80. Eso fue lo que
le oclifi6 a Tommy.

Tommy no quiso FESIGNAESE, ¥ cuando vio que todo su EiIBERE cra llll, empez6 a

hacerme putadas. A la hora del f88I@8, cuando nadie miraba, me EiIDUIGDE hasta firarme
al suelo, y a menudo [EGNESaNE a casa con alguna herida; los profesores les decian a mis

padres que me €aia solo y nadie me crefa cuando HEUSEDE a Tommy. Por las noches
entraba en mi dormitorio y llenabd mis cuadernos de garabatos hechos con [GHllIEE0R
rojo. Se me aparecia en Suefios y empecé a SUiffll de insomnio. Pero [o"peor fue lo de
Alex: un dia que estaba jugando en el parque, Tommy se me acered y me dijo: “Tu
amiguita tiene Cancer; tres meses mas tarde nos ENISAION de que Alex tenia leucemia.
No volvié a la escuela. Los siguientes afios los pasé de [iSiciiaig cn psiolilira, y las
Visitas de Tommy empezaron a menudear, hasta que un buen dia (ESapatecieton de!
todo. Los médicos estaban contentos: aprendi a Utilizar la expresion el amigo invisiifle”
para referirme a Tommy. De ClGIGUIeHManera) desde entonces he vivido mas tranquilo.
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Hasta el dia de hoy. Estaba en casa cuando mi hijo ha vuelto del colegio. “;Qué es eso

que llevas en la mano, Alex?”, le he preguntado. “Me lo ha dejade Tommy, papé - y me

ha mostrado 12 [ifieHRa-. Me ha PEOMEHEE oue me va a Ensefiar un juego muy bonito.”

28. José Maria Merino “La suplantacion”

Aquella mafiana, cuando Jerénimo se (HiSBOME a seguir echando la pequefia cabezadita
matutina de ostumbre mientras su mujer se levanta para preparar los desayunos, Siftio
que le palmeaban dulcemente las espaldas: “Rosa, bonita, arriba”, decia Rosa. (SIS

como por Bieetd de un SUEAB. Jeronimo se levanté [EHBEIMENIE V fue al cuarto de bafio
para Encontrarse en el gspejo fiecho Rosa en su ANENGHGIE BXIGHIE, AUNGUE no en sus
ERSARMISALSH, ni cn |2 BONGIGAGHE d su Verdadera identidad.

A partir de aguel’ momento, su estupefaccion lo hizo seguir, como un autémata, |a fllfifg
que [IEHIEHE GORESHORGEHE o Rosa: preparar la Cafetera, los zumos, Calentar la leche,
encender la tostadora, mientras animabd a los nifios a levantarse y los Gonducia al cuarto

de bafio, y limpiaba a Raulito después de hacer caca, y WilllelB8 para que Javier y Ana se
lavasen la boca, y los iba vistiendo a los tres. Cuando los nifios estaban acabandd de

desayunar, entro en la cocina Rosa, COMORSIMONSE MllBicse dado cuentd de aquella
monstruosa Miidanza que habia intercambiada sus figuras e Eiiles.

Luego, mientras él terminaba de arreglar a los nifios y preparaba sus mochilas para el

colegio, Rosa SEIRREnI0, toma la cartera con que Jerénimo iba cada dia a la magistratura

y se despidié con un bese, hasta la noche, porque dijo que aquel dia tenfa una comida con

los Eolegas

También como en un SU€fio, pero sintiendo el pase de las horas, llevé los nifios a sus
colegios, fue a hacer la compra, EEaStianEg acuel Carrito cada vez més pesadd que el
bueno del porterd le ayudé a subir hasta el ascensor. La ESiStentd ya habia puesto la
lavadora y el friegaplatos, y estaba haciendo las camas.

Sali6 otra vez con prisas, porque tenia que ir Sifilidiid al banco y a correos, antes de que
BERESEH. Después de comer, fue corriendo a por los nifios, ya que habia que llevar a la

piscina al mayor, y a danza a la nifia. Los [éc0gid a su hora, y cuando estuvieron en casa
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los desvistid, los bafid y preparé las cenas. Javierin no entendia unas cosas del colegio y

tuvo que explicarselas. Anita tenia algo de fiebre, pero no parecia nada importante.

Por la noche, cuando llegé, Rosa le contd que, en el [iBUREI, habian CESESHMENE |2
demanda de pensién, por ifiGapacidad fisica, de una mujer de la limpieza. Tenfa gran
seguridad en lo que decia, y ESEgUIEDE, una y otra vez: “no se puede aceptar que las [Efeas
del [{OG&H Supongan tanto ESHUBREE . Jeronimo no contesté nada pero, tras acostarse, tardé
mucho en Coger el SUefid, en la desazon de que el despertar no VolVviese a poner las cosas
en su Sitio.

29. Andrés Neuman “Una rama mas alta”

El pequefio Aristides acaba de levantarse. [ANahza por el pasilld. Las SIS de la casa
le ICHEEH ERIBBSERBEE. Poro esta vez nada va a [EIeNeRld. No esta noche. El pequefio
Aristides tiene una misién. Hace unos instantes, BOEaIattiba en su cama, con los 0jos muy
abiertos, ha oido fuidos SOSPECAOSOS. Ruidos de pasos, de [UEMENGE, de Ccajas.
Resoplidos profundos, de camello.

Irrumpe en la sala con los pies descalzos y el pulso HEIOBENE. Ha entrado HEIIIRE, sin
pensarlo, para no ENICHERNNGE 2 Medio camino. Pero en la sala no hay nadie. Solo el arbol
BAFEEEEE entre lianas de luces. El arbal con las ramas ligeramente [EMBIBIOSES, como si
una [EGGEIEE Viento acabara de SEGHGIRIES. Al pie del fronca, frutos caidos, destellan los

paguetes.
Ates de abalanzarse sobre ellos, el pequefio Aristides se HEtieng a medir su estatura frente

al arbol navidefia. Acerca la nariz a la BUliE de una rama, s toca |2 EOROMINE con la
BEIE de una mano. El afio anterior, por esas mismas fechas, su cabeza EiGanzabg una
rama mas baja. El pequefio Aristides SEllaizd al SUel0 y remueve paquetes. Hay varios
con su nombre, pero él busca uno y solo ese. No'le cuesta [ECONOEEHB. Es un paquete
grande y EIEIGEH0.

Respira B8, mira hacia el pasillo. En las habitaciones del fondo tintinea el Silencid. El
pequefio Anstides [HESUGEEE BNSiosaments ! envoltorio, como un depredador que
despelleja su presa. La caja le resulta mas |iNighe de IONPrEVisio. ERseglids Comprticta
que no se ha equivecade. Es eso, eso, eso.
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BOSHERE <! enorme regald que tanto habia [ESeat0. Lo BIEYE ante sus ojos. Es BXae, el
mismo. Al fifi lo tiene. El pequefio Aristides intenta que le venga alguna [@GEiME. Que se
le BRIG8 Ia pelusa de la nuca. Que le entre un cosquilleo en el estémago. Que se le haga
un [ill88 en 1a garganta, algo. Pero més bien le parece que no Siente nada. Nada, SaINE un
cierto pesa entre los brazos.

Piensa EONMMSAMENIE. Devuelve la caja al suelo. [Tratd de reconstruir el envelforio. Y con
el perfil iluminade, de rojo a verde, de verde a rojo, el pequefio Aristides BEIEHE 12
primera gran BORGIUSION de su vida.

30. Juan José Millas “Dos pares de calcetines”

Tuve un accidente en la calle. Un coche me ERIPUIG v al Caer me golpeé la cabeza contra
el 5Uelg. Cuando volvi en mi, estaba en |a &l de un hospital. Lo supe antes de abrir
los ojos, quizd por el dlora GHifeRaNg, por los MUEMENES médicos, por el roce de las Halas
sobre los [HlBIG8 de las enfermeras. “Estoy en un hospital”, me dije, e inmediatamente

recordé que habia salido de casa con dos pares de calcetines. Siempre me pongo dos pares,
uno de lana y otro de hailon. El de nailon, por encima del de laha. Me parece que de este
modo Ilevo mejor SHJEE0S 10s pies. No Selifaid de nada [azonanie, HENRENSraUe tampoco
intentaré explicario. BN |- costumbre de HUBIESEERIE, en un internado donde hacia
frio, y la costufmibre SEICOMVIREO en una supersticién. Si no me pongo los dos pares, salgo
con miedo a que me GGl algo. ES probable que si el dia del accidehte hubiera Ilevado
un solo par, el coche me hubiera matadd en vez de dejarme sin S0

El caso es que estaba sobre la clliflilla de un hospital, desnudo, lo'que significaba que
alguien, al guitarme la ropa, se habia dado cuenta de mi excentricidad. Mantuve los ojos
cerrados, fingiendo que continuaba HESHIAYAAG, mientras [ifiBIOVISARE Una explicacion.

BEISUPBRE ue si a alguien le'sorprenden con dos pares de calcetines debe [HESHIGAISE de
algtin'modo. Abri los ojos y vi a una enfermera sonriéndome. No me [EBEOSAE nada.

— JQUE RaIpASagE” i para GAAY tiempo.

— ¢No lo recliefda usted?
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Comprendi que estaba tratando de ver si el golpe me habia EiCeiae GrEaVemente v dije la
Wi por mieda a que me (ERaRAR.

—Me golped un coche.

— ;8e'acuierda de como se llama?

Dije mi nombre, correctamente EIIBEIGERN, \ después me puso delante de los ojos tres
dedos de una mano para EOMPIODAL que no veia cuatro o cinco. [EREGIEI de Verglienza o
de [aRico. MEM que de un momentd a otro me [USIERE delante de la cara un par de
calcetines, para que los Eontara en'voz altd. SEIaSUSto a! verme enflecer por si se debia
a una SHBIGA de tension. Las SEBHEIES de los golpes en la cabeza pueden aparecer horas

mas tarde del acGidente.

— ¢Estoy en La Paz, en el Ramon y Cajal o en el Gregorio Marafion? —pregunté para

demostrar mi culturd FSSIIEIENE. Pensé que de ese moda no sacaria a [EIGH <! ASHRLD

de los calcetines.
— ¢En qué ciudad se encuentran esos hospitales? —pregunté ella a su vez.

—En Madrid —respondi [EGIMEREE, siempre con el [BMBK de que la siguiente pregunta
fula la de los calcetines.

D8 PEGIEHE, cuando salia a la calle, mi madre siempre me preguntaba si llevaba la ropa

interior limpia. “Si tienes un acgidente, en los hospitales lo primero que hacen es

desnudarte. Me imaging que No te gustaria que las enfermeras te Wikal con la ropa

interior sucia”, decia.

Ese MBI me ha acompafiado siempre. Hasta para ir a por el periédico me pongo ropa

limpia. Sif'émbargd, nunca habia CIGHIANG <! FENGHS de que 8 BMBEER con dos pares
de calcetines, uno encima de otro, y pensé que Sé trataba de la tipica rareza que [iiplica0g
alguna clase de perversion JEHered, tampoco Sabria decir cual.

— ¢Quiere que EAVISEMOS a alguien? —pregunté al fin.
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— ¢Me tienen que BBEHaR o algo asi?

—No, no —dijo FIEHEBSE—, esta todo EMMEONE, pero €S Mejor que pase la noche aqui, en
observacion.

Al poco aparecid mi madre y tras EERCIORGRSE de que estaba ENtErG me pregunto si llevaba

la ropa interior limpia cuando me EilOBENM ¢! coche.

—Acababa de cambiarme —dije, lo que la llené de BEGUIE, no todo el mundo puede
recoger de un moda tan [FEIBEBIE 10s frutos de su trabajo ECUGAENG.

—Pero llevaba dos pares de calcetines —afiadi AVeIgoNzado.

— ¢Cbmo que llevabas dos pares de calcetines? ;Y eso por qué?
—Por una supersticién. TEfo que me ocliffa algo si salgo con un solo par.

Mi madre me miré con [EHBON y comprendi que le acababa de asestar uno de los golpes

mas fuertes de su vida.

— iQuéVergiienza! —dijo, y cuando entré la enfermera le cOfité que en'realidad yo era

31. Antonio Gala “Una historia comun”

Yo no creo haber hecho nada malo esta mafiana....

Me parecieron todos muy nerviosos. Iban y venian por los pasillos, esquivandose unos a
otros.

Ella le gritaba a la madre de él, y los dos nifios, con las manos llenas de cosas, entraban
en el dormitorio de los padres, que yo tengo PEORIBIG0.
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La pequefia —la mas amiga mia- EHOGOICONIE mi dos o tres veces. Yo le buscaba los ojos,
porque es la mejor [i@Nerd que tengo de entenderlos : los ojos y las manos. E| S8 del
BUBHRE <!los 1o saben [BHMNEN v, si se 1o PEOPOREN, pueden EHGENANE v engariflise entre
8i: pero las manos y los ojos, no.

Sin embargo, esta mafiana mi pequefia ni me GUeria mirar. Sélo después de ir detrés de
ella mucho tiempo, en aque! ENEH HESECOSIMMBIANE . me dijo: “Drake , ONNCIDONGES
nerviosa. ¢, No ves que nos vamos de [IBIGIEE, Y estan los equipajes sin hacer?” Pero no
me 066 ni me miro. Yo , para no molestar , me fui a mi [ll8BH, me eché encima de mi
manta y fehice e! dormido.

También a mi me HIUSIONADA ¢! viaje. Les habfaoido hablar dias del mar y de la montafia.
No sabfa con [Eeltezd qué habian glegido; pero comprendo que, en las vacaciones —y més
en estas, que son mas largas que las otras dos— mi pequefia podra estar todo el dia conmigo
.Y lo pasaremos muy bien , estemos donde estemos, siempre que séa juntos...

Tardaron tres horas en [filiGial |2 M&GAE. Fueron bajando las maletas al coche, los
paquetes, la comida— que olia a gloria— y los EHNMONONOY del ultimo Momento. Yo
necesitaba correr de arriba abajo por la escalera pero me Bglihie. Cuando fueron a cerrar
la puerta , eché de menos mi fmanta. Entré en su [BlBEA; me senté sobre ella; pero el me
llamé muy enfadado. — “{Drake, Venga!” - , y [CHUNCHNESIEMenio oue seguirlo.
Mientras bajaba [ICHHCHIIGICUENE ce que, enellugar al que fuéramos , habria otra mahta.

Ellos siempre fienen razon . Los tres mayores , mi pequefia , su hermano y yo.... Era dificil

caber en aquel coche, tan cargado de [BMllE; pero estabamos bien, tan Efea0os todos.

Yo me acurruqué en la parte de atrés, bajd los pies de los nifios. La madre de él se sent6

en un EXIGIE , que SUEle'ser su sitio, y todavia no se le habian Blvidade las voces de ella,
porgue no decia nada; solo miraba las calles y las calles y la luz, que era muy fuerte, a
través del cristal... Los nifios Selpeleaball con cualguier pretexto esta mafiana; segufan

muy nerviosos. Yo Sl sus alaeas con franquilidad, porque sabia que no iban a durar y
porque era el principio de las vacaciones.

Cuando, de pronto, el nifio le dio un coscorrén a mi pequefia , yo le [l en cambio las

piernas con Eafifio; pero ella me dio un manotazo , como si la EllE HUBIERESIEE mia. La
miré  para ver si  sus ojos me decian  [CHNNNCONIARIO.

Ella, mi pequefia quiero decir, no me miraba. Fue cuando ya habfamos perdidd de vista

la ciudad . El se @6h@ a un lada y paré el coche. Los de delante (EBEMNMOGES |05 dos no se

si por qué discutian o por qué . La madre de él no decia nada ; ya antes habfa empezado

a decir algo, y ella la €orto con muy [ialoSHModales . Tampoco los nifios decian nada...
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El bajé del coche y cerro de un portazo; le'dio’la Vuelta; abrié la puerta del ladg de los
nifios, y me agarré por el collar.

Yo no entendi. Quiza queria que hiciese pis , pero yo lo habia hecho en un arbol mientras
cargaba y disponia los BHIGE. EMPUIE con ViBIERGHE 125 puerta , y volvié a sentarse al
volante . of el ruido del motor .

BB 125 manos hacia l1a Ventanilla ; me BPOYE en el cristal ,detras de él vi la Card de mi
pequefia con los ojos muy redondos; le [EiBIABARN 10s labios ... [AEfaNEH e coche , y yo
caf de bruces.

Corri tras él , porque fio'se daban cuenta de que yo no estaba dentro; pero Beeleld tanto
que tuve que (EIEHEIME cuando ya el Corazon se me Salfa por la boca... Me Epaltg, porque
otro coche, en direccion contraria, casi me arrolla.

IVIBIEEHE 2 un lado, a esperar y a mirar , porque estoy seguro de que volveran por mi. ..
Tanto miraba en la dir€egion de los desaparecidos que me HISH@IE. Y un coche negro no
pudo ENVial BEOBEIEERE... \No ha sido mucho: un golpe seco que me fird a Ia EHNEHE...
Aqui estoy. No me puedo foVer. Primero porque espero que vuelvan a este mismo Sitio
en el que me dejaron; segundo, porque no CONSIGE IEHEEN csta Bl Quiza el golpe del
coche negro aquél no fue tan poca cosa como cref...
Me duele la p@lill hasta cuando me la Iafflo. Me duele todo...

Pronto vendra mi pequefia y me acafiGigia y me miraré a los 0jos. Los 0jos y las manos
de mi pequefia, nunca seran  capaces de enfi@lllarme.

Aqui estaré... Si [INIESEISIGUIERd Un poco de agua: hace tanto calor y tengo tanto suefio...
No me puedo dormir. Tengo que estar @espiertd cuando lleguen...

IMe sientd més solo que nadie en este mundo ... Aqui estaré hasta que me fecojan. Ojald
vengan pronto...

32. Andrés Neuman “Las cosas que no hacemos”

Me gusta que no hagamos las cosas que no hacemos. Me gustan nuestros planes al

despertar, cuando el dia Se'stbe a la cama como un gato de luz, y que no fealizamos
porque nos levantamos tarde por haberlos imaginade tanto. Me gusta la cosquilla que
WSIRERR cn nuestros musculos los ejercicios que EHUMGIAMOS sin practicar, los
gimnasios a los que nunca vamos, los [idbitos SEIUGEBIES ouc IMVEEEMEE como si,
GESEAREBISS, su resplandor nos BlGaNZase. Me gustan las guias de viaje que [iBJEa8 con
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esa atencion que tanto te'admire, y cuyos monumentos, calles y museos no llegamos a
PISEl. FASGIRAN0S frente a un café con leche. Me gustan los restaurantes a los que no
BBUEIIAGE, 125 luces de sus WIS, eI Sabor por Venir de sus platos. Me gusta como gueda
nuestra casa cuando la describimos con [Eformas, sus SOfprendentes muebles, su AlSENcIA
de paredes, sus colores [EilEMIBOS. Me gustan las lenguas que qliiliéramos hablar y
sofiamos con aprender el afio prOXimo, mientras nos Sonrefmos bajo la ducha. Escucho
de tus labios esos dulces idiomas [iPOIEHIEOS, sus palabras me llenan de [EZONES. Me
gustan todos los iposIt0s, HECIAREN0S o secretos, que incumplimos juntos. Eso es lo que
prefiero de compartir la vida. La maravilla abiertd en otra parte. Las cosas que no

hacemos.

33. Edmundo Paz Soldan “Simulacros”

A los siete afios, Weiser deseubrié que le repugnaba el colegio v, Sifliolidas, |0 ABENUONG;
sin embargo, para no EOMMENEN 2 su madre (desde la MUErte de su padre, él, hijo {nico,
era la Giffd de las ESPEIGNEES de ella), continté levantandose en la [HacKUGEdE,
enfundandose en el [ilifofMe obligatorio, saliendo en direccion al colegio, regresando al
mediodia y hablando sin pudor de examenes y profesores. De vez en cuando, para
mantener la farsa, debic [ECHERR 2 |2 FEISIHGEGION dc hotas de BIBEIE por parte de la
direccion y libretas [lCIORCEY dc EXCelentes Ealificaciones; debid reculfir a ex
compafieros, que iban a su casa Gileliag tardes a ayudarlo a Silfilllgl que hacia las tareas.
Ella Confiaba en él; acaso por ello no se molestd en ir al colegio a averiguar [FOTICHEHEE
PIOBIE de las mejoras de su hijo, ni SOSPEEHE de 1a AlSENGIE de retniones de padres de
familia y kermeses a las que [EHOUGSHORMES no hubiera ido. Siguié puntual, pagando las
pensiones el primero de cada mes, ERIGOANUOIE <! dinero a su hijo, quién, solicito, §€
ofrecia a [IBEEHIE de 1a molestia de tener que ir hasta el colegio.

Todo [IEESISHE sin variantes hasta el dia de la GiGOBEGION, en el que Weiser debif
pretextar un stbito, [JUZENE dolor en la espalda que lo confing a la cama; su madre,

preocupada por el, se alegrd al saber que no irfan a la EEICIMOMIA: no conocia a ningln
profesor, a RINGUNG de los Sacerdotes que regian el colegio, a ninguno de los padres de
los compafieros de su hijo, se hubiera Sentide una extrafa. Al dia siguiente, no pudo EVilaR
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las |EGKiMas 2! BORMEMBIEN ! diploma que Weiser habia [@lSifieade con descarada
PERFEEEIBH v penso que ningtn SaCHiticid cra MBE, su hijo irfa a la universidad. Y Weiser,
mientras le decia que estudiaria medicina, pensé que le esperaban seis ardis, tenBBs
afios. Pero no fueron ni EGHGE ni [ERS0S BEBIEE - su EOREANG progreso en el arte del
BIMEEHS. £ dia de la grafill@8ion fue el mas dificil de SONEGER: debio reclrir a cuarenta
y tres amigos para que [liGietal de compafieros suyos, EORMatal dieciséis actores para que
hiciefin de EliETpONGAdEmIes (profesores, decano, rector), alquilar el salén de actos de la
Casa de la Cultura para fealizar en él la cerBfionia en el [iE8IS8 momento en que la

verdadera cerefflinia se realizaba en el aula magna de la universidad. Y ella, su madre,

Ilord abrazada a ¢!.

Después abri6 un fal§o cofi§llitorio de médico general, en el que pasaba las tardes de tres

a siete EXGIMNANGY pacientes FAIS0S, CORrAtAtOS por IEMOE 2 ser descubierto por su madre
en una de sus repentinas, frecuentes, IESHERatES Visitas. Pero no Se sentia perdiendd el
tiempo: el CONSUNONG e daba un aura de [ESHEIaBINGEY, una fACHANE necesaria para
manteRer en el anonimato su verdadera JBGEGION, aquella que le habia permitico EEHRER
una portentosa rigueza, la vocfllion de falgificagior.

Nueve afios después, ya con una fal§a ESpecializacion cn HEUEGGIRUGE su madre HCUGI0
un dia a su consult@lifio quejandose de [SOBOEBIES dolores de cabeza; él la Fevisé y
dictamind que los dolores eran [ESEIeRoS, no [EVESHtOSItCIOIavetad. E!la mUrié dos

meses después. EI médico forense dictaminé que la mugrte se habfa deflido a un Cancer

no tratado a tiempo. Weiser no e 'sintio CHIPEBIE en nifgin momento: recordando el

trayecto de su vida desde los siete afios, pens6 que ella, solo ella era la culff@ble de esta

mUe€rte acaso vitable.

34. Fernando Aramburu “Mi almay mi perro”

En este armario guardo mi @lifid. Entre las camisas y pantalones €uelgd, limpia y

planchada, de su pelf@fla. Por tratarse de una prenda JEliBSE 12 llevo conmigo Solamente
en GasionNes especiales. Un Blfla es para toda la vida. Un fllma no se arregla.
Si se fompe, no hay otra.

293



Por eso la reservo para cuando voy a Sitios adonde no'se debe ir si alffla. Cuando voy al
poema, por ejemplo. Cuando acerca el BIfEE8 a una flor EfOMaticd o cuando, al ElEEN 12
copa de buen vino, Hiflljld unos instantes la mirada a los colores de la tarde.

Dehifio, en cambio, no iba sin mi alfffa a ningtin lado. Ni para dormir me la GUiiaRa. La
BEhaRd 2 Volar junto a los dngeles que surcaban en [FERGEGE ! cielo de mi [fifaNcE. Y,
al 88K 1a noche, se la ensefiabd a Dios, que de tanto CONVersar conmigo me parecia un
MIEMBIE més de la familia.

El caso es que ya no salgo casi nunca con el alfffa a la calle. SElMeINage que la gente, al
verme, lo va a saber todo de mi. O que el viento y la lluvia me la podrian EREGINER. Los

angeles, [iCHITasHanto, emigraron lejos, a otras inf@licias, y Dios mUri@ como muren

todos los abuelos entre dos crepusculos.

Eso sf, cuando me pongo el alffla gand en EiiEHsiones. NISHEVISH dc una atmésfera que
me hace més BFlIBAEE que mi perro. Soy e pronto ERSParente. Soy ESpifitlal. Ataviado
con mi alffila, [EIBEGIGHGE <n altura; BlGaNzd mayor PEofURdidad v me BHlEE8, en fin, en
todas direcciones hasta dejar atrés la tltima estrella [EHSHOME-

Pero luego, EINDOIGEIGE |- BIEHRIEEE me Cruzd con la mirada de mi perro, sentado y
IBIEREENEE ccrca de la puerta con su alma [EIlER de perro, y no sé qué meda dejatlo ahi
solo, ABARGONAGS a 1as horas polvorientas, sin nadie que le hable y lepongd la comida.
Vuelvo entonces sobre mis pasos y hasta la S@liM@ me sabe a amistad. Restituida a la
pef@lia del armario la ingravida ERMGIUEE me visto mis HUMINEES y carnales pingos de
diario, BEARIGIY al perro, lo saco a pasear.

35. Andrés Neuman “Estar descalzo”

Cuando supe que seria [fiOft@l como mi padre, como aquellos zapatos negros en una bolsa
de plastico, como el balde con agua donde entraba y salia la [fEg0NE que [ESHEUEDE !

pasillo del hospital, yo tenia veinte afios. Era joven, viejisimo. Por primera vez supe,
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mientras las ESteleg de GIEMIGEE iban borrandose del suelo, que la salid es una pelicula
muy filld, un Bl que se evapora con el pasar de los pasos. Ninguno de esos pasos era de

mi padre.

Mi padre siempre habia caminado de [ianera extrana. NigloZ v ElmiSmonticmpo [Oe.
Cuando [iGiabd sus BEMINEES, uno nunca sabia si iba a [FOPEZAISE DICCHAME correr. A
mi me gustaban esos [UEIES. Sus pies planos y duros se parecian al suelo que [BiSEDE, al
suelo del que [illi@.

Los pies plan@s de mi padre ya eran cuatro, se habian [Epattige en dos lugares CiSHRIOS:
en la GaMillE (Unidos por los [EIBHES, ligeramente abiertos, ENGGaNGE una GHIEE \/ de
ViGIori&) v dentro de aquella bolsa de plastico (a [i088 de Fectierdo en los zapatos
IMBORIEHNS <u MBIGE 2! cuero). La enfermera me la EHilEdO como se entref@ll unos
CIESHEREIBIBE. v 0 miré las HEIGGSES. su tablero cambiante.

NigNgUEEIsentado ahi, frente a las puertas del GUifGfaN0, esperando hoticias o [EICHO0
las noticias, TESIENONE Saqueé los zapatos de mi padre. Me levanté y los puse en el centro
del pasillo, como un obstaculo o una frontera o un accidente geografico. Los posé
cuidadosamente, BEGCHEARGE no alterar sus BUGY originales, la protuberancia de los
RUESHS, su forma ausente. Al'rato la enfermera aparecid a lo'lejos. REREVESE ! pasillo,
IS 105 zapatos y siguid de largo. El suelo resplandecia. De'prontd la limpieza me did
miedo. Me pareci6 una enfermedad, una iifipecable Bactéria. Me agaché y avancé a
gatas, sintienda el roce, el &l en las rodillas. Volvi a guardar los zapatos en la bolsa.
IADIEEE <! AlEB 10 més fuerte que pude.

De vez en cuando, en casa, Me pruebo esos zapatos. Cada vez me quedan mejor.

36. Antonio Gala “La modelo”

IRE0iiiS SOBIAGES EORAIGIGNES para ser una iBGHIficd profesional: esbeltisima, de medidas
perfectas, un fG5H8 Rada'comin. y una expresion Corporal provocativd y casta al mismo

tiempo. Y, por si fuera poco, [fiGlGENEId. Yo hablaba a menudo con ella; estaba llena de

chispa, HENGBSCIVAGIONESIAGIIES, c ARECHOHS SHIFGAHVES. Pora !la, 12 BEIEE era un
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instrUmento de trabajo y pocoimas; FISEENER horas no MSUSERE de su ESOHD. HIGI6 <

carrerd a los doce afios con un anuncio en television; desde entonces no habia paradd. En

la BPBEA de nuestra amistad tendrfa veinticinco, y estaba algo EliGeeE.

—En este trabajo SUEEHE lo mismo, SUPONGE, que en el tuyo. La gente ve el BB, 1os
O888. 05 BPIANSES; no ve el caming que hay que hacer para llegar a ellos. Y todo es tan
MBHGIBAS... A mi al principio me encantaba la ropa: cambiarme, HiSftazatme, divertirme
con ella; ya no. Me aburren los viajes apresurados en que no ves mas que aeropuertos y
salas de HESHME. Ve aburre tener que estar siempre en forma; renunciar a tantas cosas que
te apetecen y que son EHEMIGEs de la linea; tener que practicar un deporte sin Sentido,
porque en la [EMiporada BPeNas paras en tu casa, donde te esperan sin BISTULAMIOS tus
Paratos, tu piscina, tus libros [HIEUMEEIRS. Estoy un poco harta de no poder tener amigos
intimos de Verdad, de sentirme obligada a leer a Sali0S PORMMUEAS cue un libro me

Por ejemplo, ahora vengo de exhibif una Eoleccién en Florencia. No he visitado ni la
Galeria de la Academia. Era el ferragosto mas caliente del mundo. He tenido que posar
para los fotdgrafos con abrigos de pieles, con manguitos, con Capas ESpesas, con
sombreros [EGalgalos, con estelas, con verdugos de lana. No sé cémo no me he mUerto.
Claro, que tampoco me m@ri el afio anterior cuando pasamos los [iBEelos de verano entre
las nieves de Montreal: con hielos en la boca para que no saligid M@, y con ventiladores

que EGIEEEER 1as gasas y las batistas. [NiSi0nid MOEEE de frio pero no me mgri. Y ademas
hay que mirar a la cdmara con HENGGION, con amor, con alegrid, con 5exo; sonriendo,
sonfiendo, sofifiendo, [TESEAIGUE te Caes HESHIENERE c calor o de frio o de Eansancio.
Entonces fumaba mucho, y hacia sélo una comida seria al dia; no bebia alcohol EEHEs.
Y cuando de'pasa se reflejaba en algtin Espeja, de un (060 IEONSCIERLE estilizaba atn
més su ke, AlZabd 12 Barbilld, SEeHelE 12 MEIENE v sc le embravecia la mirada; si notaba
que la observaba yo, fompid a reif con una carcajada breve y encilfitadora.

—Mi vida es un [iBREOE. No tiene nada que ver con la fealidad. Y tengo firmados contratos
por cuatro o cinco afios: un hflfror. oy y vengo de Oriente a Occidente, de un avién a
otro, de una estacién en otra: del afio, no de las de fEffOGaRRN. Y0 no puedo viajar en tren:

es demasiado lento. Con [fclencid lo echo de menos: poder sentarse unas cuantas horas

en Silencio, leer tranquila, adormecerse... Duermo muy mal, entre otras cosas porque no

se donde estoy. Los somniferos me producen Suefios extrafios. Anoche Sofié —no es, ni
mucho menos, la primera vez que me focaba pasar ¢! [f08EI8 de novia, y de repente me

296




cayd en M@l de la falda una gran [fi@NGHE de tinta. De tifita o de sangfe, no lo sé; creo
que de tifita porque la veia negra. BOMSUPUESIE que a esas alturas del dE8file debo tener la

sangre también negra... Se refa con su ri§a encanfdora y bréve.

Estoy hasta 12 EERGHINE de marcas y de nombres. No Valen nada; lo que vale es un buen
corte y ya esta. No'comprenda a la gente que se mugre por ellos; y, sin embargo, CoORSeouiN
que se mugran por ellos es mi oficio...

“No, no me gustan los hombres guapos; sé bien lo que da de si. Quiero, 0 querria, un
hombre inteligente, SERIN, en el que APOYERME con los ojos cerrados...

“Me consuela pensar que ya me gueda poco de esta vida; apeflig§ cinco afios, y Se'acabg.
Luego haré cine, Guizd, es mucho menos HYOIEBOK, 0 me casaré, o estudiaré Ciencias
Bioldgicas, que siempre me han gustado... DEIMINGUNANMaNed pondré una agencia de
mofigls: no me gustaria mandar hacer lo que hago yo tan a desgana. No es que lo'odie,

ni que esté [IESIOZAME, no; pero este ofiCio es como encontrarse una [B8lE, con el mito de

la [J8FI@ dentro, y tratar de abrirla, y [EHISE, v sangrar, y, cuando la has abierto, ver que
esta llena de sobrasada.

Volviaa reffse con su risa corta y enGantagona.

El otro dia estaba facturande mi equipaje en un aeropuerto. Se'me acered una mujer que
me recordaba IEjARAMENt 2 alguien.

— Soy Ivette—me dijo—. Ivette, |a [iGHEI0-S0RE80 anté mi incredulidad.

—cDoénde [EHESIEHER > Crei que te [IEBIESHEHIAE0 de! todo. ;Qué haces en Malaga?

— He venido por lo del [i88888. Hace dos afios tuve un accidente casi mortali me embistié
otro coche. Me han hecho ya diez Biieiaciones de PIESHEE. Esta mafiana se ha visto el

G dle 1 ICISHRIZEGIoN.

Casi no la ofa. Era otra persona; no sé si mejor o peor: otra. Mayor, con los ojos apagados,

casi ESCHIEINGE. Ve acordé de aquel sliéfio de la m@liGha de sahigre... Era gvidente que la
vida se habia fomado el trabajo de FESOINEH sus contratos y sus dudas.
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