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Resumen

Los objetivos de esta investigacion son analizar las actividades basadas en recursos que
utilizan algun tipo de Tecnologia de la Informacién y la Comunicacién (TIC) que proponen
los libros de texto de Ciencias Sociales (3¢ ciclo de Educacidn Primaria) en relacién a una
tematica socio-ambiental como es el caso del tiempo atmosférico y el clima. A partir de la
revision de las principales editoriales utilizadas en Espafia (con especial incidencia en la Co-
munidad Valenciana), los principales resultados indican que, de un total de 276 actividades
sobre Climatologia (11.9%; n=33) se vinculan con las TIC. En relacién con el recurso externo
al que se vinculan, la mayoria, el 65.2% (n=15) en 5° y el 80.0% (n=8) en 6° tienen que ver
con la busqueda (“investigacion”) de informacién a partir de Internet. Respecto a la temd-
tica a la que hacen referencia los contenidos, estos se vinculan con el cambio climatico (en
5° el 30.4%, n=7; en 6° el 30.0%, n=3), y los factores y elementos del clima (en 5° el 21.7%,
n=5; en 6° el 40.0%, n=4). Como conclusidn, cabe poner de manifiesto que estas actividades
siguen siendo reducidas e imitando a las convencionales, por lo que no se prevé a corto
plazo un cambio sustancial a la hora de ensefiar los contenidos.

Palabras clave: Manuales escolares, tiempo atmosférico, clima, Tecnologias de la Informa-
cion y la Comunicacion, Ciencias Sociales, educacion.

Abstract

The aims of this research are to analyze the activities based on resources that use Technol-
ogies of the Information and Communication (ICT) proposed by the textbooks of Social Sci-
ences (3rd cycle of Primary Education) in relation to the socio-environmental (weather and
climate). Based on the review of the main publishers used in Spain (with special incidence in
the Valencian Community), the results indicate that, of a total of 276 activities on Climatol-
ogy (11.9%; n=33) are linked with ICT. In relation to the external resources, the majority are
related to searching (“investigation”) information from the Internet (in 5""the 65.2%, n=15);
in 61 the 80.0%, n=8). Regarding the subject matter to which the contents refer, in both
courses they are linked to climate change (in 5" the 30.4%, n=7; in 6" the 30.0%, n=3), and
the factors and elements of the climate (in 5" the 21.7%, n=5; in 6 the 40.0%, n=4). To sum
up, it should be noted that these activities are still reduced compared to the rest that are
included in the manual’s agenda and imitating conventional activities, so that a substantial
change is not expected in the short term.

Keywords: school textbooks, atmospheric weather, climate, Social Sciences, Technologies of
the Information and Communication, education.
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AHHOTaUMSA

Llenbto AaHHOrO nccnesoBaHNS ABNSETCA aHaNU3 AesTeNbHOCTM, OCHOBAHHOM Ha pecyp-
cax, NCNoNb3YIOLNX TOT NN UHOW BUA MHOOPMALMOHHO-KOMMYHWNKALIMIOHHBIX TEXHO10-
rii (MKT), npesnioxkeHHbIX B y4eOHMKaxX No 06LLEeCTBO3HAHMIO (3-/ LKA HayanbHOro 06-
pa3oBaHus) B CBSA3M C COLMANbHO-3KONOTMYECKO TEMOIA, Takol Kak noroga v knmmar. Ha
OCHOBe 0630pa OCHOBHbIX V34aTeNbCTB, UCMONb3yeMbIX B MicnaHunm (C 0CObbIM aKLIEHTOM
Ha BaneHcuiickoe co06LL,eCcTBO), OCHOBHbIE pe3y/bTaThbl MOKa3bIBaoT, UTO U3 276 Meponpu-
ATniA no knammatonorum 11.9% (n=33) ces3aHbl ¢ WIKT. YTo KacaeTcs BHeLLHero pecypca, ¢
KOTOPbIM OHM CBS3aHbl, TO 60LLWIMHCTBO, 65.2% (n=15) B 5 knacce 1 80.0% (n=8) B 6 knacce,
CBSA3aHbl C MOMCKOM (“nccnegoBaHvem”) nHdopmaumm B iHTepHeTe. YTo KacaeTcs npejme-
Ta, K KOTOPOMY OTHOCWTCS COAEPXaHWe, TO OH CBA3aH C M3MeHeHneM kanmarta (B 5 knacce
30.4%, n=7; B 6 knacce 30.0%, n=3), a Tak>Ke C KIMMATUUYECKMMMN GaKTOPaMU 1 INeMeHTaMu
(B 5 knacce 21.7%, n=5; B 6 knacce 40.0%, n=4). B 3aknto4yeHmne CTOUT OTMETUTb, UTO 3TN
BUAbI AeATENbHOCTM MPOAOIKAOT COKPALLATHCS 1 UMUTUPOBATb TPAANLIMOHHBIE, TaK YTO
CyLL,eCTBEHHOTO N3MEHeHUs B NPenojaBaHun CoAepXKaHUs B KPAaTKOCPOYHOW NepcrnekTu-
BE He MpeABuANTCS.

KntoueBble cnoBa: LLKo/IbHbIE yl-I86HI/IKI/I, norojga, Knmmar, VIHq)OpMaLWIOHHO-KOMMyHVIKa-
LMOHHbIe TeEXHON0rnK, O6LI.I,ECTBEHHbIe HayKku, O6pa3OBaHI/Ie.

Introduccion

En la ensefianza de las Ciencias Sociales, los materiales curriculares (manuales, ma-
terial generado por las editoriales de apoyo al docente, etc.), permanecen como el
recurso dominante y central en la practica educativa, especialmente el libro de texto
(Bel et al., 2019; Farruijia et al., 2020; Lépez-Rodriguez, 2020; Pagés, 2008; Prats, 2012;
Valls, 2007). Desde la implantacién de los sistemas educativos reglados, estos mate-
riales se han ido configurando como elementos esenciales para la labor docente y asi
lo han comprendido las diferentes editoriales (Bel & Colomer, 2018). Tal ha sido la im-
portancia de estos elementos que la investigacion educativa ha intentado analizarlos
desde diferentes perspectivas y enfoques textuales y paratextuales, hasta el punto de
configurarse un espacio de estudio propio (la manualistica) de importante repercu-
sién hasta la actualidad (Martinez-Bonafé & Rodriguez, 2010; Morote & Olcina, 2021).

El inicio de la introduccién de las Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacion
(TIC) en los ambitos de ensefianza, especialmente a partir de los afios noventa del
siglo pasado, ha llevado a una transformacién de estos mismos materiales que, ac-
tualmente se presentan en repositorios y formatos digitales mds atractivos para los/
las estudiantes (Adell & Castafieda, 2012; Chiu, 2017; De Miguel, 2013; Ramaligela et
al., 2014). La irrupcién de nuevos formatos de los libros de texto estd cambiando la
relacion entre docentes y libros de texto (Lankshear & Knobel, 2003; Minelli-De Oli-
veira et al., 2014) y, sin olvidar, la constante transformacién de las opiniones que el
profesorado va generando de este ambito digital (Minelli-De Oliveira et al., 2014; Wiley
& Ash, 2005). Al respecto, tal y como se ha puesto de manifiesto en trabajos previos
(Colomer et al., 2018), este cambio de los materiales ha supuesto una nueva orienta-
cién de las estrategias docentes y, por ende, ha afectado claramente a la formacion del
profesorado. Asi, un vistazo a la oferta de cursos de formacion dirigidos a docentes de
los centros autonémicos o estatales (CEFIRES, CEPS, INTEF, etc.), ya indica cdmo las TIC
han tenido efecto contundente en su planteamiento.
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En la actualidad, el estudio sobre el andlisis del manual escolar, especialmente en rela-
cién con teméticas socio-ambientales, no es una linea de trabajo dominante en el cam-
po de las Ciencias Sociales, y menos en vinculacién con la tecnologia educativa (Chiu,
2017; Morote, 2020b; Ramaligela et al., 2014). Es por ello por lo que se plantea este
trabajo, a saber: un estudio que tenga en cuenta la presencia de actividades basadas
en recursos TIC en los libros de texto de Ciencias Sociales, especialmente en relacién
con problemdticas sociales y ambientales como es el caso del tiempo atmosférico y
el clima, aspecto central de los contenidos escolares de Educacién Primaria (Marti-
nez-Medina & Lépez-Fernandez, 2016; Martinez-Fernandez & Olcina, 2019).

En cuanto a los contenidos objeto de estudio (Climatologia), su conocimiento y expli-
cacién adquieren gran complejidad debido a los diferentes factores que intervienen
(Olcina, 2017), incluso, en la actualidad, en el mundo académico diferentes autores
(Morote & Olcina, 2020; Olcina, 2017), indican que no resulta sencillo llevar a cabo
una explicacién de la evolucién del clima. Por tanto, en relacién al ambito educativo,
estos contenidos se deben tratar con sencillez, pero a su vez, con rigor cientifico (Mar-
tinez-Fernandez & Olcina, 2019). En vinculacién con el clima y tiempo atmosférico,
cabe afiadir la problematica que suscita una tematica de notable actualidad como es
el cambio climatico, pero también por la incertidumbre en los escenarios futuros y
aumento de intensidad y frecuencia de los eventos atmosféricos extremos (Intergo-
vernmental Panel on Climate Change [IPCC], 2018). Por ello, el factor educacién, aun-
que menospreciado a la hora de contemplarlo como un factor no estructural de vital
importancia para la adaptacién del cambio climatico, deberia contemplarse como un
rol protagonista (Morote & Olcina, 2020). En Espafia, ademas, el tiempo atmosféricoy
el clima adquieren su justificacion en el ambito educativo como ponen de manifiesto
los diferentes curriculos tanto a nivel nacional como autonédmico (Martinez-Fernandez
& Olcina, 2019; Morote, 2020b).

En el drea de la Didactica de la Geografia, destacan diferentes trabajos sobre la en-
seflanza del tiempo atmosférico y el clima (Garcia de la Vega, 2016; Martinez-Fernan-
dez & Olcina, 2019; Martinez-Romera, 2013; Tonda & Sebastia, 2003; Morote & Moltd,
2017; Valbuena & Valverde, 2006). Sin embargo, en relacién con los trabajos sobre
andlisis de la Climatologia en los libros de texto, su nimero es reducido, destacando
un ligero aumento de estas publicaciones en los dltimos afios. Esto ha sido corrobo-
rado recientemente en el trabajo de Morote (2020a) que ha analizado el estado actual
de las investigaciones sobre libros de texto de Geografia en Espafia (1980-2019). Res-
pecto a los trabajos sobre el clima sélo se han identificado 9 publicaciones (11.2%) de
un total de 80 trabajos. Estas publicaciones son, por ejemplo, las que se relacionan con
la Educacién Primaria (Martinez-Medina & Lépez-Fernandez, 2016; Morote, 2020b),
la Educacién Secundaria y del Bachillerato (Olcina, 2017), y aquellas que han tratado
cuestiones mas especificas como el cambio climatico, tanto en la Educacién Primaria
(Arrebola & Martinez, 2017; Morote & Olcina, 2020) como en Secundaria (Serantes,
2015). De estas publicaciones, ninguna tiene el objetivo principal de analizar activi-
dades que utilizan algun tipo de recurso TIC para la ensefianza del clima en los libros
de texto. De esta manera, el presente estudio cobra un mayor interés y relevancia por
conocer cdmo se esta insertando esta tecnologia en los manuales escolares.

Estrechamente relacionado con las cuestiones de la Climatologia, cabe destacar el in-
terés mostrado por esta tematica en los Ultimos afios debido a los denominados Obje-
tivos del Desarrollo Sostenible (ODS) avalados por las Naciones Unidas con su impulso
decidido por la educacién en materias de cambio climatico y de extremos asociados
(Agenda 2030) (Moya & Hernandez, 2020). La Agenda 2030, es, hasta la fecha, el mayor
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compromiso internacional alcanzado para la proteccion del planeta y sus habitantes y
es una hoja de ruta que se operativiza en 17 objetivos con 169 metas y 232 indicadores
de seguimiento. En cuanto a las cuestiones sobre el clima, estas se insertas en el ob-
jetivo n°13 “Accién por el clima” (“adoptar medidas urgentes para combatir el cambio
climatico y sus efectos”) y persigue las siguientes metas: 1) fortalecer la resiliencia
y la capacidad de adaptacion a los riesgos relacionados con el clima y los desastres
naturales en todos los paises; 2) incorporar medidas relativas al cambio climatico en
las politicas, estrategias y planes nacionales; 3) mejorar la educacién, la sensibilizacion
y la capacidad humana e institucional respecto de la mitigacién del cambio climatico,
la adaptacion a él, la reduccion de sus efectos y la alerta temprana; 4) cumplir el com-
promiso de los paises desarrollados que son partes en la Convencién Marco de las
Naciones Unidas sobre el Cambio Climatico de lograr para el afio 2020 el objetivo de
movilizar conjuntamente 100,000 millones de délares anuales procedentes de todas
las fuentes, a fin de atender las necesidades de los paises en desarrollo respecto de
la adopcién de medidas concretas de mitigacién y la transparencia de su aplicacion, y
poner en pleno funcionamiento el Fondo Verde para el Clima capitalizandolo lo antes
posible; y 5) promover mecanismos para aumentar la capacidad para la planificacion
y gestion eficaces en relacion con el cambio climatico en los paises menos adelanta-
dos y los pequefios Estados insulares en desarrollo, haciendo particular hincapié en
las mujeres, los jévenes y las comunidades locales y marginadas (Organizacién de las
Naciones Unidas [ONU], 2015).

El interés de este estudio parte de diferentes dimensiones: 1) la Climatologia es un
contenido que se debe tratar en la Educacion Primaria tal y como estable el actual
curriculo (Real Decreto 126/2014); 2) la escasez de estudios en Espafia que analizan
los libros de texto de Geografia (Ciencias Sociales de Educacién Primaria). Este hecho
se agrava, aun mas, para los trabajos que analizan las Tecnologias de la Informaciény
de la Comunicacion (Chiu, 2017) y las problematicas socio-ambientales. Cabe recordar
que no hay estudios previos que hayan analizado esta relacién (Morote, 2020a); 3)
la trascendencia socio-ambiental que adquiere esta tematica que se acrecienta si se
tienen en cuenta los efectos futuros de cambio climatico (IPCC, 2018); 4) la preocu-
pacién existente debido a que los libros de texto de Ciencias Sociales son el recurso
hegeménico utilizado en las aulas (Rodriguez et al., 2017) y porque contindan presen-
tando una visién escasamente interpretativa del territorio (con actividades meramen-
te reproductivas) (Morote, 2020b; Saiz, 2011); 5) el escaso rigor cientifico sobre las
cuestiones del clima en los libros de texto (Morote & Olcina, 2020); y 6) las TIC como
unos recursos nuevos que han surgido en los Ultimos afios para la ensefianza pero,
realmente la tipologia de las actividades que se proponen, como ponen de manifiesto
algunos autores ( Colomer et al., 2018) tienen la misma funcién y requieren de las
mismas tareas de procesamiento de la informacién que las realizadas en formatos
tradicionales.

A tenor de estos intereses, se perfila el problema de investigacion fundamental del
cual se parte: un analisis de las actividades basadas en recursos TIC de los manuales
escolares en relacién a una problemdtica socio-ambiental. Este vendria establecido
por el problema del uso hegeménico del libro de texto en las clases de Ciencias So-
ciales y ello, sin olvidar los problemas vinculados con las cuestiones sobre el clima
como son el escaso rigor cientifico y unas actividades caracterizadas por su bajo nivel
cognitivo. Respecto a las TIC, interesa conocer como se estan insertando su uso en los
manuales escolares por varios motivos: 1) porque posiblemente estén reproduciendo
la misma metodologia que el libro de texto convencional (sélo se estaria cambiando
de plataforma); y 2) por el protagonismo que estan teniendo en la actualidad las TIC
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en la docencia debido a la situacién de pandemia actual (clases de modalidad online
y/0 semi-presencial).

A partir de lo planteado, el objetivo de este trabajo es llevar a cabo un andlisis de las
actividades basadas en recursos TIC que proponen los libros de texto de Ciencias So-
ciales (3* ciclo de Educacién Primaria; 5°y 6° curso) de las principales editoriales utili-
zadas en Espafia (con especial incidencia en la Comunidad Valenciana). Concretamen-
te se han analizado estos recursos en funcién de: 1) su ubicacién y disefio en la unidad
didactica; 2) recurso externo al que se asocian; y 3) tematica a la que hacen referencia.
La hipdtesis de partida de la que se parte es que las actividades TIC que se propon-
drian en estos libros de texto sobre el tiempo atmosférico y clima se caracterizarian
por un reducido nimero en comparacion al resto de las propuestas para esta misma
tematica, y las estrategias cognitivas demandadas en ellas no incidirian en el potencial
que las propias tecnologias pueden presentar para el trabajo de estos recursos.

Metodologia

El primer paso para la realizacién de este trabajo ha sido la consulta y andlisis de los
principales libros de texto de Ciencias Sociales (3* ciclo de Educacién Primaria; 5°y 6°)
utilizados en la Comunidad Valenciana que, coinciden, a su vez, con los mas represen-
tativos a nivel espafiol, segun datos suministrados por investigaciones anteriores (Bel
& Colomer, 2018; Bel et al., 2019; Morote, 2020b; Morote & Olcina, 2020; Saiz, 2011). Si-
guiendo los estudios mencionados en el drea, se han analizado 5 editoriales de amplia
difusién como son: Anaya, Bromera, Santillana, SM y Vicens Vives. Estas, como indica
Valls (2007) “representan el 75% de las editoriales utilizadas en las distintas autono-
mias espafiolas” (p. 119) (Anaya, SM, Santillana, Vicens Vives -mas ECIR-).

La justificacién del rea de estudio se debe a varios motivos: 1) existen publicaciones
previas para este mismo ambito territorial en el que se han justificado las principales
editoriales utilizadas, tanto para analisis de contenidos de Historia (Bel & Colomer,
2018; Saiz, 2011) como de Geografia, concretamente en relacién con el cambio cli-
matico (Morote & Olcina, 2020) y la Climatologia (Morote, 2020b); y 2) el interés que
adquiere examinar los contenidos sobre el tiempo atmosférico y clima en la Comuni-
dad Valenciana ya que es considerada como una de las zonas mas afectadas por los
efectos del cambio climéatico en el area mediterranea (IPCC, 2018).

En relacion con los libros de texto consultados (un total de 10; dos por cada editorial
para completar el analisis de 5° y 6°), estos han sido los publicados tras la aprobacion
de la LOMCE (Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad
educativa) (ver Tabla 1). Cabe insistir que tanto el nimero de manuales escolares
como las editoriales objeto de estudio son representativas como ponen de manifiesto
trabajos previos, tanto en el ambito nacional (Valls, 2007) como de estudios que hacen
mencién a regiones concretas: Garcia-Francisco et al. (2009) para el caso de la ESO
(Comunidad de Madrid) en la que se han utilizado 4 editoriales (Anaya, Santillana, SM,
Vicens Vives); o la Tesis Doctoral de Sanchez-Fuster (2017) (Regién de Murcia). Respec-
to a esta Ultima, las editoriales y libros de texto analizados fueron un total de 5, las mas
utilizadas en esta region (Anaya, Edelvives, Santillana, SM y Vicens Vives).

En cuanto al ciclo de Educacion Primaria seleccionado se ha tenido en cuenta el 3¢
ciclo (5°y 6° curso). La justificacién de esta etapa se debe a que, en este ciclo, el nivel
cognitivo es el de mayor complejidad (previa a la etapa escolar de Educacién Secunda-
ria), teniendo en cuenta la edad de los/as discentes (10-12 afios). En relacién con los
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contenidos objeto de estudio se ha tomado el curriculo vigente y su concrecién en la
Comunidad Auténoma valenciana (Decreto 108/2014). En él, los contenidos y criterios
de evaluacion sobre la ensefianza del tiempo atmosférico y clima se recogen en el drea
de Ciencias Sociales (Bloque 2 “El mundo en que vivimos”).

Tabla 1
Manuales escolares de Ciencias Sociales consultados (3¢ ciclo de Educacién Primaria)

Curso Libro

50 Benitez, J. K., Cano, J. A., Fernandez, E., & Marchena, C. (2014). Ciencias
Sociales 5. Grupo Anaya.
Gregori, J., & Viu, M. (2014). Crénica 5. Ciencias Sociales. Ediciones
Bromera.
Garcia, M., & Gatell, C. (2014). Sociales, 5 Educacion Primaria. Aula activa.
Vicens Vives.
Grence, T. (2015). Ciencias Sociales. 5° de Primaria. Santillana Voramar.
Parra, E., Martin, S., Navarro, A., & Lépez, S. (2014). Ciencias Sociales.
Comunitat Valenciana. 5° Primaria. SM.

6° Benitez, K., Cano, J. A., Fernandez, E., & Marchena, C. (2015). Ciencias
Sociales, 6: Primaria. Grupo Anaya.
Garcia, M., Gatell, C., & Batet, M. (2015). Sociales 6°. Vicens Vives.
Gregori, J., & Viu, M. (2015). Ciencias sociales 6°. Ediciones Bromera.
Grence, T., & Gregori, 1. (2015). Ciencias Sociales 6°. Ediciones Voramar,
Santillana Educacién.
Martin, S., Parra, E., De la Mata, A. Hidalgo, J. M., & Moratalla, V. (2015).
Ciencias Sociales 6°. SM.

El andlisis de los libros de texto se ha llevado a cabo siguiendo el esquema metodolé-
gico que propone Saiz (2011) y que se han seguido en trabajos previos de Geografia
(Morote, 2020b). En primer lugar, se han analizado las actividades basadas en recur-
sos TIC seguin su disefio y ubicacién en la unidad didactica. Para ello se han tenido en
cuenta tres tipos de actividades: Tipo 1) actividades de apertura o inicio; Tipo 2) acti-
vidades vinculadas al cuerpo principal; Tipo 3) actividades finales o de sintesis; y Tipo
4) actividades catalogadas para trabajar o desarrollar las competencias basicas (capa-
cidad de poner en practica de forma integrada conocimientos, habilidades, actitudes
para resolver problemas y situaciones en diferentes contextos). Como ha enfatizado
Garcia-Ros (2010), analizar el disefio de estas actividades permite calibrar en qué me-
dida se plantean problemas de aprendizaje que organizan los contenidos curriculares
y hasta qué punto se recurre a una secuencia didactica adecuada basada en una fase
de activacién o pre-instruccional (partiendo de las ideas previas del alumnado), una
fase instruccional o de desarrollo y una fase final de retroalimentacion.

En segundo término, se han seleccionado las actividades respecto a los recursos ex-
ternos a los que se vinculan. Teniendo en cuenta los contenidos objeto de estudio,
los recursos externos que se proponen en los libros de texto se han categorizado en:
Internet, libro de texto virtual (cd que acompafa al manual escolar), la television y el
uso de fotografias. En tercer lugar, se han analizado las actividades en funcién de las
tematicas a las que hacen referencia los contenidos: factores y elementos del clima,
cambio climatico, fendmenos extremos atmosféricos, repercusion del clima en las ac-
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tividades humanasy en el medio, biografia de climatélogos, autoevaluacién final de la
unidad didactica, prediccién del tiempo y ONGs sobre el clima.

Finalmente, cabe advertir que al final del trabajo se recogen los Anexos Iy Il donde se
insertan todas las actividades basadas en recursos TIC que se han identificado en los
manuales escolares. En estos anexos, ademas, se especifica la tematica a la que hacen
mencidn las actividades (3 objetivo), facilitando al lector, de esta manera, la lecturay
comprensién de la informacion recopilada.

Analisis y Resultados

Tipologia de las actividades basadas en recursos TIC segun su disefio y
ubicacion en el contexto de la unidad didactica

El andlisis de las actividades basadas en recursos TIC que se proponen en los manua-
les escolares de Ciencias Sociales de Educacién Primaria (3¢ ciclo) sobre contenidos
de Climatologia, pone de manifiesto que estas representan una minoria respecto a las
convencionales. De 276 actividades identificadas, sélo el 11.9% (n= 33) tienen que ver
con las TIC. En 5° cabe indicar que estos contenidos se insertan en unidades didacticas
especificas sobre el clima con un nimero de actividades totales que oscilan entre las
32 de las editoriales Anaya y Bromera, hasta las 57 de Santillana. Sin embargo, las
que se vinculan con las TIC, su representacion sobre el total varia entre el 18.8% (n=
6) de Bromera y el 6.2% (n=2) de Anaya (ver Tabla 2). Para el caso de 6° de Educacién
Primaria, a diferencia del curso anterior, salvo el manual de Bromera, en el resto, las
unidades didacticas no estan dedicadas en su totalidad a la Climatologia, sino que el
temario se relaciona con temdticas transversales y, ademds, dispares entre editoriales
como la hidrografia, paisaje, vegetacion o el medio fisico. En el libro de texto de Bro-
mera cabe poner de manifiesto que, aunque alberga el mayor nimero de actividades
(n=42), las que se vinculan con las nuevas tecnologias, tan sélo representan el 4.7%
(n=2). Otro caso es el de Vicens Vives en el que no se propone ninguna de estas activi-
dades, mientras que, en Anaya y Santillana, estas llegan a representar el 40.0% (n=2)
respectivamente.

Tabla 2

Titulo dedicado a las unidades diddcticas donde se insertan contenidos sobre Climatologia en los
manuales escolares de Ciencias Sociales (3¢ ciclo de Educacion Primaria)

Curso Editorial Titulo de la unidad didactica N° total de  N° actividades
actividades basadas en
recursos TIC
50 Anaya Tema 4. El clima 32 (6.3%; n=2)
Bromera Tema 2. Clima y Paisaje 32 (18.8%; n=6)
Santillana  Tema 4. La atmésferay el clima 57 (8.8%; n=5)
SM Tema 2. El clima 51 (13.7%; n=7)
Vicens Tema 3. El clima y la vegetacién 44 (6.8%; n=3)
Vives
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Curso Editorial Titulo de la unidad didactica N° totalde  N°actividades
actividades basadas en

recursos TIC
6° Anaya Tema 2. La hidrografia y el clima 5 (40.0%; n=2)
Bromera Tema 2. El clima y la vegetacién 42 (2.3%; n=2)
Santillana  Tema 2. Las aguasy los climas de 5 (40.0%; n=2)
Europay de Espafia
SM Tema 1. Los paisajes de Espafa 4 (100%; n=4)
Vicens Tema 2. El medio fisico de Espafia 4 (.0%; n=0)

Vives

Respecto al disefio y ubicacién de las actividades basadas en recursos TIC, en 5° se
han identificado un total de 23, vinculdndose, la mayoria (el 60.9%; n=14), con el desa-
rrollo de competencias basicas (Tabla 3). A modo de ejemplo, el manual de Santillana
propone un total de 4 actividades de estas caracteristicas, por ejemplo: “Investiga en
qué otros lugares de Europa se dan los climas de Espafia. ;Hay algln clima europeo
que no se dé en Espafia?” (Grence, 2015, p. 71). En esta, el alumnado debe investigar
y aprender, por un lado, los climas de Espafa y si en el resto del territorio europeo
también se encuentran similares y, por otro, climas diferentes a los que se puedan en-
contrar en el drea espafiola. Por tanto, se trata de una actividad en la que el alumnado
debe entender las caracteristicas climaticas de Espafia y saber comparar con el resto
de climas de Europa.

Tabla 3

Actividades basadas en recursos TIC sequn el disefio y ubicacion en las unidades diddcticas de los
manuales escolares de Ciencias Sociales (3¢ ciclo de Educacién Primaria)

Editorial y De apertura Vinculadas De sintesis  Desarrollo de Total
curso al cuerpo competencias
principal de bésicas
lauD

Anaya 5° 2 - - - 2
Anaya 6° - 1 1 - 2
Bromera 5° - 1 - 5 6
Bromera 6° - 1 1 - 2
Santillana 5° - 1 - 4 5
Santillana 6° - - 2 - 2
SM 5° - 2 1 4 7
SM 6° - 1 1 2 4
Vicens Vives 5° - 1 1 1 3

Vicens Vives 6° - - - R
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Para el caso de los libros de texto de 6°, al haber un ndmero menor de actividades
(n=10), no se pueden obtener conclusiones tan evidentes como en el curso anterior
(ver Tabla 3). En relacién con este curso, por ejemplo, una de las actividades de sintesis
que propone la editorial SM es la preparacién de una presentacién sobre un espa-
cio natural protegido en la que los/as alumnos/as tienen que buscar informacién en
Internet sobre mapas, climogramas, fotografias, etc., y preparar un folleto con toda
la informacién y una presentacién de diapositivas para proyectar: “organizaros en
grupos reducidos, preparad una presentacién sobre un espacio natural protegido de
Espafia para un programa de television: 1) buscad mapas, climogramas, infografias,
fotografias, etc., en las paginas oficiales de este espacio protegido; 2) preparad un
folleto con toda la informacién y una presentacién de diapositivas para proyectar; 3)
presentad delante de la clase la informacion de todos los espacios trabajados como si
fuese un programa de televisién” (Martin et al., 2015, p. 31).

3.2. Recursos externos a los que se vinculan las actividades TIC

En relacién con los recursos externos a los que se vinculan las actividades TIC, en 5° la
mayoria se vinculan con actividades de busqueda (“investigacion”) de informacion a
partir de Internet (el 65.2%; n= 15), siendo minoritarias la consulta del libro de texto
electrénico (CD que acompafia al manual), busqueda de informacién en la television
o de fotografias en la red (ver Figura 1). Por ejemplo, en Anaya las actividades que se
proponen sobre el uso de Internet son: “Averigua el significado de las palabras desta-
cadas (cambio climatico, efecto invernadero, calentamiento global)” y “busca noticias
de las dltimas inundaciones, huracanes o tormentas y coméntalas en clase con los
compafieros” (Benitez et al., 2014, p. 52). En el libro de texto de Bromera, el total de las
actividades basadas en recursos TIC también se vinculan con la bisqueda de informa-
cién (100.0%; n=6) como, por ejemplo: “busca datos en internet sobre el turismo en
Europa e indica que paises reciben mas turistas. ¢Es el clima un factor fundamental?”
(Gregori & Viu, 2014, p. 29); “busca informacién sobre la gota fria y anota la definicién
con tus palabras” (Gregori & Viu, 2014, p. 30); o la busqueda de informacién sobre
aparatos meteoroldgicos y sus autores (ver Figura 2).

Para el caso de Santillana, con 5 actividades, estas se vinculan con la bisqueda e in-
vestigacion y, en especial, sobre las causas y consecuencias del cambio climatico y
la propuesta de acciones para solucionar este problema socio-ambiental por parte
del alumnado (ver Anexo I). También en este manual destaca una actividad sobre el
analisis de las caracteristicas climaticas en la escala local: “usa las TIC. Consulta en la
pagina web de la Agencia Estatal de Meteorologia (www.aemet.es) las temperaturas
minimas y maximas de tu municipio durante una semana y registralas en un grafi-
co” (Grence, 2015, p. 71) (ver Figura 3). No obstante, cabe indicar que esta actividad
conlleva una complejidad y limitacion debido a que las mediciones de los diferentes
elementos climaticos no se registran por la AEMET en todos los municipios, ya que
sus observatorios se sittan en las principales ciudades, o infraestructuras estratégicas
€omo puertos o aeropuertos.
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Figura 1
Recursos a los que se vinculan las actividades TIC de los manuales escolares de Ciencias Sociales (3¢
ciclo de Educacion Primaria)
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Figura 2
Ejemplo de actividad sobre la busqueda de informacion en la red

1. Aquests cientifics han inventat alguns aparells meteoroldgics. Investiga i escriu una biografia
breu de cadascun, amb el nom de l'aparell que inventaren i la utilitat.

Robert Hooke Gabriel Fahrenheit Guillaumé Amontons Evangelista Torricelli

Nota. Tomado de Crdnica 5. Ciencias Sociales, por J. Gregori & M. Viu, 2014, Ediciones Bromera.
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Figura 3

Ejemplo de actividad basada en recurso TIC sobre la bisqueda de informacién de las caracteristicas
climdticas en la escala local

Demuestra tu talento

.| Elige y realiza una de estas actividades:

A. USA LAS TIC. Consulta en la pagina web de la Agencia Estatal
de Meteorologia (www.aemet.es) las temperaturas minimas
y maximas de tu municipio durante una semana y registralas
en un grafico.

B. Averigua qué es el efecto invernadero y explica en tu cuaderno qué lo
causa y cudles son sus consecuencias. Puedes hacer un dibujo explicativo.

C. Investiga en qué otros lugares de Europa se dan los climas de Fspafia.
¢ Hay algun clima europeo gque no se dé en Espaiia?

Nota. Tomado de Ciencias Sociales. 5° de Primaria, por T. Grence, 2015, Santillana Voramar.

En la Editorial SM, a diferencia del resto de editoriales, cobra una mayor importancia
las actividades (n=4) que se vinculan con recursos sobre la consulta del manual di-
gital (smSabadigital.com). Por ejemplo: “Juega y aprende”. ;Dénde hay mas presion
atmosférica, en la montafa o en la costa? Justifica la respuesta” (Parra et al., 2014, p.
29); y “Practica”. “Stop al cambio climatico” (Parra et al., 2014, p. 37) (actividad sobre
acciones para reducir los efectos del cambio climético) y “valora lo que has apren-
dido” (Parra et al., 2014, p. 39). Esta ultima se trata de una autoevaluacién sobre la
UD (cuestionario). En esta editorial también destaca una actividad sobre la consulta 'y
seguimiento de informacién en la television: “observa el prondstico del tiempo en la
television esta noche. ;Qué predicen para mafiana? Comprueba si aciertan” (Parra et
al., 2014, p. 40). Finalmente, las actividades sobre el uso de internet suman un total de
2. Amodo de ejemplo: “Investiga a qué altitud se encuentra el municipio mas elevado
de Espafia. ;Qué temperatura hara si la en la costa hay 24°C? (Parra et al., 2014, p. 31).
Este, se trata de un ejercicio de investigacién y en el que tienen que realizar una ope-
racién matematica para poder calcular la reduccién del gradiente térmico que existe
en funcién del incremento de la altitud (descenso de .6°C por cada 100 m de ascenso
de altitud).

El Gltimo manual analizado de 5° de Educacion Primaria ha sido el de la editorial Vicens
Vives. Con un total de 3 actividades TIC, cabe destacar tres tipos de informacién: 1) la
relacionada con la bisqueda de fotografias en internet (“dividid la clase en cuatro gru-
pos. Cada grupo debe buscar fotografias de las especies vegetales caracteristicas de
cada area de vegetacion de Espafia. Poned en comun vuestro trabajo, seleccionad las
mejores fotos y elaborad un mural con el material recopilado” (Garcia & Gatell, 2014,
p. 50); 2) actividades sobre el manual electronico “explorador@digital. Video sobre
el cambio climatico”. Esta actividad consiste en la visualizacién y exploracién de las
causas y consecuencias del cambio climético; y 3) la realizacién de fotografias. Se trata
de un concurso fotografico en el que el alumnado debe fotografiar el entorno donde
vive y analizar los cambios que se producen a lo largo de las 4 estaciones del afio para
poder analizar como influye el clima. Al respecto (Garcia & Gatell, 2014):

Sal a pasear con tu familia y realiza diferentes fotografias que tengan el clima y sus
efectos como protagonistas. Las fotos pueden ser generales o de detalle, pero debes
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hacerlas desde un punto de vista artistico. Fotografia la vegetacion, los fenémenos me-
teoroldgicos o sus efectos, el paisaje rural e incluso, el urbano, etc. Escoge una de ellas
y ponle un titulo original. Compartela con tus compafieros subiéndola al servidor que
normalmente utilicéis (Picasa, Dropbox, etc.). (p. 55)

Se trata, por tanto, de la Unica actividad de este tipo que se propone en todos los libros
de texto de Ciencias Sociales de Educacién Primaria analizados (5° y 6°).

Para el caso de 6°, al igual que sucede con 5°, de un total de 10 actividades TIC, el 80%
(n=8) se relacionan con recursos que tienen que ver con la busqueda de informacién
en Internet (ver Anexo II). En la Editorial Anaya, las dos Unicas actividades que se pro-
ponen tienen que ver con este tipo de recursos: “en grupos pequefios, buscad infor-
macién sobre los climas calidos” (Benitez et al., 2015, p. 24) e “investiga y busca infor-
macién sobre los tipos de climas dominantes en Marruecos, Estados Unidos y China”
(Benitez et al., 2015, p. 31). En Bromera, una de las actividades que se propone es:
“investiga y adivina qué es el permafrost. A continuacién, prepara una presentacion
para explicarlo en clase” (Gregori & Viu, 2015, p. 28). En Santillana, las dos actividades
que se proponen son: “usa las TIC. Consulta en Internet una pagina sobre el tiempo
en Europa y durante una semana anota las temperaturas de las capitales europeas” y
“educacion civica. Adivina qué es el Protocolo de Kyoto, qué se pretende conseguir y
si Espafia lo ha firmado” (Grence & Gregori, 2015, p. 45) (ver Figura 4). Finalmente, en
el manual de SM, con 4 actividades TIC, el 50% (n=2) tienen que ver el manual electro-
nico: “smSabadigital.com. Practica”. ;Qué caracteristicas tienen los climas en Espafia?”
y “actividad de autoevaluacién” (Martin et al., 2015, p. 29). Las otras dos actividades
restantes se vinculan con la busqueda de informacién en Internet (ver Figura 5). En
estas actividades los/as alumnos/as tienen que preparar una presentacién sobre un
espacio natural protegido en Espafia y uno de los pasos metodoldgicos es la busqueda
de informacién a partir de mapas, climogramas, fotografias, etc.

Figura 4
Actividad basada en recurso TIC que se relacionan con la busqueda de informacion en internet

Demostra el teu talent

o' Tria i realitza una d'aquestes activitats.

A. TREBALL COOPERATIU. Juga amb els companys i companyes a Afluents que
comencen per la lletra... Es tracta d’escriure noms d'afluents que comencen
per una determinada lletra | el nom del riu principal a qué pertanyen. Hi guanya
el qui escriga abans el nom dels dos rius. Per exemple: Afluent que comence
per G: Gallego ™ Ebre».

B. USA LES TIC. Consulta en Internet una pagina

-~ sobre I'oratge a Europa i durant una setmana
| anota les temperatures de les capitals europees.

[ C. EDUCACIO civicA. Esbrina qué és el protocol
e f de Kyoto, qué s’hi pretén aconsequir i si Espanya
5 Ny I'ha signat.

Nota. Tomado de Ciencias Sociales 6°, por T. Grence, & I. Gregori, 2015, Ediciones Voramar, Santillana
Educacion.
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Figura 5
Actividad basada en recurso TIC que se relacionan con la busqueda de informacion en internet

AEEILRILEIM Un programa de turisme natural =

Organitzats en grups reduits, prepareu una presentacio sobre
un espai natural protegit d'Espanya per a un programa de te-
levisid.

Busqueu mapes, climogrames, infografies, fotografies
etc. en les pagines oficials d’aquest espai protegit.

. Prepareu un fullet amb tota la informacié i una presenta-
cio de diapositives per a projectar.

) Presenteu davant de la classe la informacié de tots els es-
pais treballats com si fora un programa de televisic.

@ smSabadigital.com
| VALORA EL QUE HAS APRES Com has treballat en aquesta tasca?

Nota. Tomado de Ciencias Sociales 6°, por S. Martin, E. Parra, A. De la Mata, J. M. Hidalgo, & V. Moratalla, 2015,
SM.

3.3. Principales teméticas a las que hacen referencia los contenidos de las
actividades TIC

En relacién con las temdticas de los contenidos a los que hacen referencia las activida-
des basadas en recursos TIC en los libros de texto de Ciencias Sociales, para el caso de
5° de Educacién Primaria cabe indicar que destacan 3 tematicas principales. Las dos
primeras son las que se vinculan con el cambio climatico (30.4%; n=7), y la influencia
del clima en las actividades humanas y en el medio (26.1%; n=6) (ver Figura 6). Respec-
to al cambio climético se trata de una tematica que se propone en todas las editoriales
como, por ejemplo, la editorial Santillana: “averigua qué es el efecto invernadero y
explica en tu cuaderno qué lo causa y cudles son sus consecuencias. Puedes hacer
un dibujo explicativo” (Grence, 2015, p. 71), o “busca informacién sobre las causas
del cambio climatico y completa este cuadro con cuatro de esos motivos” (Grence,
2015, p. 68) (ver Figura 7). Mientras que, para la influencia del clima, destaca la edito-
rial Bromera con la propuesta de 2 actividades sobre este tema. A modo de ejemplo:
“busca datos en internet sobre el turismo en Europa e indica que paises reciben mas
turistas. ¢Es el clima un factor fundamental?” (Gregori & Viu, 2014, p. 29). En tercer lu-
gar, destacan las actividades que hacen referencia a los factores y elementos del clima
(el 21.7%; n=5). Por ejemplo, en la editorial SM se proponen varias sobre la medicién
de la temperatura: “investiga a qué altitud se encuentra el municipio mas elevado de
Espafia. ;Qué temperatura hara si la en la costa hay 24°C?" (Parra et al., 2014, p. 31).
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Figura 6
Actividades basadas en recursos TIC sequn la temdtica a la que hacen referencia (5°y 6° de Educacién
Primaria)

Prediccién del tiempo
Autoevaluacién de la UD

Biografia de climatélogos histdricos

Influencia del clima en las actividades humanas y en el
medio

w62

Fenémenos extremos

Cambio climdtico

Factores y elementos del clima

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% B80% 90% 100%

Figura 7
Ejemplo de actividad basada en recurso TIC sobre la bisqueda de informacién de las causas y conse-
cuencias del cambio climdtico

&) Proponer acciones para combatir el cambio climatico

El cambio climatico es uno de los grandes retos a los
que se enfrenta actualmente la humanidad. Por ello,
es importante que tomemos medidas para [renarlo.

El primer paso para combatir un problema

es conocer sus causas. Después, hay que analizar qué
medidas se pueden tomar para reducir cada una

de las causas que provocan el problema.

< Analiza las causas.

] usa LAs TIC. Busca informacién sobre las causas del cambio climatico
y completa este cuadro con cuatro de esos motivos.
Puedes consultar estas paginas web:

g s 3 e
= www.inspiraction.org/cambio-climatico r Causas del cambio climatico
= www.eitb.eus/multimadia/infografias/infografia- L v
multimedia/‘cambio-climatico/definicion.html

Nota. Tomado de Ciencias Sociales. 5° de Primaria, por T. Grence, 2015, Santillana Voramar.
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Para el caso de 6° de Educacion Primaria, a pesar de que las actividades basadas en re-
cursos TIC propuestas sobre Climatologia tienen un menor peso y dedicacion respecto
a 5°, también se puede observar como las dos principales tematicas son los factores y
elementos del clima (40.0%; n=4) y el cambio climéatico (30.0%; n=3). A modo de ejem-
plo, el manual escolar de Bromera propone la siguiente sobre el cambio climatico:
“investiga y cita, al menos, cinco cumbres internacionales sobre el cambio climatico”
(Gregori & Viu, 2015, p. 33). Mientras que Anaya, en relacién con los factores y ele-
mentos del clima, propone una actividad sobre la investigacién de las caracteristicas
climaticas de diferentes paises: “investiga y busca informacién sobre los tipos de cli-
mas dominantes en Marruecos, Estados Unidos y China”(Benitez et al., 2015, p. 31).

Discusiones y Conclusiones

Con esta investigacion se ha podido llevar a cabo una aproximacién al estado actual
de las actividades basadas en recursos TIC que se insertan en los libros de texto de
Ciencias Sociales (3 ciclo de Educacion Primaria) vinculadas a aspectos socio-am-
bientales relevantes como es la Climatologia. En cuanto a la hipétesis de partida se
ha podido comprobar cdmo estas actividades son reducidas en comparacién con las
convencionales que se proponen en los manuales analizados y, respecto a la tipologia,
la mayoria se caracterizan por vincularse con recursos externos, en este caso, con la
busqueda de informacion en Internet; lo que se traduce en una estrategia cognitiva
muy basica para su resolucién. Ademas, con esta investigacion se ha avanzado en
el estado actual de la manualistica sobre contenidos geograficos relacionados con
problematicas sociales y ambientales en Espafia como ya manifestaba Olcina (2017).
También, esta aportacién cobra una mayor relevancia debido a que estos estudios (los
vinculados con la Climatologia) atin son escasos en comparacion con otras tematicas
de Didactica de la Geografia. Esto mismo ha sido constatado por Morote (2020a) en el
ambito territorial espafiol, en el que tan sélo existen unos 80 trabajos sobre el analisis
de libros de texto de Geografia, pero, en relacion con la tematica objeto de estudio
(sobre Climatologia), tan sélo representan el 11.2% (n=9).

En relacién con el disefio y ubicacién de las actividades basadas en recursos TIC, en
el presente estudio, a excepcion de 6°, que el nimero de actividades (n=10) no per-
mite establecer conclusiones evidentes, en 5°, se ha comprobado como la mayoria (el
60.9%; n=14), tienen que ver con el desarrollo de competencias basicas. Estos resul-
tados se pueden contrastar con el de otros trabajos (Morote, 2020b) en el que ha se
comprobado como la mayoria de las actividades se vinculan con el cuerpo principal
de la unidad didactica: en 5° de Educacion Primaria el 48.6% (n=105); en 6° el 57.6%
(n=34).

En relacién con las actividades basadas en recursos TIC, se ha comprobado como la
mayoria de estas realmente lo que hacen es cambiar de plataforma (paso de lo ana-
I6gico a lo digital). Por ejemplo, el uso de internet como fuente de informacién o el
libro digital en el que, tanto los contenidos como las actividades son los mismos, pero
sin cambiar la metodologia y estrategias docentes (abuso de la copia literal de los
contenidos de Internet, y nula reflexién sobre los contenidos de diferentes fuentes de
informacién virtual) (Goncalves & De Almeida, 2016). Algunas actividades planteadas
en los manuales analizados, aunque minoritarias, van en la linea planteada por Mar-
tinez-Fernandez y Olcina (2019) cuando, por ejemplo, se sugiere la organizacién de
grupos reducidos y la configuracién de un producto TIC a partir de una problematica
social y ambiental relevante. Es el caso de la actividad que propone SM (6°): “organiza-
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ros en grupos reducidos, preparad una presentacién sobre un espacio natural protegi-
do de Espafia para un programa de televisiéon” (ver Anexo II). Sin duda, se trata de una
actividad que ayudaria al discente a conocer el entorno de un espacio (en este caso,
un espacio natural), con bisqueda de informacién, etc.

A diferencia de otros trabajos, por ejemplo, Morote (2020b) ha comprobado como en
5° de Educacion Primaria los recursos de los libros de texto sobre el tiempo atmosféri-
coy el clima se relacionan con recursos textuales (el 50.9%; n=110) (en 6° estas ascien-
den al 71.9%; n= 41). Con porcentajes inferiores se encuentran los que se adhieren a
recursos iconicos (19.4%; n=42), recursos combinados (15.2%; n=33), y el 14.3% (n=31)
restante a recursos externos (consulta de webs, blogs, etc.). Un caso mencionado por
este autor es el ejemplo de la editorial Santillana que vincula el 17.5% del total de las
actividades (n=10) a recursos externos que se caracterizan por la busqueda de infor-
macion mediante las TIC (uso de Internet).

Martinez-Medina y Lépez-Fernandez (2016) explican que las actividades propuestas
en los manuales (temario sobre Climatologia) suelen estar vinculadas a la interpre-
tacion de climogramas o a la descripciéon mediante fotos en las que se muestra la
vegetacion tipica de un clima. Otros trabajos que han tratado los manuales escolares
en Ciencias Sociales (5°y 6° de Educacién Primaria) (Séiz & Colomer, 2014), han puesto
de manifiesto que se fomentan, especialmente, actividades cuyo recurso principal es
el texto de los autores. Sin embargo, son escasas las actividades que hacen referen-
cia al uso de recursos externos tal y como se ha comprobado en este trabajo. Ello,
indica, como explican Pozuelos y Romero (2002) que las actividades analizadas son
poco flexibles y tienden a ser cerradas en relacion con el curriculo al que dicen apelar,
especialmente en lo que se refiere a problemdticas centrales para el desarrollo critico
del alumnado. Para el caso espafiol, y si se parte de las ideas de Martinez-Fernandez y
Olcina (2019) el libro de texto es el aliado fundamental para la ensefianza de estos pro-
blemas socio-ambientales. Como indican Martinez-Medina y Lépez-Fernandez (2016),
su interés radica en el desarrollo de los contenidos a impartir, en el uso de textos,
tablas, graficos, mapas, fotografias o esquemas ilustrativos y que sirven para la mejor
comprensién de aquellos y, cémo no, por el tipo de actividades que emplean.

Las fuentes primarias deberian tener una mayor relevancia por el indudable potencial
educativo que adquieren para poder explicar casos de eventos climaticos, noticias,
estudios realizados, etc. De esta manera, los/as discentes pueden ver utilidad de esta
rama de la Geografia. Respecto a lo anterior, la escuela anglosajona (la Geographi-
cal Association) lleva décadas tratando los elementos del clima en Educacién Primaria
con propuestas didacticas, casos de estudio y andlisis de investigaciones académicas
con la finalidad de formar a los/as estudiantes ante los problemas socio-ambientales
actuales (caso del cambio climatico) (Owens, 2018; Spear, 2018). En esta linea, Sdiz y
Colomer (2014) han observado que las actividades que utilizan recursos externos o
plantean debates y preguntas abiertas son las que presentan mayor nivel cognitivo y,
por tanto, un mayor desarrollo de competencias.

Respecto a la ensefianza del cambio climético, trabajos recientes han analizado las
deficiencias y aciertos en los libros de texto de Educacién Primaria (Ciencias Sociales).
Por ejemplo, para el caso de uso de las imagenes, Morote y Olcina (2020) explican que
la mayoria de las ilustraciones presentan una excesiva sensacién de catastrofismo a
la hora de explicar los contenidos sobre este fendémeno. Esto, por ejemplo, también
se puede apreciar en la Figura 7 (una ilustracién del planeta Tierra “ahogdndose”).
También, respecto a las imagenes, Morote (2021), ha analizado en relacién con la ex-
plicacién del riesgo de sequia en el contexto espafiol que, de un total de 7 imdagenes, el
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57.1% (n=4) se insertan con una funcionalidad meramente estética, caracterizandose
la mayoria por un abuso del mensaje catastrofista. Ademas, en ocasiones son fotogra-
fias de otros territorios y descontextualizadas que poco tienen que ver con la sequia
en Espafa.

En relacién con los contenidos, Martinez-Fernandez y Olcina (2019) explican que se
debe tener en cuenta: 1) un correcto tratamiento de éstos (definicion de los conceptos,
interpretacién de los mecanismos y explicacion de los procesos a conocer, usando
la terminologia mas adecuada y un lenguaje sencillo); 2) la seleccién de imagenes e
ilustraciones de significativo valor didactico (cielo, nubes, fenémenos atmosféricos re-
levantes, aparatos de recogida y medida de datos meteorolégicos, paisajes asociados
a los tipos de climas, etc.); y 3) la abundancia y correcta construccion de tablas y, fun-
damentalmente, de graficos y mapas. También estos autores explican que los libros
de texto al uso limitan considerablemente el acceso al enorme caudal de informacién
o de documentacién gréfica y cartogréfica con la que profundizar en la ensefianza ac-
tiva de los contenidos sobre Climatologia y, ademas, ponen de manifiesto que otro de
los recursos que se esta imponiendo en las aulas es el uso de las TIC y de los recursos
web. Pero, como se ha podido analizar en el trabajo aqui presentado, su uso auin sigue
siendo testimonial.

Como limitacién de trabajo, cabe insistir que, aunque este tipo de estudios puede
aportar una aproximacién a lo que en las aulas sucede (Valls, 2007), resulta necesario
explorar sobre el uso real que hace el profesorado de estas herramientas. No obstan-
te, su andlisis es de suma importancia debido a la importancia que adquiere el libro
de texto en el espacio escolar. En este sentido, Rodriguez et al. (2017) explican que
los manuales escolares contintian presentando un papel omnisciente en la practica
escolar y es algo que no se vera modificado con la introduccién de nuevos soportes
digitales. Y, para el caso de la ensefianza de la Climatologia, cabe insistir que este
recurso sigue siendo el principal, aunque, como explican Martinez-Fernandez y Olcina
(2019), otro de los recursos que se esta imponiendo cada vez més en las aulas es el
uso de las TIC y de los recursos web. Pero, como se ha podido analizar en el trabajo
aqui presentado, su uso ain es muy minoritario, al menos, en los manuales de Educa-
cién Primaria. Esto es de suma importancia ya que como se estd comprobando con la
actual pandemia, los recursos TIC son necesarios para adecuar y adaptar la docencia
online y/o semi-presencial dominante desde 2020. Esto es algo que a corto-medio pla-
zo no cambiardy, ademas, parece ser que se trata de una situacion que ha venido para
quedarse. Por tanto, en el ambito docente, y para el caso concreto de las editoriales,
se presenta un desafio notable, a saber: adaptar las nuevas necesidades tecnolégicas
que demanda el mundo actual para lograr que el alumnado adquiera determinadas
competencias y trabaje los contenidos propios de las materias de una forma completa.

En esa linea, como aspecto positivo, aunque minoritario, destacan actividades de
investigacion de contraste e interpretacion de la informacion a partir de diferentes
fuentes lo que plantea nuevas oportunidades de integracion de la tecnologia digital
en las aulas. Por ello, surge la necesidad de un avance de los trabajos asociados a
estas herramientas tomando en cuenta los recursos plurales que se incluyen, ya que
esto también ayudaria a superar los métodos de investigacién tradicionales que han
caracterizado en Espafia a la Didactica de las Ciencias Sociales (Miralles et al., 2011).

Para concluir, tras el andlisis de las actividades basadas en recursos TIC, cabe destacar
que estas no estan aportando nada nuevo al dmbito educativo, como también ha con-
cluido Chiu (2017). Unicamente se caracterizan por presentar unos ejercicios y conte-
nidos en plataformas digitales, pero la forma de ensefiar o plantear la resolucion de
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problemas es la misma que se realiza en el manual convencional. También, se plantea
el interrogante de si estas actividades cambiaran en el futuro o incluso qué tipo de uso
hacen de ellas el profesorado en activo. Al respecto, tanto en Espafia (Moreno & Vera,
2017) como en el ambito internacional (Ramigela et al., 2014) estos autores han anali-
zado la reticencia de los docentes por el uso de las nuevas tecnologias en el aula. Por
ello, la pregunta seria si la incorporacion de docentes noveles mejoraria el incremento
en el uso de estas actividades y su planteamiento. Estos Ultimos interrogantes seran a
corto plazo los préximos retos de investigacion futura para seguir explorando acerca
de la practica de la Geografia escolar en relacién con las problematicas socio-ambien-
tales en los libros de texto.
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Anexos

Anexo I

Actividades basadas en recursos TIC y tematica de los contenidos a los que hacen
referencia los ejercicios sobre la busqueda de informacion en la red en los manuales

escolares de Ciencias Sociales (5° de Educaciéon Primaria)

Editorial Actividades Tematica

Anaya 5° -“Averigua el significado de las palabras destacadas Cambio climéatico
(cambio climatico, efecto invernadero, calentamiento
global)” (Benitez et al., 2014, p. 52).
-“Busca noticias de las dltimas inundaciones, Fenémenos
huracanes o tormentas y coméntalas en clase con los  extremos
compafieros” (Benitez et al., 2014, p. 52).

Bromera 5° -“Busca datos en internet sobre el turismo en Europa  Influencia del clima

e indica qué paises reciben mas turistas. ¢Es el clima
un factor fundamental?” (Gregori & Viu, 2014, p. 29).

-“;En qué estados se concentra la agricultura
mayoritariamente? ;Por qué?” (Gregori & Viu, 2014,
p. 29).

-"Busca informacion sobre la gota fria y anota la
definicién con tus palabras” (Gregori & Viu, 2014, p.
30).

-"Busca mas informacién y enumera las causas
y consecuencias derivadas del cambio climatico”
(Gregori & Viu, 2014, p. 31).

-“Las naciones también se preocupan por el problema
y se relinen para reducir las emisiones de gases de
efecto invernadero. Uno de estos intentos fue la
reunién de Kyoto (1997) y posteriormente la XVII
Conferencia sobre el Cambio Climatico en Durban
(2011). Investiga sobre estos actos y redacta un
informe breve” (Gregori & Viu, 2014, p. 31).

-"Estos cientificos han inventado algunos aparatos
meteoroldgicos. Investiga y escribe una biografia
breve de cada uno, con el nombre del aparato que
inventaron y la utilidad” (Gregori & Viu, 2014, p. 33).

en las actividades
humanasy en el
medio

Influencia del clima
en las actividades
humanasy en el
medio

Fenémenos
extremos

Cambio climatico

Cambio climatico

Biografia de
climatélogos
histéricos
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Editorial

Actividades

Tematica

Santillana 5°

SM 5°

-“Usa las TIC. Busca imdagenes de tres plantas que
crezcan en zonas de clima ocednico” (Grence, 2015,
p. 65).

-“Busca informacién sobre las causas del cambio
climdtico y completa este cuadro con cuatro de esos
motivos” (Grence, 2015, p. 68).

-“Usa las TIC. Consulta en la pagina web de la
Agencia Estatal de Meteorologia (www.aemet.es) las
temperaturas minimas y maximas de tu municipio
durante una semana y registralas en un grafico”
(Grence, 2015, p. 71).

-“Averigua qué es el efecto invernadero y explica
en tu cuaderno qué lo causa y cudles son sus
consecuencias. Puedes hacer un dibujo explicativo”
(Grence, 2015, p. 71).

-“Investiga en qué otros lugares de Europa se dan los
climas de Espafia. ;Hay algln clima europeo que no
se dé en Espafia?” (Grence, 2015, p. 71).

-(libro digital): “Juega y aprende”. ;Dénde hay mas
presion atmosférica, en la montafia o en la costa?
Justifica la respuesta” (Parra et al., 2014, p. 29),

-“Investiga a qué altitud se encuentra el municipio
mas elevado de Espafia. ;Qué temperatura hard si la
en la costa hay 24°C?” (Parra et al., 2014, p. 31).

-(libro digital): “Si en la playa hay 29°Cy en la cima de
una montafia 9°C, ;cuanto mide la montafia? (Parra et
al., 2014, p. 31).

-“;Cémo se adaptan los animales al clima? Investiga
sobre un animal del desierto y una de la zona polar
y presenta en la clase tus conclusiones. No olvides
aportar fotos o videos” (Parra et al., 2014, p. 33).

-(libro digital): “Practica”. “Stop al cambio climatico”
(Parra et al., 2014, p. 37).

-(libro digital): “Valora lo que has aprendido” (Parra
etal., 2014, p. 39). Esta Ultima se trata de una
autoevaluacién (cuestionario).

-“Observa el pronostico del tiempo en la televisién
esta noche. ;Qué predicen para mafiana? Comprueba
si aciertan” (Parra et al., 2014, p. 40).
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Factoresy
elementos
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lauD

Prediccion del
tiempo
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Editorial Actividades Tematica

Vicens Vives -“Dividid la clase en cuatro grupos. Cada grupo Influencia del clima

5° debe buscar fotografias de las especies vegetales en las actividades
caracteristicas de cada area de vegetacion de Espafia. humanasyen el
Poned en comun vuestro trabajo, seleccionad las medio

mejores fotos y elaborad un mural con el material
recopilado” (Garcia & Gatell, 2014, p. 50).

-(libro digital): “explorador@digital. Video sobre el Cambio climéatico
cambio climatico” (Garcia & Gatell, 2014, p. 53).

-“Sal a pasear con tu familia y realiza diferentes Influencia del clima
fotografias que tengan el climay sus efectos como en las actividades
protagonistas. Las fotos pueden ser generales o de humanasy en el

detalle, pero debes hacerlas desde un punto devista  medio
artistico. Fotografia la vegetacion, los fenémenos
meteoroldgicos o sus efectos, el paisaje rural e

incluso, el urbano, etc. Escoge una de ellas y ponle

un titulo original. Compartela con tus compafieros

subiéndola al servidor que normalmente utilicéis

(Picasa, Dropbox, etc.)” (Garcia & Gatell, 2014, p. 55).

Nota. En 5° de Educacién Primaria se han identificado un total de 23 actividades TIC.
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Anexo II

Actividades basadas en recursos TIC y tematica de los contenidos a los que hacen
referencia los ejercicios sobre la bisqueda de informacién en la red en los manuales
escolares de Ciencias Sociales (6° de Educacion Primaria)

Editorial Actividades Temaética
Anaya 6° -“En grupos pequefios, buscad informacién sobre los  Factoresy
climas calidos” (Benitez et al., 2015, p. 24). elementos del
clima
-“Investiga y busca informacién sobre los tipos de Factoresy
climas dominantes en Marruecos, Estados Unidos y elementos del
China” (Benitez et al., 2015, p. 31). clima
Bromera 6° -“Investiga y adivina qué es el permafrost. A Influencia del clima
continuacién, prepara una presentacién para en las actividades
explicarlo en clase” (Gregori & Viu, 2014, p. 28). humanasyen el
medio
-“Investiga y cita, al menos, cinco cumbres Cambio climatico

internacionales sobre el cambio climético” (Greogori &
Viu, 2014, p. 33).

Santillana 6° -“Usa las TIC. Consulta en Internet una pagina sobre Factoresy
el tiempo en Europa y durante una semana anota las  elementos del
temperaturas de las capitales europeas” (Grence & clima

Gregori, 2015, p. 45).

-“Educacion civica. Adivina qué es el Protocolo de Cambio climatico
Kyoto, qué se pretende conseguir y si Espafia lo ha
firmado” (Grence & Gregori, 2015, p. 45).

-(libro digital): “Practica. ;Qué caracteristicas tienen actores
SM 6° (libro digital): “Practica. ¢Qué teristicas ti Factoresy
los climas en Espafia?” (Martin et al., 2015, p. 25). elementos del
clima

~(libro digital): “Actividad de autoevaluacién” (Martin et Autoevaluacién de
al., 2015, p. 29). lauD

-“Busca informacién sobre las conferencias de Cambio climatico
las Naciones Unidas para la proteccién del medio

ambiente. ;Qué objetivos persiguen? ;Ha participado

Espafia?” (Martin et al., 2015, p. 30).

-“Organizaros en grupos reducidos, preparad una Influencia del clima
presentacién sobre un espacio natural protegido de en las actividades
Espafia para un programa de televisién: 1) Buscad humanasy en el
mapas, climogramas, infografias, fotografias, etc., medio

en las péginas oficiales de este espacio protegido;

2) Preparad un folleto con toda la informacién 'y

una presentacion de diapositivas para proyectar; 3)
Presentad delante de la clase la informacién de todos
los espacios trabajados como si fuese un programa de
television” (Martin et al., 2015, p. 31).

Nota. En 6° de Educacién Primaria se han identificado un total de 10 actividades TIC. La editorial Vicens Vives
no aporta actividades basadas en recursos TIC.
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