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Resumen

Para contribuir a la adquisicion de competencias cientificas de futuros maestros y maestras de ciencias de
Educacién Primaria, hemos disefiado una investigacion (e intervencion) educativa. Partimos de la
concepcion, sobre ciencia y sus aspectos epistemoldgicos, del alumnado de Magisterio de la Facultad de
Ciencias de la Educacién de la Universidad de Granada, y en su fase final se elaborar4 material didactico
universitario para las clases de ciencias del profesorado del futuro. Este material ser4 evaluado, con un
modelo pretest-postest, y grupos de control y experimental, con la consecuente retroalimentacion. Con esto
pretendemos, aparte de la tan demandada innovacion docente universitaria, contribuir a la inclusion, en las
aulas de Primaria, de modelos de ensefianza de la ciencia en los que se trabajen tanto aspectos
conceptuales como epistemoldgicos.

1. Objetivos.

Conocer las razones por las que el alumnado de la Universidad de Granada cursa las distintas
titulaciones de Magisterio.
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Comprobar sus actitudes hacia las disciplinas cientificas.

2. Marco teérico.

El profesorado universitario suele quejarse de que el alumnado no ingresa con la preparacion deseada,
identificando como “culpables”, al menos en parte, a las ensefianzas del Bachillerato. El profesorado de
Bachillerato “culpa” a la Secundaria Obligatoria, que, finalmente, apunta a que la falta de preparacién se
debe a la etapa de Primaria. Pero la formacion de este profesorado, tanto el de Primaria como el de
Secundaria, se lleva a cabo en la universidad, lo que nos lleva de nuevo al principio.

En consecuencia, parece necesario prestar mayor atencion a la formacion universitaria del futuro
profesorado de ciencias en lo que respecta a sus concepciones sobre la ciencia (predominantemente
empiristas), a sus concepciones didacticas (conocimiento de modelos didacticos distintos al tradicional, de
transmision-recepcién de conocimiento), y a la relaciéon entre ambas (Porlan y otros, 2000). De este modo
contribuiriamos a evitar que se sigan transmitiendo visiones deformadas sobre la ciencia durante su
ensefianza (Fernandez y otros, 2002).

Pero dos de los factores que influyen en el éxito de cualquier proceso de ensefianza-aprendizaje son la
motivacion del alumnado (en nuestro caso, estrechamente relacionado con aspectos vocacionales), y su
actitud hacia la disciplina objeto de estudio. Por ello, pensamos que deben ser objeto de analisis como
primer paso de cualquier investigacion al respecto. Orientados por estudios anteriores (Mendias, 2004),
haremos un andlisis de nuestro entorno, la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de
Granada, centrado en las asignaturas relacionadas con disciplinas cientificas.

Hipétesis de partida.

» Una  parte significativa del alumnado de Magisterio de la Facultad de Ciencias  de la Educacion
de la Universidad  de Granada cursa las titulaciones que en ella se imparten por motivos no
relacionados con la vocacion.

» La  actitud de este alumnado hacia las asignaturas de ciencias no es positiva,  ni al comenzar la
carrera ni cuando la finalizan.

Muestra.

La muestra esta constituida por alumnado de Magisterio de las titulaciones de Primaria (N = 151),
Educacion Fisica (N = 69), Educacién Musical (N = 32), y Lengua Extranjera (N = 78). Para la primera no
hay lugar a dudas: seran los maestros y maestras de ciencias del futuro. En el resto de titulaciones, debido
a la organizacion de los centros de Primaria, la experiencia nos muestra que, en algin momento de su
carrera profesional, tendran que impartir clases de asignaturas diferentes a las de su especialidad, entre
ellas las relacionadas con las ciencias experimentales.

3. Metodologia.

Para contrastar nuestras hipétesis, en el curso 2007/2008 se disefié un cuestionario piloto, que se paso a
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parte del alumnado de las titulaciones mencionadas (N = 330). En la actualidad trabajamos con un
cuestionario similar, mejorado a partir de un proceso de reflexion y retroalimentacién.

4. Conclusiones.

» Un27%  del alumnado encuestado manifiesta no tener una sélida vocaciéon docente, lo que
permite, en principio, confirmar nuestra primera hipétesis.  Incluso, del 73% que se define vocacional, un
porcentaje significativo (26 %) comenzd, y abandond, otra carrera antes de comenzar Magisterio.

» En  cuanto a las actitudes hacia la ciencia, el alumnado de la especialidad de  Primaria reconoce
la importancia de la misma para su formacién profesional (el 39% la considera muy importante), pero
muestra una menor expectativa  hacia las asignaturas cientificas (altas expectativas: 24%). En el resto
de titulaciones ocurre lo contrario: mejores expectativas (36%) y menor  importancia para su formacion
(27%). Cabe destacar que solo el 31% del  alumnado de las titulaciones objeto de estudio han recibido
formacién  postobligatoria relacionada con disciplinas cientificas.

5. El futuro de la investigacion.

Lo expuesto en esta comunicacion es solo el comienzo de una investigacion de mayor envergadura cuyos
objetivos, aparte de los dos ya presentados, son:

Identificar la imagen de la ciencia y del trabajo del cientifico que tiene el alumnado.

Analizar la presencia de cuestiones epistemoldgicas en las programaciones de las asignaturas de
ciencias de estas carreras.

Elaborar materiales didacticos para la adquisicion de habilidades docentes relacionadas con la
naturaleza y evolucion de la ciencia.

Introducir estos materiales en la practica docente, y evaluar su eficacia.

Las hipétesis de partida relacionadas con estos objetivos son:

» El alumnado que cursa  asignaturas relacionadas con las disciplinas cientificas no trae una idea
clara, no solo de contenidos, sino también de aspectos relacionados conla  naturaleza y evolucién de la
ciencia.

» Cuando  egresan de la Facultad, siguen sin tener una idea clara de estas cuestiones.

La primera se validara con material de otras investigaciones. En particular, cuestionarios similares a los de
Guisasola y Morentin (2007), y los mapas cognitivos disefiados a partir del cuestionario INPECIP (Inventario
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de Creencias Pedagdgicas y Cientificas de Profesores), disefiado y validado por Rafael Porlan (da Silva y
otros, 2007). En estos momentos nos encontramos en esta fase de la investigacion. Para la segunda,
barajamos la posibilidad de hacer un “contrato” con el alumnado de 2° para que volviesen a hacer las
entrevistas y cuestionarios al finalizar la carrera.

El producto final de este trabajo serda un material didactico en el que, aparte de trabajar los aspectos
conceptuales de las asignaturas cientificas, se fomentara la presencia de aspectos epistemoldgicos. Esto
podria contribuir a un futuro cambio en las metodologias utilizadas en las aulas de Primaria, con el que
pensamos se beneficiara el proceso de ensefianza-aprendizaje. Para evaluar el material utilizaremos un
disefio pretest-postest, con grupo de control y grupo experimental.

6. Bibliografia.

DA SILVA, C., MELLADO, V., RUIZ, C. y PORLAN, R. (2007). Evolution of the conceptions of a secondary
education biology teacher: Longitudinal analysis using cognitive maps. Science Education, 91 (3), 461-491.

FERNANDEZ, I., GIL, D., CARRASCOSA, J., CAPACHUZ, A. y PRAIA, J. (2002). Visiones deformadas de
la ciencia transmitidas por la ensefianza. Ensefianza de las Ciencias, 20 (3), pp. 477-488.

GUISASOLA, J. y MORENTIN, M. (2007). ¢ Comprenden la naturaleza de la ciencia los futuros maestros y
maestras de Educacién Primaria? Revista Electronica de Ensefianza de las Ciencias, 6 (2), pp. 246-262.

MENDIAS CUADROS, A.M. (2004) Motivos que determinan el acceso a los estudios de magisterio del
alumnado de Granada e influencia de factores institucionales en la modificacién de las actitudes iniciales.
Granada: Arial Ediciones

PORLAN ARIZA, R, RIVERO GARCIA, A. y MARTIN DEL POZO, R. (2000). En PERALES PALACIOS, F. J.
y CANAL DE LEON, P. (Dir.). Didactica de las Ciencias Experimentales. Capitulo 21. Alcoy: Marfil.

CITACION

VILCHEZ, J.; CARRILLO, F. y FERNANDEZ, I. (2009). Introduccion de la epistemologia de la ciencia en los curricula de
magisterio para el desarrollo de las compe-tencias cientificas necesarias en la practica docente. analisis de la realidad.
Ensefianza de las Ciencias, Nimero Extra VIII Congreso Internacional sobre Investigacion en Didactica de las Ciencias,
Barcelona, pp. 1133-1136

http://ensciencias.uab.es/congreso09/numeroextra/art-1133-1136.pdf

VIIl CONGRESO INTERNACIONAL SOBRE INVESTIGACION EN LA DIDACTICA DE LAS CIENCIAS (ISSN 0212-4521)
http://ensciencias.uab.es

pag 1136


http://ensciencias.uab.es/congreso09/numeroextra/art-1133-1136.pdf
http://ensciencias.uab.es

