~285.

Tniciarse en el estudio etimoldgico Ae

los nombhres
comunes y de la toponimia.

Tener una idea clara sohre la existencia Ae palahras
patrimoniales, del substrato prelatino y Ae los prés-
tamos, tomados de otras lenqguas.

Saber lo que son los cultismos y los semicultismos.
Familiarizarse con el léxico técnico.
Ser capaces de reconocer los arcaismos.

Tener sensibilidad para captar los elementos del vo-
cahulario gque dan calidad artistica a la obra litera-
ria.

NDistinguir unas épocas “de otras por el uso de deter-
minado vocahulario.

Reconocer los vulgarismos e incorrecciones linguisti-
cas.

NDetectar el nivel linguistico Ae las personas por
el vocahulario utilizado.

nahituarse al vocahulario de la mitologia clasica.

Adquirir conciencia de la existencia de las onomato-
peyas v de su valor expresivo (13R%).

Actas Adel 7 Simposio Ae T.enqua v Titeratura para Profeso-

res Ade NRachillerato

nentro “de las ponencias “e este VY imposio, fue la
-~ - .
del profesor J.A. Trago, '"“studio y ensefanza del lexico

espa®ol", la mids importante para nuestro trahajo.

Aunque ya hemos hecho mencidén Ade ella, ahora nos co-
rresponde fijarnos en sus aspectos mas concretos. "na Ade
las afirmaciones mas contundentes “e ¥rago es la siguien-
te: '"Nadie podra negar la clara Aesproporcidn existente
en los manuales al uso en la Fnseianza Media entre las
materias gramaticales y linguisticas y el lugar que dedi-
can al estudio Ael léxico, aspecto idiomidtico gue sin nin-
gin género de duda, sale malparado de la comparacidn. VY
no es lbégico ni conveniente que se exija a los escolares

tanto esfuerzo en la adquisicidén de conceptos abstrusos

-algunos de rigor o de utilifad mds que Audosos-, nienel




manejo de camhiantes y a menudo variopintas terminologias
linguisticas"” (119),

Ello confirma 1o que venimos Adiciendfo y de lo que

los profesionales de esta materia nos venimes quejando

desde hace tiempo: el menosprecio Ael 1éxico en la ense-

fanza Jde la asignatura de Lengua espafcla en el Rachille-
rato.

Bl profesor Frago insiste en el equilibrio que debhe
existir entre la teorfa y la practica: "Si se esta de
acuerdo en gue el lenguaje es herramienta insustituible
Ael Aiscurso intelectual y se admite que facilitando al
individuo un riguroso y culto dominio idiomatico se favo-
rece su promocidn social, Ade todo punto 16gico parece que
en la Tnse®anza “edia s~ contemple un adecuado equilibrio
entre *e=orfa y prictica, y a nadie se le oculta que en
ese enfoque practico, aparte Adel consahido andlisis grama-
tical, deheria atenderse a ejercicios de conversacidn

orientados desde un espiritu critico" (140).

fomo conclusidén hahremos de sefalar que sin una ade-
cuada estructuracidn de la parte practica y sin una huena
ensedanza del 18xico, no podra mejorar, en ahsoluto, la

ense”anza “Je la lengua.

rntre las comunicaciones relacionadas con la Aidacti-

ca Ade la lengua Aestacan: "'na 1inea Ae investigacidn en
Ajdictica de la lengua y la literatura", del grupo Al-
"m]1 comentario Ae textos: nuestra experiencia di-

de W. cagefa de la Torre, R. Martin y P, Tene-

y "La produccién de textos en la ~nsefanza “edia",

de los mismos autores.

r]1 trabajo del grupo Alhoradn insiste en la necesidad
y en la obligatoriedad de incorporar a la enseianza de

la lengua en el nachillerato los principios Ae la pedago-
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yia, sociologia vy psicologia.

"n los otros Ados trahajos los autores estudian téc-
nicas de perfecionamiento del comentario “e textos acen-

tuando y potencianio las posibhilidades Jde los alumnos.

En "TLa produccidén Ae textos en la “nsefanza “edia",
los autores manifiestan: '"Ws evidente que, en su inmensa
mayoria, nuestros alumnos, tras el Bachillerato, salen
de las aulas sin el aprendizaje necesario para “esenvol-

verse en una realidad social cargada “e 'escritura''"(141).

.08 autores proponen un trabhaio para los alumnos en
el que predomine la funcidn Jde produccidn, sin excluir
la informacién y, sobre todo, la utilizacidén de la palabhra

. . . . - .
ejercicios, con vocahularioc culto, popular, teenico Yy
cientifico, que sirva para desarrollar las capacidades
de orecisidn, generalizacidén, concrecidn, abstraccidn,

definicidn...

Tamhién son estos estudiosos partidarios de una mejor
formacién Adel profesorado de Tengua espafiola en la parte
practica y ~enuncian el excesivo teoricismo Ae la ensefran-

22 universitaria que hemos recihido.

nrificos sobre la presencia en Aeterminados estudios

de los orincipios Ae la Tinghistica aplicada y de

la preocupacién metodoldgica por la enseSanza de la len-

gua oral
1. Preocupacidn por la lengua cral
2. Influencia de los principios de
la Linguistica aplicada.

™. Thneter, Linquistica aplicada. i
Tntroduccién. ~redos. “Madrid, 1032,

~h. mouton, Ta Tinguistica apli- -

cada. Previarios del Tondo Ae Cultura
Tcondmica. Primera ed. en espafol, 1982




. Lopez Morales (ed.), Aportes
de la Tinmuistica a la enseranza
del espanol como lencua materna.
Roletin de la Academia Puertorri-
queia “e la lengua espafola, 1978

", Iopez ‘“orales, Tsefanza de la

lenqua materna. ™1. Playor. Madrid,
10R4,

v.V. A.A., Dicictica de la Tenqua
espatola. TCE de la Mniversidad de
Yalladolid, 1985,

V.V. A.A., Aspectos Adidacticos de
lenqua espanola.en Primero de Rachi-
llerato, ICT de la Nniversidad de Za-
ragoza, 1985,

Nocumento del “finisterio de Fducacidn
y Ciencia sobre la Reforma de las ™n-
sefanzas “edia. Tengua esparola.

Yacia la Peforma. Nocumentos de trabajo.
Tonsejeria de Pucacidn y Ciencia de la
Junta “e Andalucia, ™ero, 1984,

la Peforma de las Fnsefanzas “edias.

- -+
Tencua espa“ola. Junta de Andalucia.
fonseijeria ~e "ucacién y Ciencia,
1037,

J.M. Yez Jeremias, Claves para la Tin-
quistica aplicada. Tihreria Ygora, “.A.,
Malaga, 19R4,

J.M. Xlvarez '%éndez, Teoria linquistica
y ensefanza “e la lenqua. *:al, 1997,

”, "uot, Tmseignement ~u francais et
linquistique. Armand Collin ™liteur,
Paris, 1981,

»n todos estos trabajos la lengua oral se considera
. . -* 3 A
como fundamental en el estudio y en la Aidactica de la

lengua materna.

- »
l.a ensenanza de la asignatura -Tengua espafiola- esta

- . v
necesitada de una profunda renovacidn metodolégica en el

. A4 n, “almber
estudio de la lengua hahlada, pues como -1ice e




"
el uso de una grabadora en la ensefanza Ae

la lengqua,

T . ﬁ" - . .
la introduccidn de técnicas visuales, esquemas Ade pronun-

ciacion, etc., son ejemplos de técnicas pedagdgicas que

podemos aprender, Adiscutir vy prohar Ade distintos modos

Y cuyas ventajas y desventajas podemos comparar y descri-
hir” (182).

Todos estos medios no se han utilizado, hasta ahora,
en la ensefianza de la lengua materna, porgque la lengua

oral ha ocupado un puesto secundario, cuando no ha sido
olvidada.

Por ello, los trahajos ya citados tienen la virtud
d~ peoner “de manifiesto la especial relevancia Ade esta en
el estudio de la lengua, va que el lenguaje es en primer
lugar y ante todo un fendmeno oral y en el caso de la len-
gua materna ocurre antes la adquisicidén Ade la lengua ha-

hlada gue de la lengua escrita.

1 fracaso de la metodologia tradicional -y que estas
investigaciones se®alan- se dehia en parte a que hasaha
la ensefanza ~“e la asignatura en la lengua escrita, olvi-
dando la lengua hahlada, vy en una prictica Ae la gramdtica
rodeafa Ae reglas, lo que motivaba su falta Ade orienta-

cidn cientifica.

®n resumen, una Ae las principales aportaciones de

— -
estos trahajos resefados es la de suhrayar el caracter
decisivo de la lengua oral en la ensefanza de la lengua

materna.

ronclusiones sobre las publicaciones que muestran la in-

fluencia Ae la Tinguistica aplicada

Todos estos estudios y trabajos tienen la virtud de
poner de relieve Y Ae subrayar una serie de cuestiones

trascendentales para la ensefanza Ade la lengua materna




Yy que, hasta hace poco, “in 2stado ignoradas u olvidadas.

1.« Prieridad 4g lengua oral sobre la lengqua escrita
en el estudio de la lengua,

lso de un metodo descriptivo frente a un método
prescriptivo.

“eleccidn, para la ense®anza de la lengua, Ae tex-
tos orgles y escritos literarios y no literarios:
periodisticos, administrativos, puhlicitarios,

etc., y no exclusivamente literarios como se hizo
durante mucho tiempo.

RPelaciones con la sicolinguistica.
Relaciones con la sociolinguistica.

Como consecuencia de todo ello, counsideracidn del
entorno social y geografico del alumno.

“nseranza y estudio de los Adiversos registros lin-
guisticos.

Podemos apreciar, Jdespués Adel analisis de diversos
y va:iados estudios, que destacan los concernientes a la

gramatica.

. -~ - .
T,os estudios sobre la ensefanza de los planos foneti-
co-fonoldaico y 18xico-semintico y metodologia, programa-

cifén, son hien escasos.

Por ello, precisamente, =xiste en la actualidad una

B
tendencia, en Simposios y Congresos, a elahorar ponencias

v comunicaciones sobre la “idictica y ense®anza del 16xi-
co. Tllo Aemuestra que ha llegado, por fin, una etapa en
la que se ha ahordado el estudio Aididctico Ae un aspecto
tan Aecisivo en la ensefanza de la lengua materna como

es el 1éxico.

T.os trahajos tanto e los Gltimos Simposios para pro-
fesores de Tengua y Literatura de nachillerato como los
Ae los Congresos de Lingufstica aplicada han concedido

una gran importancia a todo lo relacionado con la ensenan-

za “el léxico.




Fste cambio Ae orientacidn en la Adidadctica Ae la len-

gua se manifiesta igualmente en los cursos Ae perfecciona-

miento del profesorado y en los programas que se estan

elaborando para la Reforma de las Fnsedanzas “edias.

. -
Tamhien hemos ohservado gque son muy escasos los es-

4 ' d . -
tudios criticos sobre metodologia y programacién A[e 1la
asignatura.

Mientras la enseranza de la segunda lengua cuenta
con unos notables avarces y aportaciones Jidacticas, la
lengua materna sigue teniendo importantes lagunas en algo

tan sustancial como es su Aidactica.

Fn Tspafa son necesarios estos estudios para que la
ensefanza e nuestra asignatura mejore y actualice, con

respecto a otros paises, su metodologia.

Tamhién echamos en falta estudios adecuados sobre

la metodologia y didictica de la lengua oral.

Al igual gque el léxice, la lengua oral ha estado has-
tante relegada, hasta el momento en la ensefanza de la
asignatura y, aunque también Gltimamente han surgido tra-
hajocs sobre su aplicacién AiA3ctica, es necesario que se
hagan proyectos Aidicticos para su estudio en nuestra

asignatura.

Los estudios Ade la TLingiiistica aplicada han de conti-
nuar evolucionando y aplicar sus aportaciones a la ense-

Aanza Ae la TLengua materna.

. . *
mgtas aportaciones tienen que segulr enrigqueciéndose
y aplicadndose, ya gque las conseguidas hasta el momento

han sido bastante satisfactorias.

1a Aidictica de la fonética y de la fonologia recla-




ma, igualmente, una importante atencidn, siendo los estu-

dios existentes hastante exiguos y poco AdidActicos.

La técnica Adel comentario Ae textos, tanto sobre la

lengua escrita como sobre la lengua hablada, asi como la

didictica de la ortografia han de ser igualmente revisa-

das, por ser estos aspectos de la ensefanza de la lengua

donde los alumnos presentan prohblemas mas reales.

®n resumen, los eostudios sohre la didactica de la
lengqua materna en nuestro pais tienen que ser, a partir
de ahora, mAs coherentes con las exigencias pedagdgicas
cue van a surgir con la nueva realidad de los estudios

en la ‘a2forma "Ae Fnsevanzas Medias.

Asimismo deben proliferar los estudios sobre las va-
riedades sociales o diastriticas y sobre la realidad lin-
guistica de los alumnos, iniciando este acercamiento des-
de el propio entorno geografico donde se imparte la ense-

nanza.

“ _ o

ras relaciones entre linguistica y pedagogia deben
ser examinadas y las conclusiones dehen integrarse en la
renovacidn metodolégica de la asignatura de Lengua espano-

la.

Los estudios sobre metodologfa linguistica y Aidicti-
ca de la lengua, gque &1timamente vienen apareciendo, deben
igualmente potenciarse con la participacién del profesor?-
do ~“e Lengua esparola re nachillerato, el cual, a traves
de los rTr"S y otros medios, puede aportar su propia expe-

riencia Aidactica.

bk ' . ~ Az
1,as modalidades linguisticas (niveles e lengua, ~1la
lectos, estilos Ae lengua) dehen examinarsecon un nuevo
r
i e la
perfil Aidictico, que permita a los alumnos conocer

complejidad de las lenguas, los dialectos VY las hablas




de Fspana con un enfoque moderrno, Jonde se eliminen las

confusiones y los errores anteriores., Para esto hace falta

gque se inicien estudios en los que la Aidictica de las

variedades linguisticas se ajusten &« wuas orientaciones

metodoldgicas que guar’en una adecuada correspondencia

con el program~ de la asignatura en la Reforma de las Fn-
sefanzas ''edias.

Por tanto, puede establecerse que los estudios cri-
ticos sobre metodologia y Aidadctica Ae la lengua estan
ernn un momento oportuno para iniciar el acercamiento hacia
una auténtica pedagogia de la asignatura de Lengua espafo-
la.




LA FNSEVANZA DT LA ASTANATIIRA DR LENANA mapAdnra

EN LOS MANUALES DR BACHILLERATNH

En este apartado de nuestra tesis doctoral hemos con-
siderado conveniente distinguir los siguientes aspectos:

1: Tos lihros'ﬁe texto de Tenqua espafola “e Rachillerato: ca-
cacteristicas cientificas y pedagdgicas. Su necesifad. Ventajas que
ofrecen a profesores y alumnos.

?. Mnalisis de los aspectos cientificos y pedagdgicos de los
diversos manuales cue, entre los ~istintos planes de estudio, hemos
seleccionado.

2, ~raficos-resunen sobre cada uno Ae los manuales analizados.

4, rorclusiones y aportaciones sohre cada uno de los aspectos
recogidos en los graficos. o

5, Ta necesidad Ae un nuevo enfoque en los nuevos manuales que
Ashen aparecer con la Peforma ~e las “nse”anzas “fedias.

) s mychas veces hemos oido quejas, tanto Ade profesores
como Ae alumnos, sobre la mala planificacidn didactica
v cientifica de los lihros “e texto, en general, y de los

Ae la asignatura Ae Tengua espafola, en particular.

Tstas quejas han sido, 1la mayoria Ae las veces, rea-
listas v no han tenido nada gue ver con una mala concien-
cia sohre los libros Ade texto. Tstos se han hecho, en mu-
chos momentos, con gran prisa y escasez de tiempo por la
rapidez con la Jtie S ha llevado a caho el tramite legal
Ae Aeterminados planes e estudios, y en ocasiones, ha
salido a la luz una segunda o tercera edicidén con ciertas
correcciones. Ts 16gice, pues, que los linrros Ade texto
tennan fallos tanto cientificos como AiAicticos, aspectos
amhos ~strechamente relacionados en la ense®anza de una

asignatura tan fundamental como la de lengua materna.

vosotros creemos que un huen 1ihro de texto “de T.engua
espa®o'a en la Pnsefanza “edia, para que realmente sea
Gtii, al profesor y al alumno, na de cuidar tanto lo cien-




tifico como lo pedagdgico.

Si los conocimientos se desarrollan profundamente

pero sin orden i rigor expositivo, ni preocupacién didac-
tica el libro de texto se habria convertido en una misceli-
nea de confusidn para el alumno. Es posible que el nivel
cientifico sea algo, pero este se vendri abajo en su apli-
caciéon a la enseflanza =i se descuida lo didictico. Per
el contrario, lo didactico tendrd poco sentido si falla
la base tedrica y su desarrollo. Este ha sido, en resumi-
das cuentas, el fracaso o, mejor dicho, el motivo del fra-
caso de muchos libros de texto: el no aunar de la manera

mas apropiada <stos dos aspectos: el cientifico y el di-
dactico.

Un libro de texto debe tener una introduccidn donde
se muestren con nitidez los objetivos y los fines basicos
de la ensefianza de la asignatura y un método que sea fiel
guia para el profesor y para el alumno; pero un hecho tan
imprescindible se olvida con mas frecuencia de la debida,
hasta el punto de que en determinados libros de texto no
hay nada, y se comienza por el desarrollo del programa
de los contenidos, sin que exista, siquiera, una pequefia
orientacidén didactica.

Hemos analizado libros de texto de lengua materna
de Francia y esta introduccién a la que nos referimos es
detallada cuidadosamente. Asi hay en esta introduccidn
una adecuada estructuracién de los objetivos del curso.
Se insiste en la metodologia y en todo lo concerniente
a la didictica de la asignatura.

Es claro, en consecuencia, que 2l alumno Yy el profe-
sor no sdlo agradecerdn esta direccién, sino que coordina-

rin con mayor claridad el estudio del programa.




Una de las caracteristicas que debe reunir el libro

de texto de esta asignatur~ es la programacion acertada
y coherente de la parte practica. Es fundamental para que
el alumno llegue a conocer su lengua que la orientacién
de los ejercicios y actividades practicas ofrezcan una
amplia variedad de aspectos bidsicos de la lengua oral y

escrita y que no sdlo se reduzca a sequir los postulados
de la teorfa.

"La redaccidén y preparacidén de los textos escolares
ha de estar a manos de técnicos especializados, pues se
trata de una labor llena de dificultades que exige una
formacién profesional especifica", afirma H. LOpez Mora-
les, como ya vimos (143).

Esta labor, que en opinidén de Ldpez Morales debiera hacer-
se, pasa desapercibida, y los libros de texto, en este ca-
so, de Lengua espafiola se presentan muchas veces de una
forma poco cuidadosa.

Hay que tomar conciencia de gque las innovaciones
cientificas y pedagdgicas que se registran en las investi-
gaciones sobre la ensefianza de la lengua materna deben
ser tomadas en cuenta para la redaccidn definitiva de los
libros de texto.

Cualquier innovacidén gque merezca la pena debe incor-
porarse a los libros de texto, si queremos, realmente,
que estos sean un valioso instrumento de trabajo en lo
cient{fico y en lo didactico.

Ahora que esti en estudio la Reforma de las Fnsefian-
zas Medias seria el momento mds apropiado para acometer
la redaccidn apropiada, con el fin de que pudiera quedar
recogido el espiritu de todas estas innovaciones gque se
debaten en Congresos y Simposios sobre metodologia de Len-

gua espafnola.




Todos estos objetivos de la Reforma tienen que lle-
varse a cabo, haciendo que los nuevos manuales sean el
instrumento eficaz que los alumnos y profesores esperan

para mejorar la didactica de la lengua.

Las aportaciones de la Linguistica aplicada, como
ya se ha dicho, deben ser objeto, asimismo, de especial
atencidén y sus evidentes consecuencias pedagbgicas deben
aparecer en la redaccidn, tanto en el aspecto tedrico como
en el practico.

Los principios de 1la Linguistica aplicada y su co-
rrespondiente aplicacidn a la ensefianza de la lengua deben
ser incorporados sin mas demora, a la propia ensefianza
de la lengua materna, pues no hacerlo significaria
desaprovechar una gran oportunidad por acometer una au-
téntica transformacién en la didactica de la Lengua espa-
fiola en el Bachillerato.

La relacidn entre la linguistica y la ensefianza de
la lengua materna, las relaciones entre gramatica cienti-
fica y pedagdgica, los modelos linguisticos, el material
de ensefianza y su reflejo en el espiritu de los libros
de texto se acomete mucho mejor considerando las aporta-
ciones de la Linguistica aplicada, que desconociéndolas

o no aplicéndolas,

La metodologia, en consecuencia, saldrfa beneficiada,
ya que, como escribe Th. Ebneter, "la medodologia de 1la
unidad didictica se refiere a la conducta del maestro Yy
alumno frente a la unidad tematica minima que haya sido
delimitada, en cuantoc a la presentacién que hace de ella
el maestro y la adquisicidn de la materia por el alumno
bajo el control del maestro" (144).

El disponer de una buena metodologfa es esencial en

la ensefianza de la lengua materna y esa metodologia debe




procurarse que parta de los mismos manuales y no de la
iniciativa de profesores y seminarios.

Como afirma el grupo "Albordn" (Ciceres-Badajoz),
"lo importante es que nosctros no somos profesores de teo-

ria de la lengua o la literatura sino profesores de len-
guaje de Bachillerato .

"Esto implica que ademis de los paradigmas existentes
en dichas materias hemos de tener en cuenta los paradig-
mas relativos al campopedagdgico" (145).

Este ha sido el error de muchos de los manuales de
Lengua espafiola de Bachillerato: no tener en cuenta el
aspecto pedaagdgico.

Y esta es, asimismo, la consecuencia practica que
los nuevos manuales deben tener en cuenta como premisa
basica, la consideracidn de tal aspecto pedagdgico.

Por ello, en una metodologia coherente con los avan-
ces de la Linguistica aplicada han de tener cabida las
teorfas del aprendizaje social, asi como las de la psico-
logia cognitiva.

Los libros de texto han de reflejar una adecuada teo-
r{a de las modalidades sociales y geograficas de la lengua
y ofrecer una variedad ordenada de ejercicios practicos.

Ootro aspecto que ha de tener en cuenta la redaccidn
de los manuales de Lengua espafiola es que la teoria con-
cerniente a los diversos planos de la lengua, el fonético-
fonoldgico, el morfosintdctico y el 18xico-semantico, sea
lo mas equilibrada posible y no teorice en exceso sobre
un determinado plano lingiistico, relegando a los otros.

Igual que he >s insistido en la necesidad de que
exista un equilibrio entre la teorfa y la prictica, de




forma que esta no se convierta, como en tantas ocasiones,

en algo improvisado y escasamente trabajado es, absoluta-

mente, prioritario que exista unz adecuada y proporcionada
distribucidn de la teoria.

Si los manuales reiinen todas estas caracteristicas,
los profesores podran descuidar los menesteres de la pro-
gramacidén de la teorfa y la prdctica y podrdn dedicar mds

tiempo a cuestiones enteramente diddcticas y de trabajo
con los alumnos.

En las conclusiones de las Jornadas de estudio sobre
terminologia linguistica en el Bachillerato que se cele-
braron los dias 11 y 12 de mayo en la Casa de la Cultura
de Cullera (Valencia) se afirma:

"Los profesores de lengua deberdn coordinarse entre
si dentro de cada centro y de cada distrito teniendo en
cuenta las presentes recomendaciones" (146).

Esta misma invitacidon se hace a los autores de manua-
les y al Ministerio de Educacidén para que, con los debidos
asesoramientos, dicte normas de general aceptacidén vpara
la eiabnracién de los mismos, del cumplimiento de los
cuales se encargarid la Comisién de Libros de texto Yy,
cuando se desarrolle, la Inspeccidn Técnica correspondien-

te.

En cualquier caso, el profesor debe estar perfecta-
mente preparado para realizar una justa valoracién de los
libros de texto, y los seminarios con un criterio pedagé-
gico y cientifico deben coordinar los criterios de elec-
cién de los distintos profesores, de forma gue haya un

acuerdo.

En la Guia para la valoracidn de los textos escolares
de J.A. Bernad Mainar hemos encontrado atinadas ideas




relacionadas con los libros de texto. "En todos los pai-

ses desarrollados, el texto escolar Constituye un campo
importante de las preocupaciones pedagdgicas, y ello por-
que a la hora de establecer la comunicacidn entre el que

ensefla y el que aprende, el manual escolar es, de hecho,
el principal instrumento" (147).

Esta argumentacién es lo suficientemente clara para

valorar, en su medida, la importancia que los libros de
texto tienen en la Ensefianza Media.

Pero esta otra argumentacidn es un serio aviso sobre
la dudosa capacidad a la hora de seleccionarlos. "Recien-
tes investigaciones ponen de manifiesto que, en opinién
de los editores espafioles de textos de EGB (que en gran
parte son los que editan los textos de BUP), los profeso-
res no han sido preparados para utilizar los nuevos tex-
tos. Lo prueban dos hechos: 1. Cuanto mds adaptado al es-
piritu de la Nueva Ley de Educacién es un texto, mds diff-
cilmente se vende; y 2. Las nuevas editoriales que han
preparado una serie vanguardista o actualizada y otra mas
tradicional, venden mejor la segqunda que la primera”(148).

Y hay que reconocer que muchas veces nos hemos equi-
vocado y, posiblemente,hayamos elegido el libro de texto
menos adecuado para los alumnos y para nosotros mismos.

Al ser el libro de texto uno de los instrumentos
importantes de la accidn pedagbgica deben tomarse las
didas mds eficaces para garantizar que la seleccidn
la mis beneficiosa para la ensefianza de la asignatura.

J.A. Bernad Mainar considera que los criterios fun-

damentales para evaluar un texto son los siguientes:

- 4 1

1. E1 concepto general de ecucacion que utiliza e
texto o meta final que se propone: transmision

de conocimientos, desarrollo final de aptitudes




personales, creatividad.

Su atencién a las capacidades psicoldgicas del
alumno,

Las bases‘de programacién empleadas en el texto,
en relacion con las distintas fases y aspectos
esenciales del proceso total del aprendizaje: ob-
jetivos, contenidos, metodologia y evaluacién.

-4, La medida en que se atiende a la normativa le-
gal (149).

Pero aunque todos estos puntos sean importantes con-
vendria insistir en el perfil psicoldgico del alumno, ya
que muchos textos se han hecho alegremente sin tener en
cuenta ese factor tan importante para la ensefianza y que
en el caso de la asignatura de Lengua espafiola es funda-
mental. Por ello, indica Mainar que la atencidn al
desarrollo psicoldgico del alumno exigird del texto ade-
cuada seleccidén de experiencias de vocabulario, de volu-
men y nivel de contenidos, etc., acordes con dicho
desarrollo. Esto mismo lo corrobora la Ley General de Edu-
cacién que en su articulo 92 dice: "Los contenidos han
de establecerse en cada nivel teniendo en cuenta la evo-
lucidén psicoldgica del alumno".

Pero volvemos a insistir en que ello es trascendental
en la programacién de la asignatura de Lengua espanola
porque la lengua materna, al ser el primer instrumento
de comunicacidén del alumno, exige que se cuide todo 1lo
posible la adecuacién de los contenidos a la evolucidn
psicolégica de los alumnos.

Otra caracteristica que deducimos del andlisis del
libro de Bernad Mainar es que debe ser abierto, y su pro-
gramacidn tedrica y practica adaptada a los diversos ambi-
tos. En el caso de la asignatura de Lengua espafiola, con
mis motivo porque en los tiempos actuales 1la comunicaién
se manifiesta decisivamente en muy diversos frentes y el

rl
alumno tiene que ser preparado para la comprensidn oral




y escrita de estos determinados mensajes que enaman de
la diversidad comunicativa.

Sefiala J.A. Bernad Mainar que, para que el texto es-
colar sea auténtica gufa del alumno y profesor, es necesa-
rio que acompafie a ambos a lo largo de las distintas eta-
pas de una programacién compleja, desde la fijacién de
los objetivos hasta la evaluacién final (150).

Volviendo a nuestra asignatura, que tanto se presta
a la realizacién de actividades y ejercicios pricticos,

si el libro de texto consigue ser una auténtica guia, el
profesor dispondrid de un valioso tiempo para dedicarse

a la parte practira, eje fundamental en la clase de Lengqua
espafiola.

En las bases de la programacidn Bernad Mainar dis-
tingue las siguientes fases:

1. Determinacidén de objetivos.
2, Eleccidén de contenidos.
3. Metodologia utilizada.
4, Evaluacidon del aprendizaje.

Bernad Mainar insiste en un aspecto que en nuestra
asignatura es un factor importantisimo: las clases o tipos
de actividades que para conseguir los objetivos se propo-
nen al alumnado. Ademds plantea la necesidad de una formu-
lacidén clara de los objetivos especificos para cada uni-
dad didactica.

En los contenidos particulariza en el valor cienti-
fico, la exactitud y la claridad de los conceptos y emla
actualidad de los datos presentados.

Si los libros de texto de Lengua espafiola de Bachi-
llerato cuidaran todas estas exigencias la ensefianza de
la asignatura se revalorizaria inmediatamente, porque la pro-




s
gramacion, cuando es acertada, redunda favorablemente en

los alumnos, mientras que, cuando se descuida, el confu-
sionismo invade las aulas.

También insiste Bernad Mainar en el vocabulario y
sefiala: "Con respecto al vocabulario, nos encontramos ante
el hecho de que no existe todavia una fundamentacidn ted-

rico-cientifica clara para la fijacién del vocabulario
en relacidén con la edad de los alumnos" (151).

La necesidad de mejorar, en lo posible, los libros
de texto de BRachillerato de Lengua espafiola exige, entre
otros muchos aspectos, que la programacidn y determinacidn
de los objetivos, contenidos, metodologfa y evaluacidn

del aprendizaje queden suficientemente aclaradas en la
introducciédn.

Por todos los defectos observados en les manuales
pertenecientes a otros tantos planes de estudios nos pare-
cen muy acertados los objetivos esrzcificos que en la Re-
forma de Ensefianzas Medias se trata de conseguir en la
asignatura de Lengua espafiola. Estos objetivos, de los
que adjuntamos fotocopia, presentan notables ventajas so-
bre los pertenecientes a etapas anteriores y son mas rea-
listas porque se adaptan mejor a la realidad linguistica
de Espafia, a la propia utilidad comunicativa, a la lengua
viva y, en definitiva, a la lengua practica que necesita-
mos todos los dfas para comunicarnos en situaciones dife-

rentes.

Por ello, se potencian los registros del 1lenguaje
en su teorfia y en su practica, la valoracién de todas las
formas de expresidon y las particularidades linguisticas
de Espafia, las variedades diastraticas (culta, coloquial,
jergal) y todo ello, en funcidn del conocimiento directo

y practico de la lengua y no como antes, cuando predomina-

ba la teoria sobre la practica, con el consiguiente per-




juicio para el dominio de la lengua.

Por esto, los nuevos manuales que se hagan y editen

para este nuevo plan de estudios tienen que superar los
errores del pasado y enfocar los contenidos, las activida-
des y la programacidén en torno a estos objetivos generales
y especificos trazados. Si ello se consiguiera, contando
ademds con la buena voluntad del profesorado que también

ha aprendido mucho de los defectos anterores, se habria
dado un importante paso adelante.

Los libros de texto: su necesidad e importancia en la en-

sefianza de la Lengua espafiola en el Bachillerato

El libro de texto es necesario en la en.efanza de una
asignatura como la Lengua espafiola en el Bachillerato.
La experiencia docente asi lo demuestra. Otra cosa es que
muchos libros de texto no hayan cumplido en otros tiempos,
ni cumplan ahora, esa finalidad que debieran tener,cual
es la de servir de apoyo y de ayuda a la tarea del profe-
sor y de sus alumnos. Unas veces se han hecho con precipi-
tacién porque la sibita implantacién de un determinado
plan de estudios as{ lodeterminaba, otras veces se han
hecho ligeramente y otras, finalmente, el libro de texto
no respondia a los planteamientos diddcticos de la asigna-

tura.

L.a utilidad del libro de texto, sin embargo, esta
fuera de toda duda. Asi lo reconoce R. Fsquer Torres cuan-
do afirma: "El problema de si el libro de texto es conve-
niente o no para los alumnos se ha debatido con demasiada
frecuencia y ha registrado opiniones muy dispares. Con
nuestro respeto para quienes opinan favorablemente, como
para quienes lo consideran rigido patrén que impide levan-
tar mias amplios vuelos, la experiencia del {ltimo curso




escolar nos ha demostradn, personalmente, su conveniencia;

el retrasc en muchos programas, la sintesis de @Gltima hora
a que se ha visto obligado el profesor en muchos casos...
son mctives que nos llevan a pensar asi" (152).

Estas consideraciones son plenamente validas, sobre
todo, como ya hemos dicho, para la ensefianza de la Lengua
espafiola en el Bachillerato, donde los alumnos no estan
preparados para tomar notar o apuntes y necesitan disponer
de un instrumento que les facilite su labor de estudio
y las explicaciones del profesor. Pero si consideramos
que el libro de texto es imprescindible en el Bachillera-
to, también creemos que, precisamente por ello, deberian
reunirse comisiones de profesores para evaluar, coordina-
dos por la Inspeccidén y por la Universidad, y para fijar
las caracteristicas a las que debe responder el libro de
texto a fin de que sea, en verdad, Gtil y practico para
los alumnos y para el profesor.

La asignatura Lengua espafiola a través de los libros de

texto de BRachillerato

La orientacidén de este apartado de nuestro trabajo
va a consistir en una comparacidon de los contenidos de
un conjunto gue consideramos representativo para ver cémo
orientan estos manuales la ensefianza de la Lengua espafo-
la en los cursos de Bachillerato, cudles son las activida-
des pricticas que se proponei, en definitiva, ver a través
de estos manuales la evolucidn que se ha dado en la ense-
fianza de la lengua, a lo largo de este siglo.

Los libros de texto que hemos seleccionado para el
estudio de sus caracteristicas cient{ficas y pedagbgicas

son los siguientes:




-D.M. de los Rios,(Instituciones de Retdrica y Poéti-
ca. Madrid, Libreria de G. Hernando. Arenal, II, 1877

—Rdiciones‘ﬂruﬁo, Curso de Lenqua Fsparola con numero-
S0s y variados ejercicios. 2?2 afio. (Sin a%o de ed.).

-G.M. Rrufio, Lecciones de Tengua Castellana. 22 afio.
Curso medio. Administracion Rrono. (Sin ano de ed.).

i San@arti, Lengua Fspafola. Compendio de analogia y
sintaxis. 17% ed.,, Rarcelona, 1923,

-M. de Montoliu, Compendio de Gramatica de la Lengua
Espafola. Seix Rarral, Barcelona, 192R8,

-F, Vergés y Soler, Compendio de Gramatica Castellana.
Tarragona, Imprenta de José Pijoan, 1934,

28, Lain, Gramdtica Fspafola y Lecturas. Tercer curso.
98 ed,., Imprenta y Libreria Aguaron. WYuesca, 1943,

-G. Nfaz-rlaja, Fl lenguaje. Curso inicial. Pdiciones
lL.a Wspiga. BRarcelona, 1945, 102 ed.

-J.M. Rlecua, lLengua Fspafola. Segundo Curso. Libreria
General. Zaragoza, 1950,

-M. Pascual Fernidndez, Lengua y Literatura (Gramatica
y métrica), 1953.

-F. Veres Ocdn, Lengua Fspafiola. Segundo curso. Rdito-
rial BRello. Valencia, 1958. 1% ed.

-R. Ferreres, Lengua Fspafola. Tercer cCurso. ICIRE.
Lépez Mezquida editor, Valencia (sin afo de ed.)

-A. Lacalle, Lengua Fspafiola. Primer afo. Rosch, Casa
rditorial, BRarcelona, 1963.

.J.M. Antén Andrés, Lengua Fspafola. Segundo curso.
Fdiciones Trivium. Melilla, 1964,

-c. Pleyan, J. carcia Lépez, Lenqua y Literatura Espa-
folas. Tercero de BRachillerato. Tditorial Meide, 1969

_F. Lizaro Carreter, Lenqua Fspafiola: Wistoria. meoria
y Practica. IT tomos. Fdiciones Anayu, 1971.

-A. OQuilis, C. Yernadndez, V. Garcia de la Concha, Len-
gua Fspafiola. 4% ed. Tniciacién universitaria. Valla-
dolid, 1973.

_®. L3zzco y V. Tusbén, Lengua Fspafiola. Primero de

RUP, Anaya.

-J. Arribas y Galo Yagle, Lengua Fspafiola y Literatu-
ra. Primero de BRUP. Fdiciones Didascalia, Madrid,

1975,

-M. Ramiro Valderrama, A. Labajo Pello y C. del Saz-
Orozco, Lengua rgpafiola, Primero de syp, FRditorial
Brufo, Madrid, 1975,




-L. Alonso, M.A. Barroso y M.D. Gonzalez, Lengua ac-

Ei::. Primero de BUP, Rditorial Vicens Vives. 22 ed.,

Fl estudio que vamos a realizar de estos libros de
texto va a tener en cuenta las caracteristicas cient{ficas

y pedagogicas y para sacar conclusiones sobre los conteni-

dos vamos a recoger, asimismo, las definiciones que se
dan sobre las diversas cuestiones de los programas.

Estudio de los libros Ae texto

D.M. de los Rfos, Instituciones de Retdrica y Poesfa.
Madrid, Librerfa de G. Hernando. Arenal. II. 1877.

La resefa de este libro de texto de retdrica y poéti-
ca viene dada para demostrar que en un tiempo se impartia
esta asignatura como disciplina de apoyc al castellans
-as{ se llamaba la asignatura en lugar de Lengua espafola-
y para sefalar la importancia que se daba al uso elegante

y literario de la lengua oral.

"se Aefinfa la retdrica como el arte de bhien decir,
seglin la feliz expresidén de los antiguos. Distinguese de
la gramatica -escribe el autor- en que ésta se limita a
la pureza y correccién del lenguaje, en tanto que ensefia
aquella a hablar del modo mas propio y conducente a un

fin determinado", se afirma.

Creemos que la existencia de esta asignatura de Reto-
rica favorecia el bhuen uso de la lengua hahlada. No debe
ser 21 objetivo de la ensefianza de la Lengua espafiola en
el Bachillerato el dar clases magistrales de Retdrica Yy
acostumbrar al alumno a hablar ex cétedra, pero de vez
en cuando no vendria nada mal recuperar aquellos tiempos
en los que la retdrica era imprescindible para los hombres




de la vida puablica, scbre todo si tenemos en cuenta que
hoy en dia se habla tan mal en determinados medios.

Logicamente, la preocupacién por 1la lengua oral no

debe cefiirse a este uso 1iterario porque ya ha quedado
claro cual debe ser el objetivo fundamental: acostumbrar
al alumno a utilizarla en su diversidad de registros.

Como conclusidn de esta resefia seflalaremos que la
existencia de la asignatura de Retdrica y Poética, Aurante
cierto tiempo, en los planes de estudios de Bachillerato
demuestra que durante un tiempo la preocupacion por el
uso literario y culto de la lengua oral fue una realidad,
quizd por la influencia de la norma y del purismo.

Fdiciones Rrufio: Curso de Lengua Fspafiola con numero-

sos y variados ejercicios. Segundo afio.

La leccién primera estudia los conceptos de lenguaje,
lengua o idioma -ya que ambos conceptos se identifican-

gramatica y sintaxis.

La leccidén segunda se dedica al estudio de la fonolo-
gfa. La fonologia se define como la parte de la gramatica

que estudia los sonidos de las palabhras.

OQuiere decir eso que el estudio de la Lengua se iden-
tifica con el estudio de la gramatica y, de esta manera,
la fonologia se considera como una parte de la gramitica

y no de la lengua.

La Adefinicién y los ejemplos que se dan de fonema
conllevan graves errores. "Se llama forema cada uno de
los sonidos Adel lenguaje". "Si en el fonema entra un solo
sonido, se llama simple; si entran varios, se llama com-

> "
puesto. A, es fonema simple; mas es fonema compuesto’” .




En la leccién seis comienza la morfologfa con el es-
tudio de cada una de las partes de la oracién, y como
prueba evidente de la orientacién logicista de éste y

otros muchos manuales, anteriores y posteriores, vamos
a reproducir distintas definiciones.

El sustantivo es la palabra que sirve para nombrar
personas, los animales y las cosas. Nombre genérico o co-
min es el que conviene a todos los seres de una misma es-
pecie. Nombre propio es el que se da a determinado ser,
para distinguirlo de los de su especie. Género es el acci-
dente gue determina el sexo de las personas o animales
o el que determina el artficulo de los nombres. Nimero es
el accidente que indica si son uno o mas objetos. Caso
es el accidente que indica la funcién de la palabra en
la oracién.

El artfculo es la parte de la oracidn que se antepone
al nombre para limitar la extensién en que ha de tomarse.

Fn la leccidén nueve se estudian los casos gque se
ijdentifican con el sujeto y los complementos, desde el
nominativo con el sujeto hasta el ablativo con el comple-

mento circunstancial.

E1l nombre adjetivo es la parte de la oracién que se
junta a los sustantivos para calificarlos o determinarlos.
e dividen en calificativos y determinativos.

Pronombres propios o personales son los que por si

mismos representan a las personas gramaticales.

Conclusiones:

E1 contenido de este manual estudia fundamentalmente
dos partes: fonologia y morfologia. El estudio de la fono-
logia, como hemos tenido ocasidn de ver, esta hecho con




unos planteamientos equivocados y errdneos, como, por otra
parte, era normal para su época.

Los ejercicios giran siempre en torno a textos lite-
rarios y las definiciones morfoldgicas pertenecen a 1lo
mas anticuado de la gramidtica tradicional.

Sin embhargo, en la parte practica se concede impor-
tancia a la declamacién y memoria, ortograffa y composi-
cidén, lo cual siempre es positivo para el dominio de la
lengua escrita y la declamacién para la lengua hablada.

Hay ademas ejercicios de vocabulario que siempre son im-
prescindibles.

La preocupacién diddctica de ese libro de texto de
ediciones Brufio se sigue manifestando claramente y se
muestra en la Advertencia preliminar. Fs muy positivo que
exista una linea pedagdgica y un gran interés por la patte
priactica y por el alumno.

Recojamos estas palabras del .autor: "Conservamos en
este segundo afio casi todos los ejercic’os del primero:
vocabularic, fraseologia, elocucién, memoria, declamacidn,
ortografia, todo, claro estd, amplidndolo, como lo permite
el trabajo ya realizado".

Representa una gran innovacién que el autor reconozca
o se dé cuenta de la necesidad de unir el estudio de la
morfologfa y de la sintaxis: "Bn la parte de gramatica,
hemos preferido el ir estudiando simultineamente la sin-
taxis con la analogia, para que nos permitiera multiplicar
los ejercicios de andlisis légico, de tanto valor formati-
vo, no sblo para bien escribir, sino también para bien

pensar", se afirma en la Advertencia preliminar.

En cuanto a los ejercicios de composicién el autor

dice: "En la composicién, insistimos este afio en la forma




epistolar. Queremos que al fin de este grado el alumno

sepa escribir correcta y elegantemente para comunicar por
carta sus impresiones en las miltiples circunstancias en
que pudiera hallarse". Todo ello confirma esa preocupacién
pedagégica de la que hemos escrito. Los ejercicios pricti-
cos se estructuran de la siguiente manera: lectura de un
texto literario, sobre este texto objeto de lectura se
formulan una serie de cuestiones: de vocabulario, fraseo-
logia, sobre la comprensidén del significado del texto,
ejercicios gramaticales entre los que se incluyen los de
fonologia, ya gque en este libro se confunde fonética con
fonologfa y, por consiguiente, sonido con fonema. Se dice
que se llama fonema cada uno de los sonidos del lenguaje,
cuestiones sobre prefijos y sufijos, de familia de pala-
bras, de memoria y declamacidén, de ortograffa, de compo-
sicidén, de andlisis gramatical y de andlisis ldégico.

Consideramos, en conclusidn, positiva la estructura-
cién de la parte practica, y muy importante la preocupa-
cién por los ejercicios de vocabulario y de declamacidn,
por lo que representan en el cultivo de la lengua oral.
Légicamente, todavianohay una técnica del comentario de

textos en este manual.

G.M. Brufio: Lecciones de iengua Castellana. Sequndo

afic o curso medio. Administracidn Brufio.

Antes de analizar y resumir los contenidos de este
manual vamos, por su parte, a recoger estas palabras del
prélogo: "Convencidos de que son imprescindibles los ejer-
cicios pricticos en las clases de Gramadtica procuraremos
tocar, segin nuestro método, la aridez de la doctrina en

apacible, solaz y plicido recreo para la inteligencia.

Pejando, pues, lo meramente preceptivo gque suele presen-
tarse a menudo hajo forma soporifera, con resultados este-
riles e ilusorios, procuramos amenizar la tecria, ensefian-




do las nociones mas importantes del mismo lenguaje por

medio de ejemplos y haciendo asequible su estudio aun a
los alumnos de mediana aplicacidn... Comprende la obra,
ademas de las nociones de Analogfa, Sintaxis, Prosodia
y Ortografia, frecuentes ejercicios".

Hay en el espiritu del autor de este libro la concep-
cién de adecuar la teorfa con la practica, para que la

ensefianza de la asignatura sea mds fiacil y eficaz a los
alumnos. Esto es importante, sabiendo sobre todo que la
practica es imprescindible para el aprendizaje de la len-
gua. También es significativo que en este manual y dentro
de los ejercicios practicos, a pesar de su orientacién
tradicional y normativa, se le preste importancia a la
conversacién, o sea, a la practica de la lengua hablada,
hecho que es muy relevante si se tiene en cuenta la anti-
guedad del libro.

En la introduccién se define la gramiatica como el
arte de hablar y escribir correctamente una lengua. El
contenido del libro esta dedicado, as{ Integramente, a
la analogfa y se divideen cuatro partes: analogia, sin-
taxis, prosodia y ortografia.

Nombre sustantivo es la palabra que sirve para nom-

brar o dar a conocer las personas, animales o cosas. Des-
->

pués, muchas reglas y normas sobre el género y el numero

de los sustantivos.

ml adjetivo es aquella parte de la oracién que expre-
sa la cualidad o propiedad de los sustantivos a que se
junta, calificandolos o determinindolos. Después, al igual
que con los sustantivos, muchos ejemplos, reglas y normas
sobre la formacién del género y niimero de los adjetivos
y también una extensa clasificacidén de los adjetivos.




Pronombre es la palabra que se emplea en vez del nom-
bre para evitar su repeticidn. Pronombres personales los

que por si sclos representan a las personas gramaticales.

El verbo es una palabra que designa existencia o es-
tado, accidn o pasidn, casi siempre con expresidn de tiem-
po y de persona. Fntre los accidentes del verbo se citan
cuatro: modo, tiempo, nimero y persona. A continuacién
se estudian 1ias conjugaciones, los verbos irregulares,
el sujeto, el atrihuto y los complementos, la clasifica-
cidén de los verbos y muchos ejercicios.

Entre las partes invariables de la oracién se estu-
dian el adverbio, la preposicién y la interjeccion.

El adverbio es una palabra que modifica al vergo,
al adjetivo, al participio y a veces a otro adverbio.

La preposicidén es la palabra invariable cuyo oficio
es denotar el régimen que entre s{ tienen las palabras.

La conjuncién es la palabra invariable que enlaza
dos proposiciones o partes idénticas de una misma proposi-

. -
cion.

La interjeccién es la palabra con que expresamos emo-
ciones o afectos siubitos o con que l1lamamos, animamos,

etc.

Las dos iltimas partes se dedican al estudio de la
prosodia y de la ortografia. La prosodia se define como
parte de la Gramitica que ensefia la recta pronunciacion
Yy acentuacién de las letras, s{labas y palabras.

La ortograffa, como parte de la Gramatica que ensefia
a escribir correctamente las palabras. A continuacién vie-
nen una serie de reglas y normas sobre la ortografia y

ejercicios.




Al final del libro hay una pequefia antologia de tex-

tos literarios. También algunas etimologfas sobre diversos
términos gramaticales.

Como podemos apreciar por el Indice el libro pre-
senta el desorden propio de cualquier manual basado en
la gramdtica tradicional. Se empieza el estudio de la Len-

gua espafiola por la analogia y termina por la prosodia
y ortografia. :

La practica es un calco de otras anteriores, si bien
como vimos al principio hay una cierta evolucién y los
textos literarios siguen siendo la base para los ejerci-
cios practicos.

Siguen sin aparecer ejercicios ordenados sobre 1éxico
y el estudio de la sintaxis se hace de una forma muy ele-
mental, sin apenas profundidad.

Por tanto, al leer este manual podemos deducir que
sequimos anclados en una serie poco cientifica de la len-
gua y, por consiguiente, la aplicacion de estos contenidos
a la ensefianza de la lengua materna resulta insatisfacto-
ria por cuanto, a pesar de las buenas intenciones, no se
plantea la ensefianza con orden y rigor y se ignora el es-
tudio del plano léxico, gque, por encima de programaciones
o planes de estudio, debe estar presente en cualquier
cuestionario de la asignatura de Lengua espafiola en el
Bachillerato.

Sin embargo este librito de texto nos llama la aten-
cidén porque tiene una clara preocupacidn pedagbgica Yy
muestra un claro interés por los ejercicios y actividades
pricticas. As{ lo manifiesta el autor en el prdlogo: "Con-
vencidos de que son imprescindibles los ejercicios practi-
cos en la clase de Gramatica, damos a la estampa este 20
Curso de Lecciones de Lengua Castellana, procurando tro-




car, segiin nuestro método,

la aridez de la doctrina en
apacible solaz y placido recreo para la inteligencia.

Dejando, pues, lo meramente preceptivo que suele pre-
sentarse a menudo bajo forma soporifera, con resultados
estériles e ilusiones, procuramos amenizar la teorfa, en-
seflando las nociones mds importantes del mismo lenguaje
por medio de ejemplos y haciendo asequible su estudio aun
a los alumnos de mediana aplicacidn. Cada leccidn se divi-
de en tres ejercicios acerca de las reglas mas importantes
del texto y concluye con ejercicios de conjugacién o rai-
ces y de andlisis". Fn el libro -sigue el autor- abundan
ejercicios eminentemente priacticos gque encaminan al alumno
en el diffcil aprendizaje de escribir, con el menor niimero
de defectos gramaticales, con pureza, correccidén y galanu-
ra de estilo.

Por tanto, la preocupacidn didictica del autor esta
muy clara y sus afirmaciones sobre la programacidn de las
actividades y ejercicios pricticos es moderna, al igual
que su preocupacidén porque la ensefianza de la lengua re-
sulte agradable a los alumnos sea cual sea su nivel y pre-
paracidn.

Al final de cada leccidn aparece un texto poético
y sobre &1 se hace un claro intento de comentario de tex-
tos, programando una serie de cuestiones. Primero se pide
un resumen oral del texto, siendo ello muy positivo porque
se manifiesta una preocupacidén por el uso de la lengua
oral, y después se propone un estudio analfitico siempre
estructurado en las siguientes cuestiones: personajes,
palabras y acciones, resultado y moraleja. A continuacién,
sobre el mismo texto, se programan ejercicios de paso de

textos poéticos a textos en prosa.

Conclusidn. A pesar de su antigiedad este libro de




texto presenta una gran modernidad en la programacidn y
en la estructuracién de la parte prictica de la asignatu-
ra, como lo demuestra la preocupacidon por el uso de la
lengua oral y la transformacidon de textos. La laguna mas
significativa estid en la escasez de ejercicios de léxico.

Primitivo Sanmarti: Lengua FEspafiola. Compendio de

analogfa y sintaxis. Decimoséptima edicidn dispuesta en

conformidad con las uUltimas reformas de la Real Academia
Espafiola. Barcelona, 1923.

Podemos subrayar de este libro de texto algunas de
las consideraciones que se hacen en la Introduccién: "El
estudio de la Gramatica no tiene por objeto aprender sus
reglas sdlo para dar buen examen, sino comprenderlas para
aplicarlas llegado el caso. Su estudio no ha de ser, pues,
memorista, sino racional. Aprenderlas de memoria es tiempo
perdido. Practicarlas imitando 1los ejemplos en oportunas
y castizas frases, es avanzar con firmeza en el correcto
estudio del idioma".

Mis adelante se insiste en la didictica de la asigna-
tura: "Antes de entrar en clase procure el maestro estén
escritos en la pizarra los ejemplos y a veces la sintesis
de la leccidn que va a explicar. Y para que la explicacién
sea lo mis breve y provechosa posible, debe tenerla prepa-
rada de modo gue las observaciones que cada ejemplo o re-
gla requiere, sean tan precisas, claras Y agradables por
lo amenas gque al contestar un discipulo las preguntas
acerca de lo explicado, surja espontdneamente formulada
la regla por &1 mismo a su modo y con breves rodeos, como
evidente prueba de haberla comprendido. sdlo entonces debe
ser lefda, parafraseada y practicada la regla; pues asi
como lo abstracto de las definiciones aburre a los alum-
nos, el desarrollo Yy atil aplicacién de las mismas, lo

anima y estimula".




Hemos recogido estos parrafos para dar prueba de la
preocupacién que el autor de este libro muestra por la

pedagogfa de 1la lengua materna. Insiste en la necesidad
de que el profesor disponga de una metodologia y fomente
la aplicacidén practica de las definiciones, es decir, ae
la teorfa y ello en esos tiempos era muy significativo.

Se insiste también en la necesidad del diccionario:
"Insuperable compafiero de la Gramiatica ha de ser un buen
diccionario manual para resolver dudas gque ocurren tanto
mas al que mads se aplica; y sobre todo para apreciar el
genuino valor y significacidn de las palabras, porque esto
es al fin y al cabo lo que debe saber quien quiera hablar
perfectamente el espafiol”. El estudio de la gramatica se
divide en cuatro partes: analogfa, sintaxis, prosodia y
ortograffa. En la analogfa estdn comprendidas la etimolo-
gfa, la morfologfa, la semdntica y la lexicologia. En la
sintaxis entran como indispensable complemento los ejerci-
cios de ccmposicidn. En la prosodia se explican la ortolo-
gfa, la ortoepfa, la fonética y la prolacion. El1 libro
esti dividido en dos partes: analogia y sintaxis.

La Analogfa se define como la parte de la Gramatica
que ensefia el valor de las palabras consideradas aislada-
mente con todos sus accidentes.

La Sintaxis se considera como la parte de la Gramati-
ca que nos ensefa cémo deben enlazarse las palabras para
formar las oraciones gramaticales, Yy las oraciones entre
s{ para formar cldusulas y perfodos. La sintaxis trata
de las oraciones, clausulas y construccidn.

Conclusiones. Vemos en este libro de texto una orien-
tacidn mds pedagdgica que en otros y esto lo corrobora
la propia inquietud gque por este apartado muestra el autor
en la introduccidén Yy también el gran niimero de ejemplos
y de ejercicios resueltos que acompafian a los capitulos.




El autor intenta que la teorfa quede hien cimentada
Yy por el advierte de los peligros del memorismo.

En cuanto a los defectos, la orientacidén de la grama-

tica y el estudio de sus diversas partes muestra falta
de la moderna orientacidén cient{fica.

Otro aspecto positivo es el tema dedicado a la forma-
cion de las palabras en el gque se puede ver cierta preo-
cupacién por el 1éxico y por su estudio y los mecanismos

de formacidén de palabras: composicidn, derivacién y para-
sintesis.

M. de Montoliu: Compendio de Gramatica de la Lengua
Espafiola. Seix Barral, S.A. Editores, Barcelona, 1928.

A pesar de la fecha de la publicacién de este manual,
nos llama la atencidn, entre otras cosas, por la preocupa-
cidén pedagdgica que siente el autor y la consideracidn
de que el estudio de la gramitica no lo ez todo: "Este com-
pendio, lo mismo que la anterior Gramitica, parte del
axioma (no divulgado todavia entre nosotros en el grado
que fuera de desear) de que la Gramdtica es pura teoria
y que si algin valor practico posee como norma del lengua-
je, no es esencial en ella, sino puramente adventicio...
Apliguense en buena hora las doctrinas de la Gramatica
a la practica del hablar y del escribir; pero no se olvide
nunca que el lenguaje, actividad viva de nuestro espiritu,
es independiente de la Gramitica, y que antes de que hu-
biese gramdticos ha habido hombres que sin saber Gramidtica
han hablado y han escrito su lengua correctamente. La Gra-
matica, aun considerada como un conjunto de reglas prac-
ticas para hablar y escribir correctamente, no hace otra
cosa sino analizar Yy formular las normas de correccidn

que espontdneamente siguen los buenos escritores y los

buenos habladores de épocas anteriores. Al fin y al cabo,




no es la Gramatica la que da las normas del lenguaje, sino
el lenguaje el que contiene y da las normas a la Gramiti-
ca", escribe el autor en la Advertencia.

Estas consideraciones, aparte de ser actuales y que
firmaria cualquier estudioso actual de la ensefianza de
la lengua materna, son, al mismo tiempo, sorprendentes
por la fecha en la que se escriben. El autor muestra as{i
una clara intencidn didactica y por ello mismo trata de
que la teoria sea lo mas asequible posible al alumno, y
por eso afirma: "E1 autor no ha olvidado, sin embargo,
el aspecto pedagdgico. Y asi ha procurado que toda defini-
cidn vaya precedida de la exposicidn razonada de los con-
ceptos que se tratan de definir, ha huido sistematicamente
de todo dogmatismoen sus explicaciones y ha tenido siem-
pre presente la necesidad de hacer sentir al alumno que
los conceptos y las definiciones, las divisiones Yy las
leyes no existen en la realidad viva del lenguaje, sino
que son producto exclusivo del trabajo analitico de nues-
tra mente". Estas afirmaciones vuelven a corroborar la
actualidad y la modernidad del autor en lo que a la ense-

fianza de la lengua materna se refiere.

Bl libro esti dividido en cinco partes: Nociones fun-
damentales de la gramitica, morfologia, formacidén de las
palabras, sintaxis y fonética y ortografia. Como hecho
innovador sefialar que después de la sintaxis hay un peque-
fio capftulo: Nociones elementales de Semantica.

Este libro de texto o manual no contiene ninguna pro-
gramacidén de actividades o ejercicios practicos, sin em-
bargo constituye un hecho muy positivo la claridad con
la que se estudia Yy explica la parte teérica. Los ejemplos
son numerosos, no estin entresacados de textos literarios,

y como podemos observar si leemos el libro, estdn a su

vez explicados. Quiere esto decir que si el alumno estudia




el manual encontrard muchos problemas resueltos, porque

la teoria es reducida, clara y concreta, y aclarada. Esto
representa, en nuestra consideracidn, una clara finalidad
didactica de la lengua materna.

Por otra parte, si nos fijamos en la terminologia
veremos que es moderna: cldusulas, frases sustantivas,
oraciones complejas, modificadores del sustantivo (adjeti-
vos y articulos), del verbo (adverbios), elementos ~e re-
lacidn (preposiciones y conjunciones), etc.

La finalidad pedagdgica queda mds patente aiin con
estas palabras del autor: "Por esta razdén la técnica expo-
sitiva que una secular tradicidén habia perpetuado con to-
dos sus absurdos y todas sus incongruencias en nuestras
escuelas y en nuestros libros de texto, fue sustituida
en aquel libro -se refiere a su Gramatica Castellana- por
una exposicién viva y experimental. Las innovaciones doc-
trinales pasaron necesariamente a segundo término, y el
autor tuvo que contentarse, en general, con las innovacio-
nes pedagdgicas, convencido, por otra parte, de que cual-
quier marco doctrinal es susceptible de ductilidad pedagd-
gica en manos de un maestro imbuido del extraordinario
valor educativo del estudio del lenguaje considerado como
un hecho vivo". Estas palabras nos demuestran también que
la critica sobre la falta de orientacidén metodoldgica y
pedagdgica de los libros de texto de Lengua espafiola no
es actual, sino que se hace cuando se considera que la
didictica de la lengua materna no marcha por buen camino.

F. Vergés y Soler: Compendio de Gramatica Castellana.

Tarragona, Imprenta de José Pijoan, 1934.

Los conceptos de idioma, lengua y dialecto se defi-
nen de la siguiente manera. Tdioma es cada forma de hablar

que constituye un sistema general. Lengua es un modo de




hablar independiente, como el castellano respecto al leo-
nés. Dialecto es un modo de hablar subordinado a otro.

Antes se afirma que se llama lengua el conjunto de
palabras que usan los habitantes de cada pueblo o nacién
para manifestar sus ideas y sentimientos. Lengua y lengua-
je son dos cosas distintas; lenguaje es el conjunto de
signos, y lengua es la ordenacidn de estos signos.

Los contenidos de la morfologia son plenamente logi-

cistas. Recogemos las siguientes definiciones para confir-
marlo.

Nombre sustantivo es la palabra que sirve para desig-
nar los seres que tienen existencia independiente, ya en
la realidad, ya por abstraccién o personificacién.

Adjetivo es una palabra que acompana al sustantivo,
ya para expresar unas cualidades, ya para concretar o de-
terminar su significacidn.

Articulo es una palabra gque se antepone al sustantivo
para concretar su significacién y a veces sefialar también
su género y nimero.

Pronombre es la palabra que se limita a designar los
seres, ya en si mismos, ya por alguna relacidn, sin deter-

minar sus cualidades.

Verbo es aquella palabra que expresa el ser o sus

diferentes aspectos o maneras de ser.

La fonética se define como la parte de la Lexicologia
que estudia la palabra como un sonido y, por tanto, some-
tida a leyes fisioldgicas vy acfisticas. La fonética com-
prende tres tratados: ortologfa, Prosodia y ortologia.




La semantica se define como la ciencia de la signifi-

cacion de las palabras. Las nociones sobre semantica son
muy breves y elementales.

Un hecho que nos llama la atencidn es la inexistencia
en este libro de la minima programacidn de actividades
y ejercicios practicos, a pesar de que el autor lo mani-
fieste al principiz del libro y en el apéndice proponga
una serie de temas para ejercicios de redaccidén. Pero esta
carencia de ejercicios practicos, demuestra ciertas cosas:
una presencia excesiva de la teoria y de las reglas grama-
ticales que convierten a la asignatura de Lengua espafiola
en un ejercicio de absurdo memorismo. No se tiene nada
claro que la finalidad de la existencia de esta asignatura
en el BRachillerato es que el alumno aprenda, de la me-
jor manera, la expresidn oral y escrita.

As{ lo reconoce el autor: "Terminada la horrenda gue-
rre. europea, las naciones tienden a su reconstitucidén en
todos los Ordenes de la vida, y crea oficialmente, cate-
dras de Lerigua y Literatura Castellanas, porque no se les
oculta que el conocimiento de dicha lengua es condicién
de preferencia y factor de inmenso valor para adquirir,
conquistar supremacias en el mundo de la inteligencia Yy
en la vida de los negocios y del trabajo".

se reconoce la decisiva importancia de la lengua ma-
terna, pero falla el método para su ensefianza, en tanto

que esta ensefianza se reduce casi exclusivamente a la teo-

ria.

En la Introduccidn el autor relaciona el conocimiento
de la Gramdtica con el arte de hablar bien: "No hay que
perder de vista que, si hablando se ensefia a hablar, cono-
ciendo 1la Cramidtica es como llegan a hablar correctamen-
te". La lengua oral queda relegada con respecto a la len-
gua escrita y se observa, en exceso, la influencia de los




postulados de la gramatica tradicional.

B. Lain: Gramitica Espanola y lLectura. Tercer cCurso.
Novena edicidn, Huesca, 1943,

Este libro de texto s{ presenta una introduccidn en
la que se define el concepto de lenguaje y se hace un bre-
ve estudio del desarrollo histdrico de la lengua espafiola.
Después viene el estudio de la lengua y hay un cierto or-
den al dividir su estructura en tres partes: fonologia,

morfologia y sintaxis. La parte final se dedica a métrica
y lecturas.

No hay ni que decir que se confunde fonética con fo-
nologia, y que el estudio de la morfologfa y de la sin-
taxis se hace de forma separada y tradicional.

El estudio de la semintica y del léxico brilla por
su ausencia y el espiritu de este manual es, otra vez,
plenamente gramatical. Tan sdlo en el capitulo decimosex-
to hay un tema sobre "Las palabras nuevas en el lenguaje",
en el gue se estudia la formacién de palabras por composi-
cién y por derivacién, la importancia de las palabras y
los barbarismos que confirman la orientacién tradicional
y normativa del libro de texto. Al final del capitulo hay
una serie de ejercicios sobre la teoria y después otros
ortogrificos y de redaccidén. Fstos ejercicios vuelven a
aparecer en algunos capitulos de sintaxis pero, en gene-
ral, la existencia de ejercicios al final de los capitu-
los es muy escasa, quizd porque luego, al final, en el
apartado de Lecturas, aparezcan estos, pero siempre sobre
textos literarios y sin que se note ninguna evolucidén en
la programacién de los mismos ya qgue siempre se presentan
bajo el mismo esquema: texto literario para la practica
de la lectura y luego sobre la lectura unos ejercicios

que siempre se repiten con el esquema siguiente: palabras,




expresicnes, ideas. No hay, siquiera,

el minimo atisbo
de la metodologia del comentario de textos, y asi el alum-

no dificilmente podrfa dominar la lenqua, aparte de que
la despreocupacidén por la lengua oral o hablada es total.
Por tanto, concluiremos diciendo que en este manual, mas
que en otros, se manifiesta la pobreza de la programacién
prictica de la asignatura, respondiendo ademds esta pro-

gramacién a un tipo de ejercicios que en nada contribuye
a fomentar en el alumno una preocupacién por su lengua.
Por otro lado, aparte del lenguaje literario, no se mani-
fiesta ni la mds minima preocupacidn por otro tipo de len-
guajes como el periodistico, administrativo, coloquial,
etc., y esto va a ser, desgraciadamente, una caracteristica
permanente en la ensefianza de la Lengua espafiola en el
Bachillerato hasta casi nuestros dias, como tendremos oca-
sién de comprobar.

G. pfaz-Plaja: El lenquaje. Curso inicial. Ediciones

La Espiga, Rarcelona, 1945, décima edicidn.
.a introducidn contiene nociones sobre fonética.

. *
Las definiciones sobre las partes de la oracion

guen el espiritu de la gramiatica tradicional.

Sustantivo. Los seres y las cosas se designan

nombres sustantivos.

£l articulo es una parte variable de la oracién
anteponemos al nombre para precisar su significacién,

dicando su género y su nimero.

Llimanse adjetivos las palabras que sirven para decir

cualidades de los sustantivos o para limitar su significa-

cién.

Pronombre, una palabra no sustantiva, capaz de ser




usada en lugar de un nombre.

Verbo es la palabra fundamental del predicado de una
oracién.

Fl adverbio es la palabra que acompafia al verbo modi-

ficando su significacién, ya para calificarlo, ya para
determinarlo,

La preposicidn sirve para enlazar dos palabras e in-
dica la relacidn que hay entre ellas.

La conjuncién es una palabra usada para enlazar ora-
ciones, frases o palabras.

La interjeccidén. Con la interjeccidén expresamos re-

pentinamente una impresidén que causa en nuestro animo algo
que hiere.

La oracidén gramatical se define como la palabra o
reunién de palabras con que expresamos un pensamiento.

En cuanto a los ejercicios programados, destacan los
que tratan sobre la correccidn ortogrifica, pero, en gene-
ral, siguen apareciendo los mismos defectos ya sefialados
anteriormente en otros manuales.

J.M. Blecua, Lengua Fspafiola. Segundo curso. Libreria

General. Zaragoza, 1948.

Fn la Introduccién se estudian los conceptos del len-
guaje, palabra e idioma, el lenguaje oral y el lenguaje

escrito.

Se define el lenguaje como el medio de comunicacidn

de nuestros pensamientos. Palabra como el conjunto de so-

nidos articulados que sirve de expresién a una idea. Bre-
vemente se habla de la formacidén de la lengua espafola




y de su extensidn por América del Sur.

Los dialectos se consider n como las variantes dentro
de un mismo idioma.

De la gramatica dice lo siguiente: "Tradicionalmente
se venia definiendo la Gramatica como la ciencia que sir-

ve para hablar y escribir correctamente un idioma; pero
actualmente no se emplea esta definicidn, pues es insufi-
ciente, ya que, aunque expresa la utilidad del estudio
gramatical, no indica qué es lo que va a estudiar.

Para tener un concepto claro de la gramidtica, basta
observar que hablamos por medio de pequefias frases, que
puedan ir aisladas o unidas entre si de diversos modos;
estas frases son las oraciones. Cada oracién se compone
de palabras y cada palabra de sonidos.

Todos estos fendmenos son el objeto de estudio de la
Gramitica, que consideramos dividida en tres partes: Sin-
taxis (estudio de las oraciones), Morfologfia (estudio de
las palabras en sus distintas formas) y Fonética (estudio
de los sonidos).

Puede, por lo tanto, ser definida la Gramatica como
el estudio cientifico de los fendmenos de un idioma, ¥y
la Gramitica Espafiola como el estudio cientifico de los

fendSmenos del idioma espciiol”.

Este texto es bastante aclaratorio, pues representa
una nueva orientacién del concepto de gramética, mas mo-
derno, pero se sigue confundiendo el estudio de la grama-
tica con el estudio de la lengua. La orientacidn del libro

de texto es plenamente gramatical.

Programacién de los ejercicios y actividades practi-




En el libro no existe el prélogo y, por tanto,

no
hay unas orientaciones metodoldgicas previas. En la Intro-

duccidén ya se estudia la diferencia del lenguaje oral y
el lenguaje escrito, lo que nos indica que el autor estd

reconociendo, de alguna manera, la importancia de la len-
gua oral.

Por ello, ciertos ejercicios practicos van encamina-
dos a la ejercitacién de la lengua oral, ya que en el
apartado de andlisis y conversacidn sobre el correspon-
diente texto literario, la primera cuestidn consiste en
hacer un resumen oral. También tendremos ocasién de ver
cdémo son frecuentes los ejercicios de léxico, lo que de-
muestra una preocupacidén por este plano de la lenqua Yy,
también, al final de los ejercicios hay vocabulario, acla-
ridndose el significado de diversas palabras. Esto hace
que observemos una clara evolucidn, favorable, en la ense-
fianza de la lengua, puesto que aparte de la presencia de
los ejercicios de léxico y también del cultivo de la len-
gua oral se ve una cierta coherencia en el orden y en el
estudio que se hace en el libro de texto sobre los diver-
sos planos de la lengua.

Los ejercicios estdn estructurados de la siguiente
manera: al final de cada leccidn tebrica hay una serie
de ejercicios para aplicar la teorfa que se ha explicado
en esa leccidén dedicada sola y exclusivamente a ejerci-
cios. Comienza esta leccidén practica con un texto litera-
rio que es objeto de lectura y sobre esa lectura se pro-
graman varios ejercicios de anilisis y conversacién, apar-
tado en el que entra el resumen oral del texto, ejercicios
de ortograffa. Al final viene el vocabulario.

Aspectos positivos: la presencia de ejercicios prac-
ticos sobre el uso de la lengua oral. Los frecuentes ejer-

cicios de léxico y de vocabulario, con cierto orden,




Defectos:

el que el estudio y aplicacidén practica
de la teoria y los ejercicios, en general, se sigan ha-
ciendo sdlo sobre textos literarios.

J.M. Blecua: Lengua FEspanola (Tercer curso). Libre-
ria General, Zaragoza, 1950.

El primer capitulo trata sobre el origen de la lengua
espanola. El segundo sobre los dialectos, la historia del
espafiol y la extensidn de la lengua espafiola en el mundo.
Entre los dialectos, se citan el aragonés, el leonés, el
andaluz, el asturiano, etc.

Extensién de la lengua espafiola. Creemos por la pos-
terior evolucidén que ha sufrido este apartado, que debe
reflejarse esta cita: "Por haberse, pues, unido la lengua
espafiola a nuestro imperio, ha resultado ser el idioma
romianico hablado por mayor numero de gentes. En la actua-
lidad pasan de cien millones los que hablan y escriben
el espafiol, que se habla, no sblo en nuestra peninsula,
sino también en toda la América del Sur, excepto Brasil,
en la América Central y hasta en parte de los Estados
Unidos, en la Regidén de Nuevo México y California. Se ha-
bla también en las islas Filipinas, en nuestras colonias
espafiolas de Africa, Yy también en varios puntos del Medi-
terrianeo oriental, en las comunidades de los judios sefar-
ditas, que, expulsados de Espafia en la época de los Reyes
catdlicos, siguen todavia conservindola casi en el mismo

estado que tenfa en el siglo XV".

El tercer capitulo estudia la gramética, lo que nos
confirma que no hay una estructura sélida en el estudio
de la lengua, al no existir un orden preestablecido en
el anilisis de los planos lingiuisticos. Se define la se-
mantica como el estudio de las palabras desde el punto
de vista de la significacién. Se estudia el procedimiento




de nacimiento de las palabras,

los principales sufijos
y prefijos castellanos, la composicidén, la transformacidn

de las palabras: la metifora, metonimia y sinécdoque. La
fonética se estudia en los capftules V, VI, VII y VIII.

Por primera vez, pues, se presta una gran atencién en un
manual de Bachillerato a la fonética.

A partir del capitulo IX comienza la gramatica.

Los siguientes capitulos se dedican a las figuras
de construccidén gramatical: hipérbaton, elipsis, plecnas-
mos y silepsis, y a la métrica.

En cuanto a la parte practica, al final de cada capi-

tulo vienen una serie de ejercicios programados sobre el
tema correspondiente.

Como conclusidén sobre este manual podemos decir que,
aunque no existe un planteamiento cientifico en el estu-
dio de la lengua, s{ observamos ya una cierta preocupa-
cidn por el estudio de la fonética y de la semintica, pero
lo gramatical sigue siendo lo mias importante y los ejerci-
cios practicos estdn orientados casi exclusivamente a la
lengua literaria, con lo que la dimensién normativa sigue
siendo fundamental en la asignatura de la Lengua espafiola.

va hemos analizado los contenidos de este libro; co-
rresponde, pues, ahora analizar las posibles orientaciones
metodoldgicas y la programacién de las actividades y ejer-
cicios practicos.

Como hecho positivo podemos subrayar que en este ma-
nual ya hay un capitulo dedicado a la semantica, que es
considerada como la parte de la linguistica que estudia
las palabras desde el punto de vista de la significacién.

También es moderno el enfoque que se da al estudio

de la fonética.




El resto del libro, salvo los dltimos capitulos que
son de métrica, es plenamente gramatical.

Los ejercicios practicos estian mias simplificados que
los del libro de texto de sequndo curso de este mismo
autor y estan orientados hacia la aplicacién prictica de
la teoria explicada en cada capitulo. También hay ejerci-
cios de composicidn: redaccidn sobre textos literarios.

Los ejercicios de léxico solamente aparecen al final
de los dos capitulos que se dedican a la semdntica y los
resimenes orales de los textos escritos tampoco aparecen

en esta programacidn, con lc que nuevamente se vuelve a
olvidar el cultivo de la lengua oral.

El principio tampoco aparecen las orientaciones y
objetivos didacticos. Esta serd una de las conclusiones
que sefialaremos al terminar el andlisis de los manuales:
la falta de preocupacién por la didactica de la asignatura
gue aparece o se observa en muchos de los manuales.
Esta falta de preocupacién se nunifiesta sobre todo em la

programacién de la practica.

M. Pascual Fernindez: Lenqua y Literatura (Gramatica
y métrica). 1953.

En la introduccidén se analizan los conceptos de len-
guaje oral, la palabra hablada, idioma y dialecto.

ge define el idicma como una lengua hablada por un
conjunto de hombres que tienen sentimientos e intereses

comunes y son regidos por un mismo Gobierno.

Sobre las demas lenguas de Espafia se escribe: Pero
en cada naciodn., ademds del idioma, puede haber otras len-

guas; en FEspafa, por ejemplo, el catalidn y el gallego.

£l vasco no se menciona.




Los dialectos se definen como las variantes que sufre

una lengua al pasar de unas regiones a otras: en Espaifia,
leones, gallego, valenciano, etc.

Se observa claramente la poca profundidad de los con-
ceptos definidos asi como los errores al considerar el
gallego como dialecto junto al leonés y al valenciano.

E. Veres D'Ocon: Lengua Fspafiola. Segungo curso. Edi-
torial Bello. Valencia, 1958, Primera ediciédn.

Como nos demuestra la lectura del indice, el conteni-
do del libro es totalmente gramatical, dedicandose todo
el cuestionario a morfologia y sintaxis.

sélo al final hay unos temas dedicados al estudio
de los sonidos y de la entonacién.

La sintaxis se define como la parte de la Gramdtica
que estudia las oraciones, y dentro de éstas, el modo cémo
las palabras se enlazan entre si y los diferentes tipos
de relacidn que establecen.

La Gltima parte de esta obra estudia los sonidos,
los sonidos consonantes y la entonacidén. Se distingue
entre lenguaje oral, escrito y mimico, tras definir el len-
guaje como la facultad que tienen los hombres de comunicar-

se con sus semejantes.

En general, se repiten en este libro de texto rasgos
que hemos visto ya en otros manuales, es decir, la presen-
cia dominante de la gramitica: morfologfa y sintaxis, Y
tan sdlo al final se dedican unos capitulos a los sonidos
y a la entonacién, por lo que se sigue adoleciendo de esa
visién cientifica en el estudio del lenguaje, ya que la
lengua sigue sin considerarse como una estructura coheren-
te. En cuanto a la practica, hay al final de cada capitulo




una serie de recomendaciones sobre el uso de los signos

de puntuacién, lo que es bastante Gtil para los alumnos
Y luego una serie de ejercicios de vocabulario, redacciédn,
dictado, lectura y recitacidn, aparte de otros ejercicios
sobre la teorfa de cada capitulo. Los ejercicios siguen
haciéndose sobre textos eminentemente literarios. Nos da
la impresidn, o mejor dicho, vemos en este libro de texto
una clara orientacidén de la prictica hacia la mejora de
la lengua escrita, pero sigue faltando esa preocupacién
por la lengua oral y por otros lenguajes que no sean el
literario, y la orientacién tanto de la teoria como de
la prictica sigue sigue siendo muy normativa.

Faltan, al igual que en otros manuales, unas orienta-
ciones metodoldgicas que clarifiquen los objetivos que
se persiguen y esto se manifiesta en la inexistencia, tam-
bién, de una metodologfa. Por lo que sigue sin aparecer
esa preocupacién pcr la ensefianza de la lengua materna.

TIgualmente sigue sin existir una parte de la asigna-
tura que estudie el léxico y aunque si aparecen ejercicios
de vocabulario, estos se hacen siempre sobre los textos
literarios seleccionados Yy, ldgicamente, esto no puede
suplantar, ni mucho menos, la laguna Yy el vacio que deja
la falta de este ejercicio dedicado al léxico.

R. Ferreres: Lengua Espafiola. Tercer curso. E.C.I.R.E.

LOpez Mezquida, editor. Valencia.

En este libro de texto hay al principio una introduc-
cidn en la que se estudia el fendmeno del lenguaje. Se
diferencia el lenguaje habladb del lenguaje escrito y se
reconocen ya las variedades sociales Yy geograficas de la
lengua: "La forma de expresarse diversas modalidades pr?-
senta, no sblo debido al lugar geogridfico, sino tambien

a la cultura de la persona que habla", se dice.




Tras sefialar el concepto de dialecto y citar como
dialectos el andaluz, el extremefio, el leonés, el navarro-

aragonés, el asturiano, cita como lenguas Iintimamente 1li-

gadas al espafiol el gallego, el portugués y el valenciano-
catalan-mallorquin, mezclando dentro de la misma considera-
cién lenguas diferentes (gallego y portugués) y lenguas
(catalan) con dialectos (mallerqufn y valenciano).

La gramitica se define como la ciencia que se ocupa
del idioma y la divide en morfologfa, que estudia la natu-
raleza y la forma de las palabras, el modo de agruparlas
para expresar nuestros pensamientos (sintaxis), los soni-
dos de las palabras (fonologia), los signos que sirven
para representarlas (ortograffa) y los vocablos gue cons-
tituyen la lengua (1léxico).

Después se dice que la fonética y la fonologia se
ocupan de los sonidos. La fonética estudia los sonidos
y sus transformaciones, su evolucién e historia. La fono-
logfa estudia el mecanismo de la articulacién: cémo se
producen los sonidos.

0 sea, que se confunden fonética y fonologia, fonéti-
ca con la propia fonética histdérica y fonologia con la
fonética. Si se confunden estas disciplinas, dificilmente
se podra enseflar y explicar bien a los alumnos el funcio-

namiento y la estructura de la lengua.

El libro de texto estd dividido en cinco partes tras
la introduccidén. Prosodia (primera parte); las palabras
(sequnda parte); morfologia (tercera parte); sintaxis
(cuarta parte); ortografia (quinta parte). Al final hay

un apéndice (los verbos).

Programacidén de las actividades y ejercicios practi-
cos. Los ejercicios practicos consisten en la aplicacidn
de la teoria de cada leccidn. Al final de los ejercicios




aparece un texto literario para la lectura.

No hay ninguna variedad en la programacidén de estos
ejercicios y siempre se atienen a los contenidos de cada
leccidén. No hay tampoco ejercicios de composicién ni de
redaccidn ni nada relacionado con la creatividad. Los pro-

pios ejercicics, al estar relacionados con la teorfa, es-
tin siempre extraidos de obras literarias, con lo que se
continla esta tendencia ya demostrada en la ensefianza de
la lengua materna en FEspafia de basar esta exclusivamente
en textos literarios. Se alude a las variedades sociales
y geograficas, pero a la hora de la verdad ello queda nada
mids que en pura teoria. Los ejercicios de léxico también
son escasisimos, salvo en el tema de las palabras. Si se
descuida el 1léxiceo, si los ejercicios se hacen siempre
sobre textos literarios y si no se hacen ejercicios sobre
la lengua hablada diffcilmente podraz el alumno llegar
a dominar su lengua.

Sequimos, pues, con este manual en l.. '{nea emprendi-
da por muchos otros manuales: exceso de gramatica, descui-
do del iéxico, concepcidn pooo cientifica de los hechos lin-
gﬁisticos, no consideracidén de la lengua hablada, desaten-
cién a los niveles del lenguaje y una orientacidon normati-
va, aungue en el lado positivo hay cierta preocupacién
por la fonética, que se confunde, como ya hemos vis-
to, con la fonologia.

A. Lacalle: Lengua Fspaficla. Primer afio. Bosch, Casa
Editorial. Barcelona, 1963.

El contenido de este manual de primer curso de Bachi-
llerato es completamente gramatical y, dentro de lo grama-
tical, la mayor importancia en esta programacién la tiene

la morfologia.

Como en otros manuale - que ya hemos resumido no hay




ningin carftulo que a'uda a la realidad lingufstica de
Espana.

En la primera leccién se define el conceptc de ora-

cién: Un grupo de palabras gue expresan un pensamiento
completo se llama oracidn. lLas partes de la oracidén son
las ;alabras que desempefian dicha funcién gramatical vy
son: nombre o sustantivo, adjetivos, articulo, pronombre,
verbo, adverbio, preposicidn, conjunciéi. e interjeccidn.
Se distingue entre partes variables y partes invariables.

La gramatica es el punto de partida para =21 estudio de
la lengua.

Comprende segiin esta concepcién la gramatica cuatro
partes: fonética, ortogratia, morfologia y sintaxis. Se
separa la morfologia de la sin.axis.

La Gltima parte se dedica a la sintaxis. Se estudian
los elementos % la oracidén (sujeto, predicado, los com-
plementos), la oracidén simple, la clarificacior de las
oraciones simples por su caracter l6gico: afirmativas,
negativas, inerrogativas, de posibilidad, dubitativas,

optativas, exhortativus y exclamativas.

Después las oraciones simples, por la naturaleza
del predicado se clasifica.. en atributivas, pasivas, re-

flexivas, reciprocas e impersonales.

Otro capitulo se dedica a las oraciones pasivas. Las
oraciones pasivas se reconocen en due tienen el sujeto
paciente. También se estudian las llamadas oraciones se-

gundas de pasiva y la pasiva refleja.

Conclusiones:

Ya hemos insistido en el caricter totalmente gramati-
cal de este manual, reflejando as{ las directrices del

plan de estudios corresponiiente.




.‘,’_'

Lo. innovador £n este curso lo constituye la parte

practica, ¥a que a1 final de cada leccidn viene una prac-
tica de dictado y de vocabulario.

También antes de la prdctica vienenuna serie de reco-
mendaciones tedricas sobre fonética, ortologfa, lexicolo-

gfa y ortografia, que deben ser aplicadas a los ejerci-
cios.

En el estudio de la lengua observamos una vez mas

que falta una clara planificacidn cientifica y todo se
reduce a la gramatica.

Por ello la visidn es estrecha y los defectos se re-
flejan l8gicamente a la hora de aplicar la teorfa a la
ensefanza.

Las definiciones de los conceptos siguen estando vin-
culadas a los planteamientos de la gramdtica tradicional.

De todas formas hay una indudable preocupacién por
la parte prictica, sobre todo por la ortografia y el voca-
bulario, lo que ocurre es que la orientacidén de esta parte
prictica sigue adoleciendo de una metodologfia que permita
al alumnado llegar al conocimiento profundo de su lengua

materna.

Ya quedd expuesta suficientemente la preponderancia
total de los contenidos gramaticales en este libro de tex-
to, respondiendo asi al Cuestionario oficial.

Como en otros manuales no existe una introduccidn
o un capitulo donde se expongan las orientaciones metodo-
légicas, lo que indica que muchos manuales se han hecho
con ligereza, apremiados por la puesta en vigor de un de-
terminado plan de estudios y sin la mi3s minima preocupa-
ciodn pedagégica, y no lo afirmo, precisamente{ por este
libro sino por otros muchos, y, como es 18gico, esta des-




preocupacién ha influido negativamente en la ensefianza
de la lengua materna.

Los ejercicios practicos se orientan de la sigquente
manera: al final de cada leccién hay una serie de ejerci-

cios sobre la teoria, después, en todas las lecciones,
al final, se hacen practicas de vocabularic y de dictado
sobre un texto literario y mezclados con estos ejercicios
en la primera mitad del libro hay ejercicios de ortogra-
fia, y en la sequnda mitad de vocabulario. Al final del

libro, para fomentar la lectura, hay una antologia de tex-
tos literarios.

El libro tiene un absoluto enfogque normativo como
lo demuestran los siguientes hechos. En la pagina 57, al
tratar la ortografia, se considera como defecto de pronun-
ciacidn el seseo y también el ceceo, esto dltimo mds 16-
gico, aunque se afirma: "El seseo andaluz y el hispanoame-
ricano .e considera en Castilla como modalidad dialectal
y se admite en la conversacién familiar incluso entre per-
sonas cultas". Del ceceo se afirma que suele utilizarse
como recurso cdémico en la novela y en el teatro. Y después
se cita un texto de los hermanos Quintero para comentar
las formas dialectales. El yeismo tambidn se considera
como un defecto de pronunciacién. Es significativo que
estas peculiaridad:ss se estudien en el apartado de crto-
grafia -como defectos de pronunciacién- y no en un tema
dedicado especificamente a las variedades geogriaficas y
sociales de la lengua. Todo ello subraya el cardcter nor-
mativo de este manual y del plan de estudios al que co-

rresponde.

En cuanto a la practica sobre textos orales hay que
sefialar que es totalmente inexistente y esto, en cierta

»
manera, supone un paso atris con relacidn a otros manuales

mids antiguos.




J.M. Antén Andrés: Lenqua espafiola.
Ediciones Trivium, Melilla, 1964,

Segundo Curso.,

En este curso segundo el programa de la asignatura
estd orientado totalmente a la morfologfa y a la sintaxis,

sibien, a diferencia del primer curso, en la {iltima parte
se estudian las orientaciones subordinadas. Por lo demids

el predominio de lo gramatical sobre cualquier otro plano
de la lengua es total.

Unas breves nocicnes de fonética de las vocales y

las consonantes y nada de semantica, ni de léxico.

Los ejercicios practicos, como es ya usual y normal

en la gramatica tradicional, estin basados en textos lite-
rarios.

La definicién que se da de cracidén es la siguiente:
"Oracidén es, pues, la menor unidad del discurso con senti-
do propio". El sujeto es la persona, animal o cosa a la
que atribuimos algo. Lo que atribuimos al sujeto es el
predicado.

A continuacidn viene el estudio de cada una de las
partes de la oracidn con sus oficios, accidentes gramati-
cales, etc.

Conclusiones:

Fn lo que a los contenidos se refiere no hay ninguna
variacién fundamentzl con relacidn a anteriores manuales.
s{ observamos mayor orden en la distribucién de los conte-
nidos, aungque la teorfa y las definiciones siguen siendo

farragosas y tradicionales.

Todo el programa versa sobre los temas de morfologia
y sintaxis y, aunque parezca muy repetitivo, los temas
sobre el léxico siguen sin aparecer de forma estructurada.




Los ejercicios consisten en una aplicacién de la teo-

ria, pero esta aplicacidn se hace siempre sobre textos

literarios, per lo que la lengua hablada sigue gozando
de poca consideracidn.

Esto es algo que veremos en las conclusiones finales;
hasta el Plan de estudios de 1975, o quizd un poco antes,
con la implantacidén del COU, ro se llega a estudiar 1la
lengua oral o hablada en la asignatura de Lengua espafiola,
quizid, también porque las teorfias de Saussure no estaban
adaptadas a las programaciones.

En resumen, seguimos sin ver un manual gue refleje
con claridad una evolucidn en la orientacidén practica de
la ensefianza de la Lengua espafiola en el Bachillerato y
la teoria sigue siendo excesiva en detrimento de una ense-
fianza realmente practica de la asignatura.

No hay ninguna alusidn a los principios genera-
les de la teorfa lingufstica y a la realidad lingufstica

de Espana.

En este libro de cexto se intuyen ya algunas ideas
sobre la consideracién de la lengua como estructura: "Es
interesante conocer las piezas del idioma y sus particu-
laridades... pero lo es mas conocerlas reunidas, que es
como verdaderamente las utilizamos”.

Los contenidos del libro, salvo las tres iltimas lec-
ciones que son de fonética y de entonacidén, tratan sobre
gramitica: morfologfa y sintaxis.

La parte practica de la asignatura se encuentra de
la siguiente manera: al final de cada leccidn hay una se-
rie de consejos para que el alumno aprenda a redactar Yy
esto es siempre positivo, pero, al mismo tiempo, se de-
muestra, una vez mis, que sélo existe preocupacidén por la




lengua escrita y ninguna por la lengua oral o hablada.

Después aparecen, también al final de cada lecciédn,
textos literarios -s6lo literarios- para la prictica de

la lectura y reunidos los ejercicios practicos sobre la
teoria de las distintas lecciones.

Como podemos observar, no hay nada nuevo en la pro-
gramacidn de estas actividades practicas. Sigue la preocu-
pacidn por la lengua escrita, mientras que es nula la ac-
tividad practica sobre la lengua oralyen el Indice de
lecturas los textos son sola y exclusivamente literarios.

Como aspecto positivo podemos sefialar que después
de las paginas literarias existe una seccién de vocabula-
rio donde aparecen una serie de palabras con su correspon-
diente significado, lo gque contribuye a que el alumno se

preocupe por el 1léxico.

Comienza ya el estudio de la fonética y de la entona-
cién, pero falta todavia una concepcifn cientffica en el.

en el cstudio de la lengua.

Como aspecto positivo en el plano didactico podemos
sefialar la existencia de una serie de cuadros en los que
se aclaran y se resumen los contenidos explicados. Ello
resulta muy eficiente . para que el alumno entienda

la teorfa y elimine el memorismo.

Hemos reproducido en algunos de los manuales las de-
finiciones que se dan sobre los conceptos de lenguaje,
lengua, idioma y dialecto, las definiciones de morfologia
y sintaxis para que se vaya observando cémo la realidad
lingﬁistica de Espafia, por diversas razones, ha sido mal
interpretada y, por consiguiente, mal ensefiada y cémo la
morfologia y la sintaxis han seguido durante mucho tiempo

unos plaateamientos plenamente logicistas, con la ausencia




de la minima referencia a la estilistica de los modelos
oracionales y, por Gltimo, también para observar directa-
mente cémo el léxico y todo lo concerniente a este plano

ha tenido una minima presencia en 1la programacion de mu-
chos de los planes de estudios.

Por tanto, la ensefianza de nuestra lengua con estos
planteamientos no podfa ser una ensefianza razonable, con
errores tan apreciables en el estudio de la realidad lin-
guistica de Espafa, ya que las lenguas como el catalan,
el gallego y el vasco o no se mencionan o cuando se cita-
ban se hacian consideraciones errdneas, como situar al
gallego entre los dialectos sincrénicos.

En cuanto a la morfologia ya podemos ir estableciendo
como conclusidn primera que las definiciones y las pro-
pias estructuras, han sido hasta hace muy poco casi total-
mente tedricas, logicistas y sin ninguna relacidén con la
lengua hablada, aparte de su estricta reduccién en la
aplicacién prdctica -cuando existia- a la lengua litera-
ria.

lna y otra vez se reproducian en los manuales las
mismas definiciones de artfculo, sustantivo, adjetivo,
pronombre, verbo, adverbio, preposicion, etc., sin que
existiera otro criteric que el tradicional.

Fn cuanto al 1léxico, los contenidos o han sido asi-
mismo deficientes o estos, en algunos cascs, ni siquiera

han existido.

C. Pleydn y J. Garcia Lépez: Lengua y literatura es-
pafiolas. Tercer Curso de Bachillerato. Fditorial Teide,

1969,

Fn esta obra, siguiendo las pautas del plan de estu-

dios del momento, se unen el estudio de la lengua y de




la literatura. La parte dedicada a la lengua es casi ex-

clusivamente gramatical, como en otros tantos manuales

Y, como casi siempre, los fragmentos de obras literarias
son el centro del comentario de textos.

Ello, como es obvio, no ofrece ningin progreso en

la ensefianza de la Lengua espafiola en el Bachillerato.
Siguen las mismas lineas de otros manuales pertenecientes
a otros tantos planes de estudios, exceso de teorfa, pro-
gramacidén rutinaria de la parte prictica y recopilacidn
s6lo de textos literarios, sin que se haga ninguna refe-
rencia a los textos orales.

Habrd que plantearse seriamente por qué la ensefianza
de la Lengua espafiola se ha basado, hasta el momento, solo
en textos literarios. Rlloc no puede ni debe achacarse'sim-
plemente a la influencia de la gramidtica tradicional, sino
que debe atribuirse a cierta pereza por intentar la inno-
vaciéon y a la falta de una visién amplia de lo que debe
suponer la ensefianza de la lengua materna entnnciclo como
el de la FEnsefianza Media.

El mero hecho de que los seminarios didacticos de
Lengua y Literatura espafiolas no dispongan de los minimos
medios audiovisuales es un sintoma claro del problema.

Si los alumnos no disponen en el seminario de esos
mi{nimes medios, é¢cémo se puede grabar un programa de radio
o televisién o una cotidiana conversacién callejera? Por-
que hemos de admitir que si gueremos explicar tedéricamente
las variantes sociales, geogrdficas y estilisticas también
hay que hacer pridcticas sobre ello y nada mejor para este
menester que las grabaciones directas que ofrece el len-

guaje oral.




F. Lazaro Carreter: Lengua Fspafiola: Historia. Teorfa
y Practica. 2 vols. ®diciones Anaya, 1971,

Con la puesta en vigor del COU la asignatura de Len-
gua espafiola empieza a impartirse en este curso, y la pro-
gramacidén y la orientacidén de 1la asignatura van a cambiar
radicalmente con relacidn a anteriores planes de estudios.
Vearos lo que se dice en la introduccidn: "Las aserciones
anteriores, que estin cientificamente fundamentales, han
tropezado tradicionalmente en nuestro pais con la creencia
erronea de que el aprendizaje del idioma propio se produce
de una manera natural, sin que exija del individuo mas
que actitud pasiva, meramente receptora. Se trata de una
creencia funesta, de la cual son victimas, en primer lu-
gar, ins estudiantes: puede asegurarse que el pavoroso
porcentaje de fracasos en los exdmenes que registran ac-
tualmente las estadisticas, es consecuencia de un defi-
ciente conocimiento Ael idioma materno, que produce, como
efecto, la imposibilidad de entender y de hacerse enten-
der... F1 aprendizaje espontineo de la lengua materna es
por completo insuficiente. Con él, podemos satisfacer las
necesidades mas corrientes de la vida cotidiana, pero no
nos permite ingresar en el mundo de la cultura y de la

ciencia".

La primera reflexidn que se puede hacer sobre este
nuevo planteamiento es que por primera vez se va tomando
conciencia clara de la enorme importancia que tiene la
ensefianza de la lengua materna y de la decisiva significa-
cién que tiene la bisqueda de una metodologia moderna Yy

activa.

por ello es significativo que en el plan de este ma-

nual se reconozca que el estudio gramatical no conduce,
Pl

por s{ solo, a resultados estimables, tal y como se habia

hecho tradicionalmente.




Se entiende, y estamos

totalmente de acuerdo con
ello, que la gramidtica no debe constituir en el estudio

un fin en s{ misma sino que debe ser estudiada como parte
de la lengua.

Por otra parte, la programacién de los ejercicios
practicos es distinta e intenta eliminar errores y aumen-

tar los recursos idiomaticos tanto léxicos como gramatica-
les de los alumnos.

La primera parte del programa trata sobre la forma-
cién y la evolucidén de la lengua espafiola.

La primera parte, tras insistir en las nuevas orien-
taciones en el estudio de la lengua materna, estudia la
formacién del espafiol, en su historia y llega hasta la
lengua literaria en el siglo XVII.

Es conveniente insistir, también, en la nueva orien-
tacidn de la parte prictica, que estd dividida de la si-
guiente forma: ejercicios de acentuacidn, ejercicios de
aplicacién, ejercicios ortograficos, ejercicios de 1éxi-
co. Todo ello representa un avance importante, pues se
tiene muy en cuenta que la practica es fundamental para
que el alumno domine la lengua materna y, por otra parte,
estos ejercicios practicos se orientan hacia las diversas
partes de la lengua, entre ellas el léxico, y no hacia

la gramitica exclusivamente.

Si, de esta forma, el profesor y el alumno consiguen
que la asignatura sea un camino abierto a la conjuncidn
de la teoria y de la practica, estaremos ante el camino

de la solucidén adecuada.

La segunda parte (segundo volumen) contintia con la
historia de la lengua espafiola, pero concede unos aparta-
dos jimportantes a temas tan descuidados en la orientacién




tradicional como las variedades idiomdticas vulgares vy

dialectales y a las otras lenguas hispinicas, tema también
bhastante olvidado.

Por su importancia resaltamos el andlisis que se hace
de la lingﬁistica pre-estructural y del estructuralismo

linguistico y de la gramitica generativa y transformacio-
nal.

El texto termina con el estudio de las unidades lin-
gﬁisticas: el fonema, morfema y palabras, oracidén y sin-
tagma, y la semantica.

En este libro de texto se presta ya gran atencidn
a potenciar la semdntica y a los eiercicios practicos de
léxico, por lo gue podemos sefialar ya una clara evolucidn
en la ensenfanza de la Lengua espafiola.

En la introduccidén -y esto constituye un aspecto po-
sitivo- se insiste en la necesidad de estudiar la lengua
materna y se seflala que el aprendizaje espontianeo de la
misma es por completo insuficiente.

También se insiste en que el estudio de la lengua
materna no debe reducirse al plano gramatical, ya que el
estudio de la gramitica no conduce, por si mismo, a resul-

tados estimables.

Existe una metodologia y una programacién de los
ejercicios practicos con la fijacién de unos objetivos

claros:

a) Aumentar el conocimiento de los recursos idiomati-
cos, tanto 1éxicos como gramaticales, de los alum-
nos.

b) Movilizar los conocimientos que Yya tienen, pero
que no ponen en practica.

Corregir multitud de errores que se producen _en
el uso individual o colectivo de la lengua espano-

la.




Junto a estos ejercicios practicos se desarrollan
paralelamente reflexiones sobre el arte de escribir con
el examen de textos concretos.

La programacidn Ae los ejercicios es como se indica:
ejercicios de aplicacidn sobre acentuacidén, sobre las re-
glas de acentuacidn, de ortograffa y de 1éxico. Los ejer-
cicios de léxico son numerosos y muy variados.

Después vienen las reflexiones sobre el arte de es-
cribir y a continuacidén los ejercicios de observacidn y
de imitacidn para aplicar estas reflexiones.

Vemos una gran evolucidn en la programacidén de los
ejercicios de léxico, que, como hemos dicho, son muy fre-
cuentes y se repiten al final de cada tema. Estos ejerci-
cios de léxico son muy variados y tratan sobre significa-
cidén, transformaciones, correccién de errores, formacidn
de familias l&xicas, etc. Los ejercicios de gramatica se
programan juntamente con los de léxico. En conclusién,
al sequir este manual las modernas aportaciones de la lin-
guistica moderna hay preocupacidén por el léxico pero sigue
sin aparecer una programacién de ejercicios sobre la len-
gua oral, y el predominio de los textos literarios en los
comentarios sobre el arte de escribir sigue siendo total.

A. OQuilis, C. Hernindez, V. Garcia de la Concha:
Lengua Fspafola. Cuarta edicién. Iniciacidén universitaria.
valladolid, 1973.

Ya en el catdlogo podemos ver la particular orienta-
cién que los autores confieren al estudio de la lengua
materna: "El objeto de este libro es proporcionar un cono-
cimiento tedrico, sistemdtico y riguroso de la lengua es-
pafiola en cada uno de sus distintos niveles".




Se insiste, adecuadamente, en la conjuncién de 1la
teoria y de la prictica: "Se suele pensar, equivocadamen-
te, que la posesidén de 1la lengua materna es suficiente
para su uso, y que ello nos deberia eximir de su estudio
tedrico: unos cuantos ejercicios précticos podr{ah ser
suficientes. Pero, por el contrario, opinamos que un cono-
cimiento tedrico es indispensable para conseguir el domi-
nio de la lengua, dominio que, ademds, es imprescindible
cuando se accede a la Universidad, en cualquiera de sus
Facultades o Fscuelas Técnicas".

Rs significativo, también, que se insista en el domi-
nio de la lengua materna para la entrada en la Universi-
déd, tanto para los estudiantes de Letras como para los
de Ciencias. Los autores de este libro de texto insisten
en tal necesidad: "Recordemos cémo en muchos paises euro-
peos e hispanoamericanos existen cursos de lengua materna
en los primeros afios, no sdlo en el curso de letras de
las Facultades, sino, incluso, en las de las mads pura téc-
nica aplicada. Y es que sin conocimiento profundo de esa
materia mal se pueden comprender muchas cosas. Yy peor se

pueden expresar'.

1a lectura del fndice nos hace ver cémo la orienta-
cién en el estudio de la asignatura responde a los moder-
nos principios de la lingufstica y tras la introduccién
el estudio de la lengua se hace en tres niveles: nivel
fénico, nivel morfosintactico, nivel semantico. Destaca,

2 »
positivamente, la insistencia en el nivel semantico.

-°
otra innovacién muy positiva es la aparicidn de una

metodologia del comentario de textos.

La orientacidén en el estudio de la morfologia y de
la sintaxis cambia radicalmente: "Rl estudio de la estruc-
tura de la lengua es el objeto de la gramética. Esta debe




ser cient{fica, del sistema (gramatica generativa) y des-
criptiva, de 13 norma. Conjuntando las dos tenemos el con-
veniente enfoque de la gramatica estructural. Las dos par-

tes fundamentales del estudio gramatical son la morfolo-
gia y la sintaxis".

Ahora se aplica el concepto de iramdtica sélo al es-
tudio de la morfologia y de la sintaxis y no como en la
concepcidn tradicional a las distintas partes de la leagua

y, ademas, el estudio de la morfologia y de la sintaxis
se hace de forma unitaria.

Se sefiala que la oracidon consta de una serie de uni-
dades, palabras, organizadas en un sistema coherente, ias
partes o categorfas de la oracién estin orientadas sobre
el eje sintagma nominal, sintagma verbal. El sintagma se
define como la minima unidad de funcidn.

Las definiciones de las distintas partes de la ora-
cién cambian con relacién a la gramiatica tradicional. Vea-
mos: el sustantivo es un signo linguistico, nicleo del
sintagma nominal, con morfemas flexibles de género y nu-
mero, cuyas funciones principales son de sujeto y objeto.

El pronombre se define como una categoria oracional
con funcidn defctica (anaférica o cataférica) y con signi-
ficado ocasional, mediatizada por su funciodn.

El verbo es la categoria niicleo del sintagma verbal

predicado, que implica y explica tiempo.

Bl articulo es un morfema que precede y anticipa un

. y *
contenido sustantivo autdénomo. La preposicion es un morfe-
ma independiente introductor y nexo de un sintagma nominal

. #
en cualquiera de sus formas de expresion.

Podemos deducir, tras lo sefialado, que aparte de la
nueva orientacién en el estudio de la lengua se confirma




I 4
que a la gramatica se dedica lo qur realmente se considera
imprescindible sin que, en ningin momento, exista la sen-
>
sacion de exceso de teoria gramatical como antes.

En el prdlogo de este manual, que ya hemos comentado,

observamos con entera satisfaccidn que el comentario de
textos se centra en textos no exclusivamente literarios:
"A lo largo del programa tematico, es recomendakle leer
en la clase articulos o ensayos de tratadistas eminentes
sobre el objeto de estudio. De este modo, el alumno se
habituarda a captar explicaciones y enfoquas distintos de
los de un profesor habitual. Finalmente, se procurara gue
los comentarios no se centren exclusivamente en textos
literarios escritos, sino que aborden fragmentos orales
previamente grabados y tomados de la ~onversacidén fami-
liar, de la radio, televisidn, etc. Creemos que 'a conjun-
cidn de teorfa y practica que proponemcs en ceda una de
las partes del libro redundard en un mejor conocimiento
de nuestra lengua".

Estas consideraciones las interpretamos como muy poO-
sitivas para el estudio y la enseflanza de la lengua por-
que, por fin, se llega a la clara conclusidén de que el
estudio de la lengua y, por consiguiente, su ensefianza
no debe centraise en lo literario inicamente.

Ello significa que hemos salido del nquisolamiento
de la ensefianza tradicional, del normativismo mal entendi-
do, y empieza la actualizacién de la ensefianza de la len-
gua en una etapa tan focunda en el periodo educativo como

es el de la ensefianza secundaria.

sin embargo las loables intenciones didicticas que
se leen en el prélogo quedan solamente en buenas intencio-
nes, porque a lo largo del programa la estructura :ié6n de
los ejercicios practicos no es todo lo adecuada que cabia

esperar.




Fsto se salva en la parte final del libro,

ue se
dedica al comentario linguistico de textos, aunque 1ampo-
co responde totalmente a las orientaciones preliminares
porque este comentario linguistico se cifie a textos casi
exclusivamente literarios. Fllo quiere decir que se ha
descubierto la enfermedad pero no se ha encontrado la me-
dicina adecuada para curarla, o bien que los libros de
texto se hacen muchas veces sin dar una respuesta a los

planteamientos iniciales.

F, Lazaro y V. Tusdén: Lengua Fspafiola. Primero de
BUP. Anaya, 197S5.

Vamos a analizar los contenidos de este manual porque
cremos que es conveniente hacer un estudio comparativo
de los contenidos de algunos libros de texto pertenecien-
tes al Plan de estudios de 1975.

como es ldgico los contenidos son los mismos, pero
hay diferencias sustanciales en la orientacidn de algunos

temas, que vamos a tratar de recoger.

rstas diferencias son mds palpables en el estudio
de )a sint:-.s y en la seleccién de las actividades y

ejercicios practicos.

En lo que concierne a la sintaxis cambian la termino-
logia y también las definiciones de las partes de la ora-

cion.

Se define la oracién como la unidad lingufstica do-
tada de significacién gue no pertenece a otra unidad lin-
guiscica mayor. Se dice también que la oracidn comunica

un sentido completo.

La clasificacidén de las oraciones segin su significa-
do sigue el criterio tradicional: enunciativas, interroga-
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tivas, imperativas o exhortativas, exclamativas, dubitati-
vas y optativas o desiderativas.

En relacion con la sintaxis se analizan los concep-

tos de estructura profunda y estructura superficial, am-
biguedad y transformacién.

Sobre el concepto de sintagma se dice: "Toda oraciédnm,
lo mismo en su estructura profunda que en su estructura

superficial, se compone de unidades sintidcticas mas peque-
flas, denominadas sintagmas".

Sobre el sujeto se afirma que es el SN que es consti-
tuyente inmediato de la oracién.

Sobre el nombre se da esta definicién: "El1 nombre
es 21 nicleo del sintagma nominal; dotado siempre de na-
mero, aparece en la estructura profunda precedido de un
determinante que no siempre se manifiesta en la estructura
superficial".

] verbo se considera como el constituyente obligato-
rio del predicado verbal y se sefialan sus morfemas, a los
que se sigue llamando categorfas o accidentes gramatica-
les. Fl1 modo se define como el accidente gramatical que
expresa la actitud del hablante ante la acciodn.

Sobre los adverbios se dice que tradicionalmente se
definen como palabras invarliables que acompafian el verbo,

sirviéndole de complementos circunstanciales.

Sobre la definicién de oraciones compuestas no hay
muchas variantes con relacidén a otras de la gramatica tra-
dicional, ya que se dice que oracién simple es aquella
gue posee un solo predicado Yy oracién compuesta aquella

que tiene dos o mas predicados.




Los elementos de relacidén sintactica son la preposi-
cién y la conjuncién.

La clasificacidén Ade las oraciones sigue el esquema

tradicional, como vamos a tener ocasidon de ver, por lo
que inmediatamente analizamos la parte practica de 1la

asignatura, cémo se orienta y de qué manera.

La oracidon se define como la unidad lingquistica Adota-

da Ade significacidon que no pertenece a otra unidad lin-
guistica mayor.

L.Las oraciones, mor su significado, se clasifican en
enunciativas, imperativas, exclamativas; dubitativas y
optativas o desiderativas. Nespués se analizan los concep-
tos de estructura profunda, estructura superficial, ambi-
guedad y transformacidn.

La clasificacidén de las oraciones coordinadas, llama-
das proposiciones coordinadas, es la tradicional. Ta cla-
sificacidén Ade las -proposiciones- suhordinadas, como ya
hemos dicho, es también la que en la gramatica tradicio-
nal: sustantivas, adjetivas o de relativo y adverhiales,

aungue a astas tamhién se las llama circunstanciales.

Los Gltimos temas estuiian las variedades especificas
de lo gque se llama estindar y se analizan las variantes
diatépicas, diastriticas o sociales y otras, con lo que
se incorpora al estudio de la lengua el componente socio-
linguistico. También sec estudia a continuacién el lenguaje
de los medios e comunicacién, que es importante por lo
que supone e acercamiento al estudio de la lengua oral.
por ultimo se dedica un tema al estudio fe la lengua lite-

raria.

ce echa en falta al principio del libro una introduc-

cién en la que los autores indiquen la metodologia que




van . sequir y expliquen por qué han estructurado el libro

de texto Ae una determinada manera.

Tsto siempre es conve-
niente porque asf{

tanto alumnos como profescres saben a
qué atenerse.

Pero la ausencia de las orientaciones meto-
doldgicas no es sélo Aefecto Ae este manua i

ino de la
inmensa mayoria. Tsto nos demuestra que en Fspana, salvo

honrosas excepciones, no ha hahido una preocupacion seria
por la ensefanza de la lenyua materna.

Si observamos el libreo, al final Ae cada tema veremos
que los ejercicios practices, bajo el nomhre de ejercicios
colectivos, estdn estructurados de 1la siguiente manera:
ejercicios Je la leccidén para llevar a la practica los
contenidos explicados en cada tema; ejercicios Ade ortogra-
fia, que estdn orientados hacia el repaso de las reglas
de acentuacidén; aplicacién de los signos Ae puntuacidn,
apareciendo textos sin signos de puntuacién para que el
alumno los puntle correctamente. También son frecuentes
los ejercicios de dictado. Los ejercicios de léxico y de
gramatica tambhién se proponen en este capftulo de activi-
dades practicas, al igual que los ejercicios de redaccién.
Sin emhargo, sigue sin existir una adecuada programaciodn
de ejercicios que conduzca a la practica Ade la lengua
oral, salvo en el tema de las Varigdades de la lengua.

»]1 comentario de textos aparece después de los ejer-
cicios. Primeramente, aparece un comentatio resuelto, ex-
plicado, en el que se estudia la expresidn y el contenido
y luego se propone un nuevo comentario de Fextos para q:e
sea el alumno quien lo resuelva. Pero sequimos ohservando

ani ex-
que el comentario de textos se hace tnicamente sobre t

ia en-
tos literarios, con lo que no hay una correspondenc

tre :
del lenguaje y la programacién de los comentarics.

ion
sigue sin haber camhios, o al menos no hay una adecuac

Ae la teorfa a la practica.
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J. Arribas y Galo Vague: Comunicacidén T. T.engua Fspa-
fola y Titeratura. "rimero Ae RNP,
Madrid, 1975,

®"diciones nNidascalia.

Fn la Tntroduccidn se ohserva ya un camhio positivo,
en relacidon a manuales anteriores, al fijarse como ohjeti-
vos hasicos el logro de un aceptahle nivel tanto en la
expresidén oral como en la expresidn escrita. Por otro lado
se insiste en la técnica del comentario de textos como
instrumento Util para el conocimiento de la lengna.

Otra innovacidén, tanto en la parte tedrica como en
la parte practica, es el reconocimiento de diferentes for-
mas de comunicacién. As{ lo manifiestan los autores: "Que-
remos -con relacién al alumno- ponerte en contacto con
las Aiferentes formas de comunicacidén". Fs un claro reco-
nocimiento de los niveles del lenguaje y de las variedades
sociales y geograficas de la lengua. De esta forma el
enunciado de estos temas se corresponde con la préctica,
ya que en todas las unidades didacticas hay ejercicios
de expresién oral sohre variados asuntos, lo que permite
que se utilice el lenguaje en su variedad de registros.

rTas lecturas y comentarios -y esto va a significar
un importante paso adelante- ya no se centran sélo en tex-
tos literarios, sino tamhién en textos periodisticos, pu-

hlicitarios, etc.

®1 lihro, respondiendo a las orientaciones metodold-
gicas del nuevo plan de estudios, contiene al final de
la teoria de cada tema las siguientes partes: Textos re-
presentativos de las diversas formas de comunicacién Yy
no sélo literarios, andlisis de textos, ejercicios de ex-
presién oral, de expresidén escrita y técnicas de trahajo

intelectual.

por lo que respecta a la teoria, el programa responde
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al criterio cientifico de la linglistica, Adividiéndose
el estudio de la lengua en los tres planos correspondien-
tes: fonético-fonoldégico, morfo-sintictico y lekicc-semin-
tico. ™1 estudio y ensefanza se manifiesta en la programa-
cidén en Adiversos temas Yy no como anteriormente en temas
aislados que lo mismo se introducfan al lado de la grama-

tica que al lado de la fonética. Fn esto el progreso es
evidente.

l.a preocupacion por la lengua oral tiene gque ver con
la teoria formalista que sostizne la prioridad de la len-
gua hahlada sobre la lengua escrita, frente a la gramatica
*radicional que considera mas importante la lengua escrita
que la lengua hablada. Fsto se refleja ya en los nﬁevos
manuales, aungue la programacidn sobre los ejercicios de
la lengua hablada no van a ser todo lo efectivos gue hu-
hiéramos deseado.

Ntra ventaja que se observa en este ‘nuevo plan Ade
estudios es que la gramatica no es absolutamente impres-
cindible por si{ sola para aprender a hahlar hien, superan-
do aguella concepcion tradicional que consideraba a esta
disciplina linguistica como la ciencia que ensefa a hablar
y escribir correctamente una lenqua. Sin embargo, a la
hora de la verdad, gran parte del tiempo del programa se
sigue Aedicando a la gramatica y luego falta tiempo para
explicar adecuadamente las otras partes y, como es obvio,
para la prdctica: resimenes orales, Aebates, conferencias,
guiones, mesas redondas, estudio del lenguaje de los me-
dios Ae comunicacidén y todos aquellos ejercicios encamina-

dos a la practica de la lengua hablada.

%1 estudio y la ensefanza del 1éxico segufa sin ser
prioritario y muchas veces se descuidaba, y se cafa en
la paradoja de que mientras el programa le prestaba la

atencién dehida, luego en las clases, por razones de tiem-




po, y sobre todo, por el exceso de teoria sequia sin mejo-
rarse la expresidn oral y escrita,

M. Pamiro Valderrama, A. Lahajo Pello y ©. del Sanz-

Orozco: Lengua Fspaiola. Curso Primero de BRachillerato.
Fditorial Rrufo. Madrid, 1975,

La primera parte se dedica al estudio general del
lenguaije.

Lo mas importante Ade estos capitulos y temas es la
clara Adistincién y la caracterizacidn exacta y precisa
de conceptos como lenguaje, lengua y habla. las funciones
del lenguaje, el estudio Ade la comunicacién humana y de
la comunicacidn animal, los conceptos de signo linguisti-
co, sincronfa y diacronia, la consideracién de la lengua
como un sistema,'

F1 esquema gque se propone para el estudio de la len-

gua es el siguiente:

Plano de la expresién ]SustanC1u: fonetica

|Forma: fonologfa
LENGITA

. £
Plano Ael contenido fForma: morfologia

b,
11
]Sustancia linguistica: semantica

No cahe la menor Auda de que estudiar asi la lengua
supone un cambio, respecto a los anteriores planes de es-
tudios y permite, ademds, que el alumno la estudie con

orden sistematico.

Se precisan con claridad los conceptos de lengua na-
cional, lengua regional, Aialecto, habla regional y habla

local.

nobre los conceptos de sistema, norma Y habla se dan

las siguientes definiciones. Sistema: La lengua es un




sistema de signos convencionales que posee una determinada

comunidad linguistica, en virtud de una especie de contra-
to tacito.

Norma es aquello del sistema que es comin a todos
los hablantes, excluyendo por consiguiente las variedades
individuales y ocasionales en el acto de hablar.

El habla es el acto individuzcl en el uso de la len-
gua, o dicho de otro modo, es la realizacidn practica del
sistema de comunicacidn o lengua.

En el estudio del espafiol y su diversidad de niveles
lo importante es la consideracidn real de niv>les linguis-
ticos. Asi se dice: "La lengua es una, pero sus realiza-
ciones suelen ser multiformes. Aunque sean muy diferentes
las causas que déterminan diferencias de nivel linguisti-
co, podemos reunirlas en cuatro grupos: factor geografico,
factor social, factor usual y factor estilistico".

Fs igualmente importante el estudio de la lengua ha-
hlada, presentando sus diferencias con la lengua escrita.

NDespués, l6gicamente, la realidad linguistica de Fs-
pafa, la historia del espafiol y la extensidén del espafiol
en el mundo se estudian con una perspectiva moderna y con
cierto detenimiento. Se estudia, por consiguiente, cada
una de las que, ademas del espafiol, se hablan en Fspafia:
el cataldn, el gallego y el vasco. Tamhién se estudian
los dialectos, hablas y modalidades linguisticas. Fn otro

apartado, el espafol de América.

A partir de aqui ya comienza el estudio de tres pla-
nos de la lengua: el fonético-fonolégico, el morfosintic-

tico y el léxico-semintico.




Se diferencia entre fonética y fonologia y se hace

una descripcion y clasificacidn de tos fonemas del espa-
nal.,

Fn cuanto al plano morfesintadctico hay grandes nove-

dades que vamos a intentar resumir. Como novedad importan-

te la gramatica se va a concehir como el estudio de la
morfologia y de la sintaxis y no de la lengua como antes.

Ademas, el estudio de la morfologia y de la sintaxis se
hace de forma unitaria.

Se introduce una nueva terminologia y las unidades
sintagmaticas van a ser el eje desde el que se estudie
la oracidn: el sintagma nominal y el sintagma verbal. La
definicién gque se da de sustantivo es la siguiente: "De
pequefos deciamos gque el sustantivo servia para nombrar
personas, animales o cosas. Ahora podemos generalizar un
poco mds y decir que el sustantivo sirve para designar
todo tipo de aquello que concehimos como cosa, ya Ssea ani-
mada o inanimada, concreta o ahstracta”.

Sobre el adjetivo se da esta definicidn: "Fl adjetivo
es un signo que usamos en la lengua para designar las no-

tas Ae las cosas'.

Sobre los sintagmas nominales se dice que son frag-
mentos de habla consignificacién sustantiva y estructura

sintactica.

Sobre el sintagma se dice que es un fragmento de habla
con unidad de sentido y estructura sintictica. Sobre el
sintagma verbal se Aice que recubre un campo semantico
de la accidén o mas exactamente de todo aauello que se

desarrolla en el tiempo y que denominamos proceso.

Fn la estructura del verbo se sefialan el lexema Y

los correspondientes mo-femas de modo, tiempo, aspecto,
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numero y persona.

En la clasificacidén de la oracidén compuesta se dis-
tingue entre subordinaciones o proposiciones no subordina-
das. Nentro Ade estas se distinque entre suboraciones acu-

muladas y las suboraciones coordinadas y las suboraciones
inordinadas.

También se distingue dentro de la oracidn compuesti
las suboraciones subordinadas. Dentro de estas se distin-
gquen en este libro de texto las suboraciones adjetivas,
las suboraciones sustantivas y las suboraciones adverbia-
les, y dentro de estas dltimas entre suboraciones de tiem-
po, lugar, cantidad, modalidad vy comparacidn, causales,
condicionales, consecutivas, coneesivas y finales.

salve las diferencias terminoldégicas, en la clasifi-
caidn de las oraciones, como en otros manuales y libros
de texto, se sigue la teoria tradicional, salvo algunas
variantes: intelectivas, aseverativas, interrogativas,

exclamativas y volitivas.

ra definicién que se da de oracidén es la siguiente:
"rLa oracién es una unidad de hahla", que se completa con
esta otra: "Oracién es la menor unidad de habla delimita-

da por la inflexidén terminal de la entonacién".

¥n este manual la mayor novedad estd en la importan-
cia que se concede al estudio del plano léxico-semdntico

de la lengua.

Se estudia la palabra y su significacién, concepto
de palabra, polisemia, homonimia, sinonimia, antonimia,
familia léxica y campo semantico, concepto este que resul-

- 4 .
ta muy beneficioso para 1a ensefianza del lexico.

Fl1 siguiente tema abarca el estudio del 1éxico espa-




fiol: fuentes y niveles. Palabras patrimoniales, cultismos,

semicultismos. Niveles 1éxicos: vulgarismos, cultismos,

tecnicismos.

Fste tema también es de gran importancia para la for-

macion de los alumnos, ya que les permite conocer el pro-
ceso de formacidén del léxicc de nuestra lengua.

El tercer tema estudia los mecanismos de formacion
de palabras: la derivacidén, la composicién y el estudio

diacrdnico de los principales prefijos y sufijos latinos
y griegos.

Pl cuarto tema se dedica al estudio de los cambios
semanticos: la palabra y el concepto verbal, la palabra
vy la situacidn, denotacidn y connotacidn. Cambios semanti-
cos. Causas del cambio semantico.

Los ejercicios que se programan sobre todos estos
conceptos son numerosos y todo ello permitird que el alum-
no enriquezca su vocabulario y conozca el funcionamiento
del 1léxico de su lengua.

La ensefanza del léxico no puede, en absoluto, cir-
cunscribirse a la teorfa sino que necesita el complemento
imprescindible de una priactica organizada en torno a una
metodologfa eficiente que haga al alumno trabajar en ejer-
cicios de creatividad, que le permitan profundizar en el

plano del significado.

Conseguir este propdsito es algo necesario para que
la ensefanza de la Lengua espafiola en el RBachillerato
fructifique de la manera mis positiva para los alumnos

y para la propia sociedad.

Completamos el estudio de este manual analizando la

metodologia que han utilizado los autores Y el tipo de

ejercicios que se han programado.




Oltimamente es caracteristico que los autores hagan una presen-

tacion del libro de texto para exponer sus principales objeti- -
vos, lo que es una muestra clara de que empieza a surgir

preocupacién por la ensefianza rigurosa y cientifica de
la lengua materna en nuestro pafis.

Esta tendencia se acentila con la aparicién del Plan
de estudios de 1975 y con la implantacidén del BUP, Es pre-
cisamente a partir de este momento cuando las aportaciones
de la linguistica moderna se incorporan a la ensefianza
para que sirvan al establecimiento de una moderna pedago-
gfia de la lengua materna. Todas estas aportaciones se con-
sideran con indudable interés, lo que ocurre es que esta
adaptacién de las nuevas orientaciones fue, en ocasiones,
improvisada, rapida y falta de una cierta coherencia con
los planteamientos diddcticos que realmente se perseguian.

Fn este libro de la editorial Brufio la programacidn
de los ejercicios la vemos un tanto desordenada, sin que
exista una auténtica adecuacidén a los nuevos cambios sur-

gidos con el plan de estudios.

De todas maneras, la innovacidén se observa en cuanto
que los ejercicios ya noc se realizan, exclusivamente, con
los textos literarios, sino que se amplian y se hacen tam-
bién sobre textos orales. Asi, tras el tema 6?2, Lengua
hablada y lengua escrita, se proponen una serie de ejerci-
cios sobre la lengua oral, que demuestran que el interés
por el estudio del lenguaje hablado responde a lo que exi-

ge la ensefianza idiomatica de nuestro tiempo.

Por otra parte, al considerarse la lengua como un
sistema de signos, la programacién de los ejercicios es

mucho mas organizada.




F. Lazaro: Curso de Tengua Fspafiola. Curso de Orien-

tacién "'niversitaria. Anaya

Los primeros temas, los dos primeros, son de Intro-
duccién y tratan sobre "F1 lenguaje y la comunicacién"

y "El lenguaje verbal". Fn este seqgundo tema se estudian
cuestiones muy importantes y que representan una auténtica
innovacion en la ensefianza de la lengua en el Bachillerato
y COU, y que deben su aparicidén en la programacidén a la
influencia de la lingufstica, como son las cuestiones de
compatibilidad semdntica y estructuracidén sintactica.

EFl programa se divide en dos partes fundamentales:
una dedicada a la morfosintaxis y otra al estudio del len-
guaje de los textos técnicos y cientificos, juridicos y
administrativos, al lenguaje del periodismo y de la publi-
cidad, de los textos humanisticos y literarios. Esta parte
merece atencidén especial porque el estudio de este tipo
de textos es de gran utilidad y significa que también nos
hemos dado cuenta de que el estudio de la lengua no se
puede ni se debe circunscribir sola y exclusivamente a
lo literario. Fsto significa también que la lengua no pue-
de apartarse de la evolucidn de la sociedad y que la va-
riedad social, de profesiones y de lenguas especiales tie-

ne que ser necesariamente estudiada.

La 0ltima parte se dedica al estudio de la estratifi-
cacidn del uso lingliistico y la situacidn linguistica de

Espafa.

Sigue llamando la atencidn el que, cuando se trata
de la extensién del espafol en el mundo, no se aluda en
absoluto a la presencia de la lengua espafiola en el Norte
de Marruecos, cuando ello, hoy dia, es una realidad in-

cuestionable.




Fl tema de la estratificacién linguistica es, sin

duda, una acertada innovacién por cuanto representa la

incorporacidn al estudio de la lengua y de 1~ comunicacién
humana el factor social, que lingui.ticamentc, .e traduce

en la adopcidn del término ra¢ ' stro.

La parte practica de la asignitura en este curso de
COU es digna de andlisis poraue su estructuracién nos
preocupa bastante.

Después de la teoria de cada tema viene uno paralelo
que trata sobre el arte de escribir. Fn estos temas se
dan consejos para llegar a escribir correctamente y llegar
a ello a través del conocimiento de la variedad de la len-
gua y no directamente mediante la imposicién de la norma.
Asi, por ejemplc, este primer tema estudia las variantes
diatopicas vy diastridticas y su fiel reflejo en la ortogra-
ffa y se llega a la conclusién de la lengua escrita como
unidad, como instrumento de unidad.

modas estas consideraciones nos parecen de gran uti-
lidad para el alumnc, sobre todo para que llegue a conocer
la lengua en su diversidad y use la lengua escrita sin

vulgarismos, sin anomalias y sin errores.

Después de este tema Ae orientacién sobre el arte
de escribir, se programan los ejercicios de aplicacién.
A continuacidon se estructuran las practicas complementa-
rias de ortograffa, de léxico, de sintaxis, de formacidn
de palabras, de estilo, de redaccidén y debate oral.

Fsta organizacién de las préacticas complementarias
se distribuye de la misma manera 3 lo largo de las diver-
sas unidades didicticas. Reprcsenta, a nuestro modesto

entender, un esquema bisico de una practica que permite

al alumno mejorar el uso de la lengua escrita Yy también
de la lengua hablada, ya que el filtimo apartado de esta




parte practica es de debate oral.

La aparicidén de la técnica del debate oral significa
que la importancia de la lengua hablada se ha reconocido
Yy que elalumno tiene que practicarla en la clase para que
el profesor pueda corregir los defectos que se observen.

Por otra parte, al estar organizadec el debate en cada
tema sobre una cuestidon diferente, permite que el alumno
pueda utilizar, segin el tema, un tipo de registroc u otro,

con lo que su riqueza idiomatica se vera, sin duda, incre-
mentada.

Otro aspecto que podemos sefialar en la estructuracion
de la parte practica es que esta, sean los ejercicios lé-
xicos, de sintaxis o de ortografia, ya no se hace estric-
tamente sobre textos literarios.

.. Alonso, M.A. Barroso y M.D. Gonzdlez, Lengua ac-
tiva. Primero de BRUP., Editorial Vicens-Vives. Segunda edi-
cién, 1985.

A medida que el profesorado ha ido adquiriendo expe-
riencia sobre la programacién de BUP se ha vuelto, tam-
hién, mids realista y mds practico. Por eso este libro,
cuya aparicion es reciente, ha tomado nota de los fallos
tradicionales y ha tratado de dar respuesta a lo que todos
los profesores estamos dispuestos a hacer mis tarde o mas
temprano, due €S . reducir la teoria a lo imprescindible
y adoptar un método activo, tal y como reflejan también
los Documentos de la Inspeccidn de Bachillerato.

Este manual tiene en la introduccién un esquema de
estos planteamientos, en donde los autores afirman: "El
objetivo general que nos hemos propuesto es proporcionar

o

a los alumnos un conjunto de practicas linguisticas con

la indispensable -pero suficiente- base tedrica, destinada




a hacer de ellos usuarios conscientes de una lengua viva,
rica, flexible y correcta".

Para los autores este objetivo s= concreta en lo si-
guiente: comprender-reflexionar, asimilar y reutilizar
la expresidn oral y la expresidn escrita.

Estos planteamientos nos indican que ha habido una
satisfactoria evolucidén en la concrecidén de los objetivos
y una inclinacién hacia posturas reales y consecuentes
con la verdadera funcion de la Lengua espafola en el Ba-
chillerato: desarrol.ar una teoria imprescindible y conse-
guir gque los alumnos mejoren y pefeccionen su expresidn
oral y escrita. Indican los autores que el desarrollo de
la comprensién vendrd dado por la lectura y andlisis de
textos de progresiva dificultad y que el profesor debera

completar este aspecto con ejercicios adecuados a la com-
prensidn oral.

La metodologia que proponen es una metodologia activa

y el alumno, mediante el andlisis de los textos y las re-
flexiones tedricas, tenderd a conseguir los siguientes
objetivos: pronunciar y entonar adecuadamente, utilizar

el léxico con la riqueza, variedad y precisién adecuadas,

asimilar las estructuras sintdcticas que vayan siendo ana-

lizadas y componer textos de complejidad crecientes.

Pero surge una prequnta: dEestas consideraciones que
se hacen en la introduccién se llevan después a la pric-
tica? El desarrollo de la teoria y la programacién de la

parte prictica nos hacen ver que si.

Pl indice del libro, a diferencia de otros, es muy
pedagégico y cada una de las unidades didicticas estad di-
vidida en varios apartados que son los siguientes: refle-
xiones sobre un textc determinado, teorfa linguistica,

composicién de textos y textos para analizar.




Esta distribucién consideramus que es muy Gtil y ha

nacido de un proceso de reflexidn entre los profesores.

Los ejercicios practicos tienen una aplicacidén sobre

la teorfa lingufstica de la unidad correspondiente y luego

estan los comentarios de textos, que casi siempre estan
basados en textos propiamente literarios. De todos modos,
la existencia de otro tipo de textos: periodisticos, pu-
blicitarios, cientificos, indica que existe una preocupa-

cién por la variedad de la lengua, por su diversidad tex-
tual.

!Existe un andlisis del lenguaje de los medios de
comunicacién? Si, porque se hacen también reflexiones lin-
guisticas sobre textos periodisticos y textos orales de
los diversos medios. Asi el alumno se acostumbrara a la
complejidad y a la variedad del lenguaje en sus diversas
manifestaciones textuales.

La lengua oral se lleva a la practica, sobre todo,
mediante los debates, las entrevistas, los resumenes ora-
les de los textos. Quiere decir esto que la preocupacién
que hay por la lengua hablada se manifiesta nuevamente

en una efectiva programaidén de ejercicios practicos.

Por otro lado, la técnica del comentario de textos
se utiliza dentro de la metodologia como un medio adecuado
a la ensefianza Yy reflexidén sobre los hechcs linguisticos.
primero se ofrece al alumno un texto comentado vy después
se propone otro para que sea el alumno el que aplique sus
conocimientos y lo resuelva. Se puede concluir que la téc-
nica del comentario de textos queda asentada en la metodo-

logia de 1la ensefianza de la lengua materna en este manual.

Pero, de todas formas, aungque teéricamente se estu-
dian los niveles de uso del lenguaje (diferencias geogré-
ficas y culturales) no se programan, adecuadamente, ejer-




cicios para el conocimientoc practico de un tema tan impor-

tante. Asi, se indica en la teoria gque las distintas si-

tuaciones comunicativas,

el objeto mismo de la comunica-
cion, las relaciones entre los interlocutores,

asi como
las propias necesidades expresivas del hablante, dan lugar

a diferencias linguisticas iqualmente ficiles de compro-
bar; no es lo mismo hablar de gramdtica que lo gue vamos
a hacer por la tarde con los amigos. Pero esto que se
afirma acertadamente en la teoria no llega a ponerse en
practica, que es la mejor manera de conocer esta diversi-
dad de situaciones. Analizando grahaciones sobre conversa-
ciones en bares, en la calle, en la radio, etc., el alumno

conocera realmente la existencia de esta diversidad lin-
auistica.

El proceso que se observa en este manual, como en
otros pertenecientes al Plan de estudios de 1975, es que
se llega al conocimiento de la lengua estandar por la con-
viccidén de que es la mejor para que se desarrolle la comu-
nicacién y no desde una influencia de la norma, y este
progreso se concretiza en la existencia de textos varia-
dos, como ya hemos dicho, y distintos a los literarios,
que eran casi los finicos textos sobre los que se realiza-
ban los ejercicios practicos en los manuales tradiciona-

les.

Fn resumen, este manual presenta una clara evolucién,
porque el estudio de los *extos es variado y responde a
la variedad textual, porque la teoria que incluye es la
necesaria e imprescindible, porque tiene una estructura
pedagégica, porque manifiesta una preOCUpacién didactica
tanto por la lengua oral como por la escrita, porque de-
muestra que el estudio de la lengua no es el estudio de
la gramatica, porque refleja las variedades de uso en el
lenguaje y la manifestacién de variedades sociales y geo-
graficas, porque programa adecuadamente 1los ejercicios




s .
de expresion oral y escrita: cartas, debhates, entrevistas,
comentario de textos. Falta gquizd mas

comentario de textos orales.

insistencia en el
De todas formas el progreso
es evidente y esto se observa en la propia terminologia
empleada, que es clara y no confusa.

Gran parte de los manuales gque hemos seleccionado
responde a determinadas caracteristicas que con gran rigor

y claridad ha expuesto el profesor J. Fernandez-Sevilla
al analizar sus defectos mas significativos.

Estos defectos que sefiala el ilustre investigador,
desgraciadamente perdido para la ciencia filologica espa-
fiola, ponen de manifiesto las grandes lagunas que ha teni-
do la ensefianza de la lengua materna y que pueden apreciar-
se en estas afirmaciones: "El corpus de materiales sobre
el que se realiza la descripcidén y se formulan las reglas
gramaticales suele ser muy heterogéneo: en él se reiinen
de manera indiscriminada elementos procedentes de muy di-
ferentes épocas y casi siempre pertenecientes a modalida-
des literarias que, por lo mismo, pueden distar mucho de
las modalidades habladas" (153).

Aqui se indica correctamente el predominio casi abso-
luto de los textos escritos literarios sobre otros textos
escritos no literarios y sobre los textos orales. Es este
el planteamiento que han segquido, como podemos apreciar

en los graficos que damos a partir de la pagina 372, gran

ral hecho ciertamente causd graves problemas en la
ensefianza de la asignatura de Lengua espafiola, problemas
que Fernindez-Sevilla explica de la siguiente manera: "Una
ensefianza de la lengua montada sobre modelos tan distan-
tes e irreales conduciré pronto a la desorientacidén y al
desinterés de los alumnos, al encontrarse ante el estudio

artificioso de una lengua irreal, apenas coincidente con




la gque espontaneamente utilizan. Muchas gramaticas tradi-

cionales han quedadc desfasadas no tanto por la teoria
utilizada cuanto por haber utilizado el corpus de materia--
les sobre los que se fundamentan. Buenos ejemplos de lo

que acabo de decir pueden ser la Gramidtica de Bello o la
de la Real Academia FEspafiola" (154).

Otro aspecto que nosotros estudiamos en los graficos
y que también ha analizado el profesor Fernandez-Sevilla
es la actitud normativa de los manuales tradicionales.
Sobre ello afirma: "La ensefianza tradicional de la lengua
dedicaba excesiva atencidn a aspectos secundarios, descui-
dandc a cambio cuestiones importantes. En general, los
manuales tradicionales se orientan mads a evitar que se
cometan errores contra la norma que a construir enuncia-
dos; pretenden ensefiar mas lo que se debe evitar que lo
que se debe hacer" (155).

Otros aspectos negativos que J. Fernandez-Sevilla
ha sefialado en los manuales tradicionales son los siguien-
tes: el descuido en el estudio de la lengua hablada, 1la
manera poco adecuada o eficaz de enfocar la ensefianza Yy
el estudio de la fonética y del léxico, la nula o escasa
referencia a los diferentes tipos de pronunciacién gue
realmente se dan en los distintos dmbitos geograficos Y
en los distintos niveles socioculturales de la comunidad
linguistica, la pobre informacidén sobre el sistema fonold-

gico.

El cardcter logicista de las definiciones que se dan
en estos manuales también ha sido resaltado por este gran
investigador de la siguiente manera: "Muchas de las defi-
niciones, reglas Yy explicaciones de la gramatica tradicio-
nal son de carécter 16gico-semdntico y resultan poco ex-
plfcitas, inGtiles y equivocas, pues vienen expresadas

en términos vagos, diffcilmente precisables. La ensefianza




tradicional ha exigido la memorizacidn de estas definicio-

nes y reglas sin ocuparse de que los alumnios comprendieran
su contenido. FEstos, generalmente, se limitaban a reprodu-

cir acompaniadas de ejemplos, muchas veces tdpicos y elabo-
rados ad hoc" (156).

Todo ello, como indica el profesor Fernandez-Sevilla,
ha constituido, sin duda, un factor profundamente negativo

en la ensefianza de la asignatura de Lengua espafiola en
el Bachillerato.

A través de los graficos que presentamos a continua-
cidn trataremos de reflejar de la manera mas completa po-
sible todos estos aspectos y caracteristicas de los dis-
tintos manuales seleccionados.

3. Nuestra conclusién final sobre el estudio de los ma-
nuales debe mostrar los resultados globales en distintos
aspectos:

Preocupacién pedagdgica. Introduccién con determi-
nacidn de objetives, contenidos y método.

Manuales basados en los principios @e la gramatica
tradicional. Manuales con orientacion normativa.

Manuales que se bhasan sdlo en la teorfa gramati-
cal con olvido de los otros planos linguisticos.
Manuales que tratan con igualdad los distintos
planos de la lengua.

Manuales basados en la linguistica moderna. Manua-
les que se bhasan sdlo en la lengua escrita.

Teoria y practica sobre la fonética y la fonolo-
gfa. Teoria y prictica sobre la lengua oral.

Teorfa y préctica sobre el léxico. Teoria y prac-
tica sobre la realidad linguistica de Fspana.

Consideracidén de los factores geogrégicos, §ocia-
les y estilisticos de la lengua. Teoria y practica
sobre los niveles del lenguaje.

Fjercicios préacticos sobre textos literarios.
Ejercicios escritos sobre textos escritos no lite-

rarios.




9.

Fjercicios practicos sobre textos orales. Estruc-
turacion de la parte practica.

10. Se tiene en cuenta el entorno del alumno. éSe basa

la ensefianza idiomdtica s8lo en la lengua escrita
literaria?




Preocupac ién
pedagogica

D.M. de los Rios, Institucio-
nes de Retdrica y Poetica.
“adrid, Libreria de G. Her-
nando. Arenal,11, 1877.

Fdiciones Brurio, Curso de
lLencua Fspafiola con numerosos

y variados ejercicios. Sequn-
do ano (sin anho de ed.).

G.M. Brufio, lecciones de len-
qua Castellana. Segundo ano
o curso medio. Administracidn
Brunio (sin afio de ed.).

Primitivo Sanmarti, Lenqua
Espanola. Compendio de analo-
gla y sintaxis. 172 ed., Bar-
celona, 1923.

M. de Montoliu, Compendio de
Gramatica de la lenqua Fspa-
nola. Seix Rarral, S.A. Pdi-
tores. Rarcelona, 1928

F. Vergés y Soler, Compendio
de Gramatica Castellana. Ta-
rragona, Imprenta de J. Pijoan,
1934,

B. Lafn, Gramatica Fspaficla y
lecturas. Tercer curso. 93 ed.,

Imprenta y Libreria Aguardn,
Huesca, 1943.

G. Diaz-Plaja, Fl lenquaje.
curso inicial. Fdiciones la
Espiga. Barcelona, 1945, 13 ed.

Introduccidn con
determinacién de
objetivos, conteni-
dos y métodos

J.M. Blecua, lLen Fspanola. No se muestra con la
Sequndo curso. Libreria Gene- claridad que corres-

ral. Zaragoza, 1948 ponde.,

J.Ml Blecua' F:S ﬁOla. -
(Tercer curso). Libreria Ge-
neral. Zaragoza, 1950.




M. Pascual Fernandez, len
Literatura (Gramitica y metri-
ca)., 1953

E. Veres D'Ocon, lenqua Fspa-

nola. Segundo curso. Pditorial
Bello. Valencia, 1958, 13 ed.

R. Ferreres, lLengua Fspanola.
Tercer curso. E.C.I.R.E. Lopez
Mezquida editor, Valencia (sin
afno de ed.).

A. lacalle, lengua Fspanola.
Primer afo. Bosch, Casa Fdito-
rial. Rarcelona, 1963.

J.M. Anton Andrés, Lenqua Fs-

pafiola. Sequndo curso. Pdicio-
nes Trivium. Melilla, 1964,

C. Pleyan, J. Garcia Lipez,

Literatura espanolas.
392 de Rachillerato. FPditorial
Teide, 1969.

F.lzaro Carreter, Lenqua Fs-
panola: Historia, Teoria y
Practica. 2 vols. Bdiciones
Anaya, 1971.

A. Quilis, O8sar Hernindez,

V. Garcia de la Concha,
Espafiola. 43 ed. Iniciacion Uni-
versitaria. Valladolid, 1973.

F. Lizaro y V. Tuson, Lengqua
Espafiola. 12 de BUP. Anaya.

J. Arribas y G. Yague, Lenqua
Espafiola y Literatura. 12 de
BUP. Pdiciones Didascalia.
Madrid, 1975.

Introduccidn con
determinacidn de
objetivos, conteni-
dos y métodos




M. Ramiro Valderrama, A. lLabajo
Pello y C. del Saz-Orozco, len
gua Fspafiola. 12 de BUP. Fdi-
toriat Bruno. Madrid, 1975.

L. Alonso, M.A. Barroso y

M2 D, Gonzalez, lenqua activa.
12 de BUP, Fdit. Vicens Vives,
23 ed,, 1985,

Manuales basados
en la gramitica
tradicicnal

D.M. de los Rios, Instituciones
de Retdrica y Poética. Madrid,
Libreria de G. Hernandc, Arenal,
11, 1877,

Pdiciones Bruno, Curso de Len-

fiola Con NUMErosos
variados ejercicios. 2?2 ano (sin
aro de ed.)

G.M. Bruno, Lecciones de Lengqua
Castellana. 22 ano o curso medio.
Administracién Brufio (sin afo de
ed.).

p, Sanmarti, Espafiola
io de analogia y sintaxis
172 ed., Barcelona, 1923.

M. de Montoliu, Compendio de
Gramitica de la Lenqua Fspa-
fola. Seix Barral Bditores,
Barcelona, 1928,

F. Vergés y Soler, Comperxiio de
Gramitica Castellana. Tarragce-
na, Imprenta de J. Pijoan, 1934.

B. Lafn, Gramitica Fspafiola y lec-
turas. Tercer curso. 92 ed.
Imprenta y Libreria Aguardn.
Huesca, 1943.

Introduccion con
determinacién de
objetivos, conteni-
dos y métodos

Manuales con una
orientacion ncrma-
tiva




Manuales hasados
en la gramatica
tradicional

G. Diaz-Plaja, El Lenquaje.
Curso inicial. Fdiciones Ia
Espiga, Barcelona, 1945,
102 ed.

J.M. Blecua, lLengua Fspafiola
Sequndo Curso. Libreria Gene-
ral. Zaragoza, 1948,

J.M. Blecua, Lengua Esparola.
(Tercer curso). Libreria Ge-
neral. Zaragoza, 1950.

M. Dascual Fernandez,
y Literatura (Gramitica y me-
trica). 1953.

E. Veres D'0cdn, lenqua Espa-
fiola. 22 curso. Fditorial Bello.
Valencia, 1958, 12 ed.

R. Ferreres, lenqua Fspanola.
Tercer curso. E.C.I.R.E. Lopez
Mezquida editor, Valencia.
(sin afio de ed.).

A. lacalle, lenqua Espafiola.
Primer anc, Rosch Fditorial.
Barcelona, 1963.

J.M. Antén Andrés, Lengua Fspa-
fiola. Segundo Curso. Fdiciones
Trivium. Melilla, 1964,

C. Pleyan, J. Garcia Ldpez,
lLenqua y Literatura espafiolas
Tercero de BRachillerato. Fdit.
Teide, 1969,

F. Lizaro Carreter, Lengua
Esggﬁola: Historia. Teoria y
Practica. 2 vols. Pdiciones
Anaya, 1971.

A. Ouilis, C. Hernindez, V. Garcia
de la Concha, lLe Fspanola.

42 ed. Iniciacion Universitaria.
valladolid, 1973.

Manuales con una
orientacién norma-
tiva




Manuales hasados Manuales con una

en la gramatica orientacién norma-
tradicional tiva

F. TAzaro y V. Tusdn, Len
Espaficla. Primero de RUP. Ana-
va.

J. Arribas y G. Yague, Lenqua

Fspatola y Literatura. Primero
de ®P, Fdiciones Didascalia,

Madrid, 1975.

M. Ramiro Valderrama, A. Lahajo
Pello y C. del Saz-Orozco, len-
gua Fspanola. Primero de AP,
"itorial Rrufo, Madrid, 1975.

L. Alonso, M.A. Rarroso y

M2 D, Gonzalez, lLenqua activa.
Primero de RI™, Fdit. Vicens-
Vives, 72 ed., 1985,

Manuales que se Manuales que tratan
hasan en la teo- con igualdad los
ria gramatical, diversos planos de
con olvido de la lengua

otros planos lin-

quisticos

D.M. de los Rios, Instituciones
de Retdrica y Poética. Madrid,
Libreria de G. Hernando. Arenal,
11, 1877,

miciones Rrufo, Curso de len- Se confunde foné-
gua Wspafiola con numerosos y tica con fonologia

variados ejercicios. Segundo afio
(sin a%o de ed.).

G.M. Rrufo, Tecciones de Ten- Aparte ﬁe‘la gra-

Castellana. Segundo a > o  matica, solo pro-
curso medio. Administracion sodia y ortografia
Brufo. (sin afo de ed.).

P, Sanmarti, Le Fsparola.
io de analogia ¥y sintaxis.

178 ed. Barcelona, 1923.

M, de Montoliu, (hnpendig de Gra-
mitica de la Lenqua Fsparola.
Seix Rarral, Rarcelona, 1928,




Manuales que se
basan en la teo-
ria gramatical,
con olvido de
otros planos lin-
quisticos

F. Vergés y Soler, Compendio
de Gramatica Castellana. Tarra-

gona, Imprenta de J. Pijoan,
1934,

R, Lain, Gramatica Fspafola v
Lecturas. Tercer curso. 9% ed.
Imprenta y Libreria Aguarén,
Huesca, 1943,

r. Dlaz-Plaja, El Lenquaje,
Qurso inicial. Frliciones la
Fspiga, Rarcelona, 1945, 102
ed,

J.M. Rlecua, Lengua Fsparola.
Sequndo curso. Libreria Gene-
ral, Zaragoza, 1948,

J.M. Blecua, Lenqua Fspafiola.
(Tercer curso). Libreria Gene-
ral. Zaragoza, 1950.

M, Pascual Fernandez, len
Literatura (Gramitica y metri-
ca). 1953.

v, Veres D'0cdn, Lengua Fspa-
Aola. Segundo curso. Friitorial
Rello. Valencia, 1958. 12 ed.

R, Ferreres, Lengua Fspatola.
Tercer curso. F.C.I.R.E. Lopez
Mezquida editor, Valencia
(sin afo de ed.).

A. lacalle, Lengua Espafiola.
Primer curso. Bosch, Casa Pdi-
torial. Rarcelona, 1963.

J.M. Antén Andrés, Igggu_am:s-
pafola. Sequndo curso. -
ciones Trivium. Melilla, 1964,

C. Pleyan, J. Garcia Iépgz,
Lenqua y Literatura esgﬂolas.
32 de Bachillerato. Fd. Teire, 1969,

Manuales que tratan
con igualdad los
diversos planos de
la lengua




Manuales que se
basan en la teo-
ria gramatical,
oon olvido de
ogz:os planos lin-
quisticos

F. lazaro Carreter, le Ps-
parlola: Historia, 'T‘eorga A
Practica. 2 vols. Fdiciones
Anaya, 1971.

A. Quilis, C. Hernandez,

V. Garcia de la Concha, len
Fspafola. 42 ed, Iniciacion
miversitaria. Valladolid, 1973.

F. Lizaro y V. Tusdn, lenqua
Fspatola. Primero de BUP. Anaya.

J. Arribas y Galo Yague, lLengua
Psparola y Titeratura. Primero
de RUP, Fdiciones Didascalia,
Madrid, 1975.

M, Ramiro Valderrama, A. Lahajo
Pello y C. del Saz-Orozco,
Lenqua Fspafola. Primero de
RP, Fditorial Rrufo. Madrid,
1975,

L. Alonso, M.A. Barroso Yy

Ma N, Gonzadlez, lenqua activa.
Primero de ®P, Fdit. Vicens-
Vives, 23 ed., 1985,

Manuales hasados
en la linguistica
moderna

D.M. de los Rios, Institucio-
nes Ae Retérica y Poetica. Ma-
drid, Libreria de G. Hernando,
Arenal, 11, 1947,

iciones Brufo, Curso de Len-
Fspafcla con NUMErosos

variados ejercicios. Sequndo afo
(sin ano de ed.).

G.M. Brufio, Lecciones de Tenqua
Castellana, 22 curso O Curso me-
3i0. Administracién Brufio (sin ano
de ed.).

Manuales que tratan
con igualdad los
diversos planos de

la lengua

Manuales que consi-
deran sdlo la len-
gua escrita




Manuales hgsados
en la linquistica
moderna

P. Sanmarti, lLenqua Fspafola.

io de analogia v sintaxis
173 ed. Rarcelona, 1923,

M: de Montoliu, Compendio de Gra-
matica de la Lengua Espafiola.
Seix Barrai, Rarcelona, 1928,

F. Vgrgés y Soler, Compendio de
Gramatica Castellana. Tarragona.
Imprenta de J. Pijoan, 1934,

B. Lain, Gramitica Fspafiola y
Lecturas. Tercer curso. 93 ed.

Imprenta y Lilreria Aguardn, Huesca,
1943,

G. Diaz-Plaia, Fl lenguaje.
Curso inicial. Fdiciones Ia Fs-

piga, Rarcelona, 1945. 102 ed.

J.M. Blecua, Lenqua Fspanola
(Tercer curso). Libreria Gene-
ral. Zaragoza, 1950,

M. Pascual Fernandez,
Literatura (Gramiatica y métri-
ca). 1953.

F. Veres D'0Ocon, lengqua Fspa-
Aola. Sequndo curso. Fditorial
Bello. Valencia, 1958, 1% ed.

R. Ferreres, lenqua Fspafola
Tercer curso. F.C.I.R.E. Lopez
Mezquida editor, Valencia (sin
afio de ed.).

mer afo. Bosch, Casa Pditorial,
Rarcelona, 1963.

J.M. Antén Andrés, Lenqua Fspa-
fola. 2° curso. FPdiciones Tri-
vium, 1964,

Manuales que consi-
deran sdlo la len-
qua escrita




Manuales b§§ados Manuales que consi-
en la linguistica deran sdlo la len-
moderna gua escrita

C. Pleyan, J. Garcia ldpez,
Lenqua vy Literatura espanolas.
Tercero de Bachillerato. Fdi-~
torial Teide, 1969,

F. Lazaro Carreter, Lenqua Fspa-
fiola: Wistoria, Teoria vy Prac-
tica. 2 vols. Fdiciones Anaya,
1971.

A. Quilis, C. Hernandez, V. Gar-
cia de la Concha, Fspa-
nola. 42 ed. Iniciacion Univer-
sitaria. Valladolid, 1973.

F. Lizaro y V. Tusdn, Lengua Fs-
pafiola. Primero de BUP, Anaya.

J. Arribas y Galo Yague, Lenqua
Bspafiola y Literatura. Primero
de BUP., FPdiciones Didascalia,
Madrid, 1975.

M. Ramirc Valderrama, A. Labajo
Pello y C. del Saz-Orozco, Len-
gua Fspafiola. Primero de RUP.
Tditorial Rrufio, Madrid, 1975.

I.. Alonso, M.A. Barroso y

mMa D, Gonzalez, Lengua activa
Primero de RIP, Fditorial
Vicens-Vives. 23 ed., 1985.

Teorfa y prictica Teoria y practica
sobre la fonética sobre la lengua
y la fonologia oral

D.M. De los Rios, Institucio-
nes de Retdrica y Poética. Ma-
drid, Libreria de G. Hernando,,

Arenal, 11, 1877.

Bdiciones Brufio, Curso de Lenqua Se confunde fo- Hay cierto interés
Espafiola con numerosos y varia- nética con fo-

dos ejercicios. Sequndo afio (sin nologia

ano de ed.).




Teoria y practica
sobre la fonética
y la fonologia

G.M. Brufio, Lecciones de len-
qua Castellana. Segundo afo o
curso medio. Administracién Bru-
fio. (sin afio de ed.).

P. Sammart{, 1 Espafiola,
Compendio de analggfa y sinta-

xis. 17% ed. Barcelona, 1923.

M, de Montoliu, Compendio de
Gramatica de la Lenqua Fspafo-
la. Seix Barral, Rarcelona,
1928,

F. Vergés y Soler, Compendio de
Gramatica Castellana. Tarrago-
na. Imprenta de J. Pijoan, 1934,

B. Lain, Gramitica Fspafiola y
lLecturas. Tercer curso. 92 ed.
Tmprenta y Libreria Aguardn.

Huesca, 1943.

G. Diaz-Plaja, Fl Lenquaje.
Qurso inicial. Fdiciones Ia Fs-
piga, Rarcelona, 1945. 102 ed.

J.M. Blecua, Fspanola.
Sequndo curso. Libreria General,
Zaragoza, 1948.

J.M. Blecua, M
(Tercer curso). Libreria Ge-

neral, Zaragoza, 1950.

M., Pascual Fen'nér_xdez, Lengqua_
Literatura (Gramatica y metri-
ca). 1953.

E. Veres D'0Ocon, Lengua Fspafio-
la. Segqundo curso. Pditorial
Bello. Valencia, 1958. 12 ed.

R. Ferreres, Lenqua Espafiola.
Tercer curso. E.C.I.R.E. Lopez
Mezquida editor, Valencia
(sin afio de ed.).

Teoria y prictica
sobre la lengua
oral

Hay cierta preocu-
pacién

Fn algunas leccio-
nes




' Teoria y practica
sobre la fonética
y la fonologia

A. lacalle, Lenqua Wspafiola. + Fonética
Primer afio. Bosch Casa Fdito- - Fonologia
rial. Barcelona, 1963,

J.M. Antdn Andrés, lLengua Fspa-

nola. Sequndo curso. Pdiciones
Trivium. Melilla, 1964.

C. Pleyan, J. Garcia ILdopez,
Lenqua v Literatura espariolas.
Tercero de Bachillerato. Fdito-
rial Teide, 1969.

F. Lazaro Carreter, Espa-
fnola: Historia, Teoria y Prac-
tica. 2 vols. Fdiciones Anaya,
1971. '

A. Quilis, C. Hernindez, V. Gar-
cia de la Concha, Lengua FEspafiola.
4% ed. Iniciacidn Universitaria.
Valladolid, 1973.

F. Lizaro y V. Tusdn, Lenqua Fs-
pafola. 12 de BUP. Anaya.

J. Arribas y G. Yague, Lengua Fs-
pafiola y Literatura, Primero de
BUP, Fdiciones Didascalia, Ma-
drid, 1975.

M. Ramiro Valderrama, A. Labajo
Pello y C. del Saz-Orozco,

Fspafiola. Primero de
BUP. Mditorial Brufo. Madrid,
1975.

L. Alonso, M.A. Barroso y Mi.D.
Gonzalez, lengua activa. Primero
de BUP, Pditorial Vicens-Vives, °
22 ed,, 1985,

Teoria y practica
sobre la lengua
oral




D.M. de los Rios, Instituciones
de Retdrica y Poética. Madrid,
Libreria de G. Hernando, Arenal,
11, 1877,

Fdiciones Bruno, Curso de Len-
qua Fspafiola con numerosos y
variados ejercicios. Sequndo

ano (sin ano de ed.).

G.M. Brufo, Lecciones de Lenqua

Teoria y prictica Teorfa y practica

sobre el léxico sobre la realidad
linquistica de
Espafia

Aceptable para
la fecha de edi-
cidn del libro.

Castellana. Sequndo afo o curso
medio. Administracidn Brufio
(sin ano de ed.).

P. Sanmarti, lenqua Fspafiola.
io de analogia y sinta-
xis. 178 ed. Rarcelona, 1923.

M. de Montoliu, Compendio de
Gramitica de la Lengua Fspafiola.

Seix Barral, Rarcelona, 1928,

F. Vergés y Soler, Compendio de
Gramatica Castellana. Tarrago-
na. Imprenta de J. Pijoan, 1934,

B. La‘n, Gramatica Espafola y
Lecturas. Tercer curso. 92 ed.

Imprenta y I brerfa Aguardn.
Huesca, 1944,

G. Dfaz-Plaja, El lengquaje.
CQurso inicial. Pdiciones La
Espiga, Barcelona, 1945, 102 ed.

J.M. Blecua, Espanola.

Sequndo curso. Libreria Ge-
neral. Zaragoza, 1948

J.M. Blecua, qua;_ﬁ_srw_&la_
(Tercer curso). Libreria Ge-

neral. Zaragoza, 1950

Algo de teoria

Breve Introduc-
cién

Teoria una sola sdlc se alude a la
leccidn. Fjerci- lengua espafiola
cios, irreqular-

mente.

Capitulos III Sin aludir nada mis
y Iv que a la lengua es-
pafiola y dialectos




M. Pascual Fernindez,

y Literatura (Gramatica y mé-
trica). 1953

Teoria y practica
sobre el léxico

E. Veres D'0Ocon, Lenqua Fspafiola.

Sequndo curso. Pditorial Bello.
Valencia, 1958, 12 ed.

R. Ferreres, lengua Fspanola.
Tercer curso. E.C.I.R.E. Io-
pez Mezquida editor, Valencia
(sin afio de ed.).

A. Lacalle, lenqua Espafiola.
Primer afio. Bosch Casa Edito-

rial. Barcelona, 1963.

J.M. Antén Andrés, lenqua Fs-

pafiola. Segundo curso. Edi-
ciones Trivium. Melilla, 1964.

C. Pleyan, J. Garcia Lopez,

13 v Literatura espanolas.
Tercero de Bachillerato, Fdi-
torial Teide, 1969,

F. LAzaro Carreter, Iie_ng Fs-
pafiola: Historia, Teoria y
Practica. 2 vols. Fdiciones
Anaya, 1971.

A. Quilis, C. Hernandez, V.
Garcia de la Concha,
Espafiola. 43 ed. Iniciacion
Universitaria. Valladolid,
1973.

F. Lizaro y V. Tusdn, Lengua

Practicas sobre
vocahulario al fi-

Teoria y prictica
sobre la realidad
linqufstica de
Espania

Ligeros conceptos
sobre lengua y
dialecto

S6lo se alude a la
lengua espafiola

nal de cada leccidn

+

Espaniola. Primero de BUP, Anaya.

J. Arribas y G. Yague, Lenqua
Espafnola y Literatura. Primero

de BUP, Pdicions Didascalia,
Madrid, 1975.

+ Teoria
Prictica escasa




Teoria y practica
sobre el léxico

M. Ramiro Valderrama, A. Laba-
jo Pelloy C. del Saz-Orozco,
Lenqua Fspafiola y Literatura.
Primero de BUP. Edit. Brufo.
Madrid, 1975.

L. Alonso, M.A. Barroso y Ma D,
Gonzilez, lenqua activa. Prime-
ro de BUP, Fdit. Vicens-Vives,
28 ed., 1985,

Consideracidn de
los factores
geograficos, so-
ciales y estilis-
ticos de la len-
qua

D.M. de los Rios, Institucio-
nes de Retdrica y Poetica.
Madrid, Libreria de G. Hernan-
do, Arenal, 11, 1877.

Fdiciones Brufio, Curso de len-
qua FEspaniola con numerosos Yy

variados ejercicios. Sequndo anho
(Sin afio de ed.).

G.M. Brufo, lecciones de Lenqua
Castellana. Segundo afo o cur-
s0 medio. Administracién Brufio.
(sin afio de ed.).

p, Samnmarti, lenqua Fspafola.
jo de analogia y sintaxis.
172 ed. Barcelona, 1923.

M, de Montoliu, Compendio de
Gramdtica de la Lenqua Espario-
la. Seix Barral, Barcelona, 1928.

F. Vergés y Soler, Compendio
de Gramatica Castellana. Ta-
rragona, Imprenta de J. Pijoan,
1934,

Teoria Yy préctj_ca
sobre la realidad
linquistica de
Espafia




Consideracion de Teoria y practica
los fa}ctores sobre los niveles
geograficos, so- y registros del
ciales y estilis- lenguaje

ticos de la len-

gua

B. lain, Gramdtica Espafiola v
Lecturas. Tercer curso. 92 ed,
Imprenta y Librerfa Aguardn.
Huesca, 1943.

G. Diaz-Plaja, El Lenquaje.
Curso inicial. Fdiciones la
BEspiga. Barcelona, 1945, 102 ed.

J.M. Blecua, lLenqua Fspariola.

Sequrdo curso. Libreria General.
Zaragoza, 1948,

J.M. Blecua, Espaniola
(Yercer curso). Librer?a General.
Zaragoza, 1950.

M. PaSC'ual Fer!ﬁlﬁez' Li-
teratura (Gramatica y metrica).
1953.

E. Veres D'Ocon, Lenqua Espa-
fiola. Sequndo curso. Pditorial
Bello. Valencia, 1958. 12 ed.

R. Ferreres, Fspanola. -
Tercer curso. E.C.I.R.E. Lopez Mezquida
editor, Valencia (sin afio de ed.).

A. Lacalle, Lenqua Espafiola.
Primer afio. Bosch Casa Fdito-
rial. Barcelona, 1963,

J.M. Antdn Andrés, Lengua Fspa-
fiola. Sequndo curso. BEdiciones
Trivium., Melilla, 1964.

C. Pleyan, J. Garcia Lopez,

Literatura espanolas.
Tercero de Bachillerato. Fdi-
torial Teide, 1969.

F. Lizaro Carreter, Lenqua Fs-

pafiola: Historia, Teoria y
Practica. 2 vols. BEdiciones Anaya,

197M.




Consideracion de
los factores

geograficos, so-
ciales y estilis-
ticos de la len-

A. Quilis, C. Hernindez, o

V. Garcia de la Concha, lLen-

Fspafiola. 42 ed. Inicia-
cion Universitaria. Vallado-
1id, 1973.

Solo geografica

F. ILizaro y V. Tusdn,
Espafola. Primero de BUP. Anaya.

J. Arribas y G. Yague, Lenqua
Espanola y Literatura. Primero
de BUP, Fdiciones Didascalia,

Madrid, 1975.

M. Ramiro Valderrama, A. Labajo
Pello y C. del Saz-Orovzco, len-
qua Fspafiola. Primero de BUP,
PMditorial Brufio. Madrid, 1975.

L. Alonso, M.A. Barroso y Mi.D.

Gonzdlez, Lenqua activa. Pri-
mero de BUP, Fdit. Vicens-Vives.
23 ed., 1985,

Fjercicios prac-
ticos sobre tex-
tos literarios

D.M. de los Rios, Institucio-
nes de Retdrica y Poética. Ma-
drid, Libreria de G. Hernando,
Arenal, 11, 1877,

Pdiciones Brufio, Curso de Len-

fola con NUMerosos
variados ejercicios. Segundo afio
(sin ano de ed.).

G.M. Brufo, Lecciones de
Castellana. Segundo afo o cur-
so medio. Administracion Bruno.
(sin afio de ed.).

Teoria y practica
sobre los niveles
y registros del
lengquaje

Fjercicios practi-
cos sobre textos
escritos no lite-
rarios




Ejercicios prac-
tiocos sobre tex-
tos literarios

P. Sanmart{, lLenqua Espafola.
Compendio de analogia y sintaxis
178 ed, Barcelona, 1923,

M. de Montoliu, Compendio de
Gramatica de la Lenqua Fsparnola
Seix Barral, Rarcelona, 1928.

F. Vergés y Soler, Compendio
de Gramatica Castellana. Tarra-

gona, Imprenta de J. Pijoan,
1934,

B. lafn, Gramitica Fspafiola y
lecturas. Tercer curso. 92 ed.

Imprenta y Libreria Agquardn,
Huesca, 1943.

G. Dfaz-Plaja, El lenguaje.
CQurso inicial. Pdiciones La Es-
piga. Barcelona, 1945, 102 ed.

J.M, Blecua, lLen Espanola.
Sequndo curso. Librer?a Gene-
ral. Zaragoza, 1948.

J.M. Blecua, Lenqua F:sgﬁola.
(Tercer curso). Libreria Ge-
neral. Zaragoza, 1950.

M, Pascual Fernindez, Len
y Literatura (Gramiatica y me-
trica). 1953.

E. Veres D'Ocdn, Lengua Espa-
fiola. Sequndo curso. Pditorial
Bello. Ralencia, 1958. 13 ed.

R. Ferreres, lLenqua Espariola.
Tercer curso. E.C.I.R.E. Lopez
Mezquida editor, Valencia.
(sin afio de ed.).

A. Lacalle, lenqua Espariola.
primer afio. Bosch Casa Edito-

rial. Barcelona, 1963.

Ejercicios practi-
cos sobre textos
escritos no lite-
rarios




Fjercicios prac-
ticos sobre tex-
tos literarios

J.M. Antén Andrés, Lengua Fs-

pafiola. Segundo curso. Fdicio-
nes Trivium. Melilla, 1964.

C. Pleyan, J. Garciz Lopez,
Lenqua y Literatura espafolas.
Tercero de Bachillerato. Edi-
torial Teide, 1969.

F. Lizarc Carreter, Iﬁ?gg Fs-
pafiola: Historia, Teoria y Prac-
tica. 2 vols. Pdiciones Anaya,
1971.

A. Ouilis, C. Hernandez, V.
Garcia de 1a Concha, ]

Espanol::. 43 ed. Iniciacion
Universitaria. Valladolid, 1973.

F. Lizaro y V. Tusdn, Lengua
Espafiola. Primero de BUP. Anaya

J. Arribas y G. Yague, Lenqua
Espafiola y Literatura. Primero
de BUP. Fdiciones Didascalia,
Madrid, 1975.

M. Ramiro Valderrama, A. Laba-
jo Pello y C. del Saz-Orozco,

FEspanola. Primero de
BUP, Fditorial Brufio. Madrid,
1975.

L. Alonso, M.A. Barroso y
Ma,D. Gonzdlez, Lengua ac-
tiva. Primero de BUP, Fdito-
rial Vicens-Vives, 2% ed.,
1985.

Fjercicios practi-
cos sobre textos
escritos no lite-
rarios




Fjercicios prac-
ticos sobre tex-
tos orales

D.M. de los Rios, Institucio-
nes de Retdérica y Poética, Ma-
drid, Libreria de G. Hernando,

Arenal, 11, 1877.

Pdiciones Bruho, Curso da Len-
qua Fsparola con numerosos v

variados ejercicios. Sequndo

ano (sin afio de ed.).

G.M. Bruno, Lecciones de len-
qua Castellana. Segundo ano o
cursoc medio. Administracidn
Brufio (sin afio de ed.).

P. Sanmart{, lLengua Fspafnola.
Compendio de analogia y sin-
taxis. 172 ed. Rarcelona, 1923.

M. de Montoliu, Compendio de
Gramatica de la Lengqua Fspano-
la, Seix Barral, Barcelona,
1928,

F. Vergés y Soler, Compendio
de Gramidtica Castellana. Ta-
rragona, Imprenta de J. Pijoan, 1934,

B. Lafn, Cramidtica Espafiola y
lecturas. Tercer curso. 92 ed.

Imprenta y Libreria Aguardn,
Huesca, 1943.

G. Diaz-Plaja, El Lenguaie.
Curso inicial. Pdiciones La
Espiga, Rarcelona, 1945,
102 ed.

J.M. Blecua, lengua Fspafiola.
Segundo curso. Libreria Ge-
neral, Zaragoza, 1948.

J.M. Blecua, @Mgga_ﬁgl_a.
(Tercer curso). Libreria Ge-
neral. Zaragoza, 1950.

Estructuracién de
la practica




Fjercicios prac-
ticos sobre tex-
tos orales

M. Pascual Fernandez,

y Literatura (Gramitica y me-
trica). 1953.

E. Veres D'Ocdn, Lenqua Espa-
nola. Sequndo curso. Bdito-
rial Bello. Valencia, 1958.
1. ﬂ.

R.:Ferreres, Lenqua Fspafola.

Tercer curso. E.C.I.R.E. Lopez
Mezquida editor, Valencia.
(sin afio de ed.).

A. lacalle, lLenqua Fspanola.
Primer ano, Bosch Casa Edito-
rial. Rarcelona, 1963.

J.M. Antén Andrés, Lengua Fs-

pafiola. Segundo curso. Edi-
ciones Trivium, Melilla, 1964.

C. Pleyan, J. Garcia Lopez,

Literatura espanolas.
Tercero de Rachillerato. Fdi-
torial Teide, 1969.

F. [Azaro Carreter, len
Esga_ﬁola: Historia, Teoria y
Practica. 2 vols. Fdiciones
Anaya, 1971.

A. Quilis, C. Hernindez, V.
Garcia de la Concha, Len

fiola. 43 ed. Iniciacion
Universitaria. Valladolid,
1973.

F. Lizaro y V. Tusdn, Lenqua
Espafiola. Primero de BUP.
Anaya.

J. Arribas y G. Yague, Lenqua
Esparola y Literatura. Primero
de BUP., Bdiciones Didascalia,

Madrid, 1975.

Estructuracién de
la practica




Fjercicics prac-
ticos sobre tex-
tos orales

M., Ramiro Valderrama. A. la-
bajo Pello y C. del Saz-Orozco,
Ienqua Espanola. Primero de BUP
BEditorial Bruno, Madrid, 1975.

L. Alonso, M.A. Barroso y M3.D,
Gonzalez, lenqua activa. Pri-
mero de BUP, FEdit. Vicens-Vives,
23 ed., 1985.

éSe tiene en
cuenta el entorno
del alumno?

D.M. de los Rios, Institucio-
res de Retdrica v Poetica.
Madrid, Libreria de G. Hernan-
do, Arenal, 11, 1877,

Fdiciones Rruno, Curso de lLen-
gua Fspariola con numerosos Y
variados ejercicios. Segundo
ano (sin anfio de ed.).

G.M. Brufio, Lecciones de Len-
qua Castellana. Sequndo afio o
curso medio. Administracién
Brufio (sin afo de ed.).

p. Sanmarti, Lenqua Fspafola.

ndio de analogia y sin-
taxis. 173 ed. Barcelona,
1923,

M. de Montoliu, Campendio de
Gramatica de la Lengua Fspa-
fiola. Seix Barral, Barcelona,
1928.

F. Vergés y Soler, Compendio
de Gramitica Castellana. Ta-
rragona, Imprenta de J. Pijoan,
1934,

Estructuracidn de
la practica

¢Se basa la ense-
fianza sdlo en la
lengua escrita li-
teraria?

si




i{Se tiene en
cuenta el entorne
del alumno?

B. Lain, Gramdtica Fspafiola y

Lecturas. Tercer curso. 9% ed. .
Ing1p§enta y Libreria Aquardn. Huesca,
1943,

G. Diaz-Plaja, El Lenquaje.
Curso inicial. Pdiciones lLa

Espiga. Barcelona, 1945.
102 ed.

J«M. Blecua, Lenqua Espanola.
Sequndo cursc. Libreria Gene-
ral. Zaragoza, 1950.

J.M, Blecua, Lenqua Fspariola.
(Tercer curso). Libreria Ge-
neral. Zaragoza, 1950.

M. Pascual Fernandez,
y Literatura (Gramatica y me-
trica). 1953.

E. Veres D'Ocon, Lenqua Espa-
fiola. Sequndo curso. Edito-
rial Bello. Valencia, 1958. 12 ed.

R. Ferreres, Len Fspanola
Tercer curso. E.C.I.R.E. LO-
pez Mezquida editor. Valencia
(sin afio de ed.).

A. Lacalle, Lenqua Fspafola.
Primer afio. Bosch Casa Edito-
rial, Rarcelona, 1963.

J.M. Antén Andrés, Lengua Fs-
pafiola. Segundo curso. Pdicio-
nes Trivium. Melilla, 1964.

C. Pleydn, J. Garcia Lopez,
Lenqua Yy Literatura espafolas.
Tercero de Bachillerato. Pdi-
torial Teide, 1969.

¢Se basa la ense-
Ranza sélo en la
lenqua escrita li-
teraria?

s

si




{Se tiene en
cuenta el entorno
del alumo?

F. Lizaro Carreter, le
Espanola: Historia, Teoria y
Practica. 2 vols. Pdiciones
Anaya, 1971.

A. Quilis, C. Hernindez, V.
Garcia de la Concha,
Espafiola. 423 ed. Iniciacion
universitaria. Valladolid,
1973.

F. Lizaro y V. Tusdn, Lenqua
Espafiola. Primero de BUP.
Anaya

J. Arribas y G. Yague, lLen-
qua Fsparola y Literatura.
Primero de BUP, Pdiciones
Didascalia, Madrid, 1975.

M. Ramiro Valderrama, A. La-
bajo v C. del Saz-Orozco, Len-
gua Fsparfiola. Primero de BUP.
Pditorial Brufio. Madrid,

1975.

L. Alonso, M.A. Barroso y M2.D.
Gonzilez, Lenqua activa. Pri-
mero de BUP. Bdit. Vicens-Vives,
28 ed., 1985.

¢Se basa la ense-
fianza sdlo en la

lengua escrita li-
teraria?




Comentario sohre los graficos

Hemos distinguido en los graficos una serie de carac-
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teristicas que van a servirnos para estahlecer las conclu-

siones sobre el estudio Ade los libhros Ae texto seleccio-
nadcs.

Fstas caracteristicas nos Aaran, asimismo, una idea

bastante aproximada de la evolucidén que ha sequido la en-
setanza de nuestra asignatura.

Siguiendo el esquema y el orden de los graficos, va-
mos a comenzar el andlisis Ae las conclusiones:

1. Preocupacidn pedagdgica. Introduccién con determinacién
de objetivos, contenidos y método

Rsta primera caracteristica no aparece en muchos de
los manuales, ya que expone directamente la teoria y no
existe una introduccidén previa que sefiale los aspectos
pedagdgicos de forma razcnada.

Qin embargo obhservamos la presencia de esta caracte-
ristica en los siguientes manuales: Tecciones de Lengua

rastellana (Segundo a®o ©O curso medio), de (.M. Rruno;

Lenqua Fspafola (Compendio Ae analogia y sintaxis), de

p. Sanmart{i; Compendio de Gramatica de la l.engua Fspafola,

Seix Rarral, S.A. Fditores, Rarcelona, 1928, de M. de Mon-

toliu; Compendio de Aramatica Castellana, Tarragona, Im-

prenta de J. Pijoan, 194, de F. Vvergés y Soler.

f,lama la atencién que esta caracteristica aparezca
n{tidamente en los manuales anteriormente citados, a pesar
de su antiguedad, igual que destaca, de la misma manera,
gue en otros mas modernos no aparezca, O si aparece sea

de una forma poco convincente.

Fl 1libro Lengua activa (Primero -“e RUP, Fditorial




Vicens-Vives, 22 ed,, 1985), Ade I,. Alons M.A. Rarroso

y M3.D. Gonzalez toma nota de todo esto e intenta ponerle
remedio, consiguiéndolo, en parte,
activo,

al adoptar el método

2, Manuales basados en la gramatica tradicional y con una
orientacidn normativa

Dada la fecha de edicidén de estos, es légico que mu-
chos respondan a una orientacidn hasada en la gramitica
tradicional y en los principios que de ella derivan: norma
purista, predominio del lenguaje escrito literario, ausen-
cia de la lengua hablada, prescripcién frente a descrip-
cidén, falta de estudio de las variedades sociales, pobreza
en el andlisis de la realidad lingufstica de ©spafi, ca-
rencia de una visién cientifica del lenguaje, lo que lle-
va al abuso de la teorfa gramatical y a la marginacidn
de los planos fonético-fonoldgico y léxico-semantico, con-
cepcién de la gramitica como el arte de hablar y escribir
correctamente una lengua, etc.
puede Adecirse que con el nuevo Plan de estudios de 1975
se cambian estos planteamientos vy, l6gicamente, los manua-
les que de &l emanan presentan ya unas caracteristicas
Aistintas, lo cual no quiere decir que no haya manuales
que tengan, a pesar de su enfoque tradicional, un aire

de modernidad. Fntre estos podemos .itar: Lengua Fspafo-

la (Curso segundo, Librerfa General, 7aragoza, 1948), de
ETM. nlecua; Lengua Fspanola (Tercer curso. Libreria Gene-
ral, 7aragoza, 1950), también de J.M. Rlecua; Lengua rspa-
fola: Wistoria, Teorfa y Practica (2 vols., Fdiciones Ana-
ya, S.A., 1971), de F. LLAzaro Carreter; Lengua Fspafiola

(48 ed., Iniciacidn universitaria, valladolid, 1973), de
A. Ouilis, C. HWernindez, V. carcia de la Concha.

Fntre los manuales gue ya conienzan a tener en cuenta

la linguistica moderna estin: TLengua "spafola: Yistoria,




Teoria y Practica (2 vols., ®diciones Anaya, S.A., 1971),

de F. Lazaro Carreter; Lengua Fspafiola (42 ed., Tniciacidén

universitaria, Valladolid, 1973), de A. Quilis, €. Werndn-
dez y V.,

Garcia de la Concha; lLengqua Fspafola (Primero

de BUP, Anaya), de F., Lazaro y V. Tusén; lLengua Fspafola
y Literatura (Primero de BUP, ®Rdiciones DNDidascalia, Ma-

drid, 1975), de J. Arribas y G. Yague; Lenqua Fspafola
(Primero de RUP, Fditorial Prufio, Madrid, 1975) y Lengua
activa (Primero de RUP, ¥ditorial Vicens-Vives, 2% ed.,

1985), de L. Alonso, M.A. Rarroso y M2,D, Gonzalez.

3. Manuales que basan su programacidén y sus contenidos en
la teoria gramatical, con olvido de otros planos lin-
guisticos y manuales que tratan con equilibrio los di-
versos planos linguisticos. Manuales basados en la lin-
guistica moderna y manuales que solamente utilizan tex-
tos extrafidos de la lengua escrita y literaria. Manua-
nuales que programan el estudio de la lengua oral

Fstos apartados, gque agrupamos en el punto tercero,
pueden, l6gicamente, deducirse del punto segundo. De este
modo, debe quedar claro que los manuales que siguen la
gramdtica tradicional son aquellos qua2 igualmente presen-
tan un predominio de la teoria gramatical, con el consi-
guiente olvido o la correspondiente inferioridad en el
anilisis de los planos fonético-fonoldgico Yy 1éxico-
semantico, la presencia casi exclusiva de textos escritos
y literarios y la escasa preocupacién por la lengua oral,
mientras que los manuales que siguen las orientaciones
modernas de la linguistica presentan ya cierto equilibrio
entre los diversos planos linguisticos: fonético-fenoldgi-
co, morfosintdctico y 1éxico-semdntico, basan los ejerci-
cios practicos en textos escritos pertenecientes a los

diversos lenguajes especificos y estudian la lengua oral.




Entre los primeros tenemos:

Curso de Lengua Fspafola con numercsos y variados
ejercicios (Segundo afio), de Fdiciones Brufo; Lecciones

de T.engua Castellana (Segundo afio o curso medioc. Adminis-

tracidon Rrufio), de G.M. Brufio; Lenqua Fspafiola. Compendio
de analogia y sintaxis (172 ed., Rarcelona, 1923), de ©,

Sanmarti; Compendio de Gramatica de la Lengua Fspafiola

(Seix Rarral, S.A. Fditores, Rarcelona, 1928), de M, de
Montoliu; Compendio de Gramatica Castellana (Tarragona,
Imprentz de J. Pijoan, 1934), de F. Vergés y Soler; Grama-

tica Fspafola y Lecturas (Tercer curso, 9% ed., Imprenta

y Libreria Aguardn, Huesca, 1943), de B. Lain; Fl Lenguaje

(Curso inicial, ®diciones La Fspiga, 102 ed., Rarcelona,
1943), Ade &, pDfaz-Plaja; Lengua Fspafiola (Segundo curso,
Librerfa General, %aragoza, 1948), de J.M. Blecua; Lengua
Espafiola (Tercer curso, Libreria General, Zaragoza, 1950),
de J.M. Rlecua; Lengqua Fspafola (Segundo curso, Editorial

Bello, Valencia, 1958, 1% ed.), de B, Veres D'Océn; Lengua
Espafola (Tercer curso, ¥F.C.I.R.E. Lopez Mezquida editor,
valenia), de R. Ferreres; Lengua Fspafiola (Primer afo,

Rosch, Casa FRditorial, Barcelona, 1953), de A. Lacalle;
Lengua Fspafola (Segundo curso, rdiciones Trivium, Meli-

11a, 1964), de J.M. Antén Andrés; Lengua y Literatura es-

pafiolas (Tercero de Bachillerato, Fditorial Teide, 1969),
de C. Pleyan Ldpez y J. Garcia Lopez.

Dentro de estos manuales habria que hacer las corres-
pondientes excepciones, sefialando una serie de particula-

ridades.

Asi, en los manuales Cursc Ae Lengqua Fspafola y Lec-

ciones de Lengua Castellana de nrufio hay una programacion

de actividades sobre vocabulario y sobre la lengua oral;

Lengua Fspafola (Segundo curso) y Lengua Fspafiola (Tercer

curso), de J.M. Blecua presentan igualmente actividades




Y ejercicios sobre la lengua oral, y, aunque el predominio

de la gramatica es bhien evidente, la semdntica comienza

a ser estudiada, lo que indica que se va produciendo cier-
ta evolucidn.

Entre los segundos:

Lengua Fspafiola: Mistoria, Teoria y Prictica (2 vols.
Fdiciones Anaya, S.A., 1971), de F, Lazaro Carreter; Len-
qua Espafiola (4% ed., Iniciacidn universitaria, Vallado-
1lid, 1973), de A. OQuilis, C., Herndndez y V. Garcia de la
Concha; Lengua Fspanola (Primero de BUP, Anaya), de F,
Ldzaro y V. Tusdn; Lengua espafola v Literatura (Primero
de BUP, Rdiciones Didascalia, Madrid, 1975), de J. Arribas
¥y G, vague; Lengua Fspa’®ola (Primero de BUP, Rditorial
Brufio, Madrid, 1975), de M. Ramiro Valderrama, A. Labajo
Pello y C. del Saz-Orozco; y Lengua activa (Primero de
BUP, Fditorial Vicens-Vives, 2% ed., 1985), de L. Alonso,

M.A. Barroso y M3.D. Gonzalez.

Fn estos manuales, al contrario que en los anterio-
res, se pretende y se consigue de hecho un equilibrio en-
tre los diversos planos linguisticos, se siguen las orien-
taciones de la linguistica moderna, hay una preocupacién
por la lengua oral y la practica ya no se basa sblo en
los textos literarios, sino que se extiende a otros textos
escritos: lenguaje periodistico, publicitario, administra-
tivo, cientifico, etc. y también, aunque en menor medida,

a los textos orales.

De todas formas para que la lengua oral ocupe el lu-

rd
gar que le corresponde en la ensefianza de la lengua habra

que esperar la aplicacién de los programas de la Reforma

de Fnsefianzas Medias.




En resumen, en

los mencionados manuales ohservamos
una positiva evolucién en la ensefianza de la Lengua espa-

fiola en el Bachillerato, a pesar de que contindian en algu-
nos ciertos habitos del pasado, como la tendencia a conce-
derle a los temas de gramdtica una gran extensidén en de-

trimento de otros aspectos idiomdticos igualmente impor-
tantes.

4. Fn este apartado podemos agrupar las siguientes carac-
teristicas: teoria y prictica sobre la fonética y fono-
logia; teorfa y prictica sobre el 1éxico: consideracién
de los factores greogrificos, sociales y estilisticos
de la lengua; teoria y practica sobre los niveles y
registros del lenguaje; ejercicios practicos sobre tex-
tos escritos no literarios.

Todas las caracteristicas aqui snumeradas, como una
consecuencia l8gica que se deriva del anterior apartado,
estardn presentes en los manuales que siguen las orienta-
ciones de la linguistica moderna.

As{ Lenqua Fspafola: Historia, Teorfa y Prdctica (2

vols., Fdiciones Anaya, S.A., 1971), de F. Lazaro Carre-
ter; Lengua Fspafiola (42 ed., Iniciacidén universitaria,
valladolid, 1973), de A. Ouilis, C. Hernadndez y V. Garcia
de la Concha; Lenqua Fspafola (Primero de BRUP, Anaya),
de F. Lazaro y V. Tusdn; Lengua %spafiola Yy Literatura
(Primero de RBUP, Ediciones Didascalia, Madrid, 1975), de
J. Arribas y G. Yagie; Lengua Fspafiola (Primero de BUP,
Editorial Rrufio, Madrid, 1975), de M. Ramiro Valderrama,
A. Labajo Pello y C. del Saz-Orozco; Y Lenqua activa (Pri-
mero de BUP, Editorial Vicens Vives, 2% ed., 19R5), de
L. Alonso, M.A. Barroso y M2.D. Conzalez tienen, en mayor

o menor grado, estas caracteristicas, aunque falta todavia
profundidad en la teoria y practica sobre los registros
del lenguaje, en la consideracidn de los factores sociales




de la lengua y en la teoria y prictica -sobre todo pricti-
ca- sobre los textos escritos no literarios y orales. En
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los demas, con las excepciones ya mencionadas de los ma-
nuales de FRdiciones Brufio y de J.M. Blecua,
la ausencia de estas caracteristicas.

se observa

5. La realidad linguistica de Espafia

La realidad lingufstica de Fspafia -algo tan esencial
y tan importante- ha sido tratada, por lo general, y hasta

el Plan de estudios de 1975, de forma confusa y poco pro-
funda.

Algunas veces, incluso, los conceptos de lengua, dia-
lecto y habla se han explicado de modo errdneo, causando
el natural desconcierto entre los alumnos.

Claro estd que toda la rafz de este problema no esta
en los manuales y libros de texto, porque razones politi-
cas han sido la causa directa de que la realidad lingufs-
tica de FEspafia no haya sido enfocada desde la claridad
y la objetividad que reclama tan importante tema.

En los manuales anteriores a 1970, la verdad es que
la pobreza de ideas, la hrevedad y la cofusidén invaden
el planteamiento de la complejidad linguistica espafiola.
No hay ni método, ni orden, ni siquiera claridad en la
definicidn de los conceptos de lengua, dialecto y habla.
Por eso, no es nada extrafio que los alumnos hayan confun-
dido, en muchas ocasiones, lengua con dialecto y habla,
y se haya llegado, en algunos sectores a considerar las
hablas andaluzas como una lengua propia. Si ciertos profe-
sores hacian estas afirmaciones errdneas no puede sorpren-
dernos que los alumnos -de rPnsefianza Media y de Universi-
dad- siguieran estos equivocados planteamientos (156).




Pero volviendo a los manuales anteriores a 1975 nos

llama la atencidén Nociones Ae Gramitica Castellana de B.

Tamayo y Zamora. Fste manual, a diferencia de otros, hace
una clara alusién a la lengua espafiola y a las demis len-
guas de Espafia: cataldn, gallego y vasco y también a los
dialectos Y variedades geograficas.

Otrcs manuales, en el mejor de los casos, se limitan

a dar definiciones farragosas sobre lenguaje, lengua y
dialecto.

Dentro de las excepciones de los manuales anteriores
a 1975, podemos citar también Lengua Fspafiola (Segundo
curso) y Lengua Fspafiola (Tércer curso), de J.M. Blecua,
pero sin que se llegue a citar el cataldn, al cataldn,
al gallego y al vasco como lenguas.

Lengua Espafiola (Tercer curso), de R. Ferreres
desarrolla el tema con cierta profundidad, pero presenta
errores o tratamiento superficial, como cuando afirma en

la pig. 10: "Dos lenguas hispanas estdn {ntimamente unidas
al espafiol: el gallego-portugués y el valenciano-catalin-

mallorquin".

Lengua Fspafiola, de A. Ouilis, C. Herndndez y V. Gar-
cfa de la Concha (1973) y Lengua Fspafiola: Historia, Teo-
ria y Practica (1972), de F. Lizaro Carreter llegan ya
a una exposicién de la realidad linguistica de Espafia lle-

na de rigor y orden de ideas.

Los manuales de Primero de BUP, Y de COU, pertene-
cientes al Plan cde estudios de 1975, por regla general
y salvo excepciones, que también las hay, presentan una
visidén moderna y actualizada de2 nuestra realidad linguis-
tica, y las lenguas catalan, gallego y vasco son estudia-
das y caracterizadas en sus rasgos linguisticos.




Lengua Fspafiola (Primero de BUP, Anaya, 1975), de

- >
F. Lazaro Carreter y V. Tusdn; Lengua Fspafiola y Literatu-

ra (Primero de BUP, FEdiciones Didascalia, Madrid, 1975),
de

J. Arribas y G. Yague; Lengua Espafiola (Primero de BUP,
Editorial Brufio, Madrid, 1975), de M. Ramiro Valderrama,
A. Labajo Pello y C. del Saz-Orozco; y Lengua activa (Pri-
mero de BUP, FRditorial Vicens Vives, 22 ed., 1985), de
L. Alonso, M.,A. Barroso y M3,D, Gonzdlez entran dentro
del grupo de los manuales gque presentan una acertada linea
expositiva del panorama linguistico esparfiol.

El entorno social y geogridfico del alumno

Este factor apenas se ha tenido en cuenta en la en-
sefianza de la asignatura de Lengua espafiola. Algo tan im-
portante ha pasado completamente desapercibido. Esta au-
sencia explica, en parte, posibles fracasos en la estruc-
turacién y desarrollo de las programaciones de la asigna-
tura de Lengua espafiola en este nivel de la ensefianza.

En los manuales del Plan de estudios de 1975 comien-
zan a tenerse en cuenta las variedades sociales, pero sin
que lleque a profundizarse mucho.

F1 desarrollo tedrico y practico de la asignatura
reclama, sin duda, el conocimiento exhaustivo del entorno
social y geografico en el gue viven los alumnos, ya que
ello es absolutamente necesario para explicar diversos
problemas relacionados con la expresién escrita y oral.

La lengua literaria y la ensefianza idiomatica

La ensefianza de la Lengua espafiola en el rachillerato
ha basado la organizacién de la parte prictica en la lla-
mada lengua literaria. Se habla de variedades sociales
Y geogréficas pero los comentarios de textos giran normal-
mente en torno a los textos literarios, como ha quedado su-

ficientemente expuesto.




Por ello J. Tusén afirma:
registros tiene su causa

"Este desfase entre los
inmediata en la existencia de
un aparato educativo que promueve cierto modelo linquisti-
co bhasado en la forma de las personas 'bien educadas' y.
en los usos de los 'mejores escritores'" (157).

Y volviendo a los manuales seleccionados, sélo algu-

nos presentan textos de otras variedades distintas de la
lengua escrita literaria.

Entre estos tendriamos: Lengua Espafiola (Primero de
BUP, Anaya,1975)de F. Lazaro Carreter y V. Tusén; Lengua Fs-
pafiola y Literatura (Primero de BUP, Ediciones Didascalia,

Madrid, 1975), de J. Arribas y G. Yague; y Lengua activa
(Primero de BUP, r"ditorial Vicens Vives, 238 ed., 1985),
de L. Alonso, M.A. Barroso y M2, D, Gonzdlez.

De todas formas, la seleccidn fundamental sigue sien-
do la perteneciente a la lengua estidndar y las demds va-
riedades quedan plenamente relegadas.

El documanto de la Reforma de Ensefanzas Medias, como
veremos, intenta dar solucidén a esta situacién creada y
todas las variedades y registros son objeto tanto de la
teoria como de la practica.

Por consiguiente, reducir la ensefianza de la asigna-
tura de lLengua Fspafiola a la lengua literaria ha consti-

tuido un grave error.

5. Los objetivos de la Reforma de Pneefanza Medias en

la asignatura de l.engua esparnola y los libros de tex-
to

Fn este apartado vamos a estudiar la presencia o au-
sencia de estos objetivos en los distintos manuales selec-
cionados. Este andlisis nos permitiré observar 1'na progre-




siva evoluciln en la estiucturacién y aplicacién a la en-
senanza de la lengua de estos objetivos (158).

A través de los grificos podremos ver que la nayoria
de los libros de texto seleccionados no tienen en cuenta

los objetivos de la Reforma porque en el tiempo en que

fueron redactados la ensefianza de la lengva no tenia en

cuenta las principales aportaciones de la Lingufstica.

Entre estos objetivos sefialaremos:

-Desarrollo de la capacidad para la comprensidn de
mensajes orales.

-Analisis y utilizacidén del lencuaje de los medios
de comunicacidn audiovisuales, uatendiendo al valor
expresivo de los recursos r2 verbales.

-Desarrcllo de la capacidaa jara intervenir en situa-
ciones comunicativas formalizadas (cologquios, deba-
tes).

-Andlisis y utilizacion del lenguaje e. los medios
de comunic: ““dn.

—Conocimiento de las variedades diastraticas y Jliafa-
sicas.

La falta de preocun. .ién por estos aspectos, tan im-
portantes para ‘a ensefianza de la lenguz en el Bachillera-
to, en los antericres planes de estudios, sobre todo los
anteriores a 1975, se inten remediar a través de los

principios metodoldgicos de la Reforma.

Este hecho nos hace recordar, aunque ya hemos insis-
tido en este asunto a lo largo de nuestro trabajo, las
sigquisntes palabras de M.D. Poch 0Olive: "Desgraciadamente,
la ensefianza de la lengua materna sigue anclada todavia
en clasicas concepciones filolégicas que basan esta en
el estudio de los textos literarios. si cons.ltamos los
libros de texto con los que normalmente se trabaja vemos
que los ejercicios propuestos por los autores deben reali-
zarse, en general, por escrito. Se trata, en muchas oca-




siones, de comentarios de texto Y, en el mejor de los ca-.

sos, de redacciones, mientras estin ausentes ejercicios

sobre el aspecto oral de la lenqua" (159).

Por ello, procede volver a establecer otro andlisis
comparativo de los diversos libros de texto seleccion.ados
para ver cudles han sido los que, a pesar de las influen-
cias logicistas y de la gramatica tradicional, han tenido

en cuenta, en alguna medida, estos puntos y cudles, por
el contrario,los han ignorado.

Los libros de textc de Ediciones Brufio, Curso de Len-
gua Fspanola con numerosos y variados ejercicios (Segundo
afio) y Lecciones de Lengua Castellana (Segundo afio o curso
medio) presentan resultados plenamente satisfactorios en
apartados como los siguientes:

-Desarroliar la capacidad de extraer las ideas funda-
mentales de un texto.

-Fnriquecer el vocabulario a partir de los textos
utilizados.

Y el primero de ellos, ademds, en:
-Reconocer los mecanismos semanticos.

Ello es significativo porque estos manuales o, mejor
dicho, sus autores, no olvidaron, a pesar de la influencia
imperante en este tiempo de la gramatica logicista y tra-
dicional, aspectos tan importantes como los resefados,

. o . - .
concediendo especial importancia al lexico.

n los demids aspectos es 18sico que no estuvieran

a la misma altura que manuales recientes.

Otro aspecto en el que existen muchas lagunas -salvo
en los manuales de los planes de estudios mas recientes-
es en el ac: -Distinguir respetar Y valorar todas las

formas de expresidén y las peculiaridades linguisticas de

Espana.




Los libros de texto de 7.M, Blecua (de Segundo y Ter-

cer curso, de 1948 y 1950 respectivamente) tratan este

apartado con brevedad, as{ como el de R,

Ferreres, por
citar algunos manuales de este tiempo que no olvidan com-

pletamente una cuestidn tan importante como es el de la
realidad lingufstica de Fspafa.

De todas formas, de ello puede deducirse, como ya
hemos resaltado, que la realidad de Espafia en su complejo
de lenguas, dialectos y hablas ha sido bastante mal refle-

jada en la ensefianza de la asignatura de Lengua espafiola
en el Bachillerato.

Los manuales de D.M. de los Rios, Instituciones de
Retdrica y Poética (1B77); P. Sanmarti, Lenqua FEspafiola.
Compendio de analogia y sintaxis (1923); M. de Montoliu,
Compendio de Gramatica de 1la iengua Fspafiola (1928);
F. Vergés y Soler, Compendio de Gramatica Castellana(1934)
y B. Lain, Gramitica Fspaficla y Lecturas (1943), sin em-

bargo, no ofrecen una respuesta didactica a los apartados
ya mencionados:

-Desarrollar la capacidad de extraer las ideas funda-
mentales de un texto.

-Enriquecer el vocabulario a partir de los textos
utilizados.

-Reconocer los mecanismos semanticos.

na de las causas de esta ausencia o falta de pers-
pectiva pedagbgica para mejorar la didactica de estos
apartados es la escasa presencia de ejercicios Yy activida-

des practicas.

Sin embargo tanto estos manuales como los ya citados
de la Fditorial Brufio atienden bien al siguiente apartado:

-Potenciar la utilizacién correcta de lcs signos de

puntuacién, grafia y acentuacion.




La falta de desarrollo tedrico y practico de otros

apartados se debe, indudablemente, a la antiguedad Ae es-

tos manuales, ya gque en este tiempo todavia no se habia

reflejado en la ensefianza de la lengua la influencia de
la Linguistica,

Asi, los siguientes apartados no se tratan en estos
libros de texto:

-Desarrollar la capacidad para intervenir en situa-

ciones comunicativas formalizadas (coloquios, deba-
tes).

-Desarrollar la capacidad para la comprensioén de men-
sajes orales.

-Analizar y utilizar el lenguaje de los medios de
comunicacién audiovisuales, atendiendo al valor ex-
presivo de los recursos no verbales.

-Analizar y utilizar el lenguaje de los medios de
comunicacién graficos.

-Conocer las variedades diastridticas y las diafasi-
cas, y ser capaz de adecuar la expresién a la situa-
cién comunicativa.

r1 predominio de la lengua escrita literaria en toda
la estructura de estos manuales es ahsoluta y ello hace
que la lengua oral se olvide por completo.

Pero hay que tener en cuenta -sin que ello sirva como
justificacién- que, hasta fechas muy reciente, en la ense-
fianza de la lengua materna la lengua oral y todas las ac-
tividades y ejercicios practicos con ella relacionados
han brillado por su ausencia.

Hay que llegar a los libros de texto pertenecientes
al Plan de estudios de 1975 para gue empecemos a ver cémo,
por fin, -aunque con muchas lagunas- todos los anteriores

apartados empiezan a desarrollarse.

De este modo en el estudio de la lengua escrita no

sblo se va a prestar atencién a la lengua escrita litera-




raria -aunque sigue siendo esta la privilegiada-,

sino
que también se van a tratar los textos periodisticos, ad-

ministrativos, publicitarios, juridicos, humanisticos,
etc.

También se va a analizar, aunque en mayor medida,
el lenguaje de los medios de comunicacidn audiovisuales,
atendiendo a su valor expresivo.

Dentro de los manuales seleccionados, los de A. Qui-
lis, C. Hernindez y V. Garcia de la Concha, Lenguz Fspafio-
la (Iniciacidén universitaria, 1973), y de F., Lazaro Yy
V. Tusén, Lengua Fspafiola (Primero de BUP, Anaya) desarro-
llan el estudio del lenguaje de los medios de comunicacién
audiovisuales, aungue sin profundizar en sus caracteristi-
cas y peculiaridades linglfsticas, defecto que deberia
solucionarse con los ranuales que aparezcan con ios planes

de estudios de la nueva Reforme de Ensefianzas Medias.

Los manuales nuevos tendrfan que dar una respuesta
definitiva a todos los problemas pendientes que tiene la
ensefianza de la asignatura de Lengua espafiola.

Pero en casi todos los manuales seleccionados sigue
siendo la lengua escrita el eje fundamental para la apli-
cacién de apartados tales como:

-Leer de forma expresiva textos de distinta naturale-
za.

_Desarrollar la capacidad para exponer O narrar con
o sin gquidn previo.

-Desarrollar la capacidad de extraer las ideas funda-
mentales de un texto.

-Enriquecer el vocabulario a partir de los textos
utilizados.

. [ s
-Reconocer y utilizar los mecanismos semanticos.

La ensefianza de la lengua materna no debe hasar-

sdlo en textos escritos, sino tambieén en los textos




orales. Ya lo hemos dicho varias veces, la lengua oral

no debe quedar como un simple testimonio,
ocupar el lugar central que le corresponde.

sino que debe

Uno de los aspectos en el que si se ha observado un
gran progreso con el paso del tiempo ha sido el de la
atencidén a la realidad linguistica de Espafia.

Los libros de texto siguientes presentan un panorama,
en lo que se refiere a este tema, que se aproxima bhastante
al que se refleja en el texto constitucional, art. 32:

F. Lazaro Carreter, lLengua Fspafiola: Yistoria, Teoria
y Practica, 2 vols. Fdiciones Anaya, S.A., 1971.

A. OQuilis, C. Herndndez, V. Garcia de la Concha,

Lenqua Fspafiola. Iniciacién universitaria. Valladolid,
1973.

J. Arribas y G. Yagtue, Lengua Espafiola y Literatura.
Primero ¢ BUP, Ediciones Didascalia, Madrid, 1975.

M. Ramiro Valderrama, Lengua Espafiola. Primero de
mditorial Brufio, Madrid, 1975.

En el siguiente apartado:

-Desarrollar la capacidad para intervenir en situa-
ciones comunicativas formalizadas (coloquios, debates),
la falta de planificacién didactica de los manuales es

evidente.

In ejercicio pridctico tan efectivo ¥y pedagégico para
la ensefanza de la lengua oral es tratado ligeramente o

se ignora por completo.

s8lo en los manuales de F. Lizaro y V. Tusdn, Lengua

Espafiola (Primero de RUP, Anaya) y de J. Arribas y G. Ya-
gue, Lengua rmspafiola y Literatura se llega a la estructu-




racidn de estos ejercicios.

Su ausencia en otros manuales nos muestra, una vez

mids, la falta de preocupacidn didictica por la lengua
oral.

Otros apartados:

-Enriquecer el vocabulario a partir de los textos
utilizados.

-Reconocer y utilizar los mecanismos semanticos.

Estos objetivos deberfan ser desarrollados con la
maxima atencidén tanto en la lengua escrita como en la len-
gua hablada.

Es evidente que en los manuales de Lengua espafiola
que surgen tras el Plan de estudios de Primero de BUP
(1975) ya se presta gran atencidn a estos apartados a tra-
vés de la programacidén de temas y ejercicios.

Concretamente los siguientes temas responden a ello:

-La palabra como unidad linguistica. Significante y
significado. Clases de palabras.

-E1 vocabulario espafiol: Las fuentes del vocabulario.
-La formacidén de palabras. Procedimientos.

-Tecnicismos, cultismos, vulgarismos, eufemismos y
- . - .
tablles verbales. Niveles lexicos.

-La significacién de las palabras. Polisemia. Sino-
nimia. Antonimia. Homonimia.

-Los valores semanticos: contexto Yy situacion. Deno-
, »
tacidén y connotaciodn.

Igualmente los ejercicios practicos que observamos
sobre los mencionados temas son vastante variados y am-
plios. En este aspecto destaca, especialmente, el manual
de F. Lizaro Carreter y V. Tusdn por la gran cantidad de

ejercicios programados.




En cuanto al apartado siguiente, vemos asimismo que

en estos libros de texto ya mencionados de F,

: Lizaro y
V. Tusén y en el de J. Arribas y G. Yague se desarrolla,

al menos, de forma correcta, aunque no profunda. Rste as-
pecto es:

-Conocer las variantes diastriticas y las diafdsicas,

y ser capaz de adecuar la expresidn a la situacidén comuni-
cativa,

Ya en casi todos los libros de texto de Lengua Espa-
fiola del COU actual, las variedades diastridticas y diaféa-
sicas constituyen un hecho real en la ensefianza de la

asignatura, puesto que hay temas concretos que se refie-
ren a las mismas.

Fn los manuales de Primero de BUP se estudian estas
variantes, pero de una forma superficial y ligera.

F1 conocimiento de las variedades diastraticas y dia-
fisicas es fundamental para el mejor conocimiento de los
registros lingufsticos y ello se traducira en un mejor
domonio de la lengua.

rn el documento Hacia la Reforma se afirma que la

expresion ha de abarcar tanto el pensamiento como los sen-
timientos y los afectos. Fl hablante ha de manejar con
correccién y propiedad los distintos registros del len-
guaje (160).

Todo esto debe constituir una finalidad fundamental

en la enseflanza de la Lengua espafiola en el Bachillerato.

(A continuacién vamos a ver cbmo se Hhan reflejado
hasta el momento los nuevos ohjetivos que para la asigna-

tura de TLengua espa’ola prevé la Reforma).




Desarrollar la ca-
pacidad para in-
tervenir en situa-
ciones comunicati-
vas formalizadas
(coloquios, deba-
tes)

D.M. de los Rios, Iastituciones de Retdrica

y Poética. Madrid, Libreria de G. Hernando,
Arenal, 11, 1877.

Pdiciones Brufio, Curso de lLengua Espanola
con numerosos y variados ejercicios. Segundo
ano (sin afio de ed.)

G.M. Brufio, Lecciones de Iengua Castellana.

Sequndo afio o curso medio. Administracion
Bruno (sin afo de ed.).

P. Sanmarti, Lengua Espafiola. Compendio de
analogfa y sintaxis. 178 ed. Barcelona, 1923

M. de Montoliu, Compendio de Gramitica de la
Lenqua Espafiola. Seix Barral, Barcelona, .928

F. Vergés y Soler, Compendio de Gramdtica
Castellana. Tarragona, Imprenta de J. Pijoan,
1934,

B. lLain, Gramitica Fspafiola y lecturas. Ter-
cer curso. 93 ed. Imprenta y Libreria Agua-
rén, Huesca, 1943.

G. Dfaz-Plaja, Fl Lenquaje. Curso inicial.
Mdiciones La Espiga, Rarcelona, 1945. 108 ed.

J.M. Blecua, Lengua Espanola. Sequndo curso.
Libreria General, Zaragoza, 1948.

J.M. Blecua, lenqua Espafiola. (Tercer curso)
Librerfa General, Zaragoza, 1950

M. Pascual Fernandez, Lenqua y Literatura
(Cramitica y métrica). 1953.

E, Veres D'0cdn, Lenqua Espafiola. ¢ o
curso. Fditorial Bello, Valencia, 1958, 18 ed.

R. Ferreres,wﬁ_g_lg. Tercer Curso.

E.C.I.R.E. Lopez Mezquida editor, Valencia
(sin afio de ed.).




Desarrollar la ca-
pacidad para in-
tervenir en situa-
ciones camunicati-
vas formalizadas
(coloquios, deba-
tes)

A. lLacalle, lenqua Fspafola. Primer afio.
Bosch Casa Editorial, Barcelona, 1963.

J.M. Anton Andrés, Lenqua Fspafiola. Segundo
curso. Pdiciones Trivium, Melilla, 1964.

C. Pleyan, J. Garcia Lopez, Lenqua y Litera-
tura espanolas. Tercero de Bachillerato.
Pditorial Teide, 1969.

F. Lizaro Carreter, Lenqua Fspafiola: Histo-
ria, Teoria y Practica. 2 vols. Pdiciones
Anaya, 1971.

A. Quilis, C. Hernandez, V. Garcia de la
Concha, Lenqua Espafiola. 43 ed. Iniciacidn
Universitaria. Valladolid, 1973.

F. Lizaro y V. Tusdn, Lenqua Espafiola. Primero de
BUP. Anaya

J. Arribas y G. Yague, Lenqua Fspafiola y
Literatura. Primero de BUP. Pdiciones Didas-
calia, Madrid, 1975.

M. Ramiro Valderrama, A. Labajo Pello y C. del
Saz-Orozco, Lenqua Espafiola. Primerc de BUP.
Mitorial Bruno, Madrid, 1975.

L. Alonso, M.A. Barroso, D. Gonzdlez, Lenquaz
activa. Primero de BUP, Pdit. Vicens-¥i..o,
1985.




Leer de forma
expresiva textos
de distinta na-
turaleza

D.M. de los Rios, Institucio-
@_&_rRﬂérica_L__ Poftica. Ma-
drid, Libreria de G. Hernan-
do, Arenal, 11, 1877,

Fdiciones Bruno, Curso de len-

fiola con numerosos
variados ejercicios. Sequndo
ano (sin ario de ed.).

G.M. Brufio, Lecciones de Ien-
qua Castellana. Sequndo afio o
curso medio. Administracidn
Bruno (sin afo de ed.).

P. Sanmarti, L_e_nsu_a{:‘-_seeno_la
Compendio de analogia y sin-

taxis. 172 ed. Barcelona, 1923

M. de Montoliu, Compendio de
Gramatica de la Espa-

Fola. Seix Barral, Barcelona,
1928.

F. Vergés y Soler, Campendio
de Gramitica Castellana, Ta-

rragona. Imprenta de J. Pijoan,
1934,

B. Lain, Gramitica Fspafiola y
lLecturas. Tercer curso. 93 ed.

Imprenta y Libreria Aguardn,
Huesca, 1943.

G. Dfaz-Plaja, El Lenquaje.
Curso inicial. Pdiciones Ia
Espiga, Barcelona, 1945.
108 ed.

J.M. Blecua, Lenqua Espafiola.
Sequndo curso. Libreria Ge-
neral, Zaragoza, 1948.

J.M. Blecua, @ggg;?@é
(Tercer curso). Libreria Ge-

neral, Zaragoza, 1950.

Desarrollar la ca-
pacidad para la
comprensidn de
mensajes orales




lLeer de forma
expresiva textos
de distinta na-
turaleza

M. Pascual Fernindez, lLe
y Literatura (Gramitica y mé-
trica). 1953.

E. Veres D'Ocdn, Lenqua Fs-
panola. Segundo curso. Pdi-
torial Bello, Valencia,
1958. 13 ed.

R. Ferreres, lenqua EsEﬁo],a,

Tercer cursO. F.C.I.R.E. Lo~

pez Mezquida editor, Valencia
(sin afo de ed.).

A. lacalle, Lengua Esparola.
Primer afio, Bosch, Casa Edi-
torial, Barcelona, 1963.

J.M. Antén Andrés, Lenqua
Espaficla. Sequndo curso. Bdi-
ciones Trivium, Melilla, 1964.

C. Pleyan, J. Garcia Lopez,
Lenqua y Literatura espanolas.
Tercero de Rachillerato. REdi-
+torial Teide, 1969.

F.ldzaro Carreter, Lenqua Fs-

g’m_;_" la: Historia, Teoria y

Practica. 2 vols. Fdiciones Lencua
Anaya, 1971.

A. Quilis, C. Hernindez, V.
Garcia de la Concha,

fiola. 4% ed. Iniciacicn
Universitaria, Valladolid,
1973.

F. Lizaro y V. Tusdn, Lenqua
Espafola. Primero de RUP, Anaya

J. Arribas y G. Yague, Lengua

fiola v Literatura. Prime-
o de BUP, Pdiciones Didasca-
lia, Madrid, 1975.

Desarrollar la ca-
pacidad para la
camprensién de
mensajes orales




Leer de forma
expresiva textos
de distinta na-
turaleza

M. Ramiro Valderrama, A. lLa-
bajo Pello y C. del Saz-Orozco,
Lenqua Espaniola. Primero de
BUP. Fditorial Brufio, Madrid,

1975.

L. Alonso, M.A. Barroso, D.

Gonzilez, lLenqua activa. Primeroide +
BUP, Vicens-Vives, 1985.

B, Veres D'0Ocdn, Lengqua Espafiola. Secundo
curso. Fditorial Bello, Valencia, 1958,
13 ed,

R. Ferreres, lLenqua Fspaniola. Tercer curso.
F.C.I.R.E. ILOpez Mezquida editor, Valencia

(sin afio de ed.).

A. lacalle, Fspafiola. Primer afio. Bosch -
CGasa Fditorial, Barcelona, 1963

J.M. Antén Andrés, Espafiola. Segundo
curso. Pdiciones Teide, Melilla, 1964,

C. Pleydn, J. Garcia Lopez, Len Litera-
tura espafiolas. Tercero de Bachillerato. Fdi-
torial Teide, 1969.

F. Lizaro Carreter, 1l Espafiola: Historia
Teoria v Practica. 2 vols. Bdiciones Anaya,
1971.

A. Quilis, C. Herndndez, V. Garcia de la Con-

cha, Fspafiola. 4% ed. Iniciaci6n Uni-
versitaria, Valladolid, 1973.

Desarrollar la ca-
pacidad para la
comprension de
mensajes orales

Analizar y utili-
zar el lenguaje de
los medios de co-
municacién audio-
visuales, aten-
diendo al valor
expresivo de los
vecursos no verba-
les




F. Lazaro y V. Tuson, Lenqua Fspafiola. Pri-
mero de BUP. Anaya, 1975.

J. Arribas y G. Yague, Lenqua Espafiola y Li-
teratura. Primero de BUP. ™iciones Didasca-
lia, Madrid, 1975.:

M. Ramiro Valderrama, A. Labajo Pello y C.

del Saz-Orozco, Lenqua Fspanola. Primero de
BUP. Madrid, 1975.

L. Alonso, M.A. Barroso, D. Gonzalez,
activa. Primero de BUP, Vicens-Vives, 1985

Potenciar la uti-
1izacidn correc-
ta de los signos
de puntuacidn,
grafia y acen-
tuacidn

D.M. de los Rios, Institucio-
nes de Retdrica y Poetica. Ma-
drid, Libreria de G. Hernando,

Arenal, 11, 1877,

Ediciones Brupo, Qurso de Len-

Fspafiola con numerosos
variados ejercicios. Segundo
ano (sin afo de ed.).

G.M. Brufio, Lecciones de

Castellana. Segundo afio o
curso medio. Administracion

Brufio (sin afio de ed.).

-

P, Sanmarti, Lgsgiiswl_a
Compendio de analogia y sintaxis.

178 ed. Barcelona, 1923.

Analizar y utili-
zar el lenquaje de
los medios de co-
municacién audio-
visuales, aten-
diendo al valor

Textos periodisticos




Potenciar la uti-
lizacién correc-
ta de los signos
de puntuanidn,
grafia y acen-
tuacién

M. de Montoliu, Compendio de
Gramatica de la lenqua Fspa-
nola. Seix Barral, Barcelona,
1928,

F. Ve:.rgés y Soler, Compendio de
Gramatica Castellana. Tarra- :
gona, Imprenta de J. Pijoan,
1934,

B. Lain, Gramitica Espafiola y
Lecturas. Tercer curso. %2 ed.

Tmprenta y Libreria Aguarén,
Huesca, 1943

Curso inicial. Ediciones Ia
Espiga, Barcelona, 1945, 102 ed.

J.M. Blecua, lenqua Espafiola.
Sequndo curso. Likeria Gene-

ral, Zaragoza, 1948,

J.M. Blecua, Espafiola.
(Tercer curso). Libreria Ge-
neral, 7aragoza, 1950.

«, Pascual Fernindez, Lén
Literatura (Gromatica y me-
trica), 1953.

E. Veres D'Ocon, len Fspa-
fnola. Sequndo curso. Pditorial
Bello, Valencia, 1958, 13 ed.

R. Ferreres, Fspanola.
Tercer curso. E.C.I.R.E. Lo-
pez Mezquida editor, Valencia,
(sin afio de ed.).

P. lacalle, Lengua Fspafiola
Primer afio. Bosch Casa Pdito-

rial, Barcelona, 1963.

Desarrollar la ca-
pacidad de expre-
sién escrita ade-
cuando el estilo
al tipo de texto
que se produzca




Potenciar la uti-
lizacién correc-
ta de los signos
de puntuacidn,
grafia y acen-
tuacidén

J.M. Anton Andrés, Lenqua Fs-
panola. Segundo curso. Fdi-
ciones Trivium, Melilla, 1964.

C. Pleyan, J. Garcia Lopez,
Ienqua vy Literatura espanolas.
Tercero de Rachillerato, Pdi-
torial Teide, 1969.

F. Lazaro Carreter, len
pafola: Historia, Teoria vy
Practica. 2 vols. Fdiciones
Anaya, 1971.

Es-

A. Quilis, C. Hernindez, V.
Garcia de la Concha, Len
Espafiola. 42 ed. Iniciacion
Universitaria, Valladolid,
1973.

F. Lazaro y V. Tusdn, Lenqua
Espariola. Primero de BUP. Anaya

J. Arribas y G. Yague, Lengua
Espanola y Literatura. Prime-
ro de BUP, FEdiiones Didascalia,
Madrid, 1975.

M. Ramiro Valderrama, A. Laka-
jo Pello y C. del Saz-Orozer.
Len: Espafiocla. Primero de
BUP, Pditorial Brurio, Madrid,
1975.

L. Alonso, M.A. Barroso, D.'
Gonzalez, activa. Primero
de BUP. Vicens-Vives, 1985.

Desarrollar la ca-
pacidad de expre-
sidn escrita ade-
cuando el estilo
al tipo de texto
que se produzca




D.M. de los Rios, Institucio-
nes de Retdrica y Poetica. “a-
drid, Libreria de G. Hernando,
Arenal, 11, 1877.

Bdiciones Bruno, Curso de lLen-
gua FEspanola con numerosos y
variados elercicios. Segundo
ano (sin anfo de ed.).

G.M. Bruno. lLecciones de Ien-
qua Castellana. Sequndo afio o
curso medio. Administracién
Brufio (sin afio de ed.)

P, Sanmarti, lLenqua Fspafiola.
Compendio de analogia y sin-
taxis. 178 ed. Barcelona, 1923

M. de Montoliu, Compendio de
Gramatica de la lLenqua Fspa-
nola. Seix Barral, Barcelona,
1928,

F. Vergés y Soler, Compencdio de
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Desarrollar la
capacidad de ex-
traer las ideas
fundamentales de
un texto

Gramatica Castellana. Tarra-
gona, Imprenta de J. Pijoan,
1934,

B. ILain, Gramitica Fspafiola y
lecturas. Tercer curso. 92 ed.

Imprenta y Libreria Aguardn,
Huesca, 1943,

G. Dfaz-Plaja, El Lenguaje.

Curso inicial. Fdiciones la
Espiga, Barcelona, 1945,
102 ed.

J.M. Blecua, le Fspanola.
Sequndo curso. Libreria Gene-
ral, 7aragoza, 1948.

J.M. Blecua, Len Espanola.
(Tercer curso). Libreria Ge-
neral, Zaragoza, 1950.

Analizar y utili-
zar el lenguaje de
los medios de co-
municacién grafi-
cos




Desarrollar la
capacidad de ex-
traer las ideas
fundamentales de
un texto

M. Pascual Fernindez,

y Literatura (Gramatica y me-
trica). 1953. :

E. Veres D'Ocon, Lengua Fspa-
nola. Sequndo curso. Fditorial
Bello, Valencia, 1958, 13 ed.

R. Ferreres, lenqua Fsparola,
Tercer curso. F.C.I.R.E. Lopez
Mezquida editor, Valencia

(sin aro de ed.).

A. lacalle, lLenqua Fspafiola.
Primer ano. Posch Casa Fdito-
rial, Rarcelona, 1963.

J.M. Antdn Andrés, Lenqua
Espaniola. Segando curso.
Miciones Trivium, Melilla,
19r4,

C. Pleyan, J. Garcia Lopez,
lenqua v Literatura espafiolas
Tercero de Rachillerato. Fdi-
torial Teide, 1969.

F. Lazaro Carreter, %‘3
Esggﬁola: Historia, Teoria y
Practica. 2 vols. Ediciones
Anaya, 197

A. Ouilis, C. Hernindez, V.
Garcia de la Concha, Lengua
Espafiola. 43 ed. Iniciacion
Universitaria, Valladolid,

1973.

F. Lizaro y V. Tusdn, Lenqua
g‘._sgﬁola. Primero de BUP,
Anaya.

J. Arribas y G. Yague, Lendqua

fiola y Literatura. Pri-
mero de RUP, Rdiciones Didas-
calia, Madrid, 1975.

Analizar y utili-
zar el lenguaje de
los medios de co-
municacidn grafi-
cos




M. Ramiro Valderrama, A. la-
bajo Pello y C. del Saz-Orozco,
Lenqua FEspariola. Primero de

-423.

Desarrollar la
capacidad de ex-
traer las ideas
fundamentales de
un texto

+

BUP. Editorial Brurio, Madrid, 1975.

L. Alonso, M.A. Barroso, D.
Gonzdlez, lLenga activa. Pri-
mero de BUP, Vicens-Vives,
1985.

D.M. de los Rios, Institucio-
nes de Retdrica y Poética.
Madrid, Libreria de G. Hernan-
do, Arenal, 11, 1877

Pdiciones Brurio, Curso de Len-
qua Fspaniola con numerosos y

variados ejercicios. Secundo
ano (sin ano de ed.).

G.M. Brufio, Lecciones de Len-

qua Castellana. S&gundo alzlo o
curso medio. Administracion

Brufio (sin afio de ed.).

P. Sanmarti, Espafiola.
io de analogia sin-
taxis. 178 ed, Barcelona, 1923.

M. de Montoliu, Compendio de
Gramatica de la Lengqua Fspa-
fiola. Seix Barral, Barcelona,
1928.

F. Vergés y Solern, Compendio
de Gramatica Castellana. Ta-
rragona, Imprenta de J. Pijoan,
1934.

Distinguir, res-
petar y valorar
todas las formas
de expresidn y
las peculiarida-
des linguisticas
de Fspafa

Analizar y utili-
zar el lenguaje ds
los medios de co-
municacidn grafi-
cos

Conocar las varie-
dades diastraticas
y diafasicas, y

ser capaz de ade-
cuar la expresion
a la situacién co-
municativa
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Distinguir, res- Conccer las varie-
petar y valorar  dades diastriticas
todas las formas vy diafdsicas, y
de expresién y ser capaz de ade-
las peculiarida- cuar )a expresién
des linguisticas a la situacién co-
de Espafia municativa

B. Lain, Gramitica Fspafola y
Lecturas. Tercer curso. 92 ed, -
Imprenta y Libreria Aquarédn,

Huesca, 1943.

G. Diaz-Plaja, ®l Lenquaje. - =
Curso inicial. Fdiciones Ia

Espiga, Rarcelona, 1945,

108 ed,

J.M. Blecua, Fspanola. Con brevedad -
Sequndo curso. Libreria Ge-
neral, Zaragoza, 1548.

J.M. Blecua, lenqua Fspanola. Con brewvedad -
(Tercer cursc). Libreria Ge-
neral, Zaragoza, 1950.

M. Pascual Fernandez,
y Literatura (Gramitica y = -
metrica). 1953,

E. Veres D'Ocdn, l=iqua Fspa-

fiola. Sequndo curso. Edito- - -
rial Bello, Valencia, 1958.

12 ed.

R. Ferreres, Lenqua Fspafiola. Oon escasa profun- -
Tercer cursn. E.C.I.R.F. I0-  dad

pez Mezquica editor, Valencia

(sin afio de ed.).

A. Lacalle, lenqua Espariola. - -
Primer afioc. Bosch Casa Fdito-
rial, Barca2lona, 1963.

J.M. Antén Andrés, lenqua Fs-

pafiola. Segundo curso. Fdi- - -
ciones Trivium, Melilla, 1

1964.

C. Pleyan, J. Garcia Lopez,

Literatura espanolas. - o
Tercero de Bachillarato. Fdito-
rial Teide, 1969.




F. lLazaro Carreter, Lengua
Esggﬁola: Historia, Teoria y
Practica. 2 vols. ™iciones
Anaya, 1971.

A. Quilis, C. Hernidndez, V.
Garcia de la Concha, Lenqua
Espanola. 42 ed. Iniciacion
Universitaria, Valladolid,

1973.

F, Lazaro y V. Tusén,
Espafiola. Primero de BUP,
Anaya.

J. Arribas y G. Yague, Lengua
Espaficla vy Literatura. Prime-
ro de BUP, Fdiciones Didas-
calia, Madrid, 1975.

M. Ramiro Valderrama, A. Ia-

bajo Pello y C. del Saz-Orozco,

lenqua Fspafiola. Primero de
BUP, Fditorial Brufio, 1975.

L. Alonso, M.A. Barroso, D.
Gonzalez, activa. Pri-
mero de BUP, Vicens-Vives,
1985,

DM, de los Rios, Institucio-
nes de Retdrica y Poetica. Ma-
drid, Libreria de G. Hernando,

Arenal, 11, 1877.
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Distinguir, res-
petar y valorar
todas las formas
de expresidn y
las peculiarida-
des linquisticas
de Esparna

Describir las pe-
culiaridades que
configuran la mo-
dalidad linguis-
tica andaluza

Conocer las varie-
dades diastraticas
y diafasicas, y
ser capaz de ade-
cuar la expresién
a la situacién co-
municativa

Reconocer y utili-
zar las estructu-
ras gramaticales
y ser conscientes
de su valor expre-
sivo
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Describir las pe- Reconocer y utili-

culiaridades que zar las estructu-

configuran la mo- ras gramaticales

dalidad linquis- vy ser conscientes

tica andaluza de su valor expre-
sivo

Fdiciones Brufio, Curso de
Lenqua Fspafiola con numerosos

y variados ejercicios. Segqundo afio, -
(sin ano de ed.).

G.M. Brufio, lecciones de Len-

gua Castellana. Sequnde arno - -
0 curso medio. Administracidn

Bruno (sin afio de ed.).

P, Sanmarti, lLengua Fspafiola.

Compendio de analogia y sin-

taxis. 172 ed. Barcelona, - -
1923.

M. de Montoliu, Compendio de

Gramatica de la ILenqua Fspa-

nola. Seix Barral, Barcelona, - =
1928.

F. Vergés y Soler, Compendio de

Gramitica Castellana. Tarrago- - -
na, Imprenta de J. Pijoan,

1934,

B. Lain, Gramatica Fspafiola y

Lecturas. Tercer curso. 23 ed, - -
Imprenta y Libreria Aguardn,

Huesca, 1943.

G. Diaz-Plaja, Fl Lenquaje. = -
Curso inicial. Pdiciones la

Fspiga, Barcelona, 1945.

102 ed.

J.MI Blecu.a, Iengua E%m;:‘ola. - -
Sequndo curso. Libreria gene-
ral, Zaragoza, 1948,

J.M. Blecua, Lenqua Esgaﬁola. - -~
(Tercer curso). Libreria Ge-
neral, Zaragoza, 1950.

M., Pascual Fernéndng Lengua _
y Literatura (Gramatica y me- -
trica), 1953.
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Describir las pe-
culiaridades que
configuran la mo-
dalidad lingquis-
tica andaluza

E. Veres D'0con, lenqua Fspafiola. ~

Segundo curso. Fditorial Bello,
Valencia, 1958, 12 ed.

R. Ferreres, lenqua Fspanola.
Tercer curso. E.C.I.R.E. Lopez

Mezquida editor, Valencia
(sin ano de ed.).

A. Lacalle, lengua Fsparola.
Primer ano, Bosch Casa Fdito-
rial, Rarcelona, 1963.

J.M. Antén Andrés, lenqua Fs-

pafiola. Segundo curso. Fdi-
ciones Trivium, Melilla, 1964.

C. Pleyan, J. Garcia Ldpez,
Lenqua vy Literatura espano-
las. Tercero de Bachillerato.
Fditorial Teide, 1969.

F. Lazaro Carreter, lengua Fs-
panola: Historia, Teoria y
Practica. 2 vols. Fdiciones
Anaya, 1971.

A. Quilis, C. Hermandez, V.
Garcia de la Concha, Len
Espanola. 42 ed. Iniciacion
Universitaria, Valladolid,
1973.

F. Lizaro y V. Tuson, Lenqua
Espafiola. Primero de BUP,
Anaya.

J. Arribas y G. Yague, lengqua
Espaniola y Literatura. Prime-
ro de BUP, Fdiciones Didas-
calia, Madrid, 1975.

M. Ramiro Valderrama, A. La-

bajo Pello y C. del Saz-Orozco,
Fspafiola. Primero de

BUP. Bdit. Bruno, Madrid, 1975.

Reconocer y utili-
zar las estructu-
ras greamaticales
Y ser conscientes
de su valor expre~
sivo




