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a cabo, el componente sociolinguistico no aparece en el
estudio de la lengua y se sique identificando el estudio
de la gramatica con el estudio de la lengua. Ademas, otro
aspecto desfavorable de este plan de estudios es que,
mientras en el anterior se dedicaba un tema a la realidad

lingﬁistica, en este se hace de forma muy superficial y
breve.

En resumen, sigue existiendo una o:r.entacién tradi-
cional y normativa, sigquen sin incorporarse al estudio
de la lengua las modernas aportaciones de la lingufstica
moderna y el plano léxico-semdntico no existe como tal
en el estudio de la Lengua espaficla en el Bachillerato.

Esto Gltimc es de suma gravedad, por lo que no hay
mas remedio que recordar las palabras de M. Seco: "La es-
casez del vocabulario adquirido en el colegio o en el Ins-
tituto por un hachiller espafiol contrasta con la extensidn
del aprendido en el mismo perfodo por un estudiante fran-
cés o alemidn. El1 desarrollo del léxico se obtiene entre
nosotros casi al margen de la ensefianza; pues aunque a
primera vista pueda parec2:r que esta, con la amplia termi-
nologia cientifica Ade cada asignatura, ha de contribuir
a la formacién de un abundante acervo de palabras en el
alumno, lo cierto es que tales términos, muchos de ellos
ajenos al hakla cotidiana, no llegan a constituir una ri-
queza positiva para el vocahulario del individuo sino en
pequefia proporcién. Fl fruto que en este terreno podria
obtenerse del estudio del latin y de las lenguas modernas
se ve también empequefiecido y perdido en gran parte, entre
otras razones, por el escaso interds que en la ensefianza
de la lengua y la literatura suele dedicarse al vocahula-
rio. No quiere decir esto que posean igual caudal 1éxico
el que es bachiller y el gue no lo es; aquel supera noto-
riamente a este. Ouiere decir sélo que el vocabulario real

asimilado Ade sus estudios por el alumno de Bachillerato
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es inferior al que podria y deberia ser" (24).

Fsta falta de interés y de metodologia en la ensefan-
za del léxico llega hasta nuestros dfas y, alin hoy, sigue

sin darsele la debida y justa importancia que tiene.

Por esto, habria que ampliar a estos planes de estu-
dios las reflexiones de L. de Brackenbury. Segin su opi-
nion solo una vez que el alumno haya alcanzado un cierto

dominio de la lengua podrd ser la gramidtica un medio efi-
caz, pero no antes.

Tampoco rdehe caerse en el extremo opuesto, es decir,

eliminar totalmente la gramatica, como en el Plan Callejo
de 192f,.

EFn este aspecto los trabajos de M. Torner, E. Carras-
co Gallego, D. Tirado Reheti y las aportaciones de Fernan-
dez Pamirez, A. Zamora Vicente, S. Gili Gaya son mas mode-
radzs y eclédcticas, teniendo un especial relieve el traba-
jo de A. Mafllo, Introduccidén a la diddctica del idioma

(1946), en el que propone una ensefianza activa y practica
de la lengua materna, pero sin rechazar totalmente la ayu-
da de la gramatica.

1 cuarto y el sexto curso, como ya se ha visto, se
dedica a teoria literaria y a la Historia de la literatu-
ra, con lo gue los defectos que existen en los cursos

de primero y segundo siguen sin resolverse.

Resumiendo, podemos afirmar que con el Plan de estu-
dios de 1957 no se avanza nada hacia la concepcién de una
Aidictica moderna para el estudio de la Lengua espafiola
en la Fnsefanza Media. Las crientaciones Siguen siendo
demasiado tradicionales y los defectos que habian existi-
do en el Plan de estudios de 1953, como el ya sefialado

del escaso interés que se dedica al estudio del léxico,




siguen sin solucionarse.

Lo unico que se consigue en este Plan de estudios

de 1957 es eliminar la asignatura en los cursos tercero

Y guinto y ampliar su estudio en los cursos primero y se-
gundo.

Plan de estudios de 31 de mavo de 1967

Fn este plan de estudios la asignatura Lengua espafio-
la vuelve a figurar en los cuatro cursos cdel Bachillerato
Flemental. Fn los contenidos vuelven a tener, otra vez,
una gran importancia la morfologia y la sintaxis, con lo
que la orientacidén tradicional sigue siendo vigente. Sin
embargo, aparecen ya configurados en este plan de estudios
ciertos cambios: la terminologia comienza a variar y otros
temas que apenas fueron tratados en los anteriores cues-
tionarios aparecen ahora con la importancia debida. Entre

astos temas podemos sefialar en el primer curso: El1 Panora-

ma linglifstico de Fspafia. Su justificacidn histdérica. La
palabra. Significado de las palabras. Cambios de signifi-

cadidn. Composicidén y derivacién.

Fn sequndo curso: Las lenguas romanicas. Las lenguas

peninsulares. Fl espafiol fuera de Tspafa. Vulgarismos Yy
» . . *
barbarismos. @1 teatro. 71 cine. La radio y la television.

£l periddico.

©n cuarto curso: Lenguaje cientifico, coloquial y li-

terario.

Fsto supone para el alumno un mejor conocimiento de

N N bl 4
un tema tan importante como es el de la realidad linguis-
tica de FEspafia y la extensién del espafiol en el mundo,

' -* s
aparte de las diversas variedades geograficas.




El tema del lenguaije cientifico conloguial
y literario es de gran trascendencia porque va a permitir

al alumno conocer los distintos tipos de realizacidn del
lenguaje, desde la forma mids culta a la forma mids descui-
dada y espontidnea. Fn relacidn con ello aparecerid el con-

cepto de registro y el consiquiente estudio de sus distin-
tas variedades.

Por lo demas, en este cuestionario del Bachillerato
Elemental sique existiendo la laguna del estudio del 1éxi-
co. Sigue la ensefianza de la lengua subordinada, en cierta
manera, a la ensenanza de la gramatica, no existe una vi-
sidén cientifica de los hechos linguisticos y de aqui esa
ausencia tan importante como es la de la ensefianza del
planc )léxico-semdntico.

Al final de los cuestionarios aparecen, <Oomo Ya es
normal, una serie de orientaciones metodoldgicas. Primero
vienen unas orientaciones metodolégicas generales y luego
otras maAs concretas para cada curso, como en otros planes.

"ntre las orientaciones metodoldgicas generales ob-
servamos como un hecho muy positivo el que se insista en
la expresién oral. Asi, se sefiala como uno de los objeti-
vos de la Lengua espafiola en el Rachillerato Flemental:
"Conseguir que el alumno Aesarrolle su capacidad de com-
prensién y que se exprese correctamente y con propiedad

tanto por escrito como hablando" (25).

Fn cierto modo es positivo que se insista en la su-
bordinacién de la gramatica a la ensefianza de la lengua:
"La gramética ha de ser, sohre todo, un procedimiento para
que los escolares adquieran Yy perfeccionen su conocimiento
del idioma: es éste el objetivo del profesor y no la gra-

matica en si misma" (26).




Pero, después, se vuelve a caer en una contradiccidn:

L 4 -~ - - .
"De ahi que la ensefianza de la gramitica deba ser normati-

va, que no se demore en la explicacidén y dé reglas que
los alumnos apliquen con espontidnea correccidén y que deba
fijarse especialmente en la represidén o prevencidn de in-
correcciones (vulgarismos, localismos y barbarismos) (27).
Es bastante significativo que se emplee, con todo lo que
ello conlleva, la palabra represidn. Fsto, sin duda, evi-
dencia una dimensidn excesivamente normativa y estrecha.

Se echa en falta un comentario al uso de la palabra repre-
sidn.

Por un lado, se considera que la gramidtica no debe
estudiarse en si misma, y por el otro lado, se insiste
en el carédcter normativo y no descriptivo de los hechos
linguisticos, considerando como incorreccién todo aquello

que esté fuera del estrecho concepto de la norma.

Se insiste en la importancia del comentacio de textos
en la clase de Lengua espafola: "El comentario de textos

= (1]
constituye ejercicio dureo de la clase de espafiol"” (28).

Después vienen las orientaciones metodologicas para
cada curso. Fn el primer curso se insiste en el caracter

practico del aprendizaje de la lengua.

"rl plan actual se ha formulado con el criterio de
que las dos terceras partes de la ensefanza de esta disci-
plina estidn dedicadas al aprendizaje practico de la len-
gua. De ahf la necesidad de utilizar una abundante selec-
cidn de textos, que habrd de constituir el centro de inte-

rés de la clase" (29).

Hay una ligera alusidn al vocabulario: "Se recomienda
que todas las lecturas vayan acompafiadas e abundantes
aclaraciones de palabras, interrogatorios y e3jercicios

de vocabulario y de gramatica" (30).




También hay indicaciones sobre la expresidén oral vy
la ortografia.

" : - . . .
Se realizaran ejercicios de lectura en voz alta para

corregir los defectos ortoldgicos e iniciar a los alumnos
en la lectura expresiva". "La expresidn oral debe desarro-
llarse medi.inte conversaciones sobre las lecturas hechas
en clase, cuestiones relacionadas con lo que rodea al
alumno, temas de debate propuestos por el profesor o suge-
ridos por los alumnos, y también mediante resumenes de
narraciones expuestos por los mismos (31). Se observa ya
cierta preocupacidon, como puede apreciarse, por la expre-
sidn oral, pero esta sdlo se orienta hacia la lengua lite-

raria, olvidandose esta aplicacidn a otras manifestaciones
idiomaticas.

"La ortografia se ensefarda en forma eminentemente
practica. Fl profesor cuidara de que los alumnos que pre-
senten dificultades serias en la adquisicién de la orto-
grafia sean reconocidos por el Servicio psicotécnico del
Centro para determinar su posible reeducacidén" (32). Esto
es muy positivo pero la realidad es bien Aistinta al no

existir en los centrosservicios de este tipo.

Otro aspecto favorahle de las orientaciones metodold-
gicas lo constituye lo siguiente: "1as nociones gramatica-
les han de ser presentadas, mis que por definiciones, por
medio de abundantes ejemplos Yy afianzadas con abundantes
ejercicios. Se partird, siempre gque sea posible, de la

observacién de algln texto" (33).

mal medida es muy favorable porque se tiende, con
claridad, a eliminar el memorismo y a facilitar el apren-

dizaje de la lengua mediante la practica.

lLas orientaciones metodoldgicas de sequndo siguen

siendo, fundamentalmente, las mismas del curso primero




pero insistiendo mas en la lectura.

Fn cuanto a las orientaciones metodcldgicas para los

cursos tercero v cuarto se considera el comentario de tex-
tos como el eje de la clase.

Al vocabulario se le sique prestando cierta atencidn,
aungue no exista una 1iut 'ntica metodologia para su ense-
flanza: "Continuardn en tercero y cuarto los ejercicios
de vocabulario, concehidos no s6lo como adgquisic. Jin direc-
ta de nuevas voces, sino tambhién como estudio de los pro-
cedimientos de formacion de palabras, observando, sobre

ejemplos, los valores semanticos de determinados sufijos
y prefijos" (34).

Como en los cursos anteriores se siguen deduciendo
las nociones gramaticales de la observacidén de los textos.

Se sigue insistiendo, igualmente, en la expresidn
escrita y oral, y la crtografia sigue siendo centro de
especial atencidén, aunque con un criterio mias abierto:
"La ortografia no serd objeto de ejercicios especiales,
peroc en un momento habrid Ade ser cuidadosamente vigilada
por el profesor, que atenderid a los casos individuales,
ya que las dificultades ortogrificas varian de alumno a
alumno y se deben ccn frecuencia a causas de tipo fisio-

16gico, afectivo, etct

En resumen, podemos apreciar que hay un cierto pro-
greso en la consideracién de la orientacién Aidactica de
nuestra lengua materna: el inicio de la preocupacién por
el vocabulario, la atencidén que se presta a la realidad
linguistica de Fspafia, el estudio de los diversos lengua-

. ' s * .
jes: cologuial, literario, cientifico, etc.

s [ 4
Pero esti ausente un planteamiento ordenado y cienti-

fico en el estudio de la lengua, Yy el componente socio-
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linguistico, tan importante para estudiar la diversidad

social de la lengqua, est3d igualmente ausente, con lo cual
sigue existiendo una clara influencia de los planteamien-

tos y principios de la gramidtica tradicional.

De todas formas, la preocupacién por la expresiodn
oral, tanto como por la expresién escrita, tal y como se
deduce de la lectura de las orientaciones metodoldgicas,
nos permite asequ gue hay una cierta evolucidn positi-
va hacia una concepcién mis moderna y practica en la ense-

fanza de la Lengua espafola en el Bachillerato.

ml ~0U fue implantado con caracter general en el afo
académico 1971-72, segin Decreto 1485/1971, de 1 de julio,

cuyo texto se recoge en 1:18.

L.a asignaura de Lengua espaficla presenta en este cur-
so una nueva y moderna orientacidn y se estudia tanto en

su aspecto diacrénico como sincrénico.

ras nuevas corrientes de la lingufstica moderna son
analizadas y, como resultado, la lengua empieza a conside-
rarse ya como un sistema estructurado de signos a través
de las unidades lingﬁisticas: fonema, morfema, palabra,

sintagma y oracidn.

ge insiste asimismo en due el estudio de la lengua

materna no es sdlo el estudio de la gramatica y se consi-
L &

dera que el estudio gramatical no conduce, por Si solo,

a resultados estimables.

Al 1éxico se le presta ya una adecuada atencion Y
los ejercicios Y actividades que se programan se hasan

en una nueva metodologia activa.

Otro punto importante es el estudio gque se€ hace de

las variedades lingliisticas vulgares y dialectales.




Nuiza falta, dentro de esta perspectiva, una razonada

preocupacidn por la lengua oral gue sigue sin ser estudia-
da con rigor, pero, de cualquier manera, tanto desde la
consideracidn metodoldgica como en el mismo tratamiento de
la lengua, el cambio es positivo y la visidén que se da
de la asignatura de Lengua espaficla es coherente con los
nuevos principios de la lingufstica moderna.

En la Orden de 30 de septiembre de 1970 por la que
se dictan normas para la implantacidén con caracter expe-
rimental del Curso de Orientacidn Universitaria para el
afio académico 1970-71 (BOE 19-X-197n) se afirma lo si-
guiente scbre la asignatura Lengua espafiola: "Cultivada
para capacitar la expresién correcta y personal en las
diferentes Areas culturales y para dominar el idioma con

la propiedad requerida por los niveles cientificos".

£l progreso en la ensefianza de la Lengua espafiola
en este nuevo curso es, pues, evidente y aspectos que has-
ta entonces no habfan sido tratados de forma sistemdtica
como los niveles del lenguaje, la lengua oral, la diversi-
dad de textos escritos y la realidad linguistica de Fspafa

-,
se tratan ahora con una nueva metodolecgia.

plan Ae estudios “e 23 de enero de 1975

Con este plan comienzan los estudios del llamadc BUP
(Bachillerato "nificado polivalente). La asignatura de
Lengua espafola sblo se imparte en el primer Curso, mien-
tras en el segundo y en el tercer curso lo que se imparte
es Literatura espafiola, aunque con el nomhre de Lengua

espafiola y Literatura.

Después, en el COU (Curso de Orientacién Universita-

ria) vuelve a aparecer la asignatura de Lengua espafiola.

Es en el primer curso de RUP donde vamos a poder Ver




una clara evolucidn en la ensefanza Ade 1la asignatura -Ade

TLengua espa®ola en el Pachillerato, si comparamos los con-
tenidos y las orientaciones metocdoldgicas “Ae este plan
con los contenidos y orientaciones metodoldgicas Ae los

anteriores planes de estudios.

Antes “e entrar en el andlisis Ade los contenidos,
podemos observar una novedad importante: la agrupacidn

de las Aisciplinas por areas y, por consiguiente, la crea-
cidén Ael Aarea de lenguaije.

Nel Adrea de lenquaie se dice: "1 area Adel lenguaje
tiende a ampliar la capacifad verhal Adel alumno, tanto
en la lengua nacional como en otras lenguas modernas, con
el fin Re llevarle a adquirir un Aominio suficiente del
lenguaie como medio Ae comunicacién, lo que le permitird
expresar sus vivencias y comprender adecuadamente los men-

sajes intelectuales y afectivos que reciha.

©n {ntima conexidén con esta tarea, se llevard al
alumno al conocimiento e interpretacidn Ae las ohras lite-
rarias, poniendo Ae relieve los aspectos ~e la cultura

Ae un puehlo que se manifiestan en el idioma.

rfon las lenguas clasicas se pretende conseguir un
conocimiento adecuado que permita comprender la cultura
clisica en sus principales manifestaciones, tratando Ade
que el homhre contemporaneo asiente su cultura sobre las
wases de la civilizacidn originaria y no reduzca su pers-

. . : n
pectiva a la consiferacién fe un presente aislado {35},

Por primera vez hay una organizacién coherente de
todas las Aisciplinas que pertenecen al Area Adel lenguaje

y, por primera vez, Sse pretende coordinar Yy unificar unos

. P
ohjetivcs con la finalidad Ade perfeccionar la expresion

Ae los alumnos. Fsta primera novedad es ya un hecho muy

positivo en el nuevo plan de estudios.
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'l andlisis Ae los contenidos del programa Ae

Lengua
esra®ola de Primero Ae TP nes permitird llegar a una se-

riz de conclusiones optimistas sohre la ense’anza “e la

Lengua espa®ola en el Rachillerato ¥ su evolucidn respecto

a otros cuestionarios anterioures, parc, igualmente, nos

permitira sefalar aqu2i’os aspectos desfavorahles que se
presentan.

Fntre las coaclusiones optimistas y favorahles pode-
MmOS enumerar algunas:

Por vez primera se observa que en la configuraciédn
de los contenidos hay una estructura, hay una Aistribhucidn
de estos contenidos, siguiendo les planos Ae la lengua:
el fonético-fonoldgico, el morfo-sintdctico y el léxico-

- .
semantico.

Se incorporan a los programas los resultados de 1la
Linguistica como ciencia Ael lenguaje y se parte Ade un

orden metodoldgico.

va hemos podido ver cdémo en los programas anteriores
la orientacidén en el estudio e la iengua materna seguia
siendo muy tradicional y poco innovadora. Como afirma
J. ™usdn: "T.os conocimientos linguistices Aeben Aesempafar
un papel relevante en la ense”anza “e las lenguas Yy, mas
en concreto, en el aprendizaje Ae la lectura y ~“e la es-
critura "e la propia lengua. “on estos alqunos de los te-
rrenos en los que la linguistica puede considerarse como
ciencia apliecada... Y lo {inico gue hahremos de pedir a
esta ciencia es que suministre respuestas adecuadas a
cuestiones como estas: qué es el lenguaje, cudl es su es-
tructura, cémo se adquiere, cémo se usa, qué relaciones

existen entre las lenguas, etc. (3f).

modos estos planteamientos son realmente favorabhles

y habria que preguntarse si tras la aplicacidon Ae los




principios 4de la teorfa linguistica a 1los programas de

AP estos se han llevado a la ensefanza de una manera co-

herente con las exigencias e la didictica de la lengua
materna.

Hemos dicho que el procgrama presenta una estructura-

cion y un orden y toda una serie Ae aspectos positivos.

'mo de estos aspectos favorahles es la consideracidn Ae

que 21 lenguaje es, ante todo, oral; sabemos hahlar antes

que escribir y la humani”fad ha utilizado, Aurante mucho
tiempo, las lenguas sin que existiese la escritura. Ta
aplicacién Ae esta consideracidén a la ensefanza supone,
ciartamente, una clara evolucidon en los planteamientos
y la superacidén “e un error el pasado en el estudio de
la lengua, al relegar el estudio Adel lenguaie oral y su-
hordinarlo todo al estudio Ae la lengua escrita.

®n general, en los contenidos se incluyen todas las
aportaciones de la Linguistica. Nistincidn entre lenguaje,
lengua vy habhla. Tos conceptos de sistema, norma y habla.
T.a consideracién de la lengua como un sistema organizado
Ae signos. Ta Adistincidn entre lengua, dialecto y hahla

local.

La incorporacién Ae otros temas como T.a lengua y su

Aiversidad social: su tipologia, Viveles de uso del len-

guaje, Tengua oral y lengua escrita, sus variedades,

. . . -+
r0s lenguajes especificos, Tenguaie técnico y cientifico,

Ta lenqua y los medios Ade comunicacidén social, representa

un avance en la concepcién de la lengua y cubre aquellas
lagunas que la gramdtica tradicional no estaba en condi-
ciones Ade aportar. Nespués de estos temas, la organizacidn
atiende a los tres planos: Fl plano fonético-fonoldgico,

el morfosintictico y el léxico-semantico.

rsti claro que este programa estd presidido por una

concepcidén cientifica Ael estudio de la lengua, como ins-




trumento de comunicacién, y el factor social, olvidado an-

tes, se incorpora como un factor decisivo en la estructura

de la lengua. Ne esta manera se estudia esta en sus va-
riantes geograficas, sociales y estilisticas. Se tienen

en cuenta los principales niveles de lenqua, desde el cul-
to al vulgar.

Todo ello permite al alumno conocer la lengua en sus
auténticas realizaciones y no en su Adimensidén exclusiva-
mente normativa, como ocurria anteriormente.

Ntro factor importante es la atencion que se le pres-
ta al estudio Adel 1éxico, que hasta ahora hahfa sido muy
poco estudiado. 'ma serie ~"e temas como: La palabra como

unidad lingufstica, Significante vy significado, Clases

de palahras, 71 1éxico: elementos constitutivos del espa-

fiol, T.a formacidén Ade palabras, Procedimientos, Niveles

léxicos, Tecnicismos, cultismos, vulgarismos, eufemismos

y tahlles verhal'ss, TLa significacidén de las palabhras, La

polisemia, Ta sinonimia, La antonimia, Ta homonimia, Tos

- ] . & y -
valores semanticos, Contexto y situacion, DNenotacion Yy

connotacidén Aemuestran la importancia que se concede al

estudioc Adel 18xico en este nuevc Plan de estudios de 1975,

Sin olvidar la importancia de los otros dos planes
de la lengua: el fondtico-fonoldgico y el morfosintdctico,
el estudio Ael 18xico es fundamental en el aprendizaje
de la lengua materna. Ne nacda sirve memorizar muchos con-
ceptos nuevos, hacer muchas pricticas de andlisis sintic-
tico si luego el vocahulario del alumno es pohre y su ex-

presidén oral Aefectuosa.

-’ ¥ [ 4
©]l estu’io de la fonética y la fonologia se hace,
igualmente, con una orientacidn cientifica: por fin se
distingue la primera Ade la segunda, ya que hasta ahora

nabfa venido existiendo la confusién. Por ello, tamhién




se Adiferencia entre sonido y fonema v se estudia el sis-
tema fonoldgico Ael espafol.

Al estudio de la morfosintaxis se incorporan y apli-

can, segun el manual, lo- principios estructuralistas y

generativistas, y la terminologia camhia totalmente con
respecto a la de la gramatica tradicional.

Ahora los conceptos de morfema, monema, lexema, pala-

- ] . - -
bra, lexia, sintagma, oracidon, parrafo, texto sustituyen
a los conceptos tradicionales de raiz, Adesinencia, etc.,
Yy, por consiguiente, las definiciones de las partes de

la oracidn y de la oracidn gramatical también cambian.

As{ hase, hase léxica, semantema, morfema 1léxico y
lexema son Adistintas formas de denominar a la raiz; morfe-
ma, morfema gramatical y morfema flexivo corresponden a
lo que antes era terminacién y desinencia. Fsto, en cierta
forma, y como veremos, cred la confusidén entre los alumnos

vy entre los profesores en un primer momento.

. . . , - 5 »
r.as definiciones de oracidén son variadas, segun el
criterio elegido. "na definicién gue se extendié fue la
que consideraba a la oracidén como la menor unidad de habla

Aelimitada por una inflexidn terminal de la entonacion.

Las definiciones de las partes de la oracidn cambian
Ae manual a manual. No existe una unidad Ade criterios Yy
hasta que el seminario cambhie un afio el libro de texto
para gque tamhién camhien los conceptos Yy las terminolo-
gfas. F1 desconcierto entre alumnos y profesores ha sido
manifiesto y este conglomerado Ae terminologia llega a
perjudicar seriamente la ensefanza de la Lengua espancla,
de forma que suele ocurrir que el alumno llega a memorizar
un niimero indeterminado Ae conceptos Yy términos y, sin
embargo, domina cada vez menos la expresidn oral y escri-




ta, hecho que constituia uno de los ohjetivos mis impor-

tan es de este Plan de estudios de 1975,

Pero esto, en un principio, era ldogico porque el cam-
hio de los principios de la gramatica tradicional por los
de la linguistica moderna y su aplicacidn préictica a la
ensefanza necesitabha un tiempo prudencial. T.o ildgico hu-
biera sido que después no se hubieran tomado medidas para
evitar este desconcierto; de todas formas una consecuencia
positiva es que el profesorado de Rachillerato es cada
vez mas consciente de este prohlema y en ello trahaja.

M.D. Pascual Salda®a ha sefalado lo siguiente: "No
se trata de formar cientificos de la lengua o eruditos
Ae la literatura; se trata simplemente de inculcarles que
para su formacidén personal necesitan el habito de leer

y la expresidn oral.

Importa poco que el alumno conozca fechas, datos y
t{tulos de obras, eso lo ird aprendiendo a medida que lea:;
lo esencial son las obras en si mismas, leerlas y saber
leerlas. Tl contenido de disciplinas como Lengua vy Litera-
tura espafiolas es amplio: ensefanza de lectura, escritura,
vocahulario, expresién oral, expresion escrita, compren-
sién, sintesis, teoria Ae la lengua, historia de la lite-
ratura, critica. La ensefanza “e la lengua y la literatura
Aebe partir de la propia experiencia; a partir Ae ahi,
gracias a la reflexidén y capacidad de abstraccién, nacera
la teoria" (37).

Algo de lo que dice M.D. caldafa ha ocurrido: posi-
blemente, en un primer momento, en los primeros afos del
B8P nos dedicamos los profesores a dar clases "universita-
rias", a dar una serie de apuntes sobre la teoria lin-
guistica y asi, rdpidamente, pudimos comprobar cémo nues-
tros alumnos sahfan quién era Chomsky o quién era Saussu-

re, pero no sabian ni escribir hien ni hablar bien.




Tambien es cierto que en estos primeros momentos se
produjo una cierta desconexidén con la Fnsefanza feneral

Basica y ello repercutid en el bajo rendimiento de los

alumnos en la asignatura de Lengua espafiola en el RUP y,
por el otro lado, la ''niversidad se preocupaba por orien-
tar los contenidos de COU, pero no promovia un plan serio
de Adidactica de nuestra lengua en el Rachillerato, cosa
que ahora si estid empezando a hacer.

Otro factor que influyd en la baja calidad de la ensefianza de la
Lengua espaniola en el RNP es que muchos profesores tuvie-
ron que cambiar sus esquemas, hasados en la gramatica tra-

Aicional, para explicar las nuevas concepciones de la lin-
guistica moderna.

Nosotros seguimos pensando que la influencia de la
linguistica en la ensefianza de la lengua materna ha sido
muy positiva y gque, tras esta etapa de excesiva teoriza-
cidén, empiezan a recogerse los frutos de esta influencia,
sobre todo, y en particular, de los logros de la Lin-
gufistica aplicada, porque todos los profesores tenemos
ya muy claro que lo que realmente -y por encima de la teo-
r{a- hemos de ensefar a nuestros alumnos es el conocimien-

to prictico de la lengua y su funcionamiento.

"r.a lengua es una institucidn humana; no es un ohjeto
natural, sino un objeto histdrico, y ademas, un instru-
mento de comunicacidn. Pero tal instrumento, para que cum-
pla sus fines, debe estar constituido de manera que todes
los usuarios conozcan cémoc es y cémo funciona, de qué par-
tes consta y para qué sirve cada una. Por eso €S importan-
te saber en qué medida el nifio conoce la fonologia, 1lo
esencial de la morfologia y la sintaxis; saber en qué gra-
do conoce también el 1léxico, aungue quizd aqui es donde
el aprendizaje de una lengua nunca se considera termina-

do", escribe C. n{az Casta?dn, en YVocabulario hasico del




espafol y sus aplicaciones a la ensefanza (VI Plan Nacio-

nal de Investigaciones FdAucativas. ICT de Oviedo) (3R).

Fis decir, que -y eso lo sabemos- uno de los requisi-
tos fundamentales para poder ensefar hien la Lengua espa-
Afola en el Bachillerato es, precisamente, conocer bien
la lengua de nuestros alumnos, sus registros, las peculia-
ridades linguisticas del entorno.

Sobre la necesidad de una unificacidén de la termino-
logfa, que tan ligada va a la mejora del rendimiento en
la asignatura, volvemos a recordar las palabras de 6. Sal-
vador: "Tn huena medida nuestros problemas terminoldgicos
proceden de una consideracidén de la terminologia como par-
te integrante del sistema lingufstico que se estudia y
no como un instrumento para hablar de &1" (39),

""n aspecto que ha de ser considerado para mejorar
la ense”danza de la Lengua espafiola en el BUP es la coordi-
nacién programada con la ©GB; por ello remitimos al pro-
grama coordinado FBG-BUP, de Lengua y Literatura espafio-
las, que publicé el Instituto de Ciencias de la Rducacidn
Ae la "niversidad de Extremadura (Radajoz, 1982).

¢0ué creemos, entonces, que ha fallado en este nuevo

plan de estudios?

Nuizi, en un principio, la falta de adaptacidn a las
nuevas orientaciones de la linguistica moderna Yy, POr
ello, se cayd en una excesiva teorizacién que provocd un
desorden terminoldgico y tedrico, quedando perjudicada

la orientacidén prdctica de la asignatura.

FEste desorden se acrecentd por la falta de coordina-
cién con la FGR, de tal forma que los alumnos llegaban,
en muchos casos, al Instituto con una falta absoluta del

conocimiento del idioma.




Orientaciones metodoldgicas.
de RUP,

¥n el plan Ae estudios
tras el cuestionario vienen una serie Ae orienta-

ciones metodoldgicas, que, como todas,
hidas.

estidn h»ien conce-

Asi se seflala que "la finalidad primordial de la en-
sefianza de la lengqua y literatura en el primer curso es

aumentar la competencia lingufstica conseguida en la =du-

cidén General Risica y alcanzar un grado de sistematizacidn

de su estudio que permita fijar los niveles de expresién
y comprensidn adecuados al Bachillerato.

Fl equilibrio entre el estudio gramatical y el uso
reflexivo y creador de la lengua debe lograr que el alum-
no descubra la relacidn existente entre la descriscidn

del sistema vy las diferentes realizaciones del mismo.

L.a metodologia dehe ser esencialmente activa, Ae modo
gue no exista nunca una separacidn entre la consideracidn
de la lengua como sistema, y la comprobacién empirica de
los fendmenos descritos, en la realidad Ade la comunicacidn

lingufistica.

Los ejercicios practicos Ade expresion vy comprensién
oral y escrita serin constantes y adecuados a la altura de
los contenidos cientificos y culturales del primer curso
de nmachillerato. ©n este sentido, se recomienda establecer
un cierto contacto con temas Yy materias propias de otras

asignaturas del mismo (40).

m1l espiritu de estas orientaciones metodoldgicas,
como podemos comprohar, es realmente bueno. Se insiste
en una metodologia activa. Se insiste en la expresidn oral
y escrita y se propone queé el estudio de la lengua se haga
desde una clara linea cient{fica, y se recomienda que a
partir del conocimiento de la lengua como sistema se esta-

rd P "
hlezca un cierto contacto con las Aemds asignaturas, hecho




este que es altamente positivo, pues no olvidamos que,

obre todo en materia de 1léxico, es fundamental que exista
esta coordinacién.

A esto hay gque darle su justo valor, porque no hay

que olvidar que muchos alumnos fracasan, en ocasiones,
en las diversas asignaturas, precisamente por la falta
de entendimiento de ciertos aspectos y definiciones. Fl
alumno pierde demasiado tiempo en atender estos conceptos

y estas definiciones por su pobreza de vocabulario y la
falta de dominio del léxico.

Por ello, el programa de Primero de RUP dedica un
importante apartado a este plano de la lengua. Insistir
en 81 es algo imprescindible si realmente queremos que
nuestros alumnos llequen a ese dominio practico de la len-
gua gque tanto se aconseja y se repite en las diversas
orientaciones metodoldgicas, &rganos de l'a Inspeccién de
Bachillerato, etc.

Fn el ROE de 17 de marzo de 1978 aparece el programa
de Lengua espafiola Ael actual COU. Tras la enumeracién
de los distintos temac vienen unas orientaciones metodold-

gicas, de las que podemos deducir diversas conclusiones:

_F]1 estudio de los textos se hard a partir de textos
literarios, textos escritos no literarics (técnicos
v cientificos, juridicos y administratives, perio-
dfsticos y publicitarios, humanisticos) vy textos
orales, con lo que se acaba el predominio tradicio-
nal de los textos literarios.

_Se estudia la estratificacién del uso lingufstico:
diversidad de situaciones en el acto de la comuniga-
cidn oral. (cologuial, familiar, expositiva, dialéc-
tica, ete.). Niveles socioculturales en el uso lin-
gaistico.

-La situacién linguistica de Fspafia en la actualidad.

-Los ejercicios se hacen igualmente sobhre textos li-
terarios, no literarios y textos orales.




Todo ello supone un indudable avance metodoldgico

en cuestiones tan importantes en la ensefanza de la lengua

como son la lengua oral, la lengua escrita no literaria,

los registros linguisticos y la realidad lingufstica de
Espafa.

Problema distinto es el de si tales Aisposiciones

metodologicas se llevan o no a la practica de la forma mas
adecuada.

LLa asignatura de lLengua "spa”ola en la Reforma de Fnsenan-
zas Medias

Con el nuevo pl=n de estudios la asignatura de Lengua
espafola sale forta.ecida tanto en la teorfa como en la
vertiente prictica. Asi, al menos, se desprende del andli-
sis Ade las orientaciones metodoldgicas, ya que en la pro-
gramacién se estructuran y desarrollan objetivos de caréac-
ter general y objetivos especificos, que anteriormente

nc se habian tratado.

la lengua hablada y la lengua escrita no literaria
son ohjeto de una atencidén especial, con lo que se intenta
acercar la lengua mas inmediata directamente al alumno,
desarrollando la capacidad de este para intervenir en si-
tuaciones comunicativas formalizadas (coloquios, debates,
mesas redondas, etc.), analizar textos de distinta natura-
leza, a utilizar el lenguaje Ade los medios de comunicacidn

audiovisuales, comprension de mensajes orales, etc.

4
modo esto representa, sin duda, una gran evolucion
en los planteamientos metodolégicos de 1la asignatura,

pero, ademids, se pretende consequir una serie de ohjetivos

especificos:




~Dist1nggir, respetar y valorar todas las formas de
expresion vy las peculiaridades linguisticas de Fspa-
na.

-Conocer las variedades Aiastraticas y diafasicas,

y ser capaz de adecuar la expresién a la situacién
comunicativa.

~FEnriquecer el vocabhulario a partir de los textos uni-
lizados (41).

Esta evolucidén se manifiesta en un hecho bhastante
significativo y es el siguiente: la presencia de las
aportaciones fundamentales de la Linguistica aplicada en
la ensefianza de la lengua materna. Fn principio, esta pue-
de ser la razdén de que, por lo menos en sus planteamien-
tos, este nuevo plan de estudios Aé solucidén a ciertos
problemas que tenfa sin resolver la diddctica de la asig-
natura de TLengua espafiola en el Rachillerato. Por esto,
a lo largo de nuestro trahajo volveremos a referirnos a
estos importantes objativos que se pretenden conseguir
a través de la Reforma de Ensefanzas Medias en la Asigna-

tura de Lengua espafiola.

Conclusiones

L.a ensefnanza de la asignatura de Lengua espafiola,
como hemos podido ver a través de los planes de estudios
que han estado vigentes en el siglo XX, ha ido evolucio-

nando positivamente hasta llegar hasta nuestros dias.

rs cierto que ha habido fallos y lagunas gque han sido
motivados por diversas razones. Asi, desde el punto de
vista linguistico, uno de los fallos gque hemos obhservado
ha sido la reduccidn, en muchas ocasiones, de la ensefianza
de la lengua a la ensefianza de la gramatica, la falta de
una minima planificacién en la ensefianza del vocabulario

y el desajuste entre los planos que componen la lengua.

Por eso, M. Seco ha podido decir que "el Aesarrollo del




lexico se obtiene entre nosotros casi al margen de la en-

senanza, por el escaso interés que suele Adedicadrsele"(42).

Dtros fallos recaen ciertamente en la estructuracién
de los métodos y programas oficiales, en los libros de
texto y en los profesores, porque -como indica también
M. Seco- "seria equivocado e injusto atrihuir a una sola

causa el fracaso gue se acusa en la ensefianza de la len-
gua" (43).

La falta de la dimensidn practica ha constituido otro
de los defectos; pero si repasamos las orientaciones meto-
doldgicas que sustentan estos planes de estudios nos dare-
mos cuenta de gque se insiste en que estos deben tener una
orientacidn practica; lo que ocurre es gue no se ha lleva-
do a cabo este consejo y hoy en dia creemos gque casi todos
los seminarios didacticos de Lengua espafola tienen una
gran preocupacidén por la programacion de las actividades
y ejercicios pricticos en estrecha coordinacién con la
teoria.

M. Seco llega a la conclusién "de que es imposible
achacar el fracaso Ade la ensefanza de la asignatura de
Lengua espafola al supuesto o real desacierto de unos pla-

nes oficiales" (44).

Y aunque &1 cita, como objeto de las critica, los
planes de estudios de 1938, 1953 y 1957, se pregunta:
":pusieron los profesores plenamente en practica el
Plan 19532" (45).

Nosotros estamos de acuerdo con M. Seco Yy considera-
mos gque, en ocasiones, no se han llegado a aplicar, como

debieran, las orientaciones metodologicas.

De todos modos, el hecho de que en el plan de estu-

dios, que emana de la Reforma de las T"nseRanzas Medias,




se tomen en consideracién aspectos antes olvidados como

el estudio del 1léxico, de la lengua oral, de los registros
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linguisticos, de las variedades diastraticas y diafasicas,

de los textos escritos no literarios, Adel lenguaje de los

medios de comunicacidn, indica, con transparente claridad
gque se ha dado una evolucién positiva -muy positiva- y
que, por fin, en nuestro pais se han incorporado a esta
enseflanza los logros de la Linguistica aplicada.

Por consiguiente, tras el recorrido por las orienta-
ciones metodologicas, programas y métodos de los distintos
planes de estudios, nuestra conclusién es que el panorama
actual de la ensefianza de nuestra lengua materna en el
Bachillerato es hastante alentador, porque se ha aprendido
la leccidn y se ha trabajado para poner remedio a la mala
situacidn en que se encontraba, y en gran parte, sigue
encontriandose hoy.

Metodologia

Son varios los puntos que habremos de tratar en este
apartado dedicado a la metodologia. Pero antes de entrar
en ello conviene dejar claro qué es lo gque entendemcs por

metodologia.

Creemos gque cualguier asignatura necesita para su
ensefanza una metodologia. Fsta debe consistir en la mane-
ra ordenada de vertebrar los conocimientos, en nuestro
caso lingufsticos, las activid .es ¥ ejercicios, con el
fin de posibi itar un adecuado aprendizaje de la asignatu-

ra.

En el caso de la ensefanza de la TLengua espafiola en
el Rachillerato no son muchos los estudios dedicados a
su metodologia, estos son mis hien escasos y sélo ultima-

mente existe una seria preocupacién por este aspecto tan




importante.

Ne todos modos, si la finalidad de nuestro trabajo

es hacer un estudio sobre la ensefianza de la asignatura
de Lengua espafiola en el BRachillerato Aurante el siglo
XX, lo ldgico es que para el estudio de la metodologia
sea necesario cotejar las orientaciones metodoldgicas de

los distintos planes de estudios que ha habido durante
el presente siglo.

Fste es, creemos, el mejor procedimiento para que
podamos llegar al establecimiento de unas conclusiones
que nos permitan seflalar cémo ha sido realmente explicada
la asignatura desde comienzos de siglo hasta el momento
actual, en que se estd poniendc en practica un nuevo plan
de estudios en la FEnsefanza Secundaria con la Reforma de
las Fnsefanzas Medias.

Desde el comienzo de los planes de estudios hasta
las recientes orientaciones metodoldgicas de la Reforma
de Tnsedanzas Medias en las que se indica que "esta mate-
ria tiene como fin desarrcllar la capacidad del alumno
para expresarse oralmente y por escrito de manera correc-
ta y para comprender y analizar los mensajes linguisticos"

el camino ha sido largo.

Cemo prueha de esta falta de preocupacién por la me-
todologia, observamos que hasta el Plan de estudios de
12 de junio de 1953 no aparece como tal un apartado dedi-

cado integramente a Orientaciones metodoldgicas.

Hasta este plan de estudios sélo se daban recomenda-
. . r 4
ciones aisladas y poco profundas, que insistian poco en
los aspectos metodoldgicos y didicticos de la asignatura.

Fllo indica que la ensefanza de la Lengua espafiola

en el Bachillerato ha sido poco cientifica y poco didac-




tica, aunque surjan las excepciones y nos encontremos li-

bros de texro y orientaciones aisladas de planes de estu-

dios de principios de siglo donde se ohserve una gran

preocupacidn pedagdgica.

Despues de estas consideraciones pasamos ya a sefialar

los rasgos ma relevantes de las diversas orientaciones

metodoldgicas.

De este estudio se desprende que la ensefianza de la
asignatvra ha girado fundamentalmente en torno a textos

literarios, como va se ha indicado anteriormente.

"como en los casos antericres, el eje de la clase
debe ser la lectura comentada de textos. Téngase en cuenta
siempre que la verdadera finalidad de ésta no es la de
servir de mero ejemplo de la doctrina sefialada en los
cuestionarios, sino la de contribuir a la formacidn de

la personalidad del alumno, Los fragmentos literarios que

han de acompafar a las lecciones del curso..." (46).

Fstas afirmaciones, entre otras, entresacadas de
distintos planes de estudios muestran esa tendencia
ha existido en bhasar la ensefianza de la lengua en el

chillerato en los textos literarios.

Aparte de gue haya habido referencias esporadicas
a la lengua hahlada en algunos planes de estudios, hasta
el Plan de estudios de 23 d= enero de 1975 no existe una

clara mencidén al estudio de la lengua oral.

Asi, entre las orientaciones metodoldgicas para la

asignatura de Lengua espaficla en Primero de RUP aparece:

* . , : 2
"1,0s ejercicios practicos de expresion y comprension oral

y escrita serdn constantes vy adecuados a la altura de los

contenidos cientificos Yy culturales del primer Curso de

Bachillerato" (47).




Sin embargo, sigue existiendo, aunque no tanto como

en anteriores planes de estudios, cierta preferencia por

el lenguaje literario sobre cualquier otro tipo o manifes-

tacidn linguistica. "Rl criterio primordial que debe regir

la seleccion de textos sera el que estos constituyan cen-

tros de interés para estimular el gusto por la lectu-
ra" (48),

Y estid bhien esta preferencia, pero sin clvidar que
la lengua escrita no sdlo es la lengua literaria. Otros
textos escritos, no literarios, enriquecerdn, sin duda,
la formacidn linguistica de los alumnos: administratives,

periodisticos, publicitarios, cientificos, etc.

Fn los documentus de la Reforma de las Fnsefanzas
Medias aparece ya suficientemetne clarificado el tema.
Se ha tardado en llegar a reconocer la importancia de la
lengua hablada en la ensefianza de la lengua materna en
nuestro pais, pero, al fin, parece que se ha llegado a

concederle la auténtica importancia que tiene.

Nne este modo, a la hora de sefialar en La Reforma
los objetivos para la asignatura de Lengua espafiola se
especifican unos objetivos de caridcter general para 1la
lengua hablada y otros para la lengua escrita. ®"ntre estos
ohjetivos aparecen: "nesarrollar la capacidad para inter-
venir en situaciones comunicativas formalizadas (colo-
quios, debates ...}, desarrollar la capacidad para la com-
prensién de mensajes orales, analizar y utilizar el len-

guaje de los medios de comunicacidn audiovisuales” (49).

También supone, en relacidn con los anteriores planes
de estudios, un indudable avance metodoldgico la siguiente
consideracidén: "Fl1 propio discurso del alumno ha de ser
el punto de partida y la referencia constante para la ta-

rea didactica, que debe llevar a los estudiantes 2 un CO-




nocimiento reflexivo del idioma, a la valoracidn de la
. » o 9 4 .
modalidad linguistica correspondiente, a un dominio ade-

cuado del vccabulario y a una utilizacidén creativa de la
lengua" (50).

Esta otra crientacisn demuestra que no sélo el lenguaje litera-

rio sera el centro de atencidén del estudio: "Rl trahajo

en esta materia se sustentard en el andlisis y elahoracién

de textos orales y escritos, de naturaleza diversa" (51).

Otro de los aspectos que hay gue subrayar en el estu-
dio de la metodologia ha sido el predominio de la grama-
tica en distintos planes de estudios, como ya hemos visto
anteriormente.

En el Plan de estudios de 31 de mayo de 1967, dentro
de las orientaciones metodoldgicas, aparece un apartado
sobre este aspecto.

De estas consideracicnes se puede sacar la conclu-
sién de que en este plan de estudios se reconsidera el
predominio de la gramitica en la didictica de la asignatu-
ra, pero lo que parece muy positivo, en principio, no lo
es tanto si tenemos en cuenta que se sigue defendiendo
un método normativo en exceso, prescriptivo y, en absolu-
to, descriptivo, y para nada se hace alusidén a las varie-

dades sociales, geograficas y diastraticas de la lengua.

Tampoco se hace una especial mencién a la importancia
del léxico. Pero este aspecto seria tratado en otro aparta-

do.

Fn el Plan de estudios de 12 de junio de 1933 lo Gni-
co que se dice sobre la gramética en las orientaciones
metodolégicas, como también hemos visto, es lo siguiente:
"rl caracter eminentemente prictico que deben tener los

estudios de la propia lengua y literatura, en la Fnsefanza




Media, exige que la teoria gramatical se desarrolle sobre
ejemplos concretos".

En 21 Plan de estudios de 2?3 de enero de 1975, que

es el primero en el que se insiste en el caridcter cientf-
fico de la ensefianza idiomatica, no se hace ninguna consi-
deracidn especial sobre la gramitica.

En el documentoc sobre la Reforma, dentro de los obje-
tivos especificos, hay un punto sobre la gramitica, es
el siguiente: "Reconocer y utilizar las estructuras grama-
ticales, y ser consciente de su valor expresivo'" (52).

Esta consideracidén resulta distinta en su concepcidn

a otras anteriores, ya que a la gramidtica se le confiere
un claro valor practico.

Un defecto, por consiguiente, evidente en gran parte
de los planes de estudios ha sido precisamente el subordi-
nar la ensefianza de la lengua a la ensefianza de la graméi-
tica.

"oon el correr de los siglos se asignd a las gramati-
cas tradicionales cotra funcién: regular los uscs orales.
As{ es corriente que las gramdticas académicas (y las que
de ellas derivan) se presenten como 'el arte de hablar y
escribir correctamente', lo que quiere decir 'de acuerdo

con los usos de los buenos escritores'" (53).

si estas palabras de J. Tusén corroboran lo que hemos
dicho, estas otras dejan claro que los textos literarios
han sido en la ensefianza de la lengua materna el centro
en torno al cual giraba esta. "fsta nueva orientacidn de
los objetivos fue fruto de la ignorancia Yy suponia desco-
nocer que las condiciones del lenguaje oral y del escrito
son distintas. De modo que pretender reqular el habla a
partir de los textos literarios se nos antoja hoy abusivo




y radicalmente inadecuado. Ademis,

los autores propuestos
como modelos pertenecian a etapas alejadas en el tiempo

(Cervantes, Quevedo, Géngora, etc.) y esto muy dudosamente
puede servir como patrdn para los usos orales" (54).

Habria que volver a insistir, después de esta cita,
en que uno de los pricipales defectos de la metodologia
de la asignatura de Lengua espafiola en el Bachillerato
ha sido la de basar la ensefianza de la lengua en la grama-
tica y en los textos literarios, como si acaso estos fue-
ran la fnica manifestacién linguistica.

En consecuencia, otros textos escritos y la lengua
hablada han estado ausentes de los planteamientos metodo-
logicos de la asignatura, salvo excepciones, pero de todas
formas, cuando en los planes de estudios anteriores al
de 1975 se le prestaba alguna atencién, tanto a los demas
textos escritos no literarios como a la lengua hablada,
ello se hacfa de forma marginal y poco cientifica.

"rLa mejor prueha de que la comunicacién oral es la
bisica la encontramos en el hecho de gque todo el mundo
habla (y escucha), pero -lamentablemente- no todos escri-
ben y leen., Los hablantes que no han tenido la oportunidad
de aprender el sistema artificial de comunicacién gque es
la escritura, ni podrin leer los periddicos, ni escribir
cartas o cheques, pero siguen comunicindose a través de
la lengua hablada. Esta perspectiva suele olvidarse con
Jemasiada frecuencia", afirma H. Lépez Morales (55), Y
nosotros afiadirfamos que este olvido en la ensefianza de
la Lengua espafnola ha sido, como se puede apreciar a tra-
vés de las orientaciones metodoldgicas de los distintos

planes de estudios, casi total.

El trabajo, ya citado, de F, Gallego pfaz es de una
gran importancia porque refleja con absoluta certeza el

hecho de que la ensefianza de la lengua, a través de los




libros de texto,

se ha hasado casi enteramente en textos
literarios y se ha ignorado el estudio de la lengua oral.

Por ello el autor de este articulo, tras haber analizado
una serie de manuales de Primer curso de BUP, propone que
la ensenanza de la lengua tenga en cuenta tanto los textos

orales como los textos escritos y propone los siguientes
tipos de textos orales:

a) Grabaciones "modelo": conferencias, discursos, reci-
tacién de poemas, lecturas de textos literarios. La
finalidad de estas grabaciones es que el alumno mejo-
re la pronunciacidén, la entonacidén, etc., y al mismo
tiempo adiestrar su capacidad de comprensién oral.

Arabaciones de la radio y televisidén. La funcidn de
estas grabaciones es doble: combatir las corruptelas

idiomaticas de un lado y conocer ambos medios de co-
municacion por otro.

frabaciones realizadas por los propios alumnos.
Fntre los textos escritos propone:

mextos literarios modelos de distintas formas de ex-
presiodn.

mextos literarios que reflejan la lengua hablada.
mextos periodisticos.

mextos pertenecientes a los lenguajes especificos.
]l tebeo o "cémic".

£l autor concluye: '"Dehemos extraer, de todo ello,
una idea fundamental: en la ensefianza de la Lengua espaho-
la en el Bachillerato se ha entendido muy restrictivamente
la palahra texto; por tal se tenfan sdlo los textos escri-
tos y literarios. Nuestra propuesta parte de una conside-
racién mids amplia: textos orales y escritos, no exclusiva-

mente literarios" (56).

F. Gallego Diaz sefala ademids en este estudio los
defectos de la ensefianza de la asignatura Lengua espafiola
en el actual plan de estudios y, sobre todo, cuestiona

el criterio de la seleccién de los textos para la parte




practica y se pregunta: "lPor qué dar primacfa -sigquiendo
las orientaciones metodoldégicas- a los textos que estimu-

len el gusto por la lectura?". Y a continuacidén afirma:

"Pero ademds, al limitarse los textos al aAmbito literario,

se ha incurrido, a nuestro juicio, en un grave error, pues
quedan al margen otras manifestaciones de la lengua cuyo
conccimiento es imprescindible para conseguir que el alum-
no aprenda a servirse de ella. Procede, por tanto, ura
revisidn de los criterios para la seleccidn de los textos
en la ensefanza de la Lengua espaficla en el Bachillerato
y para ello conviene, previamente, conocer qué textos se
utilizan en la actualidad, cémo se seleccionan y a qué
actividades se destinan" (57).

Este mismo estudioso,después de efectuar el andlisis
de diez libros de texto de Lengua espafiola de Primero de
BUP y de comprobar estos defectos en la seleccion de los
textos, llega al punto mas negativo de sus conclusiones,
cuando analiza los textos que se han seleccionado para el
tema de las variedades y registros linguisticos y sefiala
textos de C. Arniches y de los hermanos Llvarez Ouintero
y junto a ellos fragmentos de n]l libro de Tip y Coll, Lu-
ces de nNohemia, La tesis de %Yancy, Don Sequndo Sombra,
Campos de nfjar, La Culta ratiniparla, L'Observatore For-
giano y pasajes de obras de Ortega y Gasset, Jardiel Pon-
cela, Umbral y Chumi Chimez. Todos ellos son textos lite-

rarios.

vl autor, entre sus conclusiones, sefiala: '"Resulta
evidente que la seleccién de textos esta estrechamente
relacionada con la finalidad que perseguimos al utilizar-
los, porque los textos han de servir para acercar al alum-
no a la realidad linguistica que vive y no, como Se€ ha
venido haciendo, para despertar su interés por la lectura.
Consecuentemente habrd que trabajar con textos de todas

las modalidades, variantes y registros lingtisticos y ello




significa, entre otras cosas, la incorporacidén de textos

orales en la ensefianza de 1la asignatura Lengua espafio-
la" (58).

El autor considera acertadamente que, hoy en dfia,
la forma oral de la lengua constituye el mayor porcentaje
de los medios de comunicacién y que, sin embargo, la ex-

presién oral suele abandonarse en nuestra actividad docen-

te y que somos -los profesores de Lengua espafiola- mas
permisivos y tolerantes con las incorrecciones y defectos
cometidos en la expresidn oral que en la escrita.

Por ello recomienda que el profesor incorpore a la
clase de lengua -de Lengua espafiola- el magnetdfono y
otros medios como la radio, la televisién y el video, me-
dios que se utilizan en la enseflanza de las lenguas y que,
incompresiblemente, no se utilizan en la ensefianza de la
Lengua espanola.

Ello no irfia en detrimento de la lengua escrita por-
que, seglin este profesor, nunca se insistirda lo suficiente
en la necesidad de una continua accién pedagdgica sobre
la lengua escrita, pero, con ia salvedad -sigue el autor-
de que no hay que identificar textos escritos con textos
literarios. Fs necesario, por el contrario, estahlecer
una tipologia de los textos escritos para que puedan ser

estudiados en la clase de Lengua espafola.

Todas estas consideraciones: la incorporacién de los
textos orales a la enseflanza de la Lengua espafiola en el
Bachillerato y la necesidad de que el estudio de los tex-
tos escritos no se circunscriba sdlo a textos literarios,
sino que la diversidad de los propios textos escritos sea
y constituya una realidad en la clase, son tan acertadas

como imprescindibles en la ensefianza de esta asignatura.




Por ello hay que resaltar que los manuales -ni siquiera los
actuales- han dado respuesta a estos planteamientos. Fsto
también nos demuestra la gran responsabilidad que encierra
la publicacidén de un libro de texto, si realmente se gquie-
re que ese libro dé respuesta a todos los planteamientos

que hemos indicado para mejorar la ensefianza de la lengua
materna.

El estudio del 1éxico seqlin las orientaciones metodold-
gicas de los planes de estudios

Como ya ha quedado de manifiesto, el léxico -aspecto
tan importante en el estudio de la lengua- ha sido tratado
de forma bastante incompleta en la ensefianza de la asigna-
tura de Lengua espafola.

El Plan de estudios de 20 de septiembre de 1938 se-

gufa insistiendo en el estudio de los textos literarios,
pero no se hacfa mencidén alguna al 1éxico.

¥n las orienta-iones metodoldgicas para tercero Yy
cuarto curso del Plan de estudios de 12 de junio de 1953
se dice: "Continuaran los ejercicios de lectura, léxico,
andlisis, recitacién, redaccién y dictado como en cursos
anteriores" (59). Pero, como puede observarse, no hay nada

especial, ni relevante.

Fn el Plan de estudios de 31 de mayo de 1967, en las
orientaciones metodoldgicas para los cursos tercero Y
cuarto se afirma: "Continuardn en tercero Y cuarto los
ejercicios de vocabulario, concebidos no sblo como adqui-
sicién directa de nuevas voces, sino también como estudio
de los procedimientos de formacidn de palabras, observan-
do, sobre ejemplos, los valores semidnticos de determinados
sufijos y prefijos. Ademds, los alumnos se ejercitarén

en constantes practicas de formacidén de nombres abstractos




partiendo de nombres ahstractos.

Igualmente es necesaria
la frecuente consideracidén de sinénimos (observardo los

posibles matices diferenciales), antdnimos y familias de

palabras. El1 uso del diccionario debe ser cotidiano en
la clase" (60).

En este Qltimo plan de estudios puede verse ya una
cierta preocupacidén por el léxico, como se deriva de la
lectura de estas orientaciones metodoldgicas.

En el Plan de estudios de 1975, al establecerse la
consideracidén cientifica de la lengua y su correspondiente
estudio en los diversos planos: fonético-fonoldgico, mor-
fosintdctico y léxico-semantico, el 1léxico se estudia ya
de una forma ordenada y sistematica.

Fn el nuevo Plan de estudios que aparecera con ‘la
aplicacin de la nueva Reforma de Ensefianzas Medias, el
1léxico gozard ya de una atencidn especial que debe corres-
ponderse con una adecuada estructuracidn y distribucidn de

los contenidos.

. >
Asi, al tratar los objetivos del estudio léexico-
semantico, se proponen las siguientes ohservaciones:

-El alumnc maneja el vocabulario con precisién.
-Atiende a la expresividad en el uso del 1éxico.
-Utiliza el léxico con propiedad.

-Fvita muletillas, frases hechas, repeticiones Yy
"palabras comodin", que empobrezcan el mensaje.

-Evita redundancias innecesarias de palabras, ideas,
etc.

-Hace uso de un vocabulario‘variado, cuya natpralez?
guarda relacién con el cardcter y el contenido de

mensaje.
-Evita el uso de extranjerismos no generalizados (61).




Si hacemos un estudio comparativo entr: los diversos

planes de estudios veremos cdémo precisamente en el esquema

de esta nueva Reforma se observa una gran evolucidn en
el trato que recibe el 1léxico, hecho que debe manifestarse
de forma coherente en la parte prictica de la asignatura,
de tal manera que la teoria v la practica conduzcan al

4

mismo resultado: el dominio de la lengua.

El comentario de textos segin las orientaciones metodo-
1ldgicas

Las distintas orientaciones metodoldgicas nos van
a ofrecer una panoramica de cémo ha estado concebida la
técnica del comentario de textos en los diversos planes
de estudios y cdémo ha ocupado un papel fundamental en la
metodologfa de la asignatura de Lengua y Literatura.

Pero un hecho que ha quedado suficientemente claro
es que casi siempre el comentario de textos ha girado en
torno a textos literarios.

NDe las orientaciones metodoldgicas del Plan de estu-
dios de 12 de junio de 1953 recogemos el siguiente parra-
fo: "De ahi el sentido pragmatico del presente Cuestiona-
rio, que reduciendo al minimum el acervo de nociones ahs-
tractas y de datos memoristicos, amplfa proporcionalmente
sus exigencias en cuanto a lecturas comentadas y ejerci-
cios escritos de toda indole, siempre a la vista de textos
cuidadosamente sacados de las obras maestras de la Litera-
tura" (62).

>
Es ello una prueba gue nos confirma el caracter espe-
c{ficamente literario del comentario de textos. Los textos
* o
escritos no literarios y los textos orales seguian sin

ser tenidos en cuenta en el comentario.




En el Plan de estudios de 31 de mayo de 1967 se in-
siste en el caridcter literario de los textos pero con
ciertas novedades que favorecen la expresidn oral y el
léxico. "El comentario de textos -se afirma en las orien-

taciones metodolégicas para primer curso- deberid dar oca-
»
sion a abundantes ejercicios de conversacidén en que se

haga reaccionar personalmente al alumno frente a cualquier
estimulo del texto" (63).

Se programan en torno a estos comentarios de textos
ejercicios de vocabulario y cuestiones gramaticales. "FEl
comentaric de textos debe comenzar aclarando el significa-
do de todas las palabras en el -ontexto y las posibles
dificultades gramaticales", se afirma (64).

De todo ello se desprende que los textos orales y
los textos escritos no literarios siguci teniendo una es-
casa presencia en los comentarios, a pesar de que ya haya
unidades didicticas en el cuarto curso de este Plan de
estudios dedicadas a estos textos no litearios: lenguaje
cientifico, pradctico, coloquial. Ejercicios de redaccidn
de las cartas y documentos de uso mas corriente.

Va a ser, por fin, en el Plan de estudios de 23 de
enero de 1975 cuando se le preste, al menos tedricamente,
cierta atencidn a los textos no literarios, tanto escritos
como orales. Pero, de todos modos, en los primeros anos
de aplicacién de este plan de estudios se sequia cayendo
en los mismos defectos anteriores y los textos literarios
continuaban siendo el eje central de las clases practicas

de Lengua espafiola.

msta atencidn a los textos escritos no literarios
y a los textos orales se puede interpretar a partir de
este pirrafo de las orientaciones metodoldgicas: "La ex-
pllcac1on de textos deberd orientarse a la compren51on

de los distintos tipos de mensaje, a comprobar el funcio-




namiento del lenguaje,

a percibir los valores estéticos
y a estimular la capacidad de creacidn individuzl" (65).

Pero si este es el espiritu de esta cita, inmediata-
mente vuelve a aparecer el protagonismo de los textos li-
terarios cuando se afirma: "El criterin primordial que
debe regir la seleccidn de textos serd el que estos cons-

tituyan centros de interés para estimular el gqusto por
la lectura" (66).

En el programa del COU (BOE 17 de marzo de 1978) el
estudio de los textos escritos no literarios si constitu-
ye ya un hecho real, y de esta manera se dedican unidades
didicticas al lenguaje de los textos técnicos y cientifi-
cos, juridicos y administrativos, periodisticos y publici-
tarios. Asimismo el lenguaje oral es objeto de un detenido
estudio con el siguiente epigrafe: Estratificacién del
uso linguistico. Diversidad de :ituaciones en el acto de

comunicacidn oral: cologuial, familiar, expositiva, dia-
léctica, etc. Niveles socioculturales en el uso linguisti-
co. La transformacidn oral de textos. El lenguaje prover-
bial. Realizacidén de¢ Aiscusiones en torno a un tema, expo-
siciones orales o disertaciones, etc. Discusidn y critica

de errores linguisticos.

Todo ello, el estudio de estos lenguajes escritos
no literarios y del lengua oral, supone un indudable avan-

ce metodoldgico.

£n las orientaciones metodoldgicas para este curso
se insiste en la variedad de textos: "ge subraya, no obs-
tante, la necesidad de que el profesor utilice textos de
distinta naturaleza sobre los cuales debera basar las ac-
tividades didacticas".

Entre los ejercicios practicos sobre estos textos

se propone: transformaciones gramaticales, ejercicios de
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lexico y semantica, examen de 1léxico culto,

ejercicios
de reduccion y simplificacién de 1los textos, resumen de

textos orales, composiciones escritas y disertaciones ora-
les.

Pero va a ser en el nuevo programa de Lengua espafio-
la que se pretende estahlecer con la Reforma de Fnsefian-
zas Medias cuando la importancia tedrica y practica de
los lenguajes escritos no literarios y del lenquaje oral
va a realizarse a través de una metodologia activa v sin
ningiin menoscabo del lenguaje literario.

En los criterios metodoldgicos, dentro del apartado
de orientaciones generales, se manifiesta: "Los textos
deberin tener naturaleza diversa: orales y escritos, sim-
ples y miltiples, de caridcter cientifico, periodistico,
literario, etc." (67).

Esto se deberid consequir mediante la utilizacidn
de una metodclogfa activa donde tanto la teoria como la
practica se coordinen equilibradamente en la hisqueda de

este fin.

Asi, en las orientaciones de las actividades, se sub-
raya: "La creacidn de textos, escritos y orales, constitu-
ye una actividad fundamental, ya se practique como medio
para el aprendizaje de determinadas técnicas o como ejer-
cicio imaginativo capaz de acercar al alumno al placer

de la creacidn artistica"” (68).

La propuesta de actividades, los materiales Yy los
contenidos tienen como fin 21 garantizar el estudio de
la diversidad textual; lo inice que queda es que, después,
en el aula, ello se aplique de forma correcta. Si se hace
asf, la ensefianza de la lengua materna en mspafia habrd
llegado a un grado 6ptimo en el nivel del BRachillerato.




Las consideraciones de M3_,A, Martin Zorraquino hay
que tenerlas muy en cuenta a la hora de estructurar un
enfoque del comentario de textos en el Bachillerato. "Hay
tres clases fundamentales Ade factores linguisticos que
también deben tenerse en cuenta antes de iniciar el comen-

tario: diatdpicos, diastriticos y diafisicos. Fs decir,
debe determinarse de antemano si el texto refleja la len-
gua general o comin (llamada también estdndar) o si mani-
fiesta marcas linguisticas que responden a factores espa-
ciales (diatdpicos), sociales (diastrdticos) y de registro
peculiar (factores diafisicos)", dice en su trabajo 1la
catedratica de Lengua espafiola de la Facultad de Filosofia
y Letras de la Universidad de Zaragoza (69).

Esta consideracidén es de gran relevancia porque estos factores
no se habian tenido en cuenta en la orientacidn tradicio-
nal del comentario de textos, reducido, en muchos casos,
a cuestiones aisladas de gramitica y, en algunas ocasio-
nes, también de vocabulario.

Descubrir -como recuerda la citada profesora- "s.
el texto refleja el castellano comin o el de Andalucia,
el de Galicia, etc.; si contiene rasgos vulgares o pecu-
liares de una edad, sexo, condicidén, etc. definidos o si
revela, en fin, una situacidén comunicativa distante o co-
loguial, etc." (70), es otro aspecto que debe tratarse
con la atencidén debida en la técnica del comentario de

textos.

De ello se deduce gque la diversidad de los registros
lingiisticos y de situaciones comunimtivas que aparezcan
en el texto deben ser objeto de un profunco andlisis, con
la finalidad primordial da enriquecer dicho comentario

y resolverlo y aclararlo en todos sus apartados.




Ntros aspectos metodoldaicos

™ : A —
1 libro e ¢, Ternandez "amirez, T.a ensefanza de

1 ry 3 1 . 3
la ramatica y de 1l1a Titeratura, contiene importantes

cuestiones metodoldgicas.

*n el apartado '“etodologia Ae la lengua espa®ola"
afirma: "F1 prohlema “e la ense”anza ~“e la lengua en el
Rachillerato se plantea, a mi mofo Ae ver, en términos
diferentes de 1o que es el planteamiento de este mismo

pronlema Aentro “e la esfera universitaria.

c{ exis*e algin €in al cual Aehe tender la ensefanza
Ae la Tenqua espa®ola es a ensanchar y a rohustecer pode-
rosamente la emperiencia de la capacidi‘ linguistica Ae
los alumnos. ©s Aecir, los a®os “e la segunfa ense%anza
dehen encaminarse a ampliar las posihilidades del conoci-
miento incinito Ade la lenqua, a convertirlo en patrimonio

Ael instinto linguistico..." (7N),

Tstas palabras Ae ¢, Terndndez Pamirez contienen una
evidente preocupacidén perdagdgica y son una llamada de
~tencidén para que, por encima Ae cualquier otro aspecto,
la metodologia Ae la ensefanza "e la asignatura de Tengua
espa®ola en el Rachillerato se oriente a aumentar en los

alumnos la competencia comunicativa.

Mo obstante, €. marnandez "amirez, antes, eu el capi-
tule TT Ael lihro "Tnstrucciones metooldgicas para la
ense”anza Ael espa®ol", reconoce la Aificultad Ae encon-
trar una metodologia apropia?a para la ensefanza de la
lengua materna: '"“o es una ‘tarea f3cil -Aice- orientar
acer+adamente una clase -e espa”®ol. Todas las Aemas ~isci-
plinas tienen sus contenidos mejor o peor Aelimitados.
rn la enseranza “e la T.engua espa®ola parece Qque falla
el propésito de una clara aprehensién de su contenido.

r,os prohlemas el métodc son en ella, por consiguiente,




mas ar”duos" (71),

M. Seco en framatica esencial “el espa®nl (Tntroduc-

cién al estudio Ae la lengua)

trata aspectos gue son im-
portantes para la didactica Ae la lengua en dos capitulos:

1. "Fl1 lenguaje y la lengua" y 4, "T1 uso. ¥l hablante
ante la lengua".

Fn el capitulo 1? sefala que no dehe confundirse la
gramatica, estudio Adel sistema constitutivo particular
de una lengua, con la linguistica, que hien estudia todos
los aspectos Ae una lengua -de los cuales la gramatica
es sdlo uno-, o hien se remonta Ael examen de las lenguas
particulares a la consideracidén del lenguaje en general

(y en este caso suele llamarse linguistica general) (72).

Nnesde el punto Ae vista metodolégico, estas conside-
raciones nos sirven para orientar el comentario de textos
desde los Aiversos planos linguisticos y no desde la ex-
clusividad de la gramitica, y para dejar claro que expli-
car la asignatura de Tengua espa®ola no puede reducirse
a la exposicién de un Aeterminado plano linguistico, sino
que “ehe hacerse desde la conjunta relacién de los diver-
sos hechos lingilifsticos y, consiguientemente, -Jesde la
relacidén entre los Aistintos aspectos que componen la es-

tructura de la lengua.

Ntra cuestidn que dehe incluirse en las orientaciones
metodoldgicas es el estudio tedrico y practico de los re-

gistros lingufsticos.

» 3 . -
l.a ense”anza tedrica y practica es otra cuestion que

[4 )
Aehe analizarse en las orientaciones metordologicas.

vn el capitulo 492, "Fl uso. T1 hahlante ante la lan-

3 - ll(-‘ ﬂ
gua', M. Seco reconoce este hecho y escrihe: "fada persona

emplea una variedad Ade lengua gue estid marcada, no solo




por la circunstancia geogrdfica (el lugar Aonde aprendid

a hahlar y el lugar Aonde vive), sino por la circunstancia

social (la clase alta, haja o media a que pertenece). "na

y otra van inseparahlemente uni“as, de tal manera que para

definir la lengua Ae un individuo es imprescindible deter-

minar estas dos coordenadas, la horizontal (o geografica)
y la vertical (o social)" (73).

Algo tan fundamental como son las variedades geogra-
ficas o Adiatdpicas y las variedades sociales o Adiafisicas
no ha sido incluido en las orientaciones metodoldgicas
de los Adiversos planes Ae estudios, con la importancia
que ello requiere; por esto, conviene reflexionar sobre
esta ausencia gque las palabhras de “, Seco se han encargado
de recordar y estahlecer, partiendo Ae la metodologia que
se avecina con el nuevo plan Ade estudios, una programacidn
que conceda tantoenhteorfa como en la orientacidn practi-
ca de la clase de Tengua espaf®ola a los registros lin-
guisticos una especial mencidén, porque, como dice nueva-
mente M. Seco, "las miltiples variedades locales y regio-
nales, los Aistintos niveles Ae lengua y los distintos
niveles Ae habla Aan una imagen multicolor Ael idioma,
muy Aistinta Ae la uniformada que suelen presentar las
gramadticas. Tal imagen responde a la realidad, y descono-
cerla o infravalorarla es tener una idea mutilada de la

lengua" (74).

Por consiguiente, ninguna metodologia -que se precie
como tal- Aebe ignorar la explicacidén tedrica y la aplica-
cién prictica -a través de ejercicios y comentarios de

textos-Ae la Aiversidad social y geografica.

Los Aocumentos de trahajo de la Tnspeccidn de Rachi-

llerato contienen tamhién significativas sugerencias para
mejorar la metodologia de la asignatura en el Rachille-

rato, tal y como ha quedado expuesto anteriormente.




Fntre estas sugerencias se se”alan:

-Correspondencia Ae la parte tedrica con la practica.
-Mayor lahor practica.

-Fjercicios de ortografia convenientemente corregidos.
-Practicas de lectura.

-Temas Adedicados a la mejora de la expresidn oral.
-"mificacidén de la terminologfia.

Fstas sugerencias parten de los propios alumnos, que
contestan a un cuestionario programado sohre variados as-

pectos “e la ensefanza Ae la T.engua espafiola en este nivel
educativo (75).

L.os profesores, por su parte, insisten en:

. . * . *
-Mayor atencidn a la expresion y comprension de textos
-Aumento de la competencia lingufstica

-Nominio practico Ae la lengua.

ra conexidén entre la FAR y el RIP es otro de los pun-
tos que se estudian en los Adocumentos de trahajo de la
Tnspeccidn de Rachillerato y se considera imprescindible
para conseguir mejores resultados en la ensefianza de esta

asignatura (76).

fomo hicimos ver en lia Tntroduccidn, otro de los pun-

L d
tos que Aebhen tenerse en cuenta en la metodologia es la
terminologia, ya que el Aesorden y la enorme variedad en

su uso ha acarreado muchos prohlemas.

Sobre esta cuestidén opina lo siguiente 7. Alarcos:
"La proliferacién Ae enfoques Aiferentes en estos estudios
ha desemhocado en un revoltijo de terminologias concurren-
tes que no hacen mis que oscurecer y confundir el panorama
Ael ohjeto de nuestra actividad. Los especialistas pueden,

con ligero esfuerzo, sobrenadar esta marea teoOrica, pero

. » i 4
las gentes normales interesadas en entender como funciona




ese instrumento Ae la lengua que utilizan y las victimas

discentes o inocentes de las disciplinas linguisticas que-

dan mareadas ante el caos que se esploma sobre ellos"(77).

Fste desconcierto ha perjudicado mucho la ensefanza
de la asignatura Ade T.engua espa®ola en el Rachillerato

[ 4
y asl1 el alumno se apartaha del verdadero objetivo: el
conocimiento practico Ae su lengua.

También L. fonzdlez “ieto ha mostrado su Aesacuerdo
con el confusionismo terminoldgico mediante estas pala-
hras: "Fllo ha provocado que en los tltimos cursos de FRR
y también en primero Ade RNP y, sobre todo, en 70N se haya
atiborrado a los alumnos Ade contenidos tedricos y de 'es-
quemas arhdreos' que se han convertido en intrincada selva
de amhiguedades, de Aiversidad mds alli de lo tolerahle,
de confusidon y de desuido de tareas hoy mds gque nunca
prioritarias y urgentes, tanto mids cuanto mis jSvenes sean
los alumnos, como son el desarrollo de las capacidades
de comprensidn, de expresién y de espiritu critico, para
gque &l lenguaje no sea, como es, una forma continua de
discriminacidn y de manipulacidén sociocultural dAe la mayo-
rfa de los ciudadancs Ade este pais" (7%).

Para poner solucidn a este problema es imprescindi -
hble, en cualquier proyecto de metodologia sohre la asigna-
tura Je Lengua espa’®ola en el Rachillerato, que se censiga

una unificacién definitiva Ae la terminologia.

La relacidn existente entre la investigacién dialec-
tolégico y la ensefanza de la lengua materna €s otro as-
pecto que dehe reflejarse en la metodologia Ae la asigna-
tura, tal y como ha indicade J.P. Rona, quien afirma:
"Pntendemos gque entre la investigacidn dialectoldgica Yy
la ensefanza Ae la lengua materna pueden encontrarse pun-

tos de contacto y relaciones en varios planos" (79).




s evidente que la didactica de la lLengua espa®ola

en el RBachillerato necesita Ade esta relacidn y Ae su espe-
cifica aplicacidén. As{

lo demuestra la experiencia real
de las clases y los prohblemas que se presentan en las au-

las. Ta dialectologia, per tanto, puede ser un instrumento

. L 4 . .
valiosisimo para conocer mejor el lenguaje que trae el
niso a la escuela.

J.P. Rona concluye su trahajo con estas afirmaciones:
"lLa cooperacidn entre dialectologia y ensefanza podria
estahlecerse Adondequiera que se tropiece con dificultades

especificamente regionales en la enseflanza de la ortogra-
£fa” (A0},

Otro punto igualmente pertinente para la metodologia
es la consideracién del entorno en el que vive el alumno,
de tal manera que se logre integrar este entorno linguis-
tico en la ensefanza y consiguiente perfeccionamiento Ade
la lengua. TModo esto llevarfa a la caraterizacién de los
contextos socioculturales y geogrdficos, a la integracién
de las aportaciones Ae la sociolinguistica y de la sico-
linguistica, porgque, como sefala J.M. Xlvarez, "la lengua
no pueﬁe ser separada del contexto social en el que ocurre
a no ser que, aislada, se encierre sohre si misma, lo que

la llevarfa a su anquilosamiento y anacronismo” (81).

A. Pescetto, en su trahajo "La ensefanza de la lengua
en el ciclo Medio", aporta, asimismo, Adecisivas conclusio-

nes sobhre metodologfa. Fntre ellas destacamos:

1. Considerar la lengua materna como el elementq funda-
mental de todas las experiencias de aprendizaje.

Mhicar el centro de gravitacién de la ensefianza Y
el aprendizaje de la’lengua materna en la ejercita-
cién adecuada, sistematica vy permanente de la expre-
sidn oral y escrita.

Pistinguir adecuadamente los nivg}es Ade 1engua' en
las ejercitaciones para la expresidén oral Yy escrita,
destacando que la lengua oral familiar no es, necesa-




riamente, ni la tnica, ni la mds adecuada, ni la mas
natural forma expresiva.

Capacitar al alumno para que habhle y escriha de

acuerdo con las normas cominmente aceptadas por las
personas cultas de su medio.

Respetar las diferepcias individuales en los alumnos:
de desarrollo linguistico, de intereses personales,
de maduracidn afectiva, al estahlecer los temas para
la expresion oral y escrita.

Incrementar sistemdtica, adecuada y permanentemente
el aprendizaje del lenguaije oral.

hicar las motivaciones para la expresidn escrita
en situaciones significativas y €funcionales, dentro
y fuera del amhito escolar (82).

Tn todas estas ideas hemos insistido a lo largo de
nuestra investigacidén, pero viene hien recordarlas y agra-
da comprobar que estudiosos como Pescetto estructuren las
mismas para intensificar los aspectos metodoldgicos Ade
la ense®anza de la lengua materna en la Fnsefanza “edia.

Pn muchas ocasiones los profesores de Lengua espafiola
de Rachillerato nos hemos planteado qué lengua ensefar
en este nivel educativo, pero resulta que lo que realmente
habria que plantearse no es qué lengua ensefar, sino como

enserar la lengua.

®n relacidn con ello, J.M. Klvarez wéndez considera:
"aA la idea de una lengua Ginica, concebida tradicionalmente
segiin modelos literarios o académicos asumidos como mas
eficaces para cualquier situacién de comunicacién, la Lin-
guistica -desde Saussure- ha puesto al descubierto la ne-
cesidad de contemplar la lengua como un conjunto de sub-
sistemas linguisticos estrechamente ligados con la varie-

. s 21
dad de situaciones de comunicacidén y de expresion” (83).

. *
Fllo representa un cambio profundo en la concepcion meto-

doldgica de la ensefanza de la lengua materna y la confi-

guracién de unos nuevos planteamientos.




Sohre el concepto 4de norma aparecen, igualmente, unas

reflexiones del mismo autor y que por su interés reprodu-
cimos: "La idea de norma linguistica adquiere un lugar
merecidamente destacado gracias sohre todo a las aporta-
ciones de F. Coseriu, quien a diferencia de planteamientos
precedentes, define un dmhito propio de estudio de la Nor-
ma dentro del sistema lingufstico, Aesempefando una fun-
cidén primordial de apoyoc en la intervencidn docente. Wo
se trata ya de una norma que privilegia arbhitrariamente
un sistema Aeterminado, sino de miltiples normas apropia-
das a cada uno de los subsistemas y que en la suma de to-
dos conforman la realidad Ae un sistema dado" (R4). ©sta
reflexidn tiene la virtud de integrar plenamente en la

ensefanza de la lengua materna las variantes sociolinguis-
ticas y culturales.

Por consiguiente, la necesidad de una clarificacidn
en el concepto de norma y su reflejo en la metodologia
es otro de lospuntos que hemos echado en falta, hasta el

momento presente, en la ensefianza de la lengua.

De aqui que volvamos a recordar a M. Seco, cuando

Aice: "Aunque es indudable la existencia de norma en ia

lengua, tamhién es innegahle que no existe 'una' norma.
ra supernorma, la norma general, es, Adesde luego, la len-
gua culta escrita, que presenta una clara uniformidad ba-
sica en todo el mundo hispanochabhlante; pero el uso coti-
Aiano se fragmenta en normas menores, variahles segin la
geografia vy seqlin los niveles, que sin romper la unidad
general del idioma,ofrecen a menudo matices muy peculia-

res.

e
A esta variedad de normas, y no sbdlo a una dogmatica
norma unitaria, debe atender una ensefanza realista de

la lengua, en heneficio de los habitantes y de la propia

lengua" (85).




Por ello defendemos

-y esto lo trataremos con la sufi-
ciente profundidad- que la ensefanza de la lengua tienda

a un concepto de norma en el que no se den ni los postu-

lados puristas de otrora, ni las actitudes permisivas y
andrquicas mas recientes.

En consecuencia, hemos visto cdémo son distintos y
variados los problemas gue hay que resolver para llegar
a conseguir una metodologia de la asignatura actualizada,
modernizada y que A& respuesta a todas las cuestiones que
se vienen planteando en Congresos y Simposios de Linguis-
tica aplicada y de profesores de T.engua de Rachillerato.

Dentro de todas estas aportaciones a la metodologia
de la Lengua espafiola habria también que tener en cuenta
las publicaciones de los ICEs, entre las que han sobresa-
lido dltimamente las de los de Valladolid y 7Zaragoza Yy
que tendremos ocasidn de analizar en otro apartado de este
trabajo.

Conclusiones sobre el capitulo

lna de las primeras conclusiones que podemos estabhle-

cer es que la ensefanza de la lengua dehe bhasarse en una
4 s

metodologia activa, de modo que la teorfa y la practica

se complementen adecuada y equilibradamente.

. . &>
msto se puede conseguir con la aplicacién de las
orientaciones metodoldgicas de la Reforma de Tnsenanzas

Medias.
m1lo permitird superar y eliminar a la vez:

_La visién fraccionada del hecho linguistico.
_El exceso de teoria gramatical.
_E1 desajuste entre los diversos planos linguisticos.

-71 predominio Ael lenguaje literario en el comenta-




rio de textos.
-La confusidn terminoldgica.

-La ausencia en el estudio de la lengua Ae textos
escritos no literios y de textos orales.

-La consideracién de un concepto de norma purista,
. -
por un lado, o arbitrario y anarquico, por otro.

-La falta de planificacidn metodolégica y didactica.

-La ignorancia del entorno social y geografico en
la metodologfa.

-La falta de preocupacidn por los factores sociold-
gicos y sicoldgicos.

Todo esto supone un cambio y una evolucidén en el mé-
todo y en su aplicacidn. La ensefanza de la lengua materna
en nuestro pais estaha necesitada de estos nuevos plantea-

mientos porque en un nivel de ensefanza como es el Ael

Bachillerato, el alumno necesita, mas que un conocimiento
exhaustivo de cosas sobre la lengua, un método que le per-

mita Adominar la lengua y aprender a servirse de ella en
las distintas situaciones comunicativas.

Ina buena metodologia tiene que situar al alumno en
una situacidén en la que pueda escoger su lengua, ofrecién-
dole lo que su medio social no le puede dar, ya que, como
afirma ¥. Cenouvrier, para poder hahlar Ae nivel de lengua
es necesario que el alumno tenga varios a su disposicidn.
Para é1 saber cambiar de registros y, consecuentemente,
ser capaces de apreciar el discurso de otros es algo fun-
damental y que dehe conseguirse mediante una adecuada me-

todologfa de la ensefianza de la lengua materna (86).
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ESTUDIOS SOBRE LA METODOLOGIA DE LA LENGUA ESPANOLA EN
EL BACHILLERATO

Aunque

vya ha quedadc claro en la Tntroduccién gque

en
de

Pspara la existencia Ae estudios sobre la ensefanza
la asignatura de lengua espafola en el nachillerato

* -
todavia es mas hien escasa, nuestro trabaio tiene como

finalidad analizar, en este capitulo, aquellos estudios
ya existentes y gue hemos considerado como mds relevantes.

Nuestra intencidn, siguiendo el orden de la Introduc-
cién, es la de ir estructurando los andlisis de estos es-

tudios para establecer, finalmente, unas conclusiones ge-
nerales.

Aungue algunos "de estos estudios han sido ya citados
y sequirdn siéndolo a lo largo de la investigacidn por
su especial importancia, vamos a recordarlos nuevamente
en este apartado, y conviene hacerlo para que podamos for-
marnos una idea clara de las directrices y orientaciones

generales que han seguido dichos estudios.

filtimamente -con el consiguiente beneficio para la
didictica Ae la lengua- estos se vienen incrementando con-
siderahlemente y, como Aato positivo y muy a tener en
cuenta, la 'niversidad, a través de los Nepartamentos Ade
l.engqua espafola, participa activamente en la elaboracidn
de algunos de estos estudios, cuya finalidad primordial
es la Ae indagar sobre los problemas Aidacticos de la

asignatura de Lengua espafiola en el Rachillerato.

mstas publicaciones surgen, asimismo, de los Simpo-
sios para profesores de Lengua Yy ILiteratura de Rachillera-
to, Congresos Macionales de Linguistica aplicada y de los

ICEs.,

I'd

Como observacidén conviene indicar que haremos la cri-

tica Ae algunos trabajos gque no estidn directamente rela-
cionados con la ensefanza de la T.engua espafiola en el Ra-

chillerato: lo hacemos Ppor las positivas conclusiones que




se pueden deducir de tales trahajos.

Fn todos estos Cursos, Simposios vy Congra2sos se pre-

sentan ponencias, comunicaciones, y tienen lugar dehates,

mesas redondas y actividades, cuyo objetivo fundamental
es la didactica de la Lengua espafiola.

Otro aspecto importante es que cuando finalizan estos
Cursos, Simposios y Congresos se publican las Actas, que
recogen las ponencias y comunicaciones, siendo algunas

de ellas de gran interés para el estudio de la didactica
de la lengua.

Por ello, uno de los apartados de estos estudios lo
dedicaremos al andlisis y estudio de tales Actas.

También en las revistas (Revista de TAucacidn, Revis-
ta de Fnseranza “edia, Revista de Bachillerato, Revista

de Pedagoaia y, mds recientemente, la Revista Comunidad

Bscolar) han aparecido importantes articulos sobre el pro-
blema “de la ensefanza de nuestra lengua. Pentro de este
capitulo haremos referencia a sus datos hibliogrdficos.

: = -
Asimismo los DNocumentos A2 trahajo de la Tnspeccion

Ae TRachillerato sen una clara muestra ~“e que la propia

Inspeccién ha mostrado gran interés por esta importante
cuestidn, aportando datos y planteando soluciones, <como

hemos tenido ocasidén de apreciar.

NDtros estudios han sido realizados en los ICEs Ade

los distintos distritos universitarios.

También las memorias a Citedra de Lengua y Literatura
espafolas de Rachillerato constituyen una bhuena fuente

de informacidén, ya que algunas de estas memorias se con-

*
virtieron en brillantes publicaciones, como la “etodologia

de la TLengua y Literatura espafiolas en el Rachillerato

de “. Seco Reymundo, trahajo en el que se nos Aice en el
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prologo: "'na acertada iniciativa “e nuestro Nirector "e-

neral, "r. Yilas, nos ha permitido englohar en la colec-

cién Ae rfufas NiAicticas “e Tnsefanza “edia las “emorias
metofoldgicas Ae oposiciones, cuyo Aestino fue “asta ahora
reposar en los archivos del “inisterio como un Aocumento
administrativo mas, sin otro valor que el Ae haher servido

para verificar los méritos pedagdgicos “e los aspirantés
a Catedras" (1),

Seria muy (til para la “nse®anza “edia que se puhli-
caran los resimenes Ade las “emorias ‘e ilustres investiga-
dores vy cate”raticos e 'niversida’, que antes fueron ca-
tedAraticos e Tnstituto. Yo cake la menor ~ufa Ae que la
Aifdctica "e la asignatura “Ae Tengua espa’ola lo agradece-

[ 4
ria.

. - ’ .
Ta estructura gque vamos a seguir en la Aistribhucion

Ae estos estudios es la siquiente:

Ahras de metodologia general.
vstudios sobre la ensefanza e la gramatica.

mgtudios criticos que estdn influidos por la Lin-

quistica y la Tinguistica aplicada. T"studics que
P

1. .rean meto”foldgicamente la ense®anza “e la len-
gua oral.

nrifices. Monclusiones.

1. T,a Yetodologfia e la Tenqua y Titeratura esparolas

en el Pachillerato Ade ™. Seco P"eymundo (?) constituye,

L4
a pesar “el paso Ael +iempo, un verdadero estimulo para
4 4 + "F'-
la ense”anza ~“e nuestra asignatura. Su categorila cientifi

ca v pedagbgica estd fuera Ae toda Auda.

n. PoAriguez T.esmes ~ice en el prdélogo: "Por su acer-

i badd o
tado enfoque y Aesarrollo, estimamos gque el trahajo e

g 2 A cl
Aon “. Seco es Adigno Ae encarezar esta seccion ~e Tulas




Didacticas. Podri ser Ade gran utilidad para cuantos se

dedican a la ensefianza del espafol".

EFl libro estd dividido en cinco capitulos: Capitulo
I: 7l lenguaje. Capitulo TI: La literatura. Capitulo III:
Lengua y literatura en la ensefianza. Capitulo IV: La ense-
flanza de la lengua y literatura en FWspafa. Capitulo V:

Ideas para una didictica de lengua y literatura espafolas.

BEste Gltimo capftulo es muy clarificador, pues con-
tiene una serie de principios metodoldgicos generales so-
bre la lectura y la escritura, la ortografia, el vocabula-
rio y la expresidén oral, la redaccién, la gramitica, la
literatura, la explicacién de textos, todo ello muy atil

para la didactica de la asignatura en el Rachillerato.

En la pagina 36 escribe M. Seco: "Si la lengua es

por excelencia el sistema Ade comunicacidén entre los hom-
bres, es indudable el papel principalisimo que ella desem-
pefard en la ensefanza, funcidén que consiste esencialmente
en una transmisidén. Ta lengna es, pues, factor cardinal

en la ensefianza”.

Lo que mds llama la atencidn de este libro de . Seco
es su clara orientacidn Adidictica y su directa aplicacién
a la ensefanza “de la Lengua espafiola en el Rachillerato,
por lo gque dista de ser un documento de trimite para supe-

rar unas oposiciones a catedra.

""na ensefanza encaminada a un mejor Aesenvolvimiento
Ae la facultad 1ingﬁistica encierra una enorme trascenden-
cia educativa, tanto por lo que afecta a las funciones
individuales o psicoldgicas del lenguaje como a las socia-

les o de relacidn", escrihe ™. Seco en la pagina 37,

n hecho en el que insiste repetidamente el autor

es que la lengua materna se aprende y perfecciona median-




te el estudic, la reflexidn y la actualizacidn de métodos.

Indica M. Seco, para subrayar la importancia de la

asignatura, que "en los principales paises de Turopa y

América, la materia central Adel programa y del ¢trabajo

escolar es la adquisicidén y estudio de la lengua materna.
Destaca entre todos Francia, reconocida como muestra uni-
versal en la ensefanza del idioma, y la siguen Alemania,
Estados "'nidos, Rélgica, Italia..." (3).

Considera, también, este estudioso que "la ensefanza

de la lengua asegura, mejor gque ninguna otra, una perfec-
ta formacidn humana' (4).

Toda la finalidad de M. Seco con este trabajo no es
otra gue la de destacar y resaltar las excelencias y la
importancia que tiene la enseflanza de la lengua materna.
Por eso mismo se lamenta de que los resultados de esta
no s2an plenamente satisfactorios.

Tomentar, por consiguiente, la preocupacién en todo
agquello que se refiere a la ensefanza de la lengua mater-
na es una de las consecuencias mds positivas que se pueden

extraer “e la lectura de este lihro de M. Seco.

La insistencia de este catedritico en que la respon-
sabilidad del empleo correcto del idioma corresponde a
todos los profesores, sean de la materia gque sean, es otra
idea que indudahblemente hemos Ade tener en cuenta en el

momento actual.

Asi, es sabido gque Aeterminados profesores, a pesar
Ae la insistencia de los Seminarios Aidicticos de Lengua
y Literatura, por el mero hecho de no estar dentro del
irea de filologfa, no se preocupan de los problemas e

expresidn oral vy escrita que pueden tener los alumnos.

-~
Por ello, conviene, otra vez, citar un parrafo Ade
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5eco que es altamente ilustrativo: "®n la “scuela Supe-

rior de Comercio Ae Tausana se consideran mal resueltos

los prohlemas de matemdticas que presente el alumno con
alguna falta de ortografia" (5).

La coordinacidn entre los profesores de las Aistintas
dreas educativas es algo muy necesario para solucionar
todos aquellos probhlemas expresivos que afectan a la ense-
fnanza de la lengua materna, porque el alumno estd reci-
biendo conocimientos muy variados y en cada una de las
asignaturas hay un léxico especializado y concreto que
debe ser entendido y captado por los alumnos, ya gue, en
ocasiones, los fracasos en los examenes se dehen, precisa-
mente, a que el alumrc no ha entendido bien los conceptos

o no ha descifrado los enunciados correspondientes.

"n este punto la recomendacidén y el consejo de M,
Seco son enormemente practicos y ltiles.

r.a ensefanza de la Gr. =atica y de la Literatura de

§. TFernadndez Ramirez es, asimismo, una obra importante

para la Adidictica de la lengua. Por este motivo fundamen-
» 2 #

tal es Ae agradecer la aparicidn de una nueva edicion pre-

parada por J. Polo (fA).
] libro estid dividido en siete capitulos:

I. Tnstrucciones metodoldgicas para la ensefianza del
latin.

IT. Tntrucciones metodoldgicas para la ensefianza del
espatol.

metodologia de la ensefianza de la Lengua Yy Literatu-
ra esparolas.

Pnsefanza Ae la Gramitica y de la Literatura.

Consideraciones Adidacticas sobre la lengua y el_ha-
hla Aesde el punto de vista de la escuela primaria.

- .
Palabhras y musica.

Redaccién y método.




Las ideas de S, Ferndndez Ramirez sobre la ensefanza

de la asignatura de Lengua espa®ola en el Rachillerato

se manifiestan con estas palabras:
al cual debe tender

"Si existe alglin fin
la ensefanza Ade la lengua espafiola
es a ensanchar y a robustecer poderosamente la experien-

cia de la capacidad lingufstica de los alumnos. Tos afos

de la segunda ensefanza dehen encaminarse a ampliar las

posibilidades del conocimiento infinito de la lengua” (7).

Por tanto, el valor Adidictico del libro estid fuera
de toda duda, constituyendo un valioso manual de consulta

para aspectos metodoldgicos de la asignatura.

Fstas palabras muestran gue la reflexién que ha hecho
S, Fernandez Ramirez sohre el tema se manifiesta en una
responsable preocupacidén por la capacidad linguistica de
los alumnos, algo que recientemente es mejor conocido y
mejor estructurado con los conceptos de competencia comu-
nicativa y competencia linguistica.

Ntro aspecto hdsico de esta obra es su indudable
preocupacién pedagbgica: "%l problema de la ensefianza de
la lengua en el Bachillerato se plantea, a mi modo de ver,
en términos Aiferentes Ae lo que es el planteamiento de
este mismo problema rdentro de la esfera universitaria.
Me parece que no es ociosa esta cuestidn previa porque,
como vamos a ver, si existe en lo que no sé si llamar
nuestra tradicién pedagdgica una acusada tendencia al re-

lajamiento de estas ensefan-s...” (R).

S. Fernindez Ramirez, como otros ilustres maestros,
cuestiora la pedagogia que se utiliza para la ensefanza
de nuestro idioma y llama la atencidn sobre esta falta
de preocupaién pedagégica en nuestro pais en una asigna-
tura tan importante para la formacidén de los alumnos como

es la de su lencgua materna.




msta consideracidén de Ferndndez Ramirez es un hecho
que tendremos ocasidén de comprobar en los mismos manuales

y libros de texto que vamos a analizar y, en algunos de

los cuales no se observa, siquiera, una minima preocupa-

cion pedagogica, ya que en muchos de estos manuales falta
algo que es lo imprescindible: una introduccidén donde se

sefalen los objetivos y los fines de la ensefianza de la
asignatura.

Fl interés por la existencia Ae huenos manuales para
la ensefanza de la asignatura no escapa a la ohservacidn
de S. Ternindez Ramirez: "Abordar la cuestién de los ma-
nuales de ensefanza es plantear un problema de maxima gra-
vedad. Tn primer lugar, porque yo cren que la ensefianza
de la lengua, por razones muy especiales, no puede quedar
abandonada a la improvisacién y, por otra parte, tampoco
puede encerrarse en moldes demasiado rigidos. La didactica
de la lengua es una obra de acumulacidén y seleccidn de
materiales que dificilmente logra un solo homhre. Es el
resultado de una tradicidn prolongada y rica" (9).

nsta afirmacidn entronca directamente con la reali-
dad, porgue en la clase de Lengua espafiola en el Rachille-
rato es casi imprescindible la existencia de bhuenos ma -
nuales, ya que las clases no pueden improvisarse continua-
mente. Asi, si hay un manual, el profesor puede tener la
suficiente libertad para encauzar de la manera mas ordena-

da la parte practica.

Otro aspecto positivo para la ensefanza de la lengua
materna que vemos en el libro de S. Ferndndez Ramirez es
la preocupacién que muestra por el 18xico: "=l esfuerzo
encaminado a fijar y ampliar el vocabulario usual y fami-
liar de los nifios no dehia Aepender solamente del encuen-
tro fortuito con una palabra, tal como ocurre en las cla-

. »
ses, en el curso Je las lecturas o de la conversacion.




Pn este orden de cosas habhrd que tener en cuenta,

cada
vez mas, los modernos estudios sohre frecuencia de pala-

bras y vocabularios minimos, por provisionales que nos

parezcan sus resultados" (10).

En la introduccidn hemos visto cémo el léxico ha
sido uno de los aspectos mas descuidados en la ensefianza
de la lengua. Por esta razdn es muy importante la realiza-
cién de estudios, como este de Fernindez Ramirez, que in-
sistan en la necesidad de atender a este aspecto de la
lengua con profundidad y con rigor.

Fs iqualmente acertado el gque el autor, quizd por
su propia experiencia de profesor de Rachillerato, muestre
interés tanto por los ejercicios escritos como por los
ejercicios orales: "Creo que para educar la buena Aiccidn
de los alumnos, ademds de la ejemplar ensefanza del Maes-
tro, serfa muy recomendahle la audicion de discos. Fsta
practica, hoy universalmente seguida en la ensefianza de
las lenguas extranjeras, me parece también muy #til en
la ensefdanza de las lenguas vernaculas. Me parece tambhién
que los temas para los ejercicios orales y para los ejer-
cicios escritos pueden sacarse con ventaja, en muchos ca-

sos, de los mismos textos de lectura" (11).

qi tenemos en cuenta que la primera edicidn de este
libro aparece en 1941 (12) es hastante significativo que
el autor muestre una preocupacién por la lengua oral en
un momento en el que la ensenanza Ae la lengua se hasabha

primordialmente en los textos literarios.

»1 libro de S. Ferndndez Ramirez supone, Aesde nues-
tra consideracidn, un estimulo para seguir trahajando en
la pedaqog{a Ae nuestro idioma y un estimable documento
de consulta gue nos demuestra que, a pesar ce la falta
de estudios, la inguietud por el aspecto didictico nunca

L d
pasd Aesapercibida en nuestro pals.
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Marcos “arin ha hecho importantes sugerencias so-

bre los problemas “idicticos de la asignatura de Lengua
espafola (13).

Resefiar este estudio de F, Marcos Marin se hace nece-
sario para tomar nota de las interesantes sugerencias que

propone sobhre los problemas didicticos de la asignatura
de Lengua esparola.

"LLa sociedad md3s industrializada ha comprendido que
para que un cientifico sea creador de ciencia ha de poseer
suficientes recursos expresivos, para exponer claramente
las ideas, y que la adquisicibén de estos recursos sélo
se consique con el estudio de la lengua. ¥n Fspafia, des-
graciadamente, nos encontramos muy lejos de una mentalidad

similar v a nosotros, linguistas, corresponde sefialar esta
wvia" {14).

r,a llamada de atencidn que hace F., Marcos Marin sobre
la necesidad de dedicar mas esfuerzos pedagdgicos y cien-
t{ficos a los problemas Aidicticos de la Lengua espafiola
nace como consecuencia del ahandono al que ha estado some-

tido este aspecto.

lna de las consideraciones va encaminaca a establecer
una equilibrada coordinacién entre los diversos niveles
educativos en lo gue a la ensefianza de la lengua se refie-
re: "La didictica de la lengua en la ensefianza supericr
no puede ignorar la de la media o la primaria, si se guie-

re construir algo que tenga sentido" (15).

Fst3i bien que se senale este defecto, rorque si todas

+ . * -~ il

las asignaturas necesitan esta coordinacién de la ensenan
za entre los diversos niveles, la asignatura de Lengua

espafiola, por sus aspeciales caracteristicas, la necesita

- [
aun mas.
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F. Marcos Marin hace en su estudio consideraciones

sobre la lectura, la ortografifa, la composicién, el voca-

hbulario y el comentario de textos.

Se detiene en la Adidactica del vocahulario y escribe

en la pagina 322: "La ensefianza presta un servicio precio-

so al individuo, haciendo gue los nuevos términos Ade su

vocabulario no entren de modo incontr-lado, sino organi-
zado y regular".

Esta insistencia en la ensefanza del vocabulario es
un signo claro de que M“arcos Marin ha observade que ha
sido precisamente este aspecto uno de los mas descuidados
en la ensefianza de la lengua, y por esto afirma en la pa-
gina 329: "La lectura de una pagina de Cela, con su domi-
nio de los recursos del léxico, o de Torrente Rallester,
con su precisidén descriptiva, obran mids en el alumno que
varias horas de fatigosas disquisiciones y arida erudicidn

lexicogrifica, sin que menospreciemos esta altima".

Todas estas alusiones son necesarias para dque se
adopte en las clases una metodologia activa y en clara

conexidén con los prohlemas expresivos de los alumnos.

Sobre la técnica del comentario de textns hace una
detenida exposicidén y sefala un modelo de comentario, es-

tructurando este en diversas fases.

©n resumen, podemos decir cue este capitulo del libro
de F. Marcos Marin, por su rigor expositivo y por su in-
dudable preocupacidn pedagdgica, constituye un estimable

trabajo para la didactica de la Lengua espafinla.

Su lectura despierta inquietud por la mejora de la
ensefanza de nuestra lengua Yy estimula a seguir un metodo

que actualice Y modernice la didictica de esta decisiva

asiagnatura.




Istudios sobre la didictica de la gramitica

Antes de entrar en este apartado consideramos conve-
niente sefalar como punto de pe~tida gue nosotros vamos
a tener muy claro, desde un principio, la diferencia entre
lengua y gramitica, considerando, por consiguiente, a esta

ultima como una parte de la primeraz y no identificando,

como se ha hecho tradicionalmente, lengua con gramitica.

r.as posturas y criterios sobrz esta cuestidén podemos
Aividirlos en tres grupos.

1. "studics que Aefienden la importancia de la gramia-
tica.

"studios gue no cnnceden importancia a la gramati-
caen la ensefanza A= la lengua.

Fstudios que adoptan una postura .1itermedia: reco-
nocen la importancia de la gramatica, pero consi-
deran que un exceso de teoria gramatical , erjudica
la ensefianza de la asignatura Leng:a esparola.

rLas siguientes palabras de A. Maillo, uno de los es-
tudiosos que se han preocupado de este problema, son bien
ilustrativas. "Bl error de la didictica tradicional, que
convertia a la gramitica er instrumentc Onico de ensefianza
del idioma, consistia en trabajar las categorias ldégico-
gramaticales en una edad en la que el nifio i podias com-
prenderlas, ni prsefa el ~audal linguistico sobre el cual
la disciplina gramatical intentaha, en vano, realizar ta-

reas Ae aclaracidn y ordenacidn" (16).

como hien dice este autor, hasta hace hien poco
la gramidtica ha sido el unico medio didactico para la en-
seranza del idioma. Por ello, gran nimero de libros de
texto de Lengua esparola de nachillerato -como tendremos
ocasién de comprobar en el apartado dedicado al estudio

7a los manuales-, ha seguido esta linea gramaticalista.

"r.a falla de la gramidtica consistia en que hacia un




uso -y abuso- exclusivo de la ldgica, con olvido absoiuto
de la psicologia", considera, asimismo A. "aillo, que con-
cluye diciendo que "el olvido del lado psicoldgico que
la ensenanza tiene condujo a la Aidactica gramatical a

la esterilidad" (17).

Por este motivo, el ahuso Ae la gramatica en la ense-
Aanza de la lengua fue causa de reacciones diversas, de
forma que en algunos momentos se cayd en el mas radical
de los planteamientos y se llegd a proponer la desapari-

cidn de esta en la ensefanza de la asignatura.

"sta reaccidn antigramaticalista tiene su representa-

mids extremista en el Plan Callejo Ae 1926, donde se
e

suprime el estudio de esta materia en la Pnsefianza Media.

Los trabajos de A. Castro, L. BRrackenbury y R. Lenz
-que veremos a centinuacidn- son igualmente representati-

vos de estas reacciones.

"na serie de trabajos, que analizaremos, han tenido
para nosotros la virtud de poner las cosas en su sitio
y han tratado de buscar una equilibrada Adistribucidén de
los Aiversos planos lingliisticos en la ensefianza de la
asignatura de Lengua espanola, reservando para cada uno

el lugar que ohjetivamente Adehe corresponderle,

por ello, las aportaciones y las conclusiones de los
estudios de S. Fernindez Ramirez, S. Gill Gaya, F. Lazaro
carreter, M. Seco, L. Conzdlez Vieto, A. “afllo, A. Zamo-
ra Vicente, J. rernandez-Cevilla, C. vernandez-Alonso,
A. Narhona Jiménez, J.A. de Molina Redondo, . Ridruejo,
R. Almela, J. “artinez Marin, F. Marcos Marin y otros pro-
fesores, preocupados todos por conseguir una notable mejo-
ra en la Adidéctica de la Tengua espafiola en la Fnsefianza
Media, son las de no prescindir de la gramidtica y conjun-

tarla equilibradamente, mediante un método activo, con




la fonética y la fonologia, por un lado, y con la semanti-
ca, por otro. ©sta solucidén es la mas coherente, porque

si hien reducir la ensefianza de la lengua a la ensefanza

- .
de la gramatica trae el consiguiente perjuicio, olvidarla

o relegarla puede acarrear el mismo prohlema, por distinto
motivo.

Los trabajos lLa ensefianza de la gramitica de L., Brac-

kenbury, éPara qué estudiamos gramitica?, de R. Lenz Yy

La enseranza del espa”ol en Tspafa, de A, Castro (18) tie-
nen un notable interés al tratar el apartado sobre la en-
sefianza de la gramatica.

Aunque ya les hemos citado, en algin momento, creemcs
conveniente volver a ellos para dejar mas patente su im-

portancia.

L. PRrackenbury propone gque en la segunda ensefianza
se deje el estudio de la gramatica para los filtimos cur-
sos, ya que afirma: "Realmente, cuando el alumno ha alcan-
zado un cieito grado en la adquisicidn del uso de la len-
gua, puede la gramidtica ser un medio de ayudarlo a conse-
guirlo el dominio completo; pero es imposible empezar por

ahi™ (19},

sy razonamiento se basa en que la gramdtica puede
considerarse como ciencia del lenguaje, pero, cuando la
consideramos como materia escolar, es claro que la tomamos
como el conjunto de todos los hechos referentes al lengua-

je que merecen el nombre de ciencia.

».Lenz considera que "para el aprendizaje oral de
la lengua literaria la teorfa gramatical es indtil, lo

mismo que para el aprendizaje natural de la lengua mater-
na" (20).




M i f 1 imi :
anifiesta, asimisme, ®. Tenz que "en la ensefanza

primaria y en los a%os inferiores de la segunda ense”anza

el analisis gramatical y 16gico Aebhe ceder su

lugar al
i - s . '
estudio practico del idioma entero, y no sdlo fe su grama-

. " rd

tica”’, con lo que este autor esta proponiendo que el estu-
dio Ae la lengua no Aehe confundirse, como ya hemos Aicho,
con el estudio de la gramitica, ya que esta sélo constituye

una parte de la totalidad que es la lengua (?1).

A, Tastro ha escrito sohre este aspecto lo siguiente:
"Merced a causas Aiversas y complejas, la gramatica ha
sido en todos los pafses el {iltimo reducto de los princi-
pios medievales... ¥se concepto ~de la gramatica como un
arte de hahlar correctamente es servil copia Ade la Aefini-
cién que en el Penacimiento se Aaba a la gramdtica de las
lenguas mnuertas, sobre todo Ade la latina... Fn Aosis de
compendios o epitomes, viene a llenar Ae incoherencias
la memoria -que no el entendimiento- de nuestra juven-
tud” (22),

mstas palabras “Ae A, Castro dehben interpretarse en
el contexto Adel Aeseo ferviente de actualizar y renovar
la pedagogia A2 la lengua materna y considerar a la grama-
+ica como una parte importante de la lengua, perc no como
a la propia lengua.

Mis adelante escribe: "Tnstruif sohre el lenguaje
antes A= ensefar cramitica. "ablar y escrihir es un pro-
hlema Ade instinto, Ae practica, Je gusto y Ae inteligen-
cia. T.a gramatica no interviene en esto para nada; si la
gramatica fuera esencial para escribir o hahlar hien, los
gramaticos serfan unos grandes estilistas y los agraméti—

cos escrihirfan Adesdichadamente” (23).

mstas otras manifestaciones de A, rastro deben con-
siderarse como una llamada de atencidén sorre la importan-

cia Ae la practica en la ense”anza de la lengua materna
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y sohbre la necesidad “e estahlecer un adecuado equilibrio
entre la parte tedrica y la parte practica.

Sohre las aplicaciones Ae la gramitica generativa

a la ensetanza de la lengua materna, 7T, ZXlvarez “éndez
y Myriam “ajt escriben: "Mc hay ninguna razon fiable que
justifique la introduccion de 'a 'matica generativa en
la enseranza escolar (7GR y F.™,), ni tampoco experiencias
contrastadas que avalen su importancia para estos niveles,
T.a gramatica generativa opera “esde lo mediato 2 lo inme-
Aiato, pero hay pruehas “e que este procesamiento de Ada-
tos resulta instrumental para que el alumruo reflexione

acerca “e su propia lengua'" (?24),

e cuestiona, pues, la aplicacidén practica de la gra-
matica generativa Aesde el punto Ae vista Aidactico y se
Auda Ae que esta pueda resolver los verdaderos problemas

que tiene planteados la ense”anza e la lengua materna.

A continuacidn vamos a proceder al analisis de otros
trahaios que son también fundamentales para el estudio
Ae la ensefanza de la gramdtica en el Rachillerato. Ta
mayor{a Ae ellos, Ade todas maneras, VYa los hemos mencio-

nado.

- - "
Fstos trahaios son: "Ta ensefanza “e la gramiatica"

Ae S. nili raya fen Pevista de mducacién, T, num. ?, 1952,

>
pb. 118-122) ¥ "La ense’anza gramatical” (en rufa Adidac-

+ica “e la Tengua y Titeratura espa®olas en el Rachillera-

to. Puhlicaciones “e la Pevista Aa T_M.. Wadrid, 195705
T Sl ; '
"1,a enseranza e la gramatica en el machillerato" de F.

[ N - . 1,{._ -
r,.4zaro "arreter (en Nnidictica "e la Tl.engua VY riteratura

: : 8 o :
esparolas. oyhlicaciones de 1la Rev. Ae WM., adrid,

1965); "Aramatica Yy ense”anza de la lengua. Nos pregun-

. - - 7?
tas" (en Revista de Bachillerato. cuplemento Adel num. 72,

juni g i nsetanza
ahril-junio Ae 1982); Mpodelos gramaticales y €

‘ indez-Sevi nidictica de
de la lengua', de J. Fernancez evilla {en




la T.enqua espa’ola, TCF Ae 1la

""niversidad Ade ValladoliAd);
"Nhjetivo de la ense®anza e la sintaxis" Ae ", Yerndndez
hnlonso (en NDiAactica e la Tengua espa’ola. TCR de la 'ni-
versidad Ade Valladolid); y T.a ense’anza “e

la gramatica

y de la literatura de <. Ferndndez Pamirez (®dicidén pre-

parada por J. Polo. Arco/Tibres, S.A., “adrid, 19RS),

Aunque analizaremos tamhién otros estudios, estos,
por su especial importancia, son merecedores -Adel maximo
interés para situar en una justa Aimensidn toda la prohle-

matica de la ense®anza de la gramatica en el "achillerato.
’

q, nili maya Aejd escrito en su trahajo: "Ta gramati-
ca como Adisciplina Adocente ha sufrido profunda crisis en
este siglo. Tue en otro tiempo, como es sahido, no sabo
el eje Ae la ensefanza el idioma patrio, sino tamhién
la base general Ade la eAucacidn. Modavia podemos recordar
que en Fspafa, no hace muchos a”os, un curso e T.engua
castellana significaha esencialmente un curso Ae gramati-

ca'l (2h).

*n otro parrafo afirma ~ili Gaya: "2l convertirse
las lenguas vulgares en ohjeto de estudio por si mismas
se mantuvo la creencia Ade que el conocimiento y uso CO-
rrecto de la lengua materna se identificaba con el de su
estructura gramatical. Ta gramatica era, segin la venera-
wie Aefinicién académica 'el arte de hablar vy escrihir

correctamente'" (2F),

mstas palabras Adejan claramente Ademostrado que en
estos momentos se identificaha el estudio de la lengua
con el estudio Ae la gramitica. Por ello, <. rili raya
no tiene mas remedio que reconocer el error y abrir otras
puertas mis reales a la ensefanza Ae la lengua; de aqui
que manifieste: "ra experiencia Jemostraha, sin embhargc,

gque el arte Ae la expresic'm oral y escrita no siempre

- 3
guardabha relacidén con el saber de las leyes morfologicas
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y sintacticas "el idioma. Tor otra parte, el caracter ahs-

tracto “de la ciencia gramatical constituye siempre para

los maestros una enorme Aificultad, que, uni”a a la escasa

utilidad practica que mechos le atribufan, llevd a algunos

pedagogos, a principios “Ael siglo ¥Y¥, a excluir radical-
mente la gramatica “de los programas escolares primarios,

y a otros a proponer gque su estudic se retrasase hasta
e! momento “e la adolescencia" (27).

Ambas posturas: la que reducia el estudio “e la len-
gua al estudio Ae la gramadtica y la que postulaha la ex-
clusién “e la gramitica, son igualmente perjudiciales para
la enseSanza <de la lengua e indican como “esde finales
Ael siglo pasado y principios de este el prohiema quedaha
planteado.

1.a postura del propio S. ©ili Gaya es coherente Yy
adecuada: "Pero ahora, Aespués Je casi medio siglo de tan-
teos y vacilaciones se llega en todas partes a la conclu-
sién de que la gramatica Aehe figurar en los programas
escolares, a condicién Ae graduarla hien, Ae gque acompane
siempre a la composicion y a la lectura y no pretenda su-

plantarlas” (22},

oy en Aia la postura acertada seria la Ae estudiar
la gramatica, pero en un ordenafo equilibrio con el plano

fonadtico-Ffonoldgico y el léxico-semantico.

Pn la "ufa AiAidctica “e la T.engua ¥ T.iteratura espa-

folas, Ae varios autores, hay igualmente consideraciones
favorahles para situar el estudio de la gramatica en el

lugar aue realmente le corresponie.

"ra ensefanza gramatical Aehe constituir sélo una
parte de un campo Aocente mas amplio, la Aidactica de la
lengua. BRien sahidas son las vicisitudes que ha experi-

mentado su estima, AesAe la exclusividad tradicional hasta
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un Adesdén injusto, para asentarse, finaimente, en *terreno

extremoso: no es el aspecto principal, pero si, uno im-

prescindihle en la ensefanza Ae la lengua" (29),

Se deja claro, pues, que el estudic Ae la gramatica
no puede ser el protagonista exclusivo en el estudio Ade

la lengua, pero tampoco puede eliminarse, ni tratarse con
desdén.

L4 . - +
*n la “uia ~Ai“actica llega a recomendarse el tiempo

que Aehe Adedicarse a la gramatica: "Fn los cuatro primeros
cursos Ael mMachillerato los “Jos tercios “el ftiempo “ispo-
nihle Aehen Aedicarse a explicacién Ae textos, ejercicios
Ae vocahulario, Adictados, redacciones, recitaciones, etc.;
vy a la ense®anza puranente gramatical sélo el tercio res-
tante" (30).

Pl equilibrio es, por consiguiente, 2] consejo Ae
la “ufa en la ensefanza de la lengua, equilibrio entre
las “iversas partes de la lengua, equilibrio entre la teo-
ria y la practica, equilibric en la misma proqramacién
Ae los edjercicios. Tamhién se se%®ala que "la ensefanza
gramatical en el nachillerato conviene gque sea a la vez

Aescriptiva y normativa™ (31).

r]1 trabajo Ae Tazaro Carreter es tamhién Ae una gran
utilidad para Aejar esta cuestidn zanjada o, al menos,

aclarada.

cefala . Tdzaro que "la reorganizacién Ae las
#anzas gramaticales ha de partir Ae estos supuestos:

. - .
a) Nehen impartirse a alumnos p51coloq1camente
ros para recihirlas.

h) Nehen estructurarse ciclicamente" (32).

, »
m3s Aelante manifista: "paro la nueva ordenacion de
esta Aisciplina _alcincese cuando se alcance- dabe tener

muy en cuenta que la gramitica sélo subhsifiariamente con-




tribuye al aprendizaje 4el idioma. “hora hien Ae su caric-
ter complementario no se Adeduce la inutilidad Ae la ense-
Sanza gramatical. Permitasenos, por fin, la expresién Ade
un Gltimo Aeseo: el Qe que la Aoctrina gramatical salga

A i i ‘
le la anquilosis en que tradicionaimente yace dentro Ae
nuestros estudios medios" (3?),

Tdzaro Carreter ha *ratado con estas afirmaciones
Ae Adejar las cosas en su sitio indicando cudl Aebe ser
el papel que corresponde a los estudios gramaticales den-
tro de la asignatura ‘e T.engua espa“ola. Al mismo tiempo,
clama por una necesaria transformacién Ae la gramatica,
Ae tal forma que esta se ponga al cervicio Ae la lengua
y no viceversa.

Tinalmente consifera que Adehen cesar "tantas y tantas
cuestiones que, por su falsedad cientifica, contribuyen
a convertir la gramatica en la mas sospechosa y odiada

de las Aisciplinas" (34),

i la gramdtica se reduce al memorismo y a una serie
Ae reglas y miltiples definiciones, y se olvida su aplica-
cidn practica y su estrecho vinculo con la lengua, eviden-
temente, puede convertirse en lo que “dice r1.4zaro Carreter,
y su aviso previsor fue un total acierto porque asi ha
ocurrido en la realidad cotidiana e la enseranza de la

asignatura ~“e Tengua ¢ ‘nafola en el Rachillerato.

T. Andrés en "la ensefanza “e la lengua Yy la ensefan-
za Ae la gramdtica" (35) escrihe: "<i la gramdtica no en-
seda la lengua, si la misién ~de la escuela por lo que a
esta se refiere dehe ser esencialmente crear en los alum-
nos el habhito de expresidn, tqué misidén justifica la in-
sercién Ade la gramdtica en los programas escolares? Yo

su valor practico, utilitario. Poco interés tiene para

la vida el gque se sepa clasificar las palabras segun una

terminologia mas o menos convencional, el que se sepa dis-




tinguir una oracidn Ae relativo Ae otra completiva".

Y mas adelante: "Fl1 conocimiento gramatical no puede

proceder nunca del idiomatico. Ta gramdtica serda Qtil,
segun las palabras de Th. Rally, en el momento en que pue-

dAa poner orden en los hechos adquiridos por la experien-
cia, no antes" (3f),

®sta opinidén coincide con otras modernas y actuales
gue consideran que no dehe eliminarse la gramatica, sino
subordinarla a la lengua, es decir, 1o que ya hemos dicho:
explicar la gramiatica en funcidén Ae la lengua y no en si
misma.

¥s esta una postura prudente y coherente con el méto-
do activo de la clase Ae lengua, ya que no cae en antiguos
dogmas y Aoctrinalismos, pero tampoco llega a una postura
radical que trate Ae eliminar la teoria gramatical ‘e los
programas de la asignatura de TLengua espa®ola en el Rachi-

llerato.

Wa sifo importante debatir este problema porque la
ensefanza “e Tengua espa®ola como asignatura ha salido
fortalecida. Vo se trataba de Aiscutir, Adehatir o escribir
sohre la conveniencia o no Ae ensefar gramatica, sino

de mejorar la ensefanza “e la lengua.

Por esta razdn, todos estos estudios que hemos anali-
zado manifiestan la intencidén Ae superar viejos errores

y de evitar otros en la ensefanza de la lengua.

Pn el artfcule Re “. <eco ya citado, "rramatica Yy
ense”anza ~e la lengua (Nos preguntas"” (37), el autor se
pregunta: ":pyede sorprendernos que, para la mayoria Ae
los hachilleres, la gramatica estudiada ocupe en su caheza
sblo ellugar e un vago recuerdo -a menudo ingrato- sin

y "
papel activo alguno en el funcionamiento de su mente?".
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sto mas que una advertencia es, en nuestra opiniédn,

una reflexion sohre la necesidad Ade encontrar un método
activo gue permita que la ense®anza "de la lengua materna
proporcione a los alumnos el Aominio Ae su idioma.

También supone un consejo para que no nos ohs%inemos
en cerrar los oidcs a los huenos consejos que vienen de
la experienc:a de los grandes maestros, y que ademas han
sido catedraticos de Tnstituto.

Por esto tamhién todos estos estudios tienen la gran
ventaja para la didictica de nuestra lengua e haber
ahierto un serio periodo Ffe reflexidn sohre el prohblema
y de haber aportado soluciones basadas en el anilisis Ae
los hechos.

Como sabhemos, una Ae estas aportaciones ha consis-
tido en Adenunciar el escaso interés que, hasta ahora,
hahfa por la ensefanza de un aspecto lingufstico fundamen-

tal como es el léxico-semantico.

1 artf{culo Ae M. Seco "Aramitica y ensefanza de la
lengua f(Nos prequntas)” es, como se ha Aicho, fundamental
para poner las ideas claras en el tema “e la enseRanza

de la gramadtica en el Rachillerato.

W, <Seco comienza llamando la atencidén sobre la dis-
continuidad existente en el actual plan Ae estudios en
la ense”anza Je la asignatura Ae T.engua espa”ola Yy dice:
w:eémo es posihble que en Fspafa la pohlacién estudiantil,
al cumplir lcs quince afos, se despida Ae toda ensefanza,
tedrica y practica, del idioma? Oue en el "urso de Orien-
tacidn 'niversitaria -tres afos mas tarde- vuelva a estu-
Aiarse lengua es argumento endeble, en primer lugar, por-

. . - L
que sdlo un sector de los hachilleres sigue ese curso" (3R8),




a situacion real “de los estudios Ae T.engua esparola

en el BI'P es la que meaciona ™. Seco y, Claro estia, con
esa falta Ae continuidad el prohlema se acentua.

mambién sefala que se “da mids importancia, a la hora

de la verdad, al cuestionario que a las orientaciones me-

todoldgicas, cuando Aeheria ser al contrario, y por ello

afirma que no importa que las instrucciones metodolégicas
comiencen con esta frase: "lLa finalidad primordial Ade la
ens -"anza de la Tengua y Titeratura en el primer curso
es aumentar la competencia linguistica conseguida en la

FAucacidn Reneral Risica" porque no se llevan a la practica.

eobre la relacidén lerngua-gramatica, “. Seco escribe:
"o que hay -y lo que hay Aesde tiempo inmemorial- es una
confusién que identifica ensefanza de la lengua y ensefian-
za Ade la gramatica, gque hace que, pretendiendo ensefar

lengua, se ensefie gramatica" (39).

v recuerda mas adelante las palabras de 2. Castro
sohre la gramdtica: "Vo sirve para ensefar a habhlar y es-
crihir correctamente la lengua propia, lo mismo que el
studio fe la fisiologia o de la actistica no ense”a a hai-

P 4 - : : "
lar, o la mecanica no ensena a montar en hicicleta" (40),

Nespués pasa M. Seco a analizar -4de manera acertada-
la importancia Ade la gramatica en el estudio de la lengua

y las relaciones entre amhas.

"Ouedan, en definitiva, sin precisar en las orienta-
ciones metodoldgicas las relaciones entre la ensenanza
de la gramatica y la ense”anza de la lengua. Pero la ense-
5anza Ae la gramatica no Aehe suprimirse sino que lo que
hay que hacer es potenciar y favorecer Su aprendiza-

je" (d“).




Fstas palabras indican la gran importancia que M,

Seco concede a la aplicacion practica de las orientaciones

metodologicas y a la necesidad de que sean tenidas en

cuenta en la ense”anza de la asignatura.

"'m aspecto muy importante, y gque M, Seco también
recuerda, es laformacidn del profesorado de T.engua espafo-
la de Rachillerato y lo hace de esta manera: "La primera
condiciun, absolutamente indispensahle, para que la ense-
fanza Ae la gramatica sea de verdad til es que el profe-
sor posea un conocimiento del idioma: practico y teédrico,
coloquial y formal, vivo y literario, sincrénico y Aiacré-
nico. Yo exagero, pues hablo con experiencia literaria,
al Aecir que en los centros Aocentes bhuena parte de los

profesores de espa®ol no dominan el espafol" (42).

Ta respconsahilidad er la consecucidén de una adecuada
formacidn cientfifica y pedagdgica es, ciertamente, algo
que dehe ir estrechamente ligado al profesor de lengua

materna.

rinalmente sobre la cuestidn équé gramatica ensefar?
dice: '"Yay que ensefar una gramatica en funcidén de la en-
sefanza e la lengua, y de una gramatica supeditada a la
situacidén real Ae los jdvenes aprendices. nehemos tener
hien presente que el Aominio Ae la lengua consiste, en
Aefinitiva, en el dominioc “e los distintos niveles y de
las Adistintas normas, y el arte Ael profesor estid en pro-
porcionar a sus Aiscipulos los medios para alcanzar esa

maestria ideal" (43).

¢, Terndndez en DNidactica de 1la Aramatica. Aporta-

. o T s
ciones de las teorias linguisticas hace un analisis de

las repercusiones en la ensefanza de la lengua de las nue-
vas teorfas linguisticas que surgen con el estructuralis-
mo y escribe gque "eon la Aédada de los setenta llega una

confusa revolucién a nuestros centros escolares: condena
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de la gramatica tradicional e irrupcidn de las mas Adiver-

sas teorias y terminologias gramaticales en los lihros
de texto" (44),

8. Fernandez sefala cuadles son estos movimientos vy

£ . N 4 .
teorias linguisticas: "®n Furopa, el funcionalismo de Mar-
tinet, la glosematica Ade "jelmslev, la sintaxis Ae Tes-
niére, la gramitica del contenido de “eisherger, la grama-

tica Ae los casos de Fillmore, la gramatica de los rangos
de Yalliday.

®n "SA el Aistribucionalismo de Bleomfield ¥
S.?. Yarris y en generativismo Ae Chomsky, la semantica
generativa de f. Lokff, la linguistica del texto, con gra-
miticas textuales, como la de M™arris o la de S, Peto-
£1" (A8},

como indica el autor, tal hecho produjo, en un primer
momento, un gran desconcierto entre los profesores y entre
los alumnos, Adesconcierto gque estuvo motivado por la falta
de conocimiento de estas nuevas teorfias y por la falta
de técnica y de practica pedagbgica para poderlos aplicar

a la ensefanza ~“e nuestra lengua.

n1 Aesorden terminoldgico y el confusionismo llega-
ron a apoderarse de las clases de Tengua espafola en el
rachillerato y, "de esta manera, el alumno terminaba el
curso sahiendo lo gque era un archifonema o un archilexema,
pongamos por caso, pero su dominio Ae la lengua era insu-

ficiente.

los trahajos de J. Fernandez-Sevilla Y de . Yernan-

Aaz Alonso, publicados amhos en nNidactica de la T.engua

espafiolar (TICW de la M"niversidad Ade valladolid} son, Ae

la misma forma, esclarecedores del problema.

3. Fernindez-Sevilla en "“odelos gramaticales y ense-




fanza de la lenqua" afirma: "F1 panorama de los estudios

gramaticales se ha vuelto en los Ultimos tiempos extrror-

dinariamente complejo. Con frecuencia se mezclan y se in-

terfieren orientaciones, escue :s, intereses 7y terminolo-

L4 [ . . . . >
gias, de manera caotica. Ni tan siguiera esta claro el

corcepto mismo re gramidtica asi ccmo su amhito Ae aplica-

. * .
cion, pues mientras para unos los componentes semanticos

y foncldgi.os entran de lleno en la gramatica, otros optan

por su exclusidn" (46).

NDe las palabras Ae J. Fernandez-Sevilla se desprende
que hace falta llegar a clarificar la situacién de los
estudios gramaticales en la ensefianza de la lengua y a
Aespejar esas nuhbes confusas que sobre esta amenazan, evi-
tando el caos terminoldgico, la Aiversidad de planteamien-
tos vy todo aquello gue perjudique la ensefanza de la legua
materna.

"ron esta proliferacién de modelos gramaticales
sy en parte debido a ella- se ha producido una plétora
de <conceptos Yy términos, gue con frecuencia se mezclan
y se interfieren, ahocando a la confusidn. Todo esto ha
influido Ae forma negativa en la ense”anza Ade la lengua
materna y ha llegado a crear en amplios sectores del pro-

fesorado un lamentahle estado de Aesorientacidn" (47).

Fsta desorientacién es lo que ha Aehido y debhe evi-
tarse, pues de la huena formacidén Adel profesorado depende
en gran parte que la asignatura sea explicada de forma

adecuara.

. . o
Hacer una llamada Ae atencidn sobre esta situacion
-como lo ha hecho Fernandez-Sevilla- era ahso.utamente
necesario, para evitar el permanente Aeterioro de la ense-

fanza de la lenigua materna en el Rachillerato.




Tamhién trata Fernindez-%evilla las relaciones

- . -
lengua-gramatica, sobre las que sefala: "Ouien crea que

hasta con ensefar gramatica para que los alumnos incorpo-

ren a su competencia linguistica las estructuras oraciona-

les deseadas estan Aando la espalda a la realidad. Porque

ensefar gramidtica no es ensefar la lengua, sino ensenar
cosas sobre la lengua. Mo hay que confundir, por tanto,
la ensefanza de la lengua con la ensefianza de la gramati-

ca. Son cosas diferentes gue como tales persiguen diferen-
tes finalidades" (48).

Tnsistir en que la ensefanza de la gramdtica no es
lo mismo que la ensefanza de la lengua, nos parece acerta-
do para dejar las cosas en su sitio y evitar cualquier
confusidn gue se pueda presentar al analizar las relacion-

nes entre lengua y gramitica.

Ta gramidtica tradicional y los manuales en ella bhasa-
dos son igualmente ohjeto de anadlisis: "La gramitica tra-
Aicional no constituye un medio eficaz para el mejoramien-
to Ae la competencia idiomdtica tanto oral como escrita.
ros manuales tradicionales dedicados a la ensefianza desco-
nocen o1 nivel estrictamente sincrdnico de la lengua, ¥
las normas vy reglas que proponen no siempre coinciden con
la realizacidn Ae la lengua hahblada o escrita realmente

usual' {48},

rernindez-“evilla senala ademas que la gramiatica tra-
Aicional descuida la sintaxis para otorgar un lugar prefe-
rente a la morfolegfa y que los manuales tradicionales
se suelen ocupar de la fonética y del 1éxico ~e manera

jinadecuada.

Ntro aspecto es que la gramatica tradicional dedicaba
excesiva atencién a hechos secundarios, descuidando cues-
tiones importantes. pretende ensefar mas -dice rernandez-

cevilla- lo que se debe evitar gque lo que se debe hacer.




C. Fernandez Alonso, en su trahajo "0Objetivos de la

ensenanza de la sintaxis", nos ofrece importantes sugeren-

cias sobhre la ensefianza de la gramatica en el Rachillera-

te.

Recoge las opiniones de quienes como T.. Brackenbury
niega validez a la ensefanza de la gramatica, de quienes
defienden gue es imposible lograr el dominio de la lengua
sin conocer la gramiatica o de quienes creen gque la ense-
fanza Ae la lengua Aehe culminar en la reflexidén gramati-

cal, sin gue esta suplante el estudio activo y directo
de aquella.

Cc. Yernindes, por ello, escribe: "A ningin profesor
de Lengua eospafola se le oculta que la ensefianza de la
gramatica ofrece serias dificultades, y que, tal como se
viene realizando hahitualmente, su eficacia es dudosa o,
cuando menos, inferior a la que puede logra:ise. Y algunas
de las preocupaciones que en este sentido suelen presentar
los profesores interesados son: ¢Nué ensefar al alumno?,
:cédmo ensefarle la gramdtica?, ¢qué gramatica ensefarle?,
¢para qué sirve la gramitica? o écdmo engarzar la ensefian-

za Ae la gramitica y la Ae la lengua?" (50).

v efectivamente *todas las interrogantes que sefiala
. uvernandezse han planteado con cierta frecuencia en las
reuniones del seminario Aidictico Ade Tengua espafiola de
los Tnstitutos de Bachillerato y, en muchas ocasiones,

no se ha encontrado una solucidn correcta a estas interro-

gantes.

Ouizd, como el mismo autor indica, el mayor problema
de la ensefanza de la gramatica en el nachillerato nace
de habher convertido esta materia en una mera serie de ter-

I .
minos y definiciones mecanicas.




Pero de todas formas, y como sefiala O,
una buena

Yernandez,
ensefanza de la gramatica no sdlo favorece el

conocimiento de la lengua, 5ino que ayuda a formar al

alumno, le ensefia a razonar, a aplicar unos saberes, le

asoma a una ciencia cuyo objeto es lo mas esencialmente

humano, el lenguaje, le forma el espiritu critico, le ayu-

da para valorar y comprender al hombre a través de su ex-
presion, favorece la creatividad y le da un cierto rigor
a su pensamiento.

Lo que hace falta, por tanto, es adaptar la ensefanza
de la gramitica a la ense®anza de la lengua, coordinando
la teorfa v la prictica Ade los Aistintos planos linguisti-
cos.

También Aefiende este investigador la ensefanza de
la sintaxis y afirma que su conocimiento favorecera la
adquisicidn de otras lenguas modernas y no modernas y re-
cuerda que los profesores de otras lenguas se lamentan,
en ocasiones, de que no pueden ensefar determinadas mate-
rias a sus aiunnos, porque estos ignoran las hases grama-

ticales de la propia lengua.

ra importancia, pues, de la sintaxis y de la gramati-
ca no se puede cuestionar, lo que si hace falta es buscar
una metodologia activa que permita subsanar y superar los
errores tradicionales y darle un sentido practico, para

que asi el alumno comprenda mejor su funciodn.

Por ello . Wernandez sefala con razén: "romo facil-
mente se ha podido Adeducir, defendemos que la ensefianza
Ae la lengua y de la gramética no se oponen, sino que se
complementan y gque una Yy otra se apoyan. Yay que ensefar
gramética dehidamente para que el alumno pueda comprobar
el funcionamiento de la lengua. VY hay que ensefar la len-

gua, sin sacrificar a la gramitica, muy al contrario,

apoyandose en ella" (51).




Otra ohra importante para la cuestidén que ncs ocupa,

de la Aidactica de 1la gramidtica es la titulada La ensefan-

za de la gramatica v de la literatura, de <. Fernandez

* . .
Ramirez, en la nueva edicidn preparada por 1. Polo, y que
va ha sido analizada.

*1 autor, como se deduce 4de la cita, confiere a la
asignatura un fin finalmente practico, que ayude a resol-
ver los problemas de expresidn de los alumnos y a enrigue-

cerla. ©s la suya una finalidad y una orientacién funda-
mentalmente pedagdgica.

Si se huhiera tenido en cuenta siempre esta finalidad
pedagbgica, con toda probahilidad hahrian sido mejores
los resultados en la ensefanza de nuestra lengua.

De las siguientes palabras de S. Fernindez Ramirez
sacamos la conclusidn de que lo importante en la ensefianza
de la Lengua espafiola en la ¥nsefanza Secundaria es la
reflexidn seria sohre una metodologia cientifica y pedagd-
gica, gue saque el maximo partido a las explicaciones en
las clases: "Lo que es evidente, en todo caso, para llegar
a un minimo de aprovechamiento es que todo no se resuelva,
en la Tnsefanza Secundaria, con el comodin Ae adscribirse
2 una u otra practica pedagdgica, mids o menos personal
u obhjetiva. ©s necesario en esto un minimo de conocimien-

tos fundamentales" (52).

%. midruejo, en "Sintaxis y andlisis sintiactico de
la oracién", dice: "... Aln sorprende mds la gran exten-
sién que en los cortos programas de esta materia tienen
los contenidos tedricos, gramaticales y especialmente sin-

tacticos" (53).

Es otra critica ge se alza contra el exceso de teoria
lingﬁistica en los cursos de nachillerato y €0OU y que,

al mismo tiempo, defiende la orientacidn practica de la




asignatura, como lo indican las siguientes palabras:

n
Fs verdad que, Ade acuerdo con las indicaciones di-

dacticas que suelen acompa’ar a los programas, en Primer

curso del actual Rachillerato, e incluso en €O, se sefiala
que la finalidad primordial de la ensefanza de la Lengua
espafiocla serd el aumentar la capacidad de los alumnos en
el curso del idioma. Pero tamhién es cierto que muchas
de las lecciones Ade los temarios quedan disociadas, casi
por completo, Ade la ensefanza real del dominio culto de
la lengua, el cual, si hacemos caso a los profesores, casi
nunca se llega a alcanzar" (54).

lna vez mas, comc podemos comprohar, se insiste en
que no hay un verdadero equilibrio entre la teorfa y la
practica, lo gque indudablemente en nada beneficia a la
ensefanza de la asignatura. Tsta misma opcién la mantienen
los profesores Alarcos Llorach (55), Ldzaro Carreter (56),

Narhona (57) y, como hemos visto, Seco Reymundo.

Continda ©. Ridruejo afirmando: "Con todo, y a pesar
de las quejas sohre la desmesura del componente gramatical
en los programas de Lengua espafiola en perjuicio de la
ejercitacién y uso practico de la lengua, parece haber
unanimidad entre los profesores en integrar en esoS cursos
el estudio de la gramitica y especialmente de la sintaxis,

si hien en las justas proporciones VY gradaciones"” (58).

Bsta es la opinién que defienden estudiosos como M.
Rosetti (59), F. Marcos warin (60), A. Varhona (61},

r6pez Garcfa (62) en diversos trabajos.

». Pidruejo ahonda en su tesis de que el estudio de
la sintaxis ha de tener coma finalidad principal el servir
de instrumento formativo Yy de Aesarrollo Ade la capacidad
lingifstica del alumno.Fllo supone buscar el egquilibrio

entre doctrina y practica, tanto reduciendo todos los as-




pectos de la teoria no adecuafos al fin gue se propone

-y que es en muchos segin el autor en los programas actua-

les-, como haciéndola asequible, sin falsearla, a aquellos
a quienes va destinada.

Sobre la ense®anza “e la sintaxis sefala: "o hay
Auda “e que la ense’anza "e la sintaxis en el RPachillerato
encierra importantes Aificultades, mds incluso que en
otros niveles superiores ~“e ense%anza, en “onde no es tan

ohligada la conjuncidn entre teoria y practica".

J.M. Tope Ranch ha escrito sohre la ense%anza A“Ae
la gramitica: "Mucho se ha Aicho, y no siempre sin razén,
que la escuela se ha interesado més por ensefar la grama-
tica ~"el i”ioma, gue por enserar el idioma mismo. T.a gra-
mitica -serala- Aeheria ensefar a usar las estructuras
complejas que no todos los hahlantes son capaces de em-
plear con naturalidad y con fluidez. nicho a la antigua:
ensefar a hahlar hien" (6),

rsta consideracidén es altamente positiva, porque se
parte "e la hase de que la gramdtica no sdlo dehe preocu-
parse por la lengua escrita, sino tamhién por la lengua

hahlada.

"n lastre Ae la tradicién ha sido precisamente el
Ae aplicar el estudio e la morfologia y Ae la sintaxis
a textos literarios, como si no existiese la lengua habla-
Aa, ni tampoco existiesen otro *tipo Ae textos escritos

gue no fueran 10S especificamente literarios.

vor su parte, J. Niaz vélez dice: "T.a escuela se ha
preocupa“o por Aesarrollar predominantemente una importan-
cia gramatical antes que una competencia comunicativa,
que asegure la proﬁuccién Ae enunciados apropiados... r1
estudiante aprende, si acaso, a conocer un aspecto rde su

lengua -el morfosintactico- pero ignora cémo emplearlo,




-
como valerse “e ella para dar expresion matizada a su pen-
samiento y fantasia" (AR4),

Aparte de ver en estas palabras una clara alusion
a los principios de la Tinguistica aplicada -con la consi-
guiente utilizacidén del concepto Ae competencia comunica-
tiva- podemos ohservar igualmente una clara preferencia
a la inutilidad Ae los conceptos gramaticales cuando no
son orientados a dicha competerncia comunicativa y se pier-

Aen en la teoria y en la competencia gramatical.

Pl alumno Aehe conocer y estudiar la gramatica para
Aominar su lengua “e la mejor manera y no para almacenar

conocimientos *edricos que en nada le ayudan a conseguir

Aicho fin.

1,08 estudios criticos sobre la ense®anza “e¢ la gramatica:

ronclusidn

Nespués Ae analizar las puhlicaciones mas relevantes
sohre la ense”®anza de la gramética en el Rachillerato,
podemos estahlecer una primera conclusién: no se puede
prescindir de la ensefanza de la gramidtica en la ense%anza
de la lengua materna; en todo caso, lo que hay gque hacer

es replantearse una nueva forma Ae aplicar su ense7anza.

Fsta aplicacién, segun el criterio de los especialis-
tas, tiene que proporcionar una ensefanza “e la gramética
hasada en la practica idiomiatica, Ae tal manera que no
se ense”e la gramdtica como un fin en s{ misma, sino como

una parte Ae la lengua y al servicio Ae esta.

oor consiguiente, se rechaza el excesivo protagonismo

Ae la teoria gramatical -que Aehe Aejarse para la ""niver-

sidad- y se defiende una ensefanza e la gramatica senci-




. ;
tla, poco complicada y coherente con los ohjetivos Aidac-

ticos dAe la ensefanza de la asignatura de T.engua espalola

en el Rachillerato.

ra gramatica, como las otras disciplinas linguisti-

dehe proporcionar a lo8 alumnos los medios adecuados

conseguir el Aominio Ae la lengua, de su lengua.

Por tanto, ni tanto predominio de una gramatica logi-
cista, rradicional como anta®o, ni llegar a su eliminacidn

como han intentado hacer otras posturas.

ra gramiatica al servicio Ae la lengua y en estrecha
relacidén con los Aemds planos linguisticos, “onético-fono-
16gico y 1éxico-semdntico, no sblo facilitard la ensefan-
za Ae la lengua materna en el Rachillerato, sino que la

mejorara.

r1 analisis Ae todos estos estudios nos lleva a la
conclusidn Ae gue Aehemos seleccionar, dentro Ae la teoria
gramatical, aquella gue resulte util verdaderamente y en-
contrar el medio mas apropiado de integrar esa teoria en
la ‘ormacién cientifica y cultural Ae nuestros alumnos,

naciéndola asequible para ellos.

s L4
Nehemos conjuntar equilibradamente la teoria Y la
practica,* 7e modo gque los alumnos comprendan perfectamente

. hadt 4 .
el funcionamiento Ae los hechos linguisticos.

Ntro aspecto en el gue ya se ha insistido lo sufi-
ciente, pero que tendremos en cuenta a lo largo de nuestro
trahajo, es la necesifad Ae aplicar la teoria gramatical
no sélo a los *textos literarios, sino tamhién a los textos
orales y a los textos escritos no literarios, pues, COmo
dice ™A, “artin 7orraquino, "conviene practicar el comen-
tario linglifstico con textos informativos y con textos

+ £ . h . 'ta-
literarios, con *textos juridicos, con textos puhlici




rios, eto." (6R),

Pliminar, como ya indicé alguno “e los autores, aque-

llas cuestiones tedricas que se consideren accesorias o

poco utiles es otra cuestidn que se Aeduce Ade estos ana-
lisis.

En consecuencia, potenciar la parte practica y la
ejercitacidn de la lengua es otro Ae los aspectos hasicos
que dehcmos tener en cuenta en la programacidn fe la asig-
natura.

3, %asta fechas relativamente reciente, los estudios
sohre la ense®anza de la asignatura “e Lengua espafiola
en el "Machillerato & enas han tenido en cuenta las princi-
pales aportaciones de la Tinguistica aplicada, y que tanto
beneficio han tenido para la Adidactica de la lengua ma-

terna.

pero, Gltimamente, en nuestro pais estas aportaciones
han emopezado a ser recogidas y ello se observa en las Ac-
tas Ae los Congresos ~e la Asociacidn “spafiola de Tinguis-
tica aplicada, en las Actas Ade los CSimposios “e Tengua
y TLiteratura para profesores Ade nachillerato, en las pu-

wlicaciones Ae los T77s y en Otros trahatos.

mamhién algunos manuales e machillerato han recogido
. <
el espiritu de estas aportaciones, aunque todavia de forma

poco profunda y desigual.

Ne todas maneras, en las programaciones de la asigna-
tura Ae Tengua espa®ola que se hallan en elahoracidén en
la actualidad con vistas a la Peforma de Fnse®anzas “e-
dias, la influencia de la Tinglistica aplicada es ya una

realifad.

cjguiendo con el anilisis de otros trahajos, los

Aportes de la Tinguistica a la anse3anza del espatol como




lenqua materna constituyen una aportacidn importante para

la didactica “e nuestra lengua (KAR),

Los estudios que aparecen en esta ohra son “Ae un
. -
gran interes y Ade una gran utilifad. Tntre ellos Aestaca-
mos los siguientes:

"lla ense”anza “e la lengua materna" Ae A, Nuilis;
"Gramadtica y aprendizaje de la lengua materna" Ae J.M,
Tope "lanch, " recuencia léxica, Aisponihilidad y programa-
cién curricular" Ade ¥, ILopez Morales; "Ta adquisicidn de
estructuras sinticticas complejas y la ensefanza de la
lengua materna' de A, Vorales “de "alters; "Fnsefar espa-
501, pero ‘qué espafol?" Ae “.m, ‘aquero “e Pamirez; y
"m] Aesarrollo Ae la lengua materna y su relacidén con el

aprendizaja de la lectura" de RB. Villamil Ade Forastieri.

A. Nnuilis en su articulo ya hace ver que muchos de
los logros Ae la Tinguistica aplicada podrian tener una
consecuencia inmediata en la ensefanza Az la primera lengua
y reconoce .omo un logro Ae la lingufstica actual, y que
Aehe reflejarse en la ensefanza, la importancia gque se
Aa a la lengua hahlada, la consideracidén Ael lenguaje como
fendmeno social, la lengua como estructura y un sistema

Ae contrastes, etc.

ne todas formas, M. Nuilis reconoce que €S mucho lo
que gueda por hacer en 1a enseranza fe la lengua materna
y por esto afirma: "A la tarea Ae crear una metodologia
Ae la ensefanza de la lengua materna, al nivel de las ex-
periencias linguisticas hoy existentes, hien valdria la
pena edicar por entero un equipo de investigadores, no

e . . # : "
sélo Ae linguistica, sino tamhién Ae otras materias (7).

Ntro de los aspectos gue considera este estudioso
como muy importante en la enseranza de la lengua materna,

y gque puede considerarse como una aportacién de la Lin-




B )

gulstlca aplicafa, es el entorno socio-cultural “el alum-
P * ~— s

no; asil serala que, en ciertos medios, las Aefiniciones

. . o . § - . a
linguisticas ~“e 1los ni%os pueden originar Aeficiencias

intelectuales mi&s o menos reales.

mamhién propone que se acometa, con rigor, el estudio
Ae la lengua Ade los alumnos en los Aiferentes a%os escola-
res y se profundice en su “escripcidn, y subraya que la
investigacion y la accidn pedagdgica en la enseianza Ae
la lengua seran eficaces sdlo cuanfo se haya llevado a
cabo esta tarea.

¥s cierto que en la programacién “e la asignatura
Ae T.engua espa®ola apenas si se han tomado en cuenta estos
factores, y sO0lo Aesde hace muy poco se empiezan a tener

en consideracidn.

r.a relacién “e la teoria lingluistica con la ense’anza
Ae la lengv: es otro Ade los aspectos que trata Ouilis,
en relacidn a lo cual se®ala: "Como es 16gice, el progreso
Ae 1a t+teoria lingufstica va repercutiendo poco a poco €n
la metofdologfa fde la ensefanza “e la lengua materna, con

el ohijeto Ae hacerla mids eficaz” (6%},

r.a teorfa linglistica, bien analizada y hien asimila-~

Aa, lleva indudahlemente granfes ventajas a la ense®anza

. . # - .
Ae la lengua materna, facilitando su explicacion *teorica

>» 3 N 4 < .
y su Aesarrollo practico, dade el rigor cientifico que

Ae ella emana.

©n resumen, ~el estudio Ade A, Nuilis se Aeduce que

i | : +o-

es necesario seguilr trahajando para perfeccionar la meto
Aologia e la ense”fanza ~“e la lengua materna Y ohtener

los logros que ya se han consequifo para la segunfa len-

gua.

i ] i tan-
T,ope "lanch pone -“e relieve en su estudio la importan




; - : . e
cia “el amhiente social y familiar en la adAguisicién Ae

las estructuras sintdcticas Ae notahle compleiidad y Aifi-
cultad,

"mxisten -7ice- en la

lengua algunas estructuras sin-
tacticas -modos de construir la expresién- “e notahle com-

plejidad y aun Aificultad. ¥s muy prohahle que la mejocr
manera de adquirir y Aominar tales estructuras sea mante-
ner un contacto sistematico y constante con usuarios natu-
rales Ae ellas, cosa que Aepende Adel amhiente familiar
y social en gue se desenvuelve el educando, de las lectu-
. - a 1 -
ras gque haga con atencidén, y de su personal capacidad ce

aprehensidén y asimilacion" (A9),

Tnsistir en este factor, en el factor social y fami-
liar, es reconocer su importancia en el aprendizaije Ae
la lengua, en su desarrollo y en su Aominio. i el alumno
vive en un amhiente favorahle tendra en el Tnstituto menos

prohlemas y su capacifad linguistica sera la apropiada.

Tope Rlanch considera que es a la escuela a la gue
corresponde la tarea Ae proporcionar el conocimiento cons-
ciente y riguroso e esas construcciones sintacticas “e

mas elevado inAdice Ae Aificultad. .

A. ™“prales Ae ™alters alude al estado ~Ae Aescuido
en gue se encuentra 1a ense®anza e la lengua materna Y
se”ala que el espa®ol, salvo orientaciomnes tebricas mas
o menos esporarficas e alqunos linguistas, carece Ae ohras

fundamentales que arroijen luz + re el tema (70},

raltan -segiin la autora- obras Ae Aiagnéstico que
ayu”fen a medir Aentro Ae la prohlematica “e adquisicion
y aprendizaje Ael lenguaje, la naturaleza Ae los Aistintos

fendmenos gque constituyen la lengua espa“ola.




, - . .
Tamhieén insiste A, “orales ~e "alters en la importan-

cia Ael medio amhiente familiar y social con estas pala-

« 'n : : fq s
hras: artiendo “Ae la »ase “e qgue el amhiente familiar

v social es el que facilita al ni®o su lahor Ae aprendiza-
je, hien sea Adesarrollandec sus capacifades innatas a la
luz de la ejemplificacidén a la que estd expuesto o adqui-
riendo los patrones qgue se le presentan a hase e un co-
piado “e los mismos, si efectivamente el niTo que viene
Ae niveles nenos Aotados econdmicamente llega a la escuela
con unas Aeficiencias en sus hihitos linguisticos, es en
la escuela donde se le “ehen proporcionar los medios nece-

sarios para adquirirlas" (71},

Vemos, por consiguiente, que en esta ohra son varios
los autores que coinciden en conceder una gran importancia
en la ensefanza ~Ae la lengua materna al ambhiente social
y familiar Ael alumno, importancia que demuestra la expe-
riencia Ae la propia ensefanza, pues como hien dice Ma-
rianne Peronard las Aiferencias linguisticas entre los
miemhros Ade una comunidad se pueden relacionar con Aife-
rencias socioculturales, ~“e manera que en toda comunidad
Ae algin tama®o (urhana) es posihle Aistinguir Aiversos
sociolectos (variedad Ae lengua compartida por tofos los

miemhros "Ae un estrato sociocultural) (72).

vl trabajo Ae M.T. VYaquero de namirez es “e un gran
interés. Su analisis riguroso ¥ serio Ae los conceptos
Ae norma y “e niveles y variedades “el sistema represen-

tan un acierto completo.

m,m, vVaquero afirma: "Peconocer todos los niveles

y variedades Ael sistema, en su complejidad Adiatopica Yy
-, ”»

Aiastratica, y admitir la jerarquizacion Ade los fenomenos

lingﬁ{sticos, es lo que puede salvarnos Ael purismo Yy del

anarquismo irresponsahle” (73).

: £ - s - ae
msta argumentacion es vilida para la ensenanza




la lengua materna, pues a esta le

perjudican tanto la
aplicacion Ae un estrecho, tradicional y ahsoluto concepto

de norma '"purista", como la irresponsahble anarquia en la

valoracion Ae los hechos lingnisticos.

“or eso, tras quejarse de que la teorfia linguistica
ha hecho mucho mas por la ensefanza e sequnfas lenguas
que por la ensefanza de la lengua materna “dice: "T1 profe-
sor “e lengua materna no espera encontrar, por ahora, en
la linguistica, el camino ahierto. 71 método no estd aln
Aeshrozado, pero encontrard unos indicios, unas seRales,
unas posihles Airectrices que, puede esperar segurg, no

hallard en ninguna otra parte" (74},

Por consiquiente, la autora admite la decisiva impor-
tancia “e la teorfa lingufstica en la ensefanza "e la len-
qua materna y lo que pretende es que esta teorfa linguis-
tica resuelva los importantes prohlemas que tiene plantea-

Ados Aicha ense’anza.

mermina el articulo con unas palahras hastante rea-
listas: "1 estar muy lejos tanto de la rigidez purista
como Ae aetitud anarquica quiere Adecir ense”ar la lengua
Aecorosamente y usarla con Aignidad, en la norma que CcO=
rresponda, expresarse con coherencia y con un graco minimo

Aa fluidez” (75).

v]1 libro Ae U, T.Opez Tnseianza de la lengua mater-

na (7A) es una chra muy importante para analizar Adiversos
prohlemas Ae AiAictica Ae la primera lengua, como hemos

podifo ver.

. & » N . . Y '] 2
ey clara orientacion hajo los principios -e la T.in
olif{stica aplicada le confieren un aire Ae modernidad vy

Ae actualidad y le apartan Ael oportunismo de otros traba-

jOS.

i ¢ ocupa-
Auyarda el libhro, en todc momento, una gran pre o)




cidn pedagdgica dentro Ael 1d6gico rigor

cientifico que
el autor “a a estas paginas.

""mo de los aspectos claves de este estulio es el si-
guiente: "Z0ué lengua ense®ar en la escuela?". Tl auter
afirma lo siguiente: '"Parece claro que la lengua gque Adehe
ense®ar la escuela es la Ae los sociolectos altos fde la
comunidad, y no sdlo porque se trata de un instrumento
expresivo mds rico, mias variado, mis preciso, sino tamhién
porque es 2l vehiculo e la cultura: es la lengua de los
libros, “e la prensa, e la radio y de la telecomunica-
cién, Ael teatio, Ae la catedra, Ae la administracidn,

Aa 1a politica” 1771,

Tstas palahras Aehen valorarse en el contexto estric-
to de la Aidactica Ae la lengua, ya que estan total-
mente apartadas de cuaiquier planteamiento purista. W.
T.Opez “orales, como tendremos ocasidén Ae ver, no infrava-
lora otros sociclectos, otras variedades sociales, lo que
aconseia es que en la escuela, Aespués de utilizar los
diversos registros linguisticos, el alumno llegue a cono-
cer, a usar y & dominar el registro mis elevado y el mas

eulio,

por eso cpina gue, tras la ohservacidén de una serie
Ae factores, la lengua que ha Ae ense”ar la escuela co-
rresponderi a la norma 1ingufstica de los sociolectos al-

tos.

u, Tbpez ‘“orales considera que "lengua ejemplar” es
aquella que reline todas las condiciones necesarias para
que la escuela la adopte como modelo “e ense”anza. YO se
trata de la lengua hahlada en otros lugares, sino la uti-
lizada por los niveles socioculturales mis altos del pais

y suele coincidir con la norma linguistica del sociolecto

alto.

gjque Aiciendo que esta norma, al gozar Ael .prestiglo




y de la aceptacidén Ade la comunifad, se convierte en el

instrumento expresivo de las actividades culturales y en
el cédigo utilizado en la comunicacidn social, econémica,

politica, etc. de Aicha comunidad (78),

Todo ello tiene la wventaja de llevar una profunda
reflexidén a los profesores de lengua materna, y de esta
reflexidn -se esté de acuerdo o no con el planteamiento
Ade Y, T.Opez Morales- pueden sacarse consecuencias positi-
vas para la didiactica de la primera lengua.

Porque, insistimos, el planteamiento del autor reco-
noce la existencia y el estudio de la diversidad geografi-

ca y social en la lengua, pero -por razones dque han nacido

Ae su experiencia y Ae su analisis- recomienda que se lle-

gue al conocimiento de la llamada "lengua ejemplar”.

v, T.6pez “orales, por ello, afirma: "Junto a este
sociolecto -el alto- existe otro (u otros) que posee una
serie Ae fendmenos linguisticos estigmatizados por la pro-

pia comunidad (haiga, semos) y rechazados por ella como

inadecuados, rurales, vulgares, etc.". Nueda claro, enton-

ces, a lo gque se referia este investigador.

w, Topez Morales ~eja muy claro que la influencia
&2 . : o J :
de 1la linguistica, Yy particularmente Ae la T.inguistica

aplicada, en la ense®anza e la lengua es muy positiva.

para llevar a cabo el perfeccionamiento Ae la ense-
5anza de la lengua materna, la escuela cuenta con ¢l apoyo

de la lingufstica, sobre todo de la Tinguistica aplicada.

ne aqui que ". Tépez “orales afirme: "Me la Linguis-
tica aplicada saldran los instrumentos objetivos que han
Ae servir de base a la planificacion de la adquisicidn
de la lengua materna; de ella saldran tamhién los datos

Ae competencia linguistica de los preescolares Yy el anda-
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miaje tedrico y metodoldgico para su adquisicidén y la me-

Aicién Ade los saheres adquiridos a lo largo Ael proce-
sq' 179,

Nespués analiza las relaciones Ae 1la Linguistica
aplicada con otras Adisciplinas como la psicolingufstica,
la socinlingufstica, la léxico-estadistica.

Fn resumen, este trabhajo tiene la virtud de abrir
nuevas perspectivas en la investigacién de la ensefanza
de la lengua materna y de actualizar unos datos cue son
imprescindihles, como aquellos que nos facilitea la Lin-
guistica aplicada.

flaves para la Tingufstica aplicada, de J.M. Vez Je-

remias, es un lihro muy 0til para conocer los recientes
hallazgos de esta rama “e la Linguistica (R0j}.

Sedala el autor gque la investigacidén sistemdtica en
el campo de la Linguistica aplicada apenas cuenta con
treinta amdos Ade existencia y gque en algunos paises, entre
ellecs T"spa®a, hay que reducir todavia esta cifra a mucho

menos “e la mitad.

nestaca *+amhién el hecho e que se aprecia cada vez
con mas insistencia una preocupacién Ael linguista aplica-
Ao hacia el contacto Airecto con la realifad Adel prohlema
que se trata Ade resolver. Ta rdngﬁistica aplicada sale,
asi, fuera de los Aespachos y de las aulas para vivir la
realidad Ae las técnicas aplicativas en su contexto autén-

tico.

. 2 et
J.M, Vez Jeremias resume la relacion Ael modelo es
tructural con cuatro tipos de implicaciones fundamentales

para la Tinglistica aplicada:

a) Ta primacfa a la forma oral Ael lenguaje.
s ¢ 5 . *
h) La separacién entre Aiacronia y sincronia favorecio,




Aurante mucho tiempo, el Aisefo ~Ae materiales desti-
nados a la ensefianza masiva de los idiomas sin que,

en ningun caso, se contemplase el "uso real" Ffe la
lengua en cuestion.

T.a Fox.'mula "una lengua es lo que sus hahlantes nati-
vgs"ﬂ1cen, no lo que alguien piensa que deherian de-
cir" arremete contra las reglas de la gramatica des-

grgptiva y contra el propio concepto de gramaticali-
ad.

nl axioma de que "el lenguaje es estructura" invade
todas las formas practicas Ae innovacidén glosodidac-
tica en husca de una ensefanza "cientifica" Ael len-
guaje ("1).

Como ohservamos, para la Linguistica aplicada la pri-
macia Ae la lengua oral sohre la lengua escrita es un he-

cho incuestionahle.

Otro aspecto hdsico de la Tinguistica aplicada ha
sido resaltar la contribucidn de la psicologia educativa

aplicada en el proceso del aprendizaje linguistico.

»]1 factor edad y el factor motivacién entrarian den-

tro de este planteamiento.

Fn las paginas 77 y 7R J.M, Vez Jeremias hace una
serie Ae consideraciones sochre las Aiferencias entre la
adquisicidn Ade la primera lengua y la segunda, Yy asi sefa-
la que mientras la adquisicién e la primera lengua se
hace mas Ae un modo uniforme en toda la poblacidn humana,
existe una variacién considerable en la hahilidad para
aprender otra u otras lenguas, variacién que viene dada

por factores como edad, motivacidn, aptitud (82).

©n resumen, este lihro de Vez Jeremias viene a incre-

mentar las posibilidades Ae la Lingﬁistica aplicada en
] . 4 s

nuestro pais y a despertar una conciencia critica sohre

la metodologia Ae la asignatura.

Las relaciones con la sociolinguistica y la sicolin-

guistica dehen ser sopesadas e incorporadas a la programa=




cion y, de esta manera, algo en lo que ya hemos insistido
lo suficiente como es el entorno social y fisico del alum-

L4 . ]
no tendria la importancia que reclama en la ensefanza de

la asignatura en un nivel como es el de Rachillerato.

meorfa linguistica y ensefanza de la lengua Ae

J.M. Xlvarez "“éndez es una ohra de un gran interés por
la acertada recopilacidn que hace de articulos y trahajos
sobre los fundamentos didicticos de la lengua (%3).

Al autor, para dejar claro su obhjetivo, escribe en
la Tntroduccidn: "®1 presente trahajo responde a dos pro-
pdsitos h3sicos. Por un lado, ofrece una recopilacién de
textos referentes al area de Lengua, desde el Adoble punto
Ae interés lingufstico y didictico. Por otro, pretende
perfilar las lineas maestras de trahajo interdisciplinar,
hoy ausente en nuestro medio, que posihilite el trabajo
cooperativo en la ensefanza de la lengua, punto de con-

fluencia Ade las dos vertientes comprometidas en tal empe-
l;.:‘O" {nd‘.

J.M. Xlvarez divide su iibro en cuatro partes:

mne la teorfa linglifstica a la ensefanza de las len-
guas: hases para el trahajo interdisciplirar.

lingiistica, gramdtica y ensefanza de la lengua: las
relaciones necesarias.

wetodologfa linglfstica y diddctica e la lengua:
aspectos concretos.

Lengua oficial y variantes linguisticas: unidad vy
Aiversidad Ae usos (a propdsito de la norma linguis-
tica).

rs estudio Ae las aportaciones de la teorfa lingtis-
tica a la ensefanza de la lengua constituye uno de los
objetivos fundamentales de la obra. ™1 material gque nos
ofrece el autor estd lo suficientemente estructurado Yy
ordenado como para servir de valiosa consulta a todos los

que investigamos en la Aidictica Ae la lengua materna.




De estas cuatro partes, la primera recoge textosz Ae
autores que han dedicado gran atencidén a los aportes de

[ d . ol 2 . -
la teorila linguistica a la ensefanza de la lengua, la se~-

gunda trata sobre la ensefanza de la gramiatica y su fun-
cidén en la ensefanza de la lengua. Yay textos de especial
significacién como 1los de 1. Rrackenbury, RP. Lenz y
A, Castro. La tercera parte estudia los planteamientos
tedricos a cuestiones que tienen que ver con aspectos mas
concretos e inmediatos para la practica docente y la cuar-
ta parte tiene una gran utilidad, ya cue se refiere al

medio social, politico, cultural y geogrdfico -“e nuestra
lengua.

J.M., ®lvarez manifiesta que '"la creencia de que para
ense”ar T.engua es necesario conocer la ciencia que estudia
la lengua, tiene su caja de resonancia en la creencia asu-
mida de que para ensefiar TLengua se necesita conocer los
fundamentos didicticos que sustentan tal practica" (85).

Fllo confirma plenamente el espiritu Aidictico Ae
esta obra valiosa, que actualiza y reivindica con acierto
los estudios encaminados a conseguir el perfeccionamiento
de la didictica de la ensefanza de la lengua.

®1 autor hace este esfuerzo porque estd convencido
de la mala situacidn gque esti atravesando la ensefianza
Ae la lengua materna y escribe: "Mo hace falta profundizar
Aemas ado en torno a la problemitica de la ensefianza de
la lengua materna para tomar conciencia de la Aificil si-
tuaciédn en que se encuentra. mg frecuente oir las quejas
de los profesores, hien porque no ven sus esfuerzos com-
pensados con o] rendimiento de los alumnos, hien porque
se encuentran Aescrientados frente a unas investigaciones
linguisticas gque Aeshordan materialmente sus posibhilida-
des. También llegan las quejas por parte de los alumnos
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ante una asignatura Qque cuando menos, en la mayoria de




los casos y en la mejor salida, les resulta harto aburrida
y por la cual no muestran ninglin interés" (R6).

Todo este estado de cosas se ha podido comprohar en

la experiencia Jdirecta en el aula, y el desconcierto entre

los profesores ha sido, en muchas ocasiones, evidente.

Fstas nuevas palabras de J.“. ZARlvarez confirman este
hecho: "Las dificultades Adel profesor de Lengua espafiola
a nivel tedric> comienzan en verdad cuando se enfrenta
ante la problemidtica linguistica gque lo desborda, precisa-
mente por la profusidén y la Aiversidad de tendencias en
torno a los estudios que se realizan sobre el lenguaje
(teorfa) v la realidad de la lengua gue tiene gque ensefar.
Precisamente este Aivorciocentre la ensefianza y la investi-
gacién lingliistica ha incidido especialmente en la prime-
ra. Frente al espectacular progreso de los estudios del
lenguaje, la actualizacién de la didactica de la lengua
marcha lentamente" (87).

Por consiguiente, la necesidad imperiosa Ade acomodar
las investigaciones linyuisticas a la ensefianza de la len-
gua es un factor imprescindihle para solucionar la proble-
matica que afecta, particularmente, a la Aidactica Ade la
lengua materna, y esta adecuacién y conjuncidén entre la
investigacién y la ensefanza Aehe darse como condicidn

indispensabhle para conseguir tal ohjetivo.

por tanto este libro de J.™. Alvarez merece una clara
valoracién positiva por la razonada preocupacién cientifi-
ca y pedagdgica gque contiene y por su indiscutibhle aporta-
cién a los ohjetivos fundamentales de 1la ense®anza de la
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lengua materna en nuestro pails.

Indiscutiblemente, también tanto por sus contenidos
como por la 1fnea que sigque, este estudio Aebe incluirse

dentro de los trabajos serijs que incorporan y consideran




las principales aportaciones de la Linguistica aplicada.

lna obra especialmente resefable es la titulada Lin-
guistica Aplicada, de ™. Thneter (82).

Fste libro estd dividido en Aos partes:

Ta primera comprende los siguientes capitulos:

Introduccion.

U=1collngulst1ca.

Sociolinguistica.

Ftnollngulstlca, linguistica antropoldgica, antropo-
logia llngulstlca.

Adquisicién de la lengua materna.

T.a parte segqunda comprende los siguientes capitulos:

u‘nglstlca contrastiva y estudio de los errores.
framitica cientifica y pedagdgica.

Fnsefanza de las lenguas.

mecnologfa Ae la enseflanza y ensefianza programada.
Aprendizaje Qe lenguas extranjeras.

Para nuestro trabajo, por razones bhien claras, son
de especial interés el capitulo V de la primera parte:

Adquisicién Ae la lengua materna, y casi toda la segunda

parte, ya gque esta se dedica {ntegramente a la ensefanza

de las lenguas

®1 capftulo Vv, Adquisicién de la lenqua materna, es

una sintesis Adel estafo en el que se encuentra la investi-
gacién sobre el aprendizaje de la lengua materna, investi-
gacidén que comienza a ser intensiva a comienzos de los
afios A0, y un reflejo de las aportaciones de la teoria
conductista, la sistemdtico-estructuralista y la generati-

va a la didictica de la lengua materna.

®1 capftulo VII, "Gramitica cientifica y pedagbgica"
es un capitulo muy importante para la ensefanza de la len-
gua, ya que trata temas fundamentales como modelos lin-

gifsticos, material de ensefanza y libros de texto.




-,
Del capitulo VIIT, "Fnsefanza de las lenguas" recoge-

mos las siguientes palabras: "'"'na visién de conjunto sobre
la realidad actual de la ensefianza de lenguas pone de ma-
nifiesto que las formas tradicionales de ensefanza estan
todavia muy extendidas, pero que en ciertos autores se
han introducido o se estin probando nuevas concepciones.
La ensefianza de lenguas, en una medida considerable, esta
en funcidn de los manuales existentes, de los modelos lin-

” g .
guisticos que los suhyacen y de las concepciones generales
de la ensefanza" (89).

Esto que afirma Thneter es verdad y si la ensefanza
de la lengua en nuestro pafs no ha sido huena, ello se
debe, en parte, a que los manuales de Lengua espafiola tam-
poco han sido huenos, por lo que de todo ello se Adesprende
una conclusidén: si queremeos mejorar la ensefianza de la
lengua materna es necesario ge se mejoren los manuales
y libros de texto, sobre todo, en Rachillerato, donde hay
una gran variedad de ellos.

Analiza, a continuacidn, %bneter los procedimientos
didicticos de la metodologia y sefiala gue el nuevo progra-

ma ha sido concisamente corncebido por “oulton (1963) como:

La lengua es hablar, no escribir.

Tna lengua es un sistema de costumbres.

Tnseda la lengua misma, no sobhre la lengua.

"na lengua ec lo gque realmente hahlan aquellos que
la tienen por lengua materna, Yy noO lo que alguien
piensa que deherian hahlar.

ras lenquas son diferentes (9n).

Fn lo que se refiere a la lenqua materna, en concre-
to, Fhneter escribe: '""nma encuesta internacional de la
HNESCO en 1969 sobre el estado en que se encuentra la en-
sefianza de la lengua materna dio el doloroso resultado
de una general "falta de &xito en el esfuerzo per un mayor
dominio de la lengua materna, pasividad de los alumnos

en la ensefanza, preferencia por la lengua escrita, ningu-




na orientacidén hacia la comunicacidén" (p. 2R3},

Y efectivamente, é&ste ha sido hasta fechas muy re-

cientes el estado en el que se ha Adesenvuelto la ensefanza

de la lengua materna, al menos, en Fspafha, donde, como ya

hemos Adicho, esta ensefianza se ha hasado en la lengua es-

crita literaria, sin que la lengua hablada fuera objeto
de ninguna atencidn. '

Para Th. Fbneter los objetivos de la ensefanza de
la lengua materna, desde el punto de vista linguistico,
son en primer lugar:

Aprendizaje o ampliacién de la lengua culta y co-
lcquial maternas en la competencia y en la actua-
cion.
Concienciacidn de la lengua materna y de sus va-
riedades y registros estilisticos.

3. Competencia comunicativa.

Estos objetivos gue nos indica Fbneter nos parecen
hastante acertados y realistas en la verdadera ensefianza
de una lengua materna. Por tanto, no hay ningin secreto
oculto para aplicar estos ohjetivos y para conseguir una
metodologia activa que los ponga en practica. Ya es hora
de olvidar y de criticar a la gramitica tradicional y de
ponerse a apiicar esta nueva metodologia y estos nuevos

objetivos.

sobre el objetivo 12 nos dice: "La adquisicidn de
la lengua materna que se realiza antes de ir a la escuela
lleva a un cierto grado de Aominio Ae la lengua maerna

112 "
en una variedad en la mayoria Ae los casos familiar .

cohre el ohjetivo 29: "n] hacer consciente la lengua
materna tiende al conocimiento de la gramitica de la len-
gua materna. La concienciacién Ae la lengua materna se
verifica por reflexidn sobre la gramitica y por la criti-

ca del habla, del uso linguistico".




Sobre el objetivo 29: "fompetencia comunicativa es

la capacidad de verhalizar, “Ae formar -como afirma
Schwenk- oraciones gramaticalmente correctas y aplicarlas
como manifestaciones de un modo acorfe con la situacidn
y de un modo efectivo, y, a la inversa, entender correcta-

mente y de acuerdo con la situacidén manifestaciones de
otros" (pp. 3K4-2RR),

Fstos tres objetivos, por consiguiente, son fundamen-
tales y necesarios para modernizar la ensefanza de la len-
gua materna.

Fstos obhjetivos, en definitiva, ahren nuevos horizon-
tes porque se basan en la reflexidn realista de lo que

dehe ser la ensefanza de la lengua materna.

Rs también muy importante on czste apartado considerar
el lihro de Ch. Routon, lLa Tingufstica aplicada (91).

tsta obra estd dividida en tres partes:

ra linguistica aplicada al campo de la palabra.
Ta linguistica aplicada al campo de la intercomu-
nicacidn. ©1 aspecto social del discurso. :
La linguifstica aplicada al campo de la educaciodn.
Aspecto pedagdgico de la lengua.

A nosotros, por razones hien claras, la parte que

mis nos interesa es la parte tercera.

Dentro de esta tercera parte hay un capitulo dedicado
integramente a nuestro tema, y que ya hemos resefiado en
nuestro trabajo. Routon alude, especialmente, a las apor-
taciones de la Linguistica aplicada a la ensefianza de la
lengua materna Yy escribe: "Ruenas obhras de iniciacién han
permitido introducir las nociones fundamentales e la lin-
giistica moderna en la problemidtica de la ensefanza e

la lengua, Y posteriormente los manuales escolares han

permitido pasar Ael plano de la teoria al de la practi-




(1]

ea” toag. 110).

Insiste Ch. Routon en otro aspecto que €&l considera

indispensable para la ensefanza Ae la lengua: la formacidn

» bl 4 .
linguistica del profesor. 7l profesor Ade lengua maerna,

evidentemente, dehe poseer, ante todo, una huena formacidn
cientifica y pedagdgica, "para situar -segiin Routon- la
interpretacién de la escuela en el marco mas amplio de
una accidén didactica" (pag. i10).

Otro aspecto que es importante para la ensefanza de
la lengua materna y en el que insiste Routon es el medio
sociocultural en el que se desenvuelve el alumno, sobre
lo cual opina: "Asi ha podido precisarse una prohlematica
sociolingufstica de la comunicacidén verhal en el medio
escolar, cuyc prototipo lo han constituido las investiga-
ciones de Rernstein"” (pag. 113).

Otro aspecto que resalta Ch. Bouton es la iniciacién
de una nueva orientacidén pradctica de la lengua, distinta
de la orientacidn tradicional: "Nesde la escuela primaria
hasta el nivel e la ensefanza superior se construye asi
toda una pedagogia del lenguaje, que se aparta de los
ejercicios tradicionales de la explicacién Ae textos, de
la narracidn, de la composicién sobre un tema dado, para
acercarse a las exigencias Ade la comunicacién en las si-
tuaciones reales que ella demanda. aqui la linguistica
aporta al profesor formado en esta disciplina, una tela
de fondo enla gque él1 debe saber hordar, guiado por los

manuales, los pasos pedagdgicos apropiados"” (pags.117-118).

. ., &
ns decir, gque Ch. Routon reclama la configuracion

de la asignatura en un nuevo enfoque cidictico que tenga
en cuenta la situacidén comunicativa en su diversidad Yy

supere los ejercicios pridcticos que imponia la ensefanza

tradicional.




Por ello,

la conveniencia Ae considerar los princi-
o ittt 2 . :

Linguistica aplicada en agquello gue resulte

ventajoso y util para la ensefanza de la primera lengua

pios de 1la

o lengua materna es algo que no se puede desaprovechar.

Fn puertas tenemos una Reforma de Fnsefanzas “edias

que’ ofrece una huena oportunidad para remediar los de-
fectos que se hayan ohservado en la ensefanza de la lengua
materna y poner en practica aquellas aportaciones que,
como las de la Linguistica aplicada, sirven, pedagdfgica
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y cientificamente, para mejorar la ensefanza de nuestra
lengua.

Insiste en que los profesores de lengua materna deben
tener una buena preparacidn linguistica. ""na formacidén
linguistica seria deberia imponerse a todos los niveles
de la formacidn de los maestros, cualguiera que sea su
especialidad, y con mayor razén en lo que toda a la forma-

cién de los profesores de lengua materna" (pdg. 120).

rvidentemente, los profesores de lengua materna, para
llevar a cabo su trabajo con eficacia, tienen que poseer
una profunda formacidn lingufstica y pedagdgica, ya que

la ciencia Adehe ir acompafada de la pedagogia y viceversa.

Como conclusién Ade este capitulo sobre la ensefanza
de la lengua materna, Bouton insiste en la importancia
de la Lingufstica aplicada para el tema: "ra Linguistica
aplicada, gracias a las aportaciones Ae la linguistica
general, ofrece a los maestros la posibilidad de hacer
gque sus alumnos adquieran esta conciencia intima de la
lengua que les permitird scr habhlantes por derecho propio.
®ms responsahilidad de los institutos universitarios encar-
gados de la formaciéon de los maestros, de cualquier disci-

plina dque lo sean, el darles los medios “Ae alcanzar aque-

llos fines" (pag. 121).
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'sta consideracion Ae Bouton significa una llamada

de atencion para que la responsabilidad Ae la ense®anza

de la lengua materna no sdlo recaiga en los profesores

de la disciplina, sino que tamhién los demds sean colaho-
radores, porque el conocimiento de la lengua materna es
un hecho que se comprueba en cualquier asignatura, perte-
nezca al area que pertenezca.

Sobre las diferencias en el aprendizaje entre la len-

gua materna y la segqunda lengua, Bouton estructura el si-
guiente esquema:

Tengua materna Tengua sequnda

Plano neurofisioldgico Ftapas privilegiadas zigggggd:tapa -
Automitica Voluntaria
Voluntaria Automatica

Plano sicoldgico Motivaciones profundas Motivaciones super-
ficiales.
Inhihiciones

Plano intelectual Fxperencia Lengua
Tengua Fxperiencia

Plano linquistico Discurso Lengua sistema
lengua sistema Discurso

Tste esquema puede resultar clarificador para compa-
rar el aprendizaje de la lengua materna y la sequnda len-
gua, y escribe: "momando en cuenta el hecho de que una
lengua es a la vez, para sequir empleando la terminologfa
de "jelmslev, un contenido y una expresidn, hay que reco-
nocer que todo suje-o que emprende el estudio de una len-
gua extranjera ha sido antes -en estos dos planos- confor-
mado por su lengua materna. ©n el plano del contenido,
la lengua materna le ha impuesto una cierta manera de ver
y de analizar la realidad, sea en cuanto a la percepcién
del mundo concreto en gque se mueve, sea al nivel de las

entidades de la inteligencia y de la sensihilidad, por




ende Ae la abstraccidén" (pdgs. 143-144),

¥n el libro de Y. "uot, ya mencionado, Tnseignement
du frangais et linquistique (9?), aparece un capitulo que

traducido al espafiol podemos titular "T.a fonética: su pa-
pel fundamental para los primeros aprendizajes". Se insis-
te en este articulo en las aportaciones positivas gque pue-
de producir la fonética a la ensefanza de la lengua mater-
na. ''na huena preparacién y formacidén en la fonética re-
dundari positivamente tanto en los profesores como en los
alumnos, pues no olvidemos que las variedades geograficas
y diatdpicas en una lengua son muy importantes y es preci-
sanente la fonética la que permite identificar esa varie-
Aad a través de las Alversas peculiaridades que pueden
aparecer en el plano fonético.

1, Tuot tambidn plantea la relacién de la fonética
con las variedades regionales y sociales de la lengua y
la relacidn Ae las diferencias de pronunciacién con las

consiguientes Aiferencias fonoldgicas.

*n nuestro caso, podria deducirse de ello una cierta

incidencia en la Aiddctica Ael espafol hablado en Andalu-
. * .

cia, por muy diversas razones, Aehido a sus caracteristi-

cas propias.

-~ 2
Si seguimos analizando veremos que habra determinados
aspectos gue solamente podrin explicarse por la fonética

y fonologia.

por consiguiente, estahlecer una acertada didactica
Ae la lengua materna significa que hay Qque comenzar por
estahlecer una huena Aidactica de la fonética y de la fo-
nologfa, o lo gque es igual, del plano fonético-fonoldgico

Ae la lengua.

5 ici ividad racticas
Ta programacion de ejercicios y activi a(esbp




1
sobre la lengua oral puede encontrar en las aportaciones

de la fonética y de la fonologfa un considerahble apoyo

cientifico y pedagdgico, que antes del Aescubrimiento de

la fonologia y de la revalorizacidén de la fonética era
impensable.

Por ello, el plano fonético-fonoldgico y las unidades
didacticas que 1o tratan en los programas actuales de la
asignatura de Lengua espafola en RBUP deberian valorarse
en una clara orientacidn didactica de la lengua oral:
identificacién Ae fendmenos dialectales.

Lo que no puede hacerse nunca es convertir la fonéti-
ca y la fonologfa en meras lecciones tedricas sin aprove-
char su indufable valor practico.

H. Huot afirma: "Tener en cuenta las aportaciones
de la fonética y de la fonologfa para la ensefianza de la
lengua materna significa dos cosas diferentes: introducir
en el contenido Adel aprendizaje elementos que no figuraban
antes: estudio de los elementos suprasegmentales, estudio
de los niveles del lenguaje, modificar el contenido y la
marcha Ade ciertas etapas Adel aprendizaje, sobre todo, en

el aprendizaje de la lectura y de la escritura" (93).

7. Martinez “arin en "%l papel de la fonologia y la
fonética en la ensefianza de la Lengua espafola" (94) ha
hecho, como ya hemos visto; importantes consideraciones
sobre el tema; sefala, con gran acierto, que la fonética
y la fonologfia deben incorporarse con una auténtica fun-
cién pedagdgica a la ensefanza de la asignatura TLengua
espafola en el nachillerato y en ajustado equilibrio con
la morfosintaxis y la semintica, porgue la mejora de esta
ensefanza debe hasarse enla igualdad de trato a los tres

planos de la lengua.




El profesor Martinez Marin, en su trabajo,

indica
los ambitos de la ensefianza idiomatica en los que es nece-

saria la presencia de la fonética y de la fonologia: la
ensefianza de la escritura, la norma lingufistica.

La importancia, pues, de la fonética y de la fonolo-
gia en la ensefanza de las lenguas, en general, de la len-
gua materna, en particular, es un hecho incuestionable,

por lo que no se explica por qué han sido minusvaloradas
y relegadas durante tanto tiempo.

Ahora que el estado de la situacidén ha cambiado seria
conveniente que en la estructuracién de los ejercicios
y de las actividades practicas las cuestiones referentes
a la fonética y a la fonologia se encauzaran con una clara
finalidad didictica y no solamente tedrica. Si ello se
consiguiera, la ensefianza de la asignatura de Lengua espa-
fiola saldria muy beneficiada.

"rinalmente, hay otro hecho que hace que el papel
de las disciplinas foénicas -especialmente la disciplina
que estudia los 'sonidos funcionales', esto es la fonolo-
gia- sea de primer orden en este caso, sobre todo en el
Rachillerato. Sabemos por la psicologia evolutiva que,
a partir de los 14 afos aproximadamente, el nifo-adoles-
cente entra en la etaps evolutiva que le permite la abs-
traccidén... A esta edad, es decir, cuando comienza el bha-
chillerato y en toda esta etapa en realidad, el estudio
de los cornceptos fonoldgicos es especialmente interesante,
pues por la sencillez de la estructura del nivel fodnico,
es ficil introducir al alumno en la comprensidén de lo que

es la organ12ac1on y el funcionamiento de la lengua" (95).

Bstas afirmaciones del profesor Martinez Marin son
un claro documento sobre la importancia de la fonética

y la fonologia en 1la ensefanza de la lengua materna en

el Bachillerato.




Otra reflexidn que debemos hacer es que, por fin,

se ha entendido que ensefiar lengua no es solamente ensefiar
- 'y . -~

gramatica, ni ensenar cosas sobre la lengua,

el funcionamiento interno de la lengua,

sino ensefiar

y la fonética y
la fonologia nos permiten perfectamente integrar esa ense-
flanza en el plano real.

Por lo demds, la funcidén de la fonética y la fonolo-
gia en la didictica de los textos orales es fundamental.
Ahora que, afortunadamente, los dos cédigos, la lengua
hablada y la lengua escrita, son ohjeto de la ensefanza
de la lengua materna -y no sdlo la escrita como antes-,
estas disciplinas, por sus implicaciones tanto en lo gra-
matical como en lo semidntico, han recobrado en la ensefian-

za de la lengua materna la auténtica funcidén que les co-
rresponde.

Resumiento, hay que establecer una conclusidn clara:
la ensefanza de la lengua materna en el Bachillerato debe
hasarse en una estrecha interrelacidn entre los tres pla-~
nos linglifsticos: fonético-fonoldgico, morfosintdctico
y léxico-semantico, y en el plano fonético-fonoldgico dis-
tinguir las aplicaciones Aidicticas Ael profesor “artinez

Marin:

fnsefanza de la lectura

Pnsefianza de la escrltura

fmbito de la norma 11ngu1st1ca
IntroduCC1on en el manejo de nociones de
teoria linquistica.

pidactica de la fgné-
tica y la fonologia:

rsta interrelacién Aidictica de los planos linguisti-
cos redundari de forma muy positiva en la Aidictica de
la TLengua espafola en el Prachillerato Y ademas ayudara
a superar Aefinitivamente la discriminacidn entre la len-
gua hablada y la lengua escrita, estableciendo la igualdad
entre amhos cddigos en las aplicaciones didicticas Ae los

textos orales Yy escritos.




De este modo, cuando se programe una metodologia ac-

tiva, nada tendrid de extr: > que los textos orales y es-

critos gocen del mismo trato en la correspondiente estruc-
turacién de la parte priactica. Rl estudio del plano fénico

de la lengua implica, por consiguiente, el uso del magne-
téfono en las clases de Tengua espafiola.

NDidactica de la lLenagua espafola, del ICE de la Uni-
versidad de Valladolid (96), es otra obhra que refleja as-
pectos importantes para la ensefianza de nuestra asignatura

en el Rachillerato pero que, ademas, presenta el reflejo
de algunas aportaciones de la Linguistica aplicada en al-
gunos de sus articulos.

7]l sumario est3d compuesto por los siguientes traba-—
jos:

"Modelos gramaticales y ensefianza de la lengua" de

J. Fernindez-Sevilla; "Objetivos de la ensefianza de 1la
sintaxis", de €. Herniandez Alonso; "Las unidades supra-
oracionales en la formacidén de los textos (un tema del
seminario de TLengua espafola)", de R. Guerra fonzalez;
"Metodologia para un anilisis de unidades supraoraciona-
les", de L. fonzdlez Martinez; "La ensefianza de la métrica
en Primero de BUP", del Seminario de Lengua Yy Literatura
del I.N.B. "Alonso Rerrugueta" de Palencia; Yy "vMaterial
oral y escrito para I3 ensefianza de la lengua", de F. Ga-

llego Diaz, gque ya hemos mencionado.

como la mayoria de ellos ya han sido resumidos y ana-

lizados, nos gqueda dar una visidn aproximada de aquellos
® bl 4 .

puntos mds relevantes por su relacién con la Linguistica

aplicada.

Ino de los trabajos Aestacahles es '"Material oral
y escrito para la encedianza de la lengua", de F. fallego

pfaz (97) y de él1 sacancs las siguientes consecuencias:




; * . . .
-T.a seleccion de textos literarios casi con caracter
de exclusividad, en la ensefianza tradicional.

-iSon estos textos los mads adecuados para llevar a
la practica las recomendaciones Ael Programa Oficial?

-Como la respuesta es negativa, el autor propone que
se trabaje con textos de todas las modalidades, va-
riantes y registros linguisticos y ello significa,
entre otras cosas, la incorporacidn de textos orales
a la ensenanza de la Lengua espafola.

El autor hace, a continuacidn, una detallada propues-
ta de textos orales y de textos escritos no literarios

que serian objeto de estudio en las clases practicas de
la asignatura.

-Las hablas locales, la jerga juvenil, la iengua co-
loquial-familiar entrarfan dentro del andlisis de 1los
alumnos en las clases.

NDe ello se deriva que el autor estd haciendo una es-
pecial llamada de atencidén sobre la consideracidén del en-
torno social y geogrdfico del alumno en la ensefianza de

la materia.

ﬁn resumen, Didictica de la Lengua espafola del ICE

de la 'niversidad de Valladolid es un lihro gque ayuda a
tomar conciencia de los graves problemas que afectan a
la metodologfa de esta asignatura en el BRachillerato y
nos ofrece, desde una consideracién metodoldgica, diversas

soluciones satisfactorias.

Aspectos didicticos de T.engua espafola (Primero de
Rachillerato) (98) es una obra gque recopila acertadamente

una interesante serie Ade articulos sobre la ensenanza de

la asignatura de Lengua espafiola en este nivel.

4
Los articulos gque componen el libro son: "La técnica
de la redaccién", por Jiménez Pesano; "Fl comentario lin-

L 4
guistico de textos y sus métodos", por '".A. Martin Zorra




dnae N2 : :
gquino; "Métodos de aproximacidn a los dialectos y a las

hablas regionales en la clase de Lengua espafiola",
J.M., Fnguita Utrilla;

por
"sintaxis y andlisis sintdctico de
la oracién", por F. Ridruejo; '"lLa técnica de la expresidn
oral", por J.L. Cuadra Pérez; y "La adquisicidén del léxico
en el Bachillerato", por J.M. Blecua Perdices.

Teniendo en cuenta la Linguistica aplicada y sus in-
fluencias, destacan los dos ultimos articulos, aunque
tamhbién en otros esta presente esta influencia.

"ra técnica de la expresidon oral", de J.L. Cuadra
pérez, destaca precisamente por subrayar la importancia
de un aspecto tan decisivo de la lengua.

L. Cuadra Pérez trata enlsu_trabajo diversos aparta-
dos: Importancia y necesidad del lengua oral; La expresidn
oral en la escuela; La comunicacidén interpersonal; Los
problemas de la comunicacién; La ensefianza de la expresién
oral; Actividades.

La ensefanza de la expresién oral -dice el autor-
supone por parte del profesor Aedicacidén de tiempo y tra-
bajo, conocer las hases psicolégicas Ae la expresién y
comunicacidén y tamhién las técnicas de grupo que ia faci-
litan . Pero, sohre todo, un cambio de actitud del profe-

sorado en relacidén con la expresidn oral en clase" (99).

El empleo del diccionario es otro apartado que Rlecua
trata en su trahajo. Dice sobre ello lo siguiente: "FEl
profesor debhe ensefar a trabajar con el Aiccionario, Aebe
explicar con gran Aetalle como es un diccionario: su ma-
croestructura y su microestructura; debe analizar los di-
ferentes tipos de diccionarios y comprobhar con la practica
cotidiana cémo ello plantea problemas apasionantes en la
teorfa de la definicidn lexicogrifica. Fl1 profesor tiene

que mostrar el diccionario como algo vivo, no como un de-




pésito de fdsiles linguisticos" (100).

Hemos tenido ya ocasidén de comprobar -desgraciadamen-
4
te- como los alumnos, en su mayor parte, no llevan nunca

a las clases el diccionario y esto es hastante significa-
tivo.

Asi se puede explicar la pobreza de expresidn oral
y escrita, las frecuentes incorrecciones, lcs vulgarismos

y todas las malas construcciones que conducen al deterioro
progresivo de la lengua.

G. Salvador, en relacidn con la ensefianza del vocabhu-
lario en RUP y €OU, ha escrito: "Fl Rachillerato se ha
definido, alguna vez, como ‘'adquisicién de vocahulario
para el estudio'. De ahi que la funcidn primordial del
profesor de Lengua espafiola sea la de lograr que el alum-
no aumente su caudal 1éxico, matice el que ya posee y lo
use, en todo caso, con precisidn” (101).

Siguiendo las palabras de G. Salvador y las ideas
del profesor Blecua, esta dehe constituir uno de los prin-
cipales objetivos de la clase de Lengua espafiola de Bachi-

llerato: el léxico y su ensefianza.

La consecuencia que extraemos de este trahajo es que
la lengua oral -y esto ya lo hemos mencionado a lo largo
de esta investigacidn- debe ocupar un lugar muy importan-
te en la ensefanza de la Lengua espafiola en el Rachillera-
to. Pero para llevar a caho esta tarea es imprescindible
que se dote a los seminarios didacticos de Lengua espafola
del correspondiente material: medios audiovisuales y otros

instrumentos que faciliten la labor.

Audiciones de discos y programas grabados, andlisis

- y »

de programas de radio y TV, ejercicios radiofonicos, ana-
lisis cualitativos Y cuantitativos de estas grahaciones

son actividades que J.L. Cuadra Pérez propone para la di-




Aictica de la lengua oral.

"La adquisicidén de 1éxico en el Bachillerato", del
profesor J.M. Blecua Perdices, es otro de los articulos
contenidos en el libro Aspectos Aidicticos de Lengua espa-

fola 1e Bachillerato que ofrece un gran interés.

1l profesor Rlecua dice que tal vez el mayor proble-
ma con el que se enfrenta el profesor de Lengua espafiola
de Rachillerato es el Ade la adquisicidn del vocahulario
por parte de los alumnos.

Pero, segin Rlecua, este prohlema acuciante no puede
desligado de otras cuestiones:

_:0dmo se ha ensefado el léxico en la tradicién occi-
dental?

-Problemas tedricos del 1éxico en el edificio de la
linguistica vy, mi3s concretamente, las relaciones en-
tre el 1éxico y la gramatica.

-F1 empleo del diccionario.

-Cuestiones relacionadas con la ensefanza del léxico
en BUP y COU,

ra ensefanza del léxico es, como hemos tenido ocasidn
de comprnhar, uno de los aspectos que mas preocupan Yy
ciertamente uno de los mas Adescuidados, al menos hasta
el momento, en las clases de Lengua espafiola de Bachille-

rato.

ne los demds articulos tamhién podemos extraer con-
clusiones muy practicas. Asi del trabajo de Jiménez Resano
sobre "La técnica de la redaccidén", nos interesa, sobhrema-
nera, la aplicacién de esta -la redaccidén- a la variedad
de los textos escritos y no sdlo literarios: informes,
actas, oficios, instancias, memorias, circulares, certifi-

cados, "curriculum vitae", felicitaciones, invitaciones,

telegramas, etc.




Esto es fundamental en este nivel de la ensefanza

-el BRachillerato-, porque muchos alumnos al terminar el

ciclo de estudios medios desean integrarse en el mundo

del trabajo, y para esto necesitan que su formacidén y co-

nocimiento de la lengua sea lo mas practico posible, por-
que va a ser precisamente esto lo que le wvan a exigir y

lo que le va a servir para conseguir con mias éxito el de-
seado puesto de trahajo.

De aqui que este autor considere: '"No se pretenda
la enseflanza y perfeccionamiento de la lengua escrita,
olvidando, tal vez, lo mas inmediato. Muestros alumnos
son personas gue han de moverse en una vida organizada
de un modo practico” (102).

Fl1 autor se lamenta de que en las clases no se dedi-
que la atencidn que merece a estos tipos de escritos no
literarios y que son tan eminentemente practicos para la
vida social y del trabajo.

Pn el articulo "“étodos de aproximacidn a los dialec-
tos y a las hablas regionales en la clase de Lengua espa-
fiola", de J.M. Fnguita Utrilla, aparecen otras conclusio-
nes, igualmente positivas y que son dignas de tenerse en
cuenta: la atencidn que se reclama hacia las variedades
diatdpicas vy diastraticas Adel espafiol en la asignatura

de Lengua espafiola.




Ta nocidn de norma en Tinguistica. Actitud Aescrip-

tiva. Actitud prescriptiva", #e M. Trangois, es un trahajo
importante para llegar a unas conclusiones aceptahles so-
hre cual Aehe ser el concepto "e norma que Aehemos sequir,

actualmente, en la ense®anza “e la lenqgua materna.

N, TFrangois analiza tanto la actitu? prescriptiva

como la actitud Adescriptiva. “obre la forma prescriptiva
indica que se hasa en el logicismo clisico tal como se
encuentra expuesto en las ohras “de Port Royal y reposa
en una concepcidn Ae la tradicidn histérica entendida como
continuidad,

Se”fala como rasqgos comunes e estas formas prescrip-
tivas:

1. Man preferencia a las formas escritas que, en
nuestra forma Ae cultura, coincifen casi necesariamente

con las formas literarias.

2. TAentifican la lengua con lo que retienen Ae ella
y califican Ae "Aefectuoso" o Ade "excepcional" todo 1lo
Aemis: de ahi{ que haya constantemente, en su caza de de-

fectos, preocupaciones represivas.

3. masan su eleccidn “e los hechos “e lengua -la
mayoria Ade las veces sin confesarlo- en criterios exter-
nos a la lengua, “e tal manera que es Aificil separar lo
que hay e externo al lenguaje y lo que hay de linguisti-
co en los valores que ponen en circulacién sus prohibicio-
nes (103},

rgtas actitudes Aescriptivas, con sus rasgos corres-
pondientes, -y como Yya wemos indicado- han sido las que
han imperado Aurante Wastante tiempo en la ense®anza “e

la T.engua espa®ola en el machillerato.

Pespués, M. Frangois afirma: "To que caracteriza al




Aescriptivismo Ae los linguistas y constituye su patrimo-

nio, es que no se contenta con estabhlecer una eguivalencia

n : : & . *
hurda "Aescripcidon-ohservacion", sino que se esfuerza en

ser cientifico".

msta ohservaciodn, segﬁn N. Frangois, Adehe reéaer so-
hre todos los hechos lingufsticos, "lo gue implica que,
sin Aespreciar en modo alguno las formas escritas, se con-
ceda una legitima priorifad a la oral y que no se limite

a los hechos gque corrohoran una teoria' (1n4),

vsta puede ser la Aiferencia fundamental entre el
prescriptivismo y el Aescriptivismo: mientras la primera
concepcién Aa preferencia a la lengua escrita, el Aescrip-
tivismo Ada priorifad a la lengua oral. Maturalmente esto
repercute de forma distinta, no sdlo en la consideracidén
Ael concepto “e norma, sino tamhién en la ense”anza de
la lengua.

T.a presencia de registros el lenguaje es un aspecto
que se Aderiva, ciertamente, Ae una actitud Aescriptiva
y ello favorece el concepto de norma y enriquece la ense-

Sanza de la lengu> materna. nsf lo afirma M. Trangois:

"1a ohservacién cientifica Ae los hechos de lengua
provoca por tanto un saludahle Aesasosiego gque invita a
la explicacién paciente y coherente Ae los hechos, even-
tualmente en colahoracién con otras Aisciplinas" (105},

v Aespués:

"a propdsito de los niveles de lengua, nos hemos vis-
to llevados a formular la hipdtesis segin la cual una hue-
na parte e lo gque se pofrfa llamar la cultura linguisti-
ca se hasaria en 1la wahilidad para pasar e un nivel Ae
la lengua a otro segin las situaciones, en la adaptahili-

Aad linguistica fe un hahlante" (108),




r.‘ s . . . ¥ s s . :
omo indica tamhién M. Trangois, la familiarizacién

con “iferentes registros “e lengqua Adehe constituir un oh-
jetivo fundamental Ae la ense®anza.

"llo heneficiaria indiscutihlemente la calidad Ae
la ensefanza “e la lengua materna en el Rachillerato, pues

. 4 -,
permitiria que los alumnos tomaran mds conciencia de su

lengua, ya que al conocer la variedad Ae registros lin-
" e s . . .
guisticos el propio alumno utilizard la lengua con mas

propiedad y se dara cuenta del registro que tiene que usar
en cada momento.

"] proceder Ae los linguistas exige nicha paciencia
si se quiere pasar, tras ahorfar “etenidamente los hechos,
Ae los Aialectos a las hablas regionales, de las hahlas
regionales al uso envolvente, pero no es prohahle en modo
alguno que existan procedimientos mas bhreves", dice N,
Prangois (107),

Por ello, el método Aescriptivo es mucho mds itil
para la fijacidén Ae un concepto Ae ,rma coherente gque
el prescriptivismo, y la ensefanza de la lengua materna
necesita un concepto ~“e norma hasado en lo descriptivo

y no en lo prescriptivo.

"mn ese &amhito, como Aice N. Frangois, es Aonde se
perciben meijor las nociones Ae iAiolecto, Ae lihertad y
Ae tolerancia enraizadas en las necesidades mismas Ae la

comunicacidon" (10R),

nocumentos sohre la asignatrra de T.engua espafola

en la Peforma "e "nseranzas Medias

1. wacia la Peforma. Nocumentos Ae trahajo. Conseje-

- [ 4
r{a Ae TAucacidén e la .Junta Ade andalucia. Tnero,

1004,




?. La Peforma Ae las Tnse”anzas “edias. T.engua Fspa-

fola. Tunta de Andalucia. "onsejerfa Ae TAucacidn
y Ciencia, 1987,

Pn Facia la Refcrma se sefalan detenidame-te a través

Ae un exhaustivo analisis los ohbjetivos Ae la enseranza

de la asignatura de Tengua espa®ola en el nuevo Rachille-
rato,

Se establecen una scrie Ae ohjerivos especificos para
la lengua oral y ,tra serie ‘e ohjetiveos especificos para
la lengua escrita.

Sohre la lenqua oral se afirma: "Ademds Ae los fines
generales de la asignatura, las actividades y contenidos
Ae esta parte tienen como fin revalorizar a los ojos del
alumno todas las formas de :xpresidon oral, vencer la inhi-
hicidn linguistica y Aotar Ae agilidad y soltura al ha-
hlante" (1N09),

Sohre la leangua escrita se afirma: "®1 ohjetivo final
es conseguir que el alumno exprese con correccidn y pro-
piedad sus pensamientos Yy sentimientos, AJe modo que la
escritura sea un ‘unstrumento eficaz para la vida cotidia-

na y una f.ente de placer y realizacidén personal” (117),

®n las orientacicr-s metodoldgicas se especifica que
los ohjetivos son eminentemente practicos y la ense®anza
tamhién ha Ae serlo, v lo que se persigue es que el alumno
profundice cada vez mas en el manejo Ae la lengua espa”o-

la.,

ronclusién

"na idea fundamental cahe extraer-e Ael contenido
de este documento: Los ohjetivos especificos y orientacio-

nes metodoldgicas son plenamente satisfactorios y positi-




vos, representando un evidente progreso en la resolucidn

de prohlemas que

. ;
ania planteados la asignatura, como es

el raso de la lengua oral y la orientacidn practica Ae
la asignatura.

T.a Peforma 7e las Tnsefanzas “edias. Tengua espa®ola

es asimismo un documento muy Gtil y practico para estudiar
- +, . . s . : d
cémo va a quedar Adefinitivamente la orientacidén Aidactica

Ae la asignatura Ade Tengua espa’ola =2n el nuevo Rachille-
rato.

“ncontramos en el Aocumento:

-"'na introAduccidn general sobre la materia.
-Nhietivos de caracter general.

_Ahdietivos Ae caracter especifico, tanto sobre la
lengua hahlada como sobhre la lengua escrita.

_tlna clara Aistribucidn y estructuracién Ade objeti-
vos comunes.

_"nos criterios metodoldgicos gque comprenden:
a) Nrientaciones generales

h) Nrganizacién Ae la programacidn.

c) Actividades.

1) Propuesta “e conteni-dos.

e) onexiones interdisciplinares.

~twaluacion (111,

~fonclusiones

Tgual gque en el primer Aocumento rese”ado, las con-
clusiones qgue porfemos extraer de este Aocumento son ple-

namente positivas.

- . . . L 4 .
msta opinidén ti.ne su hase en el rigor cientifico
Yy peﬁaqégico con el que se pretende ilevar a caho la  nse-

fanza de la asignatura en el nuevo Rachillerato.

Ta preocupacién por la lengua oral, por los registros

Ael lenguaie, por la realidad linguistica Ade Tspara, por




la produccidén Ade textos orales y escritos, por la compe-

4 . " g . 5 . ‘.
t~ncia linguistica y por la competencia comunicativa, por

el léxico, por el valor expresivo de las estructuras gra-

maticales, por el andlisis Ael lenguaje Ae los medios de
comunicaién y. en suma, por la preocupacidén pedagdgica
suponen una auténtica modernizacién y actualizacidén Ade
la ense’anza de la lengua, ya que se ha tenido en cuenta
la avortacidn de la Tingufstica aplicada.

ronaresos Yacionales de Tinguistica aplicacda

Hasta el presente momento se han celebrado seis Con-
gresos Nacionales de Tinglifstica aplicada. Ne todos ellos
nosotros hemos tenido en cuenta los que realmente han tra-
tado problemas relacionados directamente con la enseranza
de la lengua materna, aungue, como es evidente, el inte-
rés, haya sido cua' haya sido el tema tratado, ha estado

presente en cada uno de los mismos.

Tas aportaciones “e la Linguistica aplicada a la en-
sefanza Ade la lengua materna han sido hastante satisfac-
torias y de su puesta en oractica se han dcrivado notahles
aplicaciones en la AiAdctica. Por ello mismo el profesor
Ae lengua materna -Aehe ver con huenos ojos la celehracién
Ae estos rMongrescs, sohre todo cuanfo el tema tiene una
estrecha relacidon con aspectos metodoldgicos, Aiddcticos

y pedagdgicos ~e la lengua materna.

Pror su especial interds para nuestro trahajo hemos
consultado las Actas Ae los rongresos II, TTT y Tv, cele-
wrados en ~ranada, Valeneia vy rérAoha, respectivamente.
ne los ultimos, celehrados en pamplona y <Santander, no

hemos podido conseguir las Actas.




Actas “el TT Congreso “Macional Ae ﬂingﬁistica Aplica-

da. "niversidad Ade fAranada. Tacultad de Tilosofia y lLe-
tras. “ayo de 19R4,

Rl TT Conreso Yacional Ae NLinguistica aplicada traté

" e . ) . o
el tema "T.as Lenguas Ade Fspafa: adquisicion, aprendizaje
¥ uso'.

Sohre el tema que nos interesa, la ensefanza de la
lengua materna, tuvieron lugar algunas conferencias y po-

nencias de gran interés para nuestro trahajo.

"eghre los aprendizajes linguisticos en Fspa©a", de
n,Rojo, fue una “e las mas significativas para nuestro

tema.

Son varios los puntos que trata en su conferencia
f. Rojo, Aesde la pobreza de nuestros sistemas de forma-
cién y perfeccionamiento Adel profesorado de todos los ni-
veles hasta la reforma Je las ensefanzas linguisticas.
modo ello encaminado a defender una mejor ensefanza de
la lengua materna. A este respecto sefala que las cau-
sas Ael fracaso de esta ense®anza son varias: "Fn primer
lugar figura, sin duda, el empeo en que los alumnos estu-
Aien Binqﬁistica, en lugar AFe redicarse a conseguir que
adguieran un auténtico Aominio de la lengua. Ta teoria
que han de manejar Aeher{a ser refucifa, comprensihle para
ellos, adecuada a los ohjetivos, coherente y constante
(con, claro estid, los incrementos 16gicos). Fn lugar de
ello, les Aamos una teoria excesiva incomprensible, inade-

cuada y cambiante"” (1171},

. . " 3
"na parte “e las ponencias estuvo Aedicada a "Psico-

lingtifstica. Adquisicién de la lengua materna".

Nentro e los trahajos presentados en este apartado

N . "3 (“f .
guarda una especial relacion con nuestro tema el titulado:
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Aprendizaje sistematico Ade la lengua materna a partir

de textos: 20ué?, <&cémo?, ‘tpara qué?", de M, Wajt y

¥« Theira,

Fstos investigadores manifiestan:'Ta reflexidn escolar acerca de la pro-
pia lengua es una 4de las mas Aificiles porque no se trata
de un objeto exterior al sujeto qur aprende. Ta lengua
corresponde a lo 'ohvio', a lo 'evidente', 2Aun cuando el
alumno se motiva para adquirir parcelas Se lengua, tardia-

mente supera la tautoldgico para referirse a lo aprendido.

ra reflexidn mAs cercana a los centros Je interés

es aquella en que el alumno ve inscritos sus mensajes
-porque los escribe él- en el circuito del habhla, con sus

contextos y situaciones" (1113},

v més adelante: "®n la clase de lengua-literatura
(pero no sblo) corresponde a los saberes elocucional,
idiomitico y expres vo. La Linguistica como tal ciencia
no Aehe ser introducida ni en ®GR ni en =.M. Fllo no ohsta
para gue, en la medida de 1la profundizacién reflexiva,
se incorpore la terminologia que ~fesigna aquellas unidades

que el Aiscente produce, 1anipula vy comprende" (114),

Nnentro "el apartado Ae cociolinguistica es importante
el £rahajo "Vl equilihrio sociolinguistico "e las lenguas
en Tspa®a: inglés, francés y las lenguas esparolas", por

J.M, vez Jeremifas y M.L. Carhallo Vicente,

Tos ohsticulos que supone la planificacién de una
'enseianza linguistica integrada' son numerosos y, en con-
creto, la solucidn cdel factor 'méAulo-horario' se presenta
como uno Ae los mayores desa®ios a la hora e llegar a
enfrentarse a un total de cuatro lenguas en algunos ca-

sos" (115), escriben los autores de este +rahajo.

msta planificacién tendri como finalidad que los ni-

ront i ~ A T -
fos Ade hoy sean enel futuro anténticos ciudadanos del mun




40 que sepan realizarse pluriculturalmente en el marco

colectivo de la gran tarea de cooperacidn internacional.

Todo ello llevaria a un nuevo disefo Adel esquema de
aprendizaje y ensefanza de las 1enguas en Fspafa que ga=-
rantizara, al menos, la obligatoriedad Ae conocimientos
tanto del inglés como del francés junto al espafol Y,
en el casc Ade las comunidades histdricas, tamhién de la
lengua vernacula en cuestidn.

®1 trakajo plantea unos ohjetivos ambiciosos, pero
que nacen de la inguietud, del deseo de consequir una au-
téntica formacidén lingufstica “e los alumnos, con miras
a ampliar el horizonte Ae sus relaciones humanas Yy comuni-
cativas.

L,a ense”anza Ade las lenguas extranjeras y de la len-
gua vernidcula junto al espa®ol, no sdlo redundaria en he-
neficio Ae los alumnos, sino que ademas permitiria esta-
hlecer la coordinacidn del &rea de filologia, tan nece-
saria para el buen desarrollo del proceso educativo en
los ri -les medios de la ensetanza o, en Aefinitiva, en

la ensetanza no universitaria.

mamhién, no cahe la menor Aduda, de que el estudio

. . *
de las Aistintas metodologias empleadas heneficiaria, asi-
mismo, la propia metodologia de la ensenanza Ade la prime-

ra lengua.

. . e g . Fw
Actas del TIT Congreso ‘"acional de Tinguistica Apli

cada. "niversidad Ade alencia,; 195,

mn las Actas Ae este TIT Congreso Aestacan algunos
trahajos en relacidén con el tema de nuestra tesis, entre
ellos, "mla ensefanza de la lengua en las Fnsefanzas Medias
en Ttalia: égramitica normativa rigifa o relativismo tole-

-~ P 3 n < .
rante?" y '"Ta ensenanza Aa] 1éxico en el Rachillerato

teorfa, aplicaciones".




"l primero, como ya tendremos ocasién de ver mas ade-

lante, es muy importante para asentar y fijar el concepto

de norma que debe regir en la formacidn cientifica Ae un
profesor “e lengua materna.

El profesor A. Sobrero indica que hay que dedicar
una atencidn especial a la lengua hahlada vy a los dia-
lectos. Por otro lado, sefala cémo es fundamental en la
evolucion Ade la didactica Adel italiano el abhandono del
concepto de lengua como conjunto Ade reglas depositadas
en la gramatica para realizar discursos concretos, a favor
de una concepcidén Ae la gramatica como conjunto de ins-
trucciones para construir frases y discursos eficaces en

situaciones distintas.

v mis adelante escribe: '"Nel ohjeto de la normativi-
dad, gue sohreentiende un concepto de lengua que existe
por si misma, independientemente Ae sus hablantes y de
su inmersidn en la historia y en la sociedad, se pasa al
ohjetivo de la congruencia de opciones linguisticas en
el interior Ade una lengua que existe s6lo en cuanto gque
histdéricamente realizada segin ciertas modalidades social-

mente Aeterminadas" (114).

"wo se Aa -sigue el profesor Sobrero- un sistema de
reglas cerradas, <ino ligadas a situacioners comunicativas
y a finalidades concretas que realizar hasadas en la regla
fundamental Ade la congruencia situacional. Son fundamenta-
les las nociones de variedad, registro, codigo, subcéddi -

go" t117]).

Segun A. Sohrero lo que Aehe preocupar al educacdor
es el objetivo de adecuar »]1 mensaje a su finalifad, su
destinatario, su contenido, su tipo de texto, utilizando
las variedades, usos Y funciones Ade la lengua, y afirma:
"r,0s programas el 79 acogen e pleno estas tendencias:

i A i \quisticas hac onseguir
es ohjetivo “e las ense anzas liaguisticas hacer C g




al alumno -incluso por medioc de una coordinacidn de obje-

tivos y métodos- la posesién mds amplia y segura posi-
hle (...) de la lengua italiana, en continuidad con los
aprendizajes Ade la Tnsefanza Tlemental, contribuye a 1la
maduracidén y al desarrollo de la comprensidn y la produc-
cidn de la lengua hablada y la lengua escrita mediante
la interaccidn del escuchar, hablar, leer y escrihir segin
las Aistintas funciones y variedades de la lengua, encami-
nadas tanto al Aominio de los contenidos como a la adqui-

sicién gradual Ade la correccidn formal” (Nuovi programmi,
Tealianoe T) (11R),

¥n Tspara se produce un cierto retraso, ya gue todas
estas incorporaciones y novedades se producen o, mejor
Aicho, se van a producir con la anunciada Peforma de las

™nsedanzas Medias.

1 segundo trahajo que hemos mencionado, "1.a ensefan-
-a el 1éxico en el Rachillerato: teoria, aplicaciones”,
Aesarrolla una serie de criterios tedricos sobre Lingufs-
tica aplicada y 18xico. T.os autores manifiestan que a tra-
vés Ae su comunicacidn pretenden relacionar dos materias
o campos Ade estudio: la Aiddctica, con una extensa prohle-
mitica y teorias Aiversas, y la lingufistica, ciencia con

no menos Adificultades y controversias.

»]1 IV Congreso “acional Ade ringuistica aplicada, ce-
lehrado en Cdérdoha del 7 al 11 de abril Ade 1986, tuvo el

' . . * ‘11°)
siguiente tema: T.enguaje v educacion =

Algunas e las comunicaciones expuestas tuvieron un
gran interés para nuestro trabajo, como tendremos ocasion
3 i i 3 sas redondas

Ae ver, y ademas se celehraron seminarios y mesas

sobre la ensefanza de la lengua materna.

! i fni idad
rl profesor J.A. Ae “olina Redondo, de la 'nivers

irigid i i hre "lLa ensefanza e
de rranada,dirigidé un seminario sohre




la len : mé i i

gua materna: metodos y finalidad", que fue sequido
con especial interés por los profesores de Rachillerato
que asistieron al Congreso. Fn este seminario se hicieron

importantes propuestas y sugerencias por parte “e los

asistentes sohre cuestiones metodoldgicas, Aididcticas y

- . -
pedagogicas en la ense”anza Ade la Tengua materna en el
Rachillerato.

Asimismo se celehrd una mesa redonda sobre "Ta ense-
Aanza del espafol en Andalucia" que estuvo a cargo de los
profesores Ae la ''miversidad de ~“ranada, J.A. Relldn Caza-
badn, J. "artinez “arin, f. Ortega Olivares y J.A. de Moli-

na.

1 profesor de la 'niversidad de Murcia R. Almela
presentd una comunicacidén sobre '"Fnsefianza Jdel espafiol-
lengua materna: Zuna o mas de una lengua hase?, comunica-
cién que nosotros hemos tenido en cuenta a lo largo de
este trabajo por su claridad y hrillante aportacién a di-
versos aspectos metodoldgicos de la ensefianza de la Lengua
espafola en el RBachillerato. R. Almela afirma en su tra-
hajo: "Ta guia para los usos de lengua no puede ordenar,
sino orientar, tomando como criterio la mayor plenitud
de la comunicacidn linguistica. ™s compartida, no exclusi-
va; en muchas ocasiones no hay un dnico uso aceptahle,
sino varies. ©s flexihle, no ahistérica ni atépica;las
circunstancias, el tiempo y el lugar de los actos de ha=
wla no son adornos, sino condiciones ineludibles de 1la
lengua™ (120), R. Almela Aefiende, por consiguiente, una
norma qgue no sea tan estrictamente académica y genere en
los hahlantes una actitud de lihertad y Ae espontaneidad,
que a la larga, como afirma este profesor, induce a una

creatividad en el hahlar.

Fsta consideracidn, aplicada a la ensefanza de la

. . . -
lengua materna, supone una positiva aportacion porgue se
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parte de una actitu? no purista, orientativa y flexihle,

Ntras comunicaciones significativas para la ense®anza
de la lengua materna fueron las siguientes: "71 Aicciona-
rio en *tanto que Aiscurso pedagdgico", por T. Anglada Ar-
hoix; '"Presentacidon Ael texto oral en la ensefanza Ae la
lengua", por '.7, "méAmar "Smez; '"Vorma y uso en las grama-
ticas ~idacticas", por V. Tdpez Tolcado; 'Ta ensefanza
Ade la gramitica espafola en la *radicidn (1402-10720): al-
gunos méto~os pedagdgicos"”, por “.L, T"alero; "Mel comenta-
rio lingufstico a la ense®anza “de la gramatica: ejemplo
prictico", por T.™. Recerra; "T1 concepto “e competencia
comunicativa v la ense®anza “e la lengua", por T. “artinez

Marin.

ne *+odas estas comunicaciones Aestacamos algunas,
como "Presentacidn del texto oral en la ensefanza de la
lenqua', ya que hace especial hincapié en la importancia
Ae la lengua oral en la enseanza “e la asignatura Ae T.en-
gua espa“ola. %ohre ello afirma “<.T. néAmar: '"Niversas
causas hacen necesario que se ahorden estas cuestiones:
por una par%te, porque es imprescindihle ya poner al alumno
en contacto con este *tipo de texto -con raspecto a los
Aistin*os niveles ~e ensefanza-, para gdgue no siempre se

vea enfrentado con el texto escrito”" (121),

ra comunicacidén “el profesor T. vwartinez “arin, que
ya “a siAo citada en -~uestro trahajo, es Ae un gran valor

para su aplicacidon a la ense”anza “e lengua materna.

T.a iAea central “de la comunicacidén “e T. vartinez
Marin es que la capacifa® vy hahilidad para usar la lengua
Aehe convertirse en el ohietivo fundamental “e la ense®an-
za lingﬁistica, afirmando al respecto: "ra ense“anza no
atiende ya solamente a lo que Aese la gramatica generati-

va *transformacional se llama competencia (capacidad Ae

construir oraciones), sino aue se Airige a hacer que los




alumnos-hahlantes adquieran la

compnetencia comunicativa
fcapacidad de expresarse seaqilin la situacidn fe hahla).

T,a competencia (el conocimiento “e las reglas grama-
ticales -morfosintacticas, léxicas y fdnicas-) se concihe
no como fin en si mismo, sino como medio o instrumento
para llevar a la competencia en el uso o competencia comu-
nicativa. MNicho Ae otra forma: el alumno-hahlante es
adiestrado no s6lo en el conocimiento gramatical Ae la
lengua Ae que se *rate, sino tamhién en el maneijo Ae la

misma en sus Aiversas modalifades y estilos funcionales"
137y

m™odo “ehe aplicarse a la ense®anza “e la Tengua espa-

Fola y los resultados gque se deriven e esta aplicacién

seran verAaderamente positivos.

ronclusiones sobhre los "ongresos de T.inguistica Aplicarfa

roncienciacidén entre los profesores ~e Tengua espafo-

la Ae machillerato Ae la importancia Ae aplicar a la ense-
. . 1 . bl 4 .

Zanza “e la lengua materna los princCiplos Ae la Tinguisti-

ca aplicada.

. 4 . -
ronsideracidén “e los factores socioldgico y sicolo-

en la ense”anza “e la lengua.

Atencidn al entorno ~el alumno, CoOmo medio eficaz

para ~esarrollar meior la ense~anza.

) - . ] [ .
ronsiferacion Ade ‘'as variantes Aiastraticas, Aiatopi-

cas y ~iafasicas.

Aplicacidn tedrica vy prictica “el concepto e regis-

tro lingiistico a la ensefanza de la lengua.
notenciacién Ael estudio 1éxico.

5 icCi A ma [ 1le-
nevisidn ~el concepto +raficional “e norma para
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gar a un concepto mas amplio, mas realista, cientifico

y consecuente con las variedades linquisticas.

Consideracidn de los principios pedagdgicos en la
ense“anza “e la lengua materna.

Actualizacidén Ae la formacidén cientifica Ae los pro-
fesores.

Nesarrollo profundo ~e la técnica del comentario Ae
textos, Ae la creativida® y Ael perfeccionamiento Ade las
actividades y eiercicios practicos.

Pyesta en vigor “el llamado métordo activo, eliminando
todos aquellos conceptos tedricos que no faciliten el Ao-

minic “e la lengua.

Deflexionar seriamente sohre un método que permita

ense”ar lengua vy no cosas sohre la lengua.

retudio Ae la lengua oral a través de la variedad

Ae textos y Ade actividades.
Atencicéa a los textos escritos no literarios.

Mejor astructuracion de los textos literarios.

Simposios para nrofesores Ae Tengua y Titeratura de Rachi-

llerato

tasta el momentc se han celehrado seis Simposios de
Tengua y T.iteratura ecpa®olas para prcfesores Ae Rachille-
rato. Tsto es una prueha evidente Ade la preocupacién del
profesorado por todos los aspectos que afecten a la ense-

Aanza “e las asignaturas Ae T.engua y T.iteraftura esparolas.

T.os prohlemas metodoldgicos han sido fiel exponente

Ae esta gran oreocuoacién Ae los profesores e nachillera-




to por conseguir mejorar, en todo lo posihle, la ense”anza
Ae estas asignaturas.

Fstos “imposios se han celebrado, Adesde el afo 1080,

en las ciudades de Rarcelona, valencia, Nviedo, franada,

Sevilla y rfaceres. "1 %imposio de 1987 tenfia que haherse

celebrado en “anta Cruz de Tenerife y fue suspendido.

Aunque los Simposios han tratado aspectos cientificos
y didacticos de las ~os asignaturas, Tengua y Titeratura,
los concernientes a la asignatura “de Tengua espa®ola han
ocupado un lugar importante y casi prioritario, sohre todo

en 1o que se refiere al aspecto metodoldgico.

©1 {dltimo ©imposio, celebrado en Caceres en el a%o
1686, concedid toda la priorifad a los prohblemas Aidacti-

cos Y metofoldgicos Ae la asignatura de Lengua aspatola

y en torno a ello giraron las ponencias, comunicaciones

y mesas redonc”as,

ra programacién Ael <%imposio gue tenia que haherse
celenrado en septiemkhre del afo 1977 en “anta Cruz de Te-
nerife tamhién se hasaha fun~amentalmente en los prohlemas

Ae Aid4ctica y Ae metodologia Ae la Tengua espa“ola.

rsto indica la especial importancia que el profesora-
Ao Ae T.engua espa“ola de machillerato concede a la Aidac-
tica porque es consciente de que esta aporta grandes solu-
ciones a la ensefanza de esta asignatura, +an imprescindi-

hle y funfamental en el sistema educativo de nuestro pais.

rn las Actas del T Simposio para profesores “e Tl.engua

. L4
y Titeratura Ade machillerato destacan en el aspecto Aidac-

- .
tico los trahajos del profesor ©. Alarcos, "1.a practica
del andlisis sintdctico" y del profesor T. ronzalez Vieto,

"1 a Penovacidn Aiddctica necesaria en la ense”anza “de la

T.engua'.




"n la primera parte Ae su *rahajo, F. Alarcos analiza

las dificultades que entra®a la proliferacidn ~“e termino-

L4 -~
logias para la ense”anza de la lengua y sefala: "Ta proli-

feracion Ae enfoques Aiferentes en estos estudios ha
Aesemhocado en un revoltijo ~Ae terminologfas concurrentes
gque no hacen mas que oscurecer y confurdir el panorama
del ohjeto de nuestra actividad. T.os -“specialistas pueden,
con ligero esfuerzo, sohrenadar esta marea tedrica, pero
las gentes normales interesa”das en entender cémo funciona
ese instrumento de la lengua que utilizan y las victimas
Aiscentes e inocentes de las Aisciplinas linguisticas que-

Aan mareadas ante el caos que se desploma sohre ellos”
122,

nespués, el gran investigador hace una serie e con-
sideraciones cientificas y pedagdgicas sohre los conceptos
Ae su sujeto léxico, implemento, suplen .to, complemento,
aditamento, atributo y concluye su estudio de la siguiente
forma: "T1 anidlisis sintdctico, aunque no puede desconocer
las relaciones no linguisticas Ae las sustancias referi-
das en la oracidn, Aehe hasarse rigurosamente en las es-
tructuras formales ~“e la lengua, manifestafas en la linea
Ae expresidn. To que esta no Aistingue (por Aiferencias
fénicas u otras) no pertenece A la estructura “e la len-
gua, aunque en la realifad las entidades a gque se alude
se comporten “e otra manera. :nué quiere Aecir estu? Nue
en la lengua no hay mas estructuras profundas que las su-

perficiales, patentes y explicitas” (124).

r,. Nonzalez “ieto, por su parte, en su trabhajo ya
mencionado, "T.a renovacidén Aiddctica necesaria en la ense-
%anza de la lengua", hace un analisis de la situacidn Ade
la ensefanza de la asignatura de T.engua espafola en el
nachillerato y se detiene en diversos aspectos como la tra-
Aicidn metodoldgica, lAa coordinacidén con T°R Y 1a metodo-

i g el ivifad? Ade cliase
logia en rachillerato y sefala: a activida :




en ] i
un noventa por ciento, Adehe realizarse sohre textos

completos y fundamentalmente actuales,
literarios, entendidos

literarios y no
como mensajes con unidad temdtica
Yy contextualizados o contextualizahles. T.o0s ejercicios
es*ructurales Ade transformaciones, supresiones, amplia-
ciones, resultardn m3s positivos si se practican a partir

del material que proporcionan los textos completos" (125),

L. fonzdlez “ieto termina su trahajo afirmando lo
gue sigque: "71 ohietivo fundamen:al y prioritario “e nues-
tra asignatura es la ‘e crear ciudadanos gue sean capaces
Ae leer, en todos los sen*idAos que una persona culta y
critica #a a esta palahra, y Ae expresar exacta y riguro-
samente lo que quieren. s el tipo de ciudadanos gue exi-

ge una sociedad democratica" (1?26),

Fn las 2ctas el TT Zimposio para profescores de Ten-

gua v Titeratura de Rachillerato aparec~ un trahajo has-

tante relacionado con nuestro estudio.

A. Tbpez narcia, catedritico en la 'niversidad de
vvalencia, hace un Aetenido andlisis de la ensefanza Ae
la gramidtica en "Prohlemas de la gramdtica en el Rachi-
llerato". Sefala en primer lugar gue "la selva terminolo-
gica, la selva re escuelas, es el hoy de la gramatica vy

Ae ahi Aehemos partir" (*27),

A, T.dpez ~arcia en su trahajo se incl.'a, para evitar
prohlemas, por una Auplicacién Ae materias, nramatica-Tin-
guistica como ciencia modelizante por un lado, Tengua es-
pafiola como instrument. imprescindihle para las Aemis Jdis-

ciplinas y para la vida misma po: otro.

ne esta forma consicera el catedratico de la "Tniver-
. .
sidad fe Valencia que se podrd prestar atzncion al estudio

de la gramética v atender a los aspectos practicc: Ae la

asignatura para dque la lengua no sblo no pierda su carac-
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er instrumental sino que, ademas, se intensifigque.

Sobre la ense®anza de la gramdtica en Bachillerato
y COn el profesor T.Opez "arcia propone Aos tipos de enfo-
que muy “istintos segin el nivel en que nos situemos: en
12 de RIP Aehe hacerse una preparacidén 4del alumno en el
uso practico de la lengua; en 00" deberia hacerse una re-
flexidn sohre las condiciones en gque se produce dicho uso

y sobre el modelo implicito incorporado por los hablantes
en el mismo,

“sta tltima consideracién la tendremos muy en cuenta
en el aspecto metodoldégico ya que tiene unos indudahles

efectos positivos en la pedagogia ~“e la asignatura.

™ al

I ¢ TTT <imposio para profesores e Tengua y Tite-
ratura “de rachillerato tuvieron una especial incidencia

Aesde o1 punto Ae vista diddctico los trahajos de J. Alci-

na Tranch, "Planes y didicticas de la Tengua y la Litera-
tura en el Bachillerato" y "Posibles aplicaciones de la
fonética a la ense”anza de la lLengua y la T.iteratura espa-
patolas en RUP y CODY,

] profeser J. Alcina Franch en su estudio hace un
anilisis Ae algunos planes Ae estudio, centros e infraes-
+ructura, alumnado, programas, profesorado, vy sefala lo
sigquiente: "No creo que haya nada mids nocivo para cualifi-
car la ensefanza que olvidar la importancia Ae los conte-
nidos. Si hay gque elegir entre métodos y contenidos me
pareca evidente gue wabra que Aar la primac{a a los segun-
Aps. “Atodos sin contenidos es infantilizar la ensefanza,

Aegradarla"” (178).

qe”ala asimismo Alcina Tranch en su trahajo gque la

aparicién del Curso de ringuistica feneral de Saussure

(traduccién “e A. Alonso) y de Fstructuralismo segun la

rscuela de Copenhague Ael profesor hlarcos ahrieron nuevos




horizontes y ofrecieron

la posihilidad Ade dar soluciones

mas rigurosas a la arhitrariedad y constantes contradic-

ciones de la gramdtica tradicional®.

Tamhién afirma el profesor *lcina gque la framitica
escolar, gque ha de ser cientifica y no intuitiva desde
los 11/12 afos, cuando el nifo ahandona el pensamiento con-
creto para entrar en el periodo del pensamiento ahstracto,
se dejd deslumbrar por un generativismo superficial, mas
aparente que real, ignorando las dificultades de la ahs-
traccidn de la teoria y la imposibilidad Ael alumnado de

esa edad para estahlecer hipdtesis productivas fecundas.

Concluye sus consideraciones sobre la ensefanza de
la T.engua afirmando lo siguiente: "Los arholes sirvieron
para encubrir los pecres vicios del semanticismo tradicional.
Ntros prohlemas mis recientes en la ensefanza de la Len-
gua comienzan a detectarse aproximadamente, desde el plan
Ae 1967 en que se unifican los Rachilleratos elementales
en uno solo. Se advirtid entonces, y se continia advir-
tiendo, un gran retroceso en el vocahulario activo de los
alumnos vy, paralelamente, mayores Aificultades en el Aomi-
nio Ade la ortografia. Fste prohlema, Aesfe el Ultimo Plan,
se nos presenta a edades mads avanzadas y con mayores Aifi-

cultades Ae recuperacidn'" (129),

Ma ngolores Poch Nlive, por su parte, sefala en su
trahajo, "Posihles aplicaciones de la fonética a la ense-
Zzanza de la Tengua y la Literatura": "m] ritmo y la ento-
nacién, en efecto, estdn en la hase de la comprensidn vy
hay que prestarles la maxima atencidén, sobre todo en Ba-
chillerato, &poca en gque se forma la sensihilidad del
alumno para gque este nunca pueda verse incapacitado para

comunicar por falta de comprensidn' (130},

- " .
Nespués la citada investigadora hace un analisis de

las posibles aplicaciones practicas Ade la fonética a la




ense”anza de l!a Tenqua

espafola y se hasa para ello en
diversos trabajos de A, carcia Calvo, ™. Alvar, A, Muilis

Yy propone como conclusidén de su estudio Aistintos ejerci-
4 - .

cios practicos de expresividad y su correspondiente

desarrollo.

: = ; ; -
Actas del TV Simposio de T.engua vy Titeratura para profeso-

res de Rachillerato. Granacda, abril de 10983,

En este Simposic Aestacan especialmente comunicacio-
nes v ponencias sohre la didictica y la ensefanza Ael vo-
cabulario; también las propuestas metodoldgicas péra la

enserarza “e la lenqua oral.

Tntre las ponencias, tienen en cuenta este menester
la Ae V. rarcia Yoz, "Sistema de objetivos fundamentales
de la ~ducacidn (conocimientos, aptitudes, valores)” y
la e J. Fernindez-Sevilla, "Sinonimia y polisemia. Impli-

caciones didacticas".

7, rarcfa "oz afirma: "Parece ldgico suponer que una
ense“anza que toma como hase el vocabhulario comin implica
necesariamente la ensefanza, no de una materia Aetermina-
da, sino Ae lo que tienen en comlin las Aistintas asignatu-
ras. La ensefanza de los elementos comunes puede diversi-
ficarse progresivamente a través de los vocahularios com-
partidos que incluyen elementos comunes a un grupo de ma-
terias, hasta llegar al vocakulario especifico de cada

una ~e las asignaturas due constituyen un plan de astu-

7. Pernandez-Sevilla escribe: "la ensefanza debera
tomar conciencia de que los valores y el funcionamiento
Ae las palahras en el discurso Adependen de las caracteris-
ticas Adel sistema. Por tanto, se tanderid a mostrar conjun-
tos léxicos, haciendo explicito la red topoldgica de rela-

ciones y de operaciones internags que en ellos ftienen lu-
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gar. Y todo esto, con una finalidad no ya meramente des-

i 1 LT A 1 ~ 5 1 1
criptiva y taxondmica sino eminentemente activa. “on ello

- -~
se superara una ensenanza casuistica y, por tanto, escasa-
mente eficaz" (13?).

v concluye J. Ferninfez-Sevilla: ' 10 que se trata,

- " - s + 4 .
pues, en ultimo termino, es de avivar la conciencia y la

sensibilidad linguistica de los alumnos, ayuddndoles a
progresar en su competencia idiomatica para gue adquieran
una expresidn rica y cuidada, tan alejada de la tosquedad
como del atildamiento" (133),

a finalidad de las comunicaciones sohre el léxico
es poner “2 relieve cémo el profesorado Ae T.engua espatola
Ae Rachillerato se ha Aado cuenta de la especial importan-
cia gue este aspecto de la lengua tiene en la ensefanza

idiomatica.

As{ lo considera . Vehot Calpe al escrihir: "TLa en-
sefanza dehe prestar al alumno un gran servicio rrocurando
intro”fucir nuevos términos en su vocahulario hase, Ae moro

sistemitico, organizado y regular" (134},

msta profesora sefala, ademis, los obhjetivos que se
Aeben conseguir en la ensefanza del vocahulario y la dis-
tribucidn Ae las actividades Y contenidos para conseguir

Aichos obijetivos.

7. SAez Mérez insiste en 12 Adiferenciacidén entre vo-
cahulario activo, vocahulario pasivo y vocahulario poten-
cial, y en la necesidad de hacer una seleccidén Ae vocahlos
que ha de ser ohjeto Ae la ense”anza siguiendo Aiversos
criterios: social, psicolégico y filoldgico. 71 vocahula-
rio activo estd constituido por el conjunto de palahras
que el alumno emplea cuando hahla o escrihe; el vocabula-

rio pasivo o Ade comprensién abarca las palabras que el




alumno comprende cuando las ove o lee peroc que no las em-
plea cueando hahla o escrihe: vy el

vocahulario potencial
esta compuesto por aquellos vocablos gue el alumno no com-

prende cuando los oye o lee, pero que mediante el apren-

dizaje pueden engrosar su caudal linguistico (135).

M.V. Thorra Terriza persigue la finalidad "Ae descri-

hbir hrevemente un instrumento que haga posible una eficaz
lahor interdisciplinar a través del vocahulario y en sefa-
lar algunos obhjetivos generales y operativos que pueden
alcanzarse con su utilizacidon. Tste instrumento es la con-
feccidn Ae un diccionario "e voces de uso académico (v
comin) por y para los alumnos de Rachillerato de un deter-
minado curso en el tiempo limitado Ae los cuatro afos que
tarda en cursar el hachillerato y el Curso de Nrientacidn

miversitaria' (136).

Ta también profesora ~e T.engua espafiola de Rachille-
rato, N. Teresa Leal Carrillo, concluye en su trahajo:
"m1 caudal léxico Ae un habhlante es su mayor riqueza para
la expresidn oral y escrita. Ta ensefanza del 1&xico en
el nachillerato Aebe ocupar niveles programaticos sis-
temidticos y continuados. Significado y ortografia son dos
aspectos de una misma realidad, Ta ense”anza “el vocahula-
rio tendra en cuenta los rasgos ortogriaficos para su co-

rrecto aprendizaje" (137).

para V. “ebot Calpe los objetivos de la ensenanza

del vocahulario dehen ser:

Alcanzar la correccidn vy precisién llngulstlcas, em-
pleando el vocaHularlo exacto para cada situacién,
y aumentando su caudal 1léxico.

. - .
poder Aistinguir entre palabras polisémicas, sinoni-
mas, homdnimas Yy antdénimas, y reconocer si los térmi-
nos son complementarios, antdénimos o reciprocos.
Conocer la existencia Ae tahlles y eufemismos en el
vocabhulario.




