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Resumen

Las voces del alumnado con necesidades educativas especiales graves y permanentes, ge-
neralmente, han sido excluidas de los procesos de investigacion en los que han estado
implicados. De ahi, la necesidad de disponer de instrumentos que permitan recoger sus
opiniones y darles visibilidad, siendo el objetivo principal de este trabajo el disefio y la
validacion de un cuestionario adaptado a las caracteristicas del alumnado con necesidades
educativas especiales graves y permanentes escolarizados en las Aulas Abiertas Especiali-
zadas (AAE). Se ha contado con la participacion de 21 profesionales expertos en educacién
inclusiva y en metodologia, empleando como estrategia metodoldgica principal la técnica
de grupos focales. La naturaleza mixta de los datos conlleva un doble tratamiento, para lo
cual se empled el programa Atlas-Ti Versién 8, asi como el paquete estadistico SPSS V.24
para analizar la concordancia inter-jueces. Los resultados muestran que se ha disefiado un
cuestionario valido para el fin que se pretendia, erigiéndose los grupos focales como una
via adecuada para la construccion y validacién de instrumentos.

Palabras clave: voz del alumnado; educacién inclusiva; cuestionario; grupo focal; validez
de contenido

Abstract

The voices of students with serious and permanent special educational needs have been
excluded from the research processes in which they have been involved. Therefore, it is
necessary to have instruments to collect their opinions and give them visibility. The main
objective of this work is to design and validate an adapted questionnaire to the character-
istics of students with serious and permanent special education needs who are enrolled
in the Open Specialized Classrooms. This work has counted with the participation of 21
professionals in inclusive education and methodology, using the technique of focal groups
as the main methodological strategy. The mixed nature of the data implies a double treat-
ment, for which the Atlas-Ti Version 8 program was used and the statistical package SPSS
V.24 to analyse the inter-judge concordance. The results show that a valid questionnaire
has been designed for the purpose that was intended. Moreover, the focus groups have
been established as an adequate way to construct and validate instruments.

Key words: student voice; inclusive education; questionnaire; focus group; content validity

Introduccion

La voz del alumnado (VA) es un movimiento que emergié hace casi tres décadas y que,
en los ultimos afios, ha crecido considerablemente haciéndose cada vez mas visible
en la investigacién educativa. Este movimiento se asocia a los modelos de pedagogia
radical y critica (Giroux, 1986; Lensmire, 1998) y a aquellos enfoques tedricos centra-
dos en la persona y en la educacién democratica que promueven el aumento de la
participacion del alumnado en cualquier aspecto de la vida escolar (Susinos, 2012;
Susinos, Calvo, Rodriguez, & Saiz, 2019). Los argumentos, pensamientos e ideologias
que nutren a este movimiento pueden ser consultados en las obras de Fielding (2001),
Bragg (2007) o Rudduck y Flutter (2007).

Para la investigacién educativa, la VA se presenta como un proceso y una estrategia
que aproxima al investigador al conocimiento de la realidad percibida y sentida por el
alumnado. Diversos estudios han centrado su atencién en vincular la VA con las teo-
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rias de la educacién democratica, del cambio y de la mejora educativa (Biddle, 2019;
Charteris & Smardon, 2019; Fielding, 2018; Hall, 2017; Pearce & Wood, 2019). Ademas,
han examinado cémo los resultados de este proceso de escucha pueden apoyar los
procesos de mejora y reforma de multiples aspectos del sistema educativo (Ahmadi &
Hasani, 2018; Bahou, 2011).

Son de destacar los trabajos de Alderson (2008) y Alderson y Goodey (2018) que rei-
vindican la incorporacién de perspectivas y practicas de la investigacién con alumna-
do cony sin necesidades educativas especiales (NEE). De la Rosa (2016), Morifia-Diez
(2015) y Peters (2010) utilizan la VA para conocer la percepcién que el alumnado con
NEE tiene sobre su propia situacién de discapacidad y sobre las barreras con las que
se encuentra en el ambito socioeducativo. Thoma, Rogan y Baker (2001) consideran la
VA como un medio para que el alumnado con NEE participe en la planificacion de su
vida. A pesar de estos estudios, como sefialan De Leeuw, De Boer y Minnaert (2018),
hasta la fecha, se le ha prestado poca atencién a las VA con NEE graves y permanentes.

Las voces del alumnado con estas necesidades también deben ser escuchadas en los
procesos de investigacion, maxime si queremos tener el reconocimiento de su dig-
nidad como personas. Recoger la voz de este alumnado supone desarroparle de la
capa de silencio con la que tradicionalmente han estado cubiertos, haciendo efectivo
el articulo 7 de la Convencién sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad
(2008) que establece que el alumnado con NEE tiene derecho a expresar sus opiniones
sobre cualquier asunto que le afecte. Este alumnado tiene que ser considerado como
participante activo y no como mero sujeto de investigacién, como un actor principal
del hecho educativo (Arnaiz, Mirete, & De Haro, 2017; De Haro, Mirete, & Alcaraz, 2017;
Escarbajal, Alcaraz, Garrido, & Soto, 2017; Traver, Sales, & Moliner, 2010). Atender la
voz del alumnado con NEE es reconocerle su capacidad para representarse a si mismo
(De la Rosa, 2016; Rudduck & Flutter, 2007), reconocer su dignidad como persona y
corregir una historia de negacién y silenciamiento.

Igualmente, la investigacion educativa tiene que centrarse en las percepciones de este
alumnado porque su participacion, como la de todos, es necesaria para la mejora de
la propia investigacion y para ampliar sus posibilidades. Por un lado, como indica Su-
sinos (2012), consiste en vislumbrar lo que pasa inadvertido por su silencio, pues no
podemos obviar la importancia de las sensaciones, conocimientos e interpretaciones
que elabora el alumnado con NEE, involucrado en el proceso educativo objeto de es-
tudio. Se trata, pues, de recuperar la visién personal y subjetiva de este alumnado so-
bre una realidad educativa, permitiendo tener miradas mas complejas y enriquecidas
sobre un fenémeno educativo (Calvo & Susinos, 2010). Por otro lado, los procesos de
investigacion tienen mas posibilidades de ser efectivos si se escucha la voz de este
alumnado porque esa interpretacidn subjetiva y personal se constituira en un recurso
formativo en si mismo (De Leeuw, de Boer, & Minnaert, 2018; Rose & Shevlin, 2014).

Al mismo tiempo, escuchar la voz de todo el alumnado nos compromete como in-
vestigadores, pero también como ciudadanos (Terrén & Sales, 2016). La atencién a la
VA en la investigacion supone un compromiso ético con la democracia y la inclusién.
Por la cultura hegeménica en los procesos de investigacion, esta postura supone un
auténtico reto por las exigencias deontoldgicas y éticas que galvanizan al proceso de
investigacion y al equipo investigador (Mitra, Frick, & Crawford, 2011). Se trata de lle-
var a cabo una investigacién inclusiva que respete los principios de inclusion en el
procedimiento de investigacién, necesario y Util en una sociedad democratica, pues,
como indican Parrilla y Sierra (2015), la investigacién sobre inclusién, si bien se ha am-
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parado en metodologias y enfoques cientificamente correctos, debe estar conectada
con la esencia misma de la idea de inclusion.

Para Fine, Weiss, Wessen y Wong (2000), la metodologia de investigacion tiene una
importancia significativa para dar cabida y respetar las identidades de sus participan-
tes. De ahli, la necesidad de la construccidn de instrumentos que revelen, aseguren y
aprecien la VA en los procesos de investigacién educativa. En cuanto a la utilizaciéon
del cuestionario encontramos que no ha sido un medio muy utilizado para escuchar la
voz del alumnado con NEE especiales graves y permanentes. Tong y Adamson (2015)
utilizan cuestionarios dirigidos a escuchar la voz de estudiantes de secundaria sobre
la evaluacién de una materia curricular. Por su parte, Terrén y Sales (2016), entre otras
técnicas, utilizan cuestionarios dirigidos al alumnado que pueden responder auténo-
mamente o con ayuda de una figura adulta.

No obstante, y segin Messiou (2013), se necesita mas conocimiento y estudios que
vislumbren qué medios se pueden utilizar para tener una escucha efectiva de la voz
de este alumnado. Parece ser, en palabras de la autora, que todavia no contamos con
un procedimiento sistematico que se comprometa eficazmente con la VA. Desde esta
premisa se inicia el trabajo que aqui presentamos. Los métodos tradicionales de cons-
truccién de instrumentos no obedecen a las particularidades de la realidad educativa
de los alumnos con NEE graves y permanentes, urgiendo que su voz sea escuchada
teniendo en consideracién su contexto educativo (Arnaiz, de Haro, & Mirete, 2018). La
técnica de los grupos focales se presenta como un método de investigacién colectivo
que se centra en la complejidad y variedad de los conocimientos y vivencias de los par-
ticipantes (Kitzinger, 1995), pudiendo constituirse como una via original y alternativa
que facilite un cambio metodolégico en la elaboracién de instrumentos.

Teniendo en consideracién la informacién recabada, y tras corroborar la falta de ins-
trumentos adaptados a las caracteristicas del alumnado con diversidad funcional, el
objetivo principal de este estudio se centra en analizar el proceso innovador para la
construccion y validacién de un instrumento adaptado a las necesidades del alumna-
do con NEE graves y permanentes escolarizados en las Aulas Abiertas Especializadas
(AAE) de la Comunidad Auténoma de la Regién de Murcia (CARM) a través de grupos
focales como técnica de disefio y validacién de cuestionarios.

Metodologia

Participantes

Para la realizacion de este trabajo, se contd con la participacién de 21 profesionales,
de los cuales 11 eran expertos en inclusion educativa (52.4%), cuatro en elaboracién
y validacion de instrumentos de medida (19%), asi como seis miembros del grupo in-
vestigador (28.6%). La seleccién de los participantes se realizé a través de un muestreo
no probabilistico por juicios (Colas, Buendia, & Hernandez-Pina, 2009) o intencional
(McMillan & Schumacher, 2005), a fin de poder garantizar la obtencién de informacién
relevante de los implicados directos en la problematica de investigacién. Sequidamen-
te, se presenta su distribucion atendiendo a los tres momentos del procedimiento de
investigacion.
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El primer grupo focal estuvo integrado por seis profesionales especialistas en la te-
matica de la educacion inclusiva y en el funcionamiento de las AAE, dos moderadores
y dos observadores. A continuacién (Tabla 1), se presenta su identificacién a fin de
facilitar la interpretacién de los datos.

El sequndo grupo focal estuvo integrado por cinco especialistas en la tematica de la
educacidén inclusiva y en el funcionamiento de las AAE y dos moderadores. En la tabla
2 se presenta detalladamente la descripcion de los participantes.

Finalmente, en el proceso de validacién de contenido final del instrumento partici-
paron cuatro profesores (2 hombres y 2 mujeres) titulares del drea de Métodos de
Investigacion y Diagnéstico en Educacidn, expertos en validacién de instrumentos.

Tabla 1
Profesionales que integraron el primer grupo focal y cédigos de andlisis

Nombre Situacién profesional Cddigo de Color

participante analisis para el identificador
participante de cédigo

Moderadora 1 Miembro del Grupo de M1 Naranja

Investigacion

Moderadora 2 Miembro del Grupo de M2 Marrén
Investigacion

Observador 1 Miembro del Grupo de 01 Verde
Investigacion

Observador 2 Miembro del Grupo de 02 Rosa
Investigacion

Especialista 1 Maestro tutor de Aula Abierta E1 Gris
Especializada

Especialista 2 Maestro tutor de Aula Abierta E2 Turquesa
Especializada

Especialista 3 Maestro tutor de Aula Abierta E3 Rojo
Especializada

Especialista 4 Maestra tutora de Aula Abierta E4 Morado
Especializada

Especialista 5 Maestra tutora de Aula Abierta E5 Azul Oscuro
Especializada

Especialista 6 Maestra tutora de Aula Abierta E6 Amarillo
Especializada

Fuente: Elaboracién propia.
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Tabla 2
Profesionales que integraron el sequndo grupo focal y cédigos de andlisis

Nombre Situacién profesional Cédigo de analisis Color identificador
participante para el participante de cédigo
Moderadora 1 Miembro del Grupo de M1 Naranja

Investigacion

Moderadora 2 Miembro del Grupo de M2 Marrén
Investigacion

Especialista 1 Maestra tutora de Aula E1 Gris
Abierta Especializada

Especialista 2 Maestra tutora de Aula E2 Turquesa
Abierta Especializada

Especialista 3 Maestro tutor de Aula E3 Rojo
Abierta Especializada

Especialista 4 Maestra tutora de Aula E4 Morado
Abierta Especializada

Especialista 5 Maestro tutor de Aula E5 Azul Oscuro
Abierta Especializada

Fuente: Elaboracién propia.

Materiales e instrumentos

En el desarrollo del trabajo se pueden distinguir tres fases claramente diferenciadas:
1) grupo focal inicial; 2) grupo focal de validacion; y 3) validacion de instrumento por
expertos en métodos de investigacién. Queremos destacar que la técnica de los gru-
pos focales consiste en una reunién con modalidad de entrevista grupal abierta y es-
tructurada, donde se procura que un grupo de individuos seleccionados, y desde su
experiencia personal, aborden una tematica objeto de investigaciéon (Hamui-Sutton
& Valera-Ruiz, 2012). Igualmente, Kitzinger (1995) los definié6 como una forma de en-
trevista grupal que utiliza la comunicacion con el propésito de obtener informacion.
Segun este autor, es un método de investigacion colectivista, mas que individualista,
y se centra en la pluralidad y variedad de las actitudes, experiencias y creencias de los
participantes.

Para cada una de las fases indicadas se emplearon instrumentos diferentes, que enu-
meramos a continuacion.

Fase 1: Grupo focal inicial

En esta fase del proyecto se emplearon dos instrumentos. El primero de ellos fue la
primera versién de EVABIMUR: Cuestionario para valorar las Aulas Abiertas de la Region de
Murcia desde la perspectiva de su alumnado (Anexo 1), compuesta por una totalidad de
diez items, los cuales ofrecian una doble presentacién del enunciado.

Igualmente, para una éptima realizacién del grupo focal, el segundo instrumento em-
pleado fue una guia de pauta flexible que sirvié de orientacién para el desarrollo del
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mismo. En dicha guia se establecié informacién referida a: los objetivos del grupo
focal inicial; la identificacién de los moderadores y de los observadores; la informa-
cién sobre los integrantes del grupo focal; las preguntas temdticas de estimulo; y las
cuestiones fundamentales a abordar u objetivos del grupo focal: a) analizar el instru-
mento para la valoracion de las aulas abiertas desde la perspectiva de su alumnado; b)
contribuir a la matizacién de los enunciados; c) ofrecer propuestas y vias alternativas
para acceder a la informacién y recogida de los datos; y d) aportar fuentes de mejora
al disefio inicial del instrumento objeto de analisis.

Fase 2: Grupo focal de validacion

Para el segundo grupo focal dirigido a la validacién de EVABIMUR: Cuestionario para
valorar las Aulas Abiertas de la Regién de Murcia desde la perspectiva de su alumnado, al
igual que para la realizacion del primero de ellos, se cred una guia de pauta que sirvi6
de orientacién durante el desarrollo de la sesion con los participantes expertos en
educacién inclusiva. En la guia se estableci6 informacion referida a: los objetivos del
grupo focal; la identificacion de los moderadores; la informacién sobre los integrantes
del grupo focal; las preguntas tematicas de estimulo, y las cuestiones fundamentales
a abordar, con el siguiente objetivo: validar el instrumento para la valoracién de las
aulas abiertas desde la perspectiva de su alumnado, a través de la opinidn de expertos
en inclusién educativa, aula abierta y escuela inclusiva.

El sequndo instrumento empleado en esta fase de la investigacion, fue una parrilla de
validacién de contenido del cuestionario en su segunda version. Este instrumento cons-
ta de una escala tipo Likert de cinco valores que acompafia a cada uno de los items
presentados. Dicha escala atiende a los criterios de pertinencia, claridad y adecuacién,
los cuales se definen de la siguiente forma (Cubo, Martin, & Garcia, 2011): pertinencia o
grado de adecuacion del item para la evaluacion de la competencia digital; claridad
o grado en que el item, tal y como esté redactado, no induce a error por sesgos grama-
ticales. Redacciéon comprensiva, sin ambigliedades; y adecuacién o grado en el que el
item, tal y como esta redactado, es adecuado para la evaluacion tanto de profesorado
como de alumnado en cada una de las dimensiones.

Igualmente, consta de cuatro apartados de respuesta abierta que obedecen a: ido-
neidad del titulo, de las instrucciones de cumplimentacién, la posibilidad de perso-
nalizacién del instrumento, asi como las modificaciones sugerencias, tanto en estos
aspectos, como en cada uno de los items de manera individual.

Fase 3: Envio a expertos

En esta Ultima fase se emple6 la versién definitiva del cuestionario (Anexo 2), asi como
la parrilla de validacién de contenido previamente descrita en el apartado anterior.

Procedimiento

Como indicdbamos anteriormente, el procedimiento del trabajo presentado consta
de tres fases, tras las cuales quedé disefiado y validado el instrumento en su versién
final. De esta manera, y siguiendo las normas establecidas por la Comisién Europea
para la elaboracion de cuestionarios (Cubo et al., 2011), la fase inicial se desarrollé de
la siguiente manera: 1) revision de la literatura; 2) especificacién de los objetivos de
estudio; 3) conceptualizacion y operativizacién; 4) exploracién de conceptos; 5) defi-
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nicién de variables y plan de tabulacién; 6) decisién del método de recogida de infor-
macién; 7) redaccién y secuenciacién de las preguntas; y, finalmente, 8) elementos
del disefio visual. Todo ello, sin olvidar que el instrumento elaborado debia superar
una serie de obstaculos, tales como la dificultad de acceso a los destinatarios finales
debiendo tener especial atencién a la presentacion visual o el proceso de recogida de
datos, entre otras.

Tras este primer trabajo, se llevé a cabo el grupo focal inicial con un total de 10 pro-
fesionales expertos en aula abierta. Dado que la técnica de grupo focal permite a los
participantes ofrecer informacién detallada de la realidad investigada, asi como la po-
sibilidad de que surjan actitudes, sentimientos, creencias, experiencias y reacciones
en los participantes acerca de dicha tematica (Escobar & Bonilla-Jiménez, 2009). Este
grupo inicial giré en torno a la primera version del instrumento elaborada, pero con
gran apertura a todas aquellas cuestiones que surgieron durante el desarrollo del mis-
mo ya que, como bien sefiala Sabariego (2010), este tipo de investigacién se basa en
un principio de apertura que aconseja estar abiertos a interrogantes nuevos. En este
sentido, se pudieron conocer aspectos de las aulas abiertas desconocidos hasta el
momento, tales como: la intervencién de las asociaciones externas en el centro educa-
tivo y la asistencia del alumnado a areas lectivas no determinadas en la ley educativa
vigente.

La realizacion del grupo focal de validacion, integrado por siete personas, se desarrollé
con una doble finalidad: la validacién del cuestionario, asi como la profundizacién en
aquellas cuestiones que los participantes consideraron de relevancia para la aplica-
cion del mismo. Tras la realizacién de la sesién grupal, se ofrecid a los participantes la
guia para la validacién de contenido del instrumento -ver apartado correspondiente-
para que la cumplimentaran. Una vez finalizada esta fase del procedimiento, se revisé
el cuestionario, disefiando una nueva version para su validacién final.

En dltima instancia, para la validacién de contenido del cuestionario, éste fue enviado
a cuatro expertos en métodos de investigacion.

Los datos han sido tratados con el paquete estadistico SPSS V.24 y el programa de
andlisis cualitativo Atlas.ti Version 8.

Analisis y resultados

Dado que es un trabajo complementario y secuencial, a continuacién, se presentan los
resultados obtenidos en cada una de las fases acometidas.

Fase 1: Grupo focal inicial

Para el andlisis cualitativo y sistematico de la informacién recogida en el grupo, fueron
creados ocho cédigos de categorizacién de la informacién segun los distintos tépicos
tratados durante el mismo. Estos cédigos fueron: pertinencia y adecuacién de los pic-
togramas; capacidad de los alumnos para diferenciar entre ambas clases (aula ordi-
naria y aula especifica); estructura y aspectos gramaticales de los items; posibilidad
de personalizar el cuestionario; participacién del alumnado del AAE; procedimiento
de aplicacion y, por ultimo; como hacer comprensible el proceso de asentimiento in-
formado.
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La informacién recogida durante la realizacién del grupo focal inicial ha sido asociada
a los diversos cédigos de analisis cualitativos, presentando una distribucién heterogé-
nea debido a su naturaleza. Asi, como puede observarse en la tabla 3, el cddigo que
recoge la informacidn referida a la participacion de los alumnos del AAE es al que se le
ha asociado un mayor nimero de citas textuales en el andlisis de la trascripcién del
grupo focal. Por su parte, el codigo referido a los aspectos gramaticales de los items, es
al que se le ha asociado un menor nimero de citas textuales durante la codificacion
de los datos.

Tabla 3
Frecuencia y porcentaje de citas textuales asociadas a los cédigos de andlisis del grupo focal inicial

Cédigos de andlisis: Frecuencia de citas Porcentaje de citas

Grupo Focal Inicial textuales asociadas al asociadas
c6digo

Capacidad para diferenciar entre ambas 9 11.25

clases

Cémo hacer comprensible el proceso de 6 7.50

asentimiento informado

Aspectos gramaticales de los items 5 6.25
Participacion del alumnado del Aula 33 41.25
Abierta Especializada

Pertinencia y adecuacién pictogramas 7 8.75
Posibilidades de personalizacién 7 8.75
Procedimiento de aplicacién 13 16.25
TOTAL 80 100

Fuente: Elaboracién propia.

En relacion al tépico de adecuacién y pertinencia de los pictogramas empleados (Figura
1), los profesionales verifican que es adecuado presentar cada uno de los items del
cuestionario representados con los pictogramas del Portal Aragonés de la Comuni-
cacion Aumentativa y Alternativa (ARASAAC), al ser los estandarizados y los de uso
comun con la mayoria del alumnado de las AAE. En este sentido, se destaca la aporta-
cién realizada por el Especialista 3, quien corrobora sobre el cuestionario: “Con la expe-
riencia que tengo con los pictogramas, esta muy bien. Ademas, nosotros utilizamos el
sistema ARASAAC y es entendible por los alumnos” (E3).

De igual modo, los especialistas indican que para aquellos items que requieren de
una respuesta dicotémica de afirmacién o negacién (si/no), es conveniente emplear el
pictograma cruz roja para la negacién y el pictograma con tic verde para la afirmacion,
pues se trata de la opcién mds precisa y concreta (Figura 1). Por dltimo, los especialis-
tas sefialan la necesidad de hacer un cambio en el pictograma que ha sido empleado
para referenciar la asignatura de Educacion Plastica, ya que el pictograma inicial no
se corresponde con el que se utiliza habitualmente en las aulas con los discentes. Asi,
se sefiala la aportacion realizada por el Especialista 1: "Artistica incluye a plasticay a
musica [...], habria que poner plastica y el pictograma con el pincel y las pinturas” (E1).
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tem 4 [ 2:26 "artistica™ incluye a “plastica”... J

Cambio

“artistica™ eso los crios no saben L.

Partinancia y adecuacié... = 2:78 Yo veo claro lo del rojo y el | comenta
-\ verde.

=) 211 yo con la experiencia que tengo
«con los pictogramas estd muy bie..

=) 2:20 Yo en clase por ejemplo | &) 3:2 2 V2 Cuestionario AA

No Si

=) 2:16 ¥ luego, en los pictogramas, yo

items en general no utilize tampoco casi pictogram.

1 217 Yo en mi caso, la fotografia si
que me funciona mejor. Pero si ello...
L —

Figura 1. Red semantica del andlisis cualitativo del c6digo: Pertinencia y adecuacién
de los pictogramas.

Haciendo referencia al cddigo que trata la capacidad de los alumnos para diferenciar
entre ambas clases (entre el aula ordinaria y el aula abierta especializada), los especia-
listas sefialan que el término aula de referencia, para hacer mencién al aula regular, es
un concepto abstracto para ser comprendido por los alumnos que integran las AAE y
que, ademas, estos no utilizan dicho término para referirse al aula a la que asisten con
el resto de sus compafieros. En esta linea, se destaca lo expuesto por el Especialista 4:
“Nosotros no utilizamos ese vocabulario y tampoco creo que lo tengamos que utilizar,
utilizamos un vocabulario normalizado para el aula” (E4).

En esta linea, se propone la posibilidad de administrar el cuestionario empleando una
estrategia que sea significativa para que el alumnado del AAE comprenda aquellos
items que aludan al aula ordinaria de referencia. Asi, se muestra lo expuesto por el
Observador 1: “Referirnos como Aula de Referencia no, hay que hacerlo significativo
para que el nifio entienda [...]. Me lo llevo al Aula de Referencia y se le dice: «¢Te gusta
estar aqui?» Y luego nos lo llevamos al patio y se le dice: «;Te gusta estar aqui?» Habria
que pasar el cuestionario en el contexto” (O1).

Por su parte, otros especialistas proponen hacer mencién a los compafieros del aula
ordinaria para contextualizar las preguntas. De esta manera, se destaca lo dicho por el
Especialista 6: “Tienes que decir: ;Te gusta cuando vas a la clase con los compafieros?
Es decir, cada profesor ahi tendremos que aterrizar al alumnado” (E6).

En cuanto a lo expuesto para el codigo referido a la estructura y a los aspectos grama-
ticales de los items (Figura 2), los especialistas corroboran que los enunciados deben
ser presentados de una forma mas concreta y precisa para que todos los discentes
tengan la capacidad de comprenderlos. De este modo, se destaca lo expuesto por el
Especialista 3: “La mayoria de nifios que vamos a tener tienen problemas graves de
comprensién del lenguaje. Entonces, las consignas deben ser muy concretas” (E3).
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O e ¥ 2:79 si va dirigido a todo tipo de
crios, la letra en maydscula.

-

2:53 a lo mejor hay que cambiar
“comparta las actividades”...

|<>w .
2:29 ¥ yo lo que veo es que en
muchisimas items habria que

Estructura y aspectos .___,_,f—’ concretar. Un ni...

gramaticales de los items

2:3 la mayoria de crios que vamos a
tener tienen problemas graves de
COMpI...

2:2 no seria “lo que mas me gusta,..”

seria " ;Qué me gusta?”. La frase
I E3 estd...

Figura 2. Red semantica del andlisis cualitativo del cddigo: Estructura y aspectos
gramaticales de los items.

h

Deigual forma, los especialistas verifican que un cuestionario dirigido al tipo de alum-
nado escolarizado en las AAE debe contener los items redactados en letra mayuscula,
para favorecer asi su lectura y comprensién.

En relacién a las posibilidades de personalizacién del cuestionario (Figura 3), los especia-
listas sefialan la necesidad de crear una propuesta comun de cuestionario que pueda
ser empleada en todas las aulas abiertas y que brinde la posibilidad de ser adaptada
a las individualidades de cada aula, ya que en cada una de ellas se trabaja con unos
pictogramas concretos y de una forma particular. En este sentido, se sefiala lo expues-
to por el Especialista 6: “A mi me interesaria que hubiera una propuesta [...] que se
empiecen ya a crear cuestionarios y entrevistas donde el pictograma o la fotografia se
adapte y sea accesible a nuestros nifios. Entonces, si me interesa que haya una pro-
puestas mas genérica aparte de que yo les pueda explicar como quiera” (E6).

De igual modo, el Observador 2 sefiala: “Que con la propuesta del instrumento estan-
darizado cada tutor se lo comunique pero sin necesidad de adaptar el instrumento en
si. Simplemente adaptar el proceso de comunicacién con el alumno” (02).

Haciendo alusion al cédigo de analisis sobre /a participacion del alumnado de las AAE,
los especialistas corroboran que, en primer lugar, seria necesario conocer si el alum-
nado de las aulas abiertas asiste o no a las aulas de referencia y, en caso afirmativo,
saber cuantas horas lo hace. Ademads, sefialan la oportunidad de incluir un item en el
cuestionario, antes de comenzar con las preguntas relacionadas con el aula de refe-
rencia, en el que se indique si el alumno asiste o no al aula de referencia para que, en
el caso de que el alumno no asista, no se rellene la posterior parte del instrumento. En
esta linea argumental, se detalla lo expuesto por el Observador 1: “Esta es la oportuni-
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dad de saber, uno por uno, quién sale y quién no sale y el nimero de veces y cuantas
horas sale” (01).

,-,| =) 2:23 A mi me interesaria gque
\ hubiese una propuesta, porque

interesa tambian...

;r =) 2:25 cada aula va a utilizar un
pictograma diferente, cada aula de
las que...

[«

=) 2:22 Claro, las cuestiones y a donde
tu quieres llegar, lo que t0 quieres

Posibilidades de personalizacion e

=) 2:21 que no se personalicen los
instrumentos sino ofrecerle al tutor
dentro...

I

b

Si2:24 fque con la propuesta del
instrumento estandarizado cada
tutor se lo co...

Si219ale mejor decirle al tutor que
I 02 personalice con fotografias propias

-
.

Figura 3. Red semantica del analisis cualitativo del cddigo: Posibilidades de Persona-
lizacion.

Ademas, se indica la opcién de sefalar si asiste 0 no a las diversas asignaturas de
manera particular, afladiendo un item para cada una de las areas lectivas. Se destaca
lo expuesto por el Observador 2: “Se deja constancia de en qué clases salen, no sélo es
«la clase de referencia» (saber si es MUsica, si es Educacidn Fisica, etc.)” (02).

En relacion a la capacidad de comprension por parte de los discentes, los integrantes
del grupo focal sefialan lo complejo que puede ser para el alumnado de las aulas
abiertas comprender el concepto de participacion, tal y como afirma el Observador 2:
“Lo que a mi me preocupa es que el nifio no entienda lo que se le esta preguntando”
(02).

Por ello, con el objetivo de presentar los items de forma clara para que el alumnado
pueda entender lo que se pregunta, se hace alusién a la conversién del item 4 en
distintos items, preguntando por cada una de las asignaturas con el grupo de refe-
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rencia de forma concreta y no de forma genérica, e incluyendo las areas de Inglés y
Religion o Valores Eticos (las cuales no habian sido contempladas inicialmente en el
cuestionario).

También se indica la necesidad de incluir la opcién de otras posibles asignaturas a las
que pueda asistir el alumnado de las aulas abiertas y que no sean las recogidas por la
legislacion vigente, tal y como afirma el Especialista 2: “Yo por el trabajo de mi aula y
por el aula que tengo, pondria alguna asignatura mas a las que a veces pueden ir los
alumnos del aula abierta” (E2).

De este modo se preguntaria al alumnado, de forma particular y diferenciada, si le
gusta asistir a las distintas areas lectivas con el grupo de referencia y si participan en
las actividades que en ellas se realizan. Ademas, los especialistas verifican que el tipo
de respuesta a dichas preguntas debe ser una respuesta dicotémica (sf 0 no) para que
estas sean facilmente respondidas por el alumnado. En este sentido, se muestra lo
dicho por el Moderador 2: “Seria «me gusta mi aula, me gusta musica, juego con mis
compafieros en musica...» y «si» 0 «no». Tal vez esa seria la manera de preguntar ese
grado de participacion, seria una forma mas ajustada a la realidad” (M2).

En referencia al item 8 referido a la participacion del alumnado de las AAE a nivel so-
cial, los especialistas afirman la importancia de preguntar si los escolares juegan en
los periodos de recreo y, en caso afirmativo, con quién juegan (si es solo o con otros
compafieros de las aulas abiertas o de las aulas de referencia). También, exponen la
necesidad de incluir en el cuestionario, como un indicador de la inclusién del alum-
nado de las AAE a nivel social, items que hagan mencién a si este alumnado asiste a
fiestas de cumpleafios de compafieros y a qué grupo-clase pertenecen los mismos (si
al aula de referencia o al aula abierta). Asi, se destaca lo expuesto por el Moderador
2: “Se podria preguntar si van a los cumpleafios y si son de los compafieros del Aula
Abierta o de otros compafieros” (M2).

A continuacién, en relacién al cédigo de analisis sobre el procedimiento de aplicacién,
cabe exponer que los profesionales sefialaron diversas posibilidades. La primera de
ellas fue que los encargados de cumplimentar los cuestionarios fueran los padres del
alumnado segun la satisfaccién que mostrase el alumnado en relacion al aula abierta.
Asi lo sefiala el Especialista 1: “Quizas se puede valorar mas a través de la opinién y del
juicio de valor que establezcan los padres, por la satisfaccién que muestren en relacién
al aula abierta y de la organizacion del centro educativo” (E1).

Sin embargo, varios especialistas sefialan que el encargado de ayudar a cumplimentar
el cuestionario al alumno del AAE deberia ser una profesional adscrito al aula, ya sea
el Auxiliar Técnico Educativo o el tutor del aula, puesto que estos son los que conocen
su funcionamiento y trabajan diariamente con los estudiantes.

Por ultimo, en alusién al cddigo sobre aspectos referidos a coémo hacer comprensible
el proceso de asentimiento informado (Figura 4), los profesionales consideran la reali-
zacién de una historia social incluyendo pictogramas, que muestre el objetivo de la
investigacién y exponga quién es la responsable de su realizacién (afiadiendo una foto
de la investigadora principal). Igualmente, los especialistas indican que en el asen-
timiento debe quedar reflejado que esta investigacion esta siendo realizada por un
grupo de investigacidn perteneciente a la Universidad de Murcia.
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I 02 |» ;[ =) 2:95 intentar hacer como una
pequena historia social a través de

pictograma...
Como hacer comprensible el
proceso de asentimiento #—»|'= 2:94 También pondria una foto de la
informado Universidad ya que por ejemplo los
; mios...

= 2:93 Yo pondria una foto de Pilar
2 " para empezar

Figura 4. Red semantica del c6digo: Cémo hacer comprensible el proceso de asenti-
miento informado.

Analisis de la Fase 2: Grupo focal de validacién

Para el analisis cualitativo y sistematico de la informacién recogida en el grupo focal
fueron creados seis codigos de categorizacion de los datos segun los distintos tépicos
tratados durante el mismo. Estos cddigos fueron los siguientes: pertinencia y adecua-
cién de los pictogramas; capacidad del alumnado para diferenciar entre ambas clases
(aula ordinaria y aula especifica); posibilidad de personalizar el cuestionario; asisten-
cia del alumnado del aula abierta al aula de referencia; participacién del alumnado
del aula abierta y, por ultimo; cdmo hacer comprensible el proceso de asentimiento
informado.

La informacion recogida en el segundo grupo focal ha sido categorizada segun los
diferentes cédigos de analisis cualitativos que han sido creados, presentando una dis-
tribucién heterogénea en cuanto al nimero de citas textuales obtenidas. Asi, como
se expone en la tabla 4, el cédigo referido a la asistencia del alumnado del aula abierta
al aula de referencia es al que se le ha asignado un mayor nimero de citas textuales
durante el andlisis del grupo focal de validacién del cuestionario. Por el contrario, el
codigo de analisis al que se le ha asignado un menor nimero de citas textuales ha sido
el referido a la pertinencia y adecuacion de los pictogramas que se han empleado en el
instrumento.

Por su parte, en referencia al cddigo sobre la pertinencia y la adecuacién de los pictogra-
mas (Figura 5), los especialistas exponen que los pictogramas que han sido emplea-
dos en la construccién del instrumento son los adecuados para el tipo de alumnado
escolarizado en las AAE. Asi, el especialista 1 indica: “Los pictogramas creo que son los
que se usan en la mayoria, habitualmente. Son ARASAAC y ahi no va a haber, por lo
general, necesidad de sustituir nada” (E1).
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Tabla 4

Frecuencia y porcentaje de citas textuales asociadas a los cédigos de andlisis del grupo focal de

validacion

Cédigos de andlisis:
Grupo focal de validacién

citas textuales asociadas

Frecuencia de Porcentaje de

citas asociadas

al cédigo
Pertinencia y adecuacién de los 1 434
pictogramas
Capacidad para diferenciar entre ambas 2 8.69
clases
Posibilidad de personalizacién 2 8.69
Asistencia del alumnado del aula abierta al 10 43.47
aula de referencia
Participacién del alumnado del aula 6 26.08
abierta
Cémo hacer comprensible el proceso de 2 8.69
asentimiento informado
TOTAL 23 100

Fuente: Elaboracién propia

Pertinencia y adecuacion del
pictograma

-—)

= 2:4 Los pictogramas creo que son

los que se wusan en la mayoria,
habitualme...

Figura 5. Red semantica del andlisis cualitativo para el cddigo: Pertinencia y adecua-

cién de los pictogramas.

Con respecto al cédigo que alude a la capacidad para diferenciar entre ambas clases
(Figura 6), ratifican la posibilidad de incluir una foto de cada aula, antes de comenzar
las preguntas referidas al aula abierta y al aula de referencia, para contextualizar y
situar al alumno del AAE en el contexto concreto del que se le esta preguntando en

cada parte del cuestionario.
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2:27 Otro aspecto, como habéis
visto, es el blogue de relacionar con
el aul...

Capacidad para diferenciar entre ‘/_’
ambas clases
\. 2:6 A mi lo de la foto me parece una

buena idea, poner en el aula de

I E3 |w 3 refer...

Figura 6. Red semantica del andlisis cualitativo para el c6digo: Capacidad para dife-
renciar entre ambas clases.

Haciendo referencia al c6digo que alude a la posibilidad de personalizar el cuestionario
(Figura 7), los especialistas sefialan que el cuestionario disefiado debe servir como un
guion para la cumplimentacién con el alumnado de las AAE. De este modo, sefialan
la necesidad de ir adecuando los diferentes items a las individualidades que pueda
presentar cada discente. Asi, el Especialista 4 expone: “Yo creo que este cuestionario
seria como una especie de guion y luego yo ya, si sé que mi alumno va a comprender
con la foto del maestro de Educacidn Fisica, se la pondré, y si a mi otro alumno se lo
tengo que explicar en Lengua de Signos, se lo diré, y si sé que a mi otra alumna me la
tengo que llevar a la clase de Educacion Fisica para ver la cara que pone y decir si «si »
0 si «no», lo haré. Yo creo que eso ya seria como una especie de trabajo de adaptacion
que es nuestro” (E4).

2:8 yo creo que esto seria como una
especie de guion y luego yo ya, si
56...

2:7 Aver, yo no les podria preguntar

Posibilidad de personalizacion a mis crios si les gustan los profes...

*—F

Figura 7. Red semantica del andlisis cualitativo para el cédigo: Posibilidad de persona-
lizar el cuestionario.

Aludiendo al cddigo referido a la asistencia del alumnado del aula abierta al aula de
referencia, los especialistas sefialaron la necesidad de incluir en el cuestionario, antes
de comenzar con los items referidos a la asistencia en las diversas asignaturas con el
grupo de referencia, una pregunta que hiciese mencién a cuantas horas comparte el
alumno con el grupo de referencia y con qué profesional va este acompafiado (ATE,
maestro de pedagogia terapéutica, personal de una asociacién externa, etc.). De igual
modo, indicaron la necesidad de incluir en el cuestionario items abiertos para poder
especificar si el alumnado del aula abierta asiste a otras asignaturas que no fuesen las
determinadas en la legislacién pertinente.

En cuanto al c6digo que recoge la participacién del alumnado del aula abierta (Figura 8),
los especialistas afirmaron que seria necesario entender la participacién en las aulas
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de referencia como un aspecto independiente al mero hecho de asistencia del alum-
nado a las aulas ordinarias. En este sentido, el Moderador 2 sefiala: “Otra cuestion
[...] es que para nosotros es fundamental conocer no sélo si el alumno va al aula de
referencia, sino si va de manera activa y si éste participativa “ (M2).

I Mz I‘ M =) 2:24 Otra cuestion a la hora de
elaborar esto y que fue bastante
/ conflictiv...

=1 2:20 Yo creo que habria que
entender la participacion segun la
ubicacion. H...

Aula de Referencia

Participacion del alumnado del 4 (= 2:26 "Me gusta estar con los

aula abierta compaferos” y “me gustan los
profesores” ;No?

2:25 "Me gusta estar con los
companeros” y “me gustan los
profesores

=) 2:23 Es que queda muy general
El » porgue puede ir al cumpleanos del
vecino.
(= 2:21 ;Pero la 25 se refiere a las
fiestas de cumpleanios en general?

Fiestas de cuplearios :No pue...

Figura 8. Red semantica del andlisis cualitativo para el c6digo: Participacion del
alumnado.

De esta forma, para poder analizar la participacién de los alumnos de las AAE en las
aulas de referencia, los especialistas consideraron pertinente afiadir preguntas en el
cuestionario que aludiesen tanto a si al alumnado le gusta ir al aula de referencia para
impartir una determinada drea lectiva con sus compafieros, como a si durante las se-
siones participa en las actividades que se realizan.

Por otra parte, en relacién a la participacion del alumnado del AAE en las fiestas de
cumpleafios, los especialistas corroboran que la pregunta planteada es ambiguay que
seria necesario precisar de quiénes son las fiestas de cumpleafios de las que se pre-
tende recoger la informacion: si son fiestas de cumpleafios de compafieros del AAE,
de compafieros del aula ordinaria de referencia o de compafieros de ambas clases.
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Por tltimo, en referencia al cédigo que recoge informacién sobre cémo hacer compren-
sible el proceso de asentimiento informado (Figura 9), los Especialistas 1y 3 corroboran
que el formulario de asentimiento informado que se ha planteado es adecuado para
ser comprendido por el tipo de alumnado escolarizado en las AAE.

I E3 | ;[ 2:2 El asentimiento yo lo veo bien]

Coma hacer comprensible el
proceso de asentimiento

informado .\_’
[ = 2:1 Yo lo veo muy bien el proceso de

asentimiento.

Figura 9. Red semantica del andlisis cualitativo para el cddigo: Coémo hacer compren-
sible el proceso de asentimiento informado.

Los resultados obtenidos en los analisis de validacién interjueces a través de la prueba
de coeficiente de concordancia de Kendall, han resultado estadisticamente significa-
tivos (p<.001; sig.=.05), indicando que los evaluadores coinciden en sus valoraciones.

Analisis de la Fase 3: Validacién del cuestionario por expertos

Finalmente, se realizé la validacién del cuestionario por expertos en métodos de inves-
tigacion. En la tabla 5 se presentan los valores obtenidos por item segun el grado de
pertinencia, claridad y adecuacion, tal y como se explicitara en el apartado correspon-
diente. Se puede observar que las puntuaciones medias obtenidas indican el alto gra-
do de coincidencia entre los diferentes jueces expertos, obteniendo valores superiores
a 4 puntos sobre 5 en la totalidad de los items, con la excepcién del item ndmero 10,
el cual obtuvo una puntuacién media de 3.33 (Sd.=1.527) en el apartado referente a la
claridad con la que estd redactado el item.

Para concluir el andlisis interjueces, se aplicd la prueba de Kendall para valorar la con-
cordancia entre los evaluadores, resultando significativo a nivel estadistico (p<.001;
sig.=.05).
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Tabla 5
Estadisticos descriptivos del andlisis interjueces_expertos en métodos de investigacion

Pertinencia Claridad Adecuacién
M Sd. M Sd. M Sd.
ftem 1 5.00 .000 5.00 .000 5.00 .000
ftem 2 5.00 .000 433 1.154 5.00 .000
ftem 3 5.00 .000 433 1.154 433 1.154
ftem 4 5.00 .000 5.00 .000 5.00 .000
ftem 5 5.00 .000 5.00 .000 5.00 .000
ftem 6 5.00 .000 433 577 4.67 577
ftem 7 5.00 .000 5.00 .000 5.00 .000
ftem 8 5.00 .000 5.00 .000 5.00 .000
ftem 9 5.00 .000 5.00 .000 5.00 .000
ftem 10 5.00 .000 3.33 1.527 5.00 .000
ftem 11 5.00 .000 5.00 .000 5.00 .000
ftem 12 5.00 .000 5.00 .000 5.00 .000
ftem 13 5.00 .000 433 1.154 433 1.154
ftem 14 5.00 .000 433 1.154 433 1.154
ftem 15 5.00 .000 5.00 .000 5.00 .000
ftem 16 5.00 .000 5.00 .000 5.00 .000
ftem 17 5.00 .000 5.00 .000 5.00 .000
ftem 18 5.00 .000 5.00 .000 5.00 .000
ftem 19 5.00 .000 5.00 .000 5.00 .000
ftem 20 5.00 .000 5.00 .000 5.00 .000
ftem 21 5.00 .000 5.00 .000 5.00 .000
ftem 22 5.00 .000 5.00 .000 5.00 .000
ftem 23 5.00 .000 5.00 .000 5.00 .000
ftem 24 5.00 .000 5.00 .000 5.00 .000
ftem 29 5.00 .000 5.00 .000 5.00 .000
ftem 30 5.00 .000 5.00 .000 5.00 .000
ftem 31 5.00 .000 5.00 .000 5.00 .000

Fuente: Elaboracién propia.
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Conclusiones

El movimiento de la voz del alumnado (Fielding, 2011) ofrece al alumnado con NEE
graves y permanentes, la posibilidad de expresarse y hacer visibles sus opiniones y
consideraciones acerca de la realidad educativa. Con este fin, se deben disefiar herra-
mientas y estrategias que permitan una escucha significativa del mismo, buscando
canales y medios precisos que se ajusten a sus caracteristicas y necesidades, para ha-
cer visibles sus voces y conseguir una escucha eficaz. Una de las grandes aportaciones
del trabajo aqui presentado radica precisamente en la construccién de un instrumento
adaptado a las caracteristicas de los destinatarios objeto de investigacion, que permi-
te incorporar su visién, como viene demandando la comunidad cientifica (Alderson,
2008; Alderson & Goodey, 2018; De Leeuw, De Boer, & Minnaert, 2018).

Tras el proceso desarrollado, cabe indicar que contamos con un instrumento valido,
adaptado a las necesidades educativas especiales graves y permanentes de sus des-
tinatarios. Ahora bien, se debe sefialar su marcado caracter contextual, aspecto que,
lejos de ser un impedimento, constituye un indicador de coherencia y credibilidad en
investigacion cualitativa a fin de la interpretacion posterior de los datos, ya que se
adapta a la problematica real de las personas (Maquilén, 2017). En ese sentido, que-
remos insistir en el rigor metodoldgico desarrollado en cada fase, lo que nos permite
constatar la aplicabilidad o validez externa del instrumento disefiado.

Contar con profesionales expertos en AAE permitié no solo el disefio adaptado del
cuestionario, sino también prever posibles dificultades en el momento de aplicacién
del mismo. Otros autores han usado el cuestionario como instrumento para escuchar
la voz del alumnado con NEE (Terrén & Sales, 2016), debiendo sortear, igualmente,
dichos obstaculos, como el cumplimentado del mismo por parte del estudiante, ofre-
ciendo la posibilidad de ser contestado con ayuda de una persona adulta.

Podemos concluir que la colaboracién de expertos en la temdtica constituye un eje
fundamental tanto para el conocimiento y profundizacién en la realidad objeto de
estudio, como para el disefio del procedimiento de investigacién posterior. De igual
forma, cabe destacar que la técnica de grupo focal, base cardinal del trabajo aqui
presentado, ha superado con creces las expectativas depositadas para la recogida de
informacién, permitiendo, como esta en el caracter intrinseco de esta técnica, acercar-
nos de una manera profunda a la realidad de las AAE, asi como a las caracteristicas de
su alumnado. Pero los resultados no se han cefiido en exclusiva al objetivo del trabajo,
que en este caso era la construccion y validacion de un instrumento de medida desti-
nado a alumnado con NEE graves y permanentes, sino que pensamos que contribuye
a evidenciar aspectos de las AAE desconocidos hasta ese momento, como es el papel
de apoyo que desempefian diversas asociaciones que contribuyen, por un lado, a que
los estudiantes puedan acudir al aula regular, pero por otro, generan nuevas vias de
exclusion educativa. Ello, y retomando el objetivo principal del trabajo marco -donde
se incardina este articulo- centrado en evaluar las AAE como medida de atencién a la
diversidad, ha facilitado el desarrollo de la investigacion, asi como la mejora del pro-
ceso de analisis emprendido.

Finalmente, se puede afirmar que una prueba cumple con las condiciones de validez
de contenido si constituye una muestra adecuada y representativa de los contenidos y
alcance del constructo o dimensién a evaluar. Este tipo de validez es esencial a la hora
de realizar inferencias a partir de los resultados obtenidos. Asi, consideramos que, si
bien la técnica de grupos focales no cuenta con una gran trayectoria en los procesos
de validez de contenido, en nuestra investigacion ha resultado muy Util y aconsejable
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para la validacién del instrumento que aqui se presenta, y ha supuesto una aportacion
significativa de contenidos que reflejan la realidad objeto de estudio de una manera
mucho mas precisa.
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Anexo 1. Version inicial de EVABIMUR: Cuestionario para
valorar las Aulas Abiertas de la Region de Murcia desde la
perspectiva de su alumnado

Cuestionario para valorar las Aulas Abiertas de la Region de
Murcia desde la perspectiva de su alumnado

A continuacién se presenta un cuestionario cuya finalidad es la valoracién del Aula
Abierta como medida de escolarizacion desde la perspectiva de su alumnado. Dadas
las caracteristicas de los estudiantes escolarizados en estas aulas, solicitamos su

colaboracién para la cumplimentacion del mismo.

Este cuestionario esta estructurado en dos apartados: satisfaccién con el aula abierta y
el aula de referencia, y la participacién de su alumnado en la vida social y escolar,
variando el tipo de respuesta (Si/No; eleccidn), segun las preguntas formuladas.

Se pretende hacer lo mds comprensible posible el cuestionario para sus alumnos, por
ello, en caso de considerarlo necesario, puede sustituir las imégenes o pictogramas
propuestos, por aquellos que emplee usted en el aula con su alumnado.

Sin su colaboracidn, esta investigacion no podria llevarse a cabo. Muchas gracias por

su implicacién en la misma.

IDENTIFICACION DEL CENTRO

1.- CENTRO:

2.- TIPO DE AULA ABIERTA:
(O General

(O Especifica: () Autismo y otros TGD (O Discapacidad Auditiva

DATOS PERSONALES
1.- SEXO. SENALA CON UNA X.

o g T
ONIRO & ONIflA =
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3.- ANOS DE PERMANENCIA DEL ALUMNO EN AULA ABIERTA:

(O Es el primer curso
(O Entre 6 y 10 cursos

Satisfaccion

(O Entre 2y 3 cursos (O Entre 4
(O Mas de 10 cursos

¥y 5 cursos

1.- Me gusta el aula abierta

Identifica el aula, bien con fotografia, pictograma, 4--b

etc. para ubicar al nifio en su aula

No Si

1.- Me gusta el aula abierta No Si
POSIBLE VARIANTE
2.- Lo que mds me gusta del aula abierta:
Asamblea | Los Los El trabajo | Las salidas | LasTIC Otros:
compafier | profesores | que (ver tipos
s hacemos de
salidas...
AVD o
excursione
5, etc.)

R_© o] Ver
posibilidad
es de

| | afadir,
o tablet,
| pizarra

)| digital...

~
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3.- Me gusta estar en el aula de referencia

Identifica el aula, bien con fotografia, pictograma,
etc. para ubicar al nifio en su aula

Si

3.- Me gusta estar en el aula de referencia No Si
POSIBLE VARIANTE
4.- Lo que mas me gusta del aula de referencia:
Los Los Educacion Artistica Misica Religién? | Consultar
compafier | profesores | Fisica 7?7
os
Religidn,
salidas,
ete.
|
Participacion
5- Comparto las actividades con mis | No Si
compafieros (del aula de referencia)
« "@' a
5.- Comparto las actividades con mis | No Si

compaiieros (del aula de referencia)

VARIANTE
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6.- En el recreo juego con mis compafieros No Si

6.- En el recreo juego con mis compafieros No Si
VARIANTE

7.- En el recreo juego con mis comparieros de:

Aula Abierta Aula de referencia Ambas

8.- Fuera del colegio me redno con mis | No Si
compaiieros:

‘--’ I@I
8.- Fuera del colegio me reino con mis | No Si
companeros:
VARIANTE
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9.- Fuera del colegio me redino con mis compafieros de:

Aula Abierta Aula de referencia Ambas

??.- {Qué aula te gusta mas?

Aula Abierta Aula de referencia Ambas

OBSERVACIONES:

MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION
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Anexo 2. Version definitiva del EVABIMUR: Cuestionario
para valorar las Aulas Abiertas de la Region de Murcia desde la
perspectiva de su alumnado

Cuestionario para valorar las Aulas Abiertas de la Region de

Murcia desde la perspectiva de su alumnado

A continuacién se presenta un cuestionario cuya finalidad es la valoracién del Aula
Abierta como medida especifica desde la perspectiva de su alumnado. Dadas las
caracteristicas de los estudiantes escolarizados en estas aulas, solicitamos su

colaboracion como tutor para la cumplimentacion del mismo.

Este cuestionario consta de 31 pr as agrupadas en tres dimensi : aula abierta,
aula de referencia y participacién/relacién social. Su respuesta varia (Si/No; eleccidn;
descripcién), segun el tema abordado.

Nuestro objetivo es hacer un cuestionario lo mas comprensible posible para sus
alumnos, por ello, en caso de considerarlo necesario, puede sustituir las imagenes o
pictogramas propuestos, por aquellos que emplee usted en su aula.

Su colaboracién es necesaria para poder llevar a cabo esta investigacidn. Le
agradecemos su implicacidn.

IDENTIFICACION DEL CENTRO

1.- CENTRO:

2.- TIPO DE AULA ABIERTA:

O General (O Especifica (concrete tipo):

DATOS PERSONALES
1.- SEXO0. SENALA CON UNA X.
. . T
ONIfio &= QO NIRA k
2 BDAD i

Facultad de Educacién
de ¥ Escolar

UNIVERSIDAD D
MURCIA

E

Mirete, A.
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UNIVERSIDAD DE
MURCIA

3.- ANOS DE PERMANENCIA DEL ALUMNO EN AULA ABIERTA:

(O Esel primer curso (O Entre 2 y 3 cursos () Entre 4 y 5 cursos
(O Entre 6y 10 cursos (O Mas de 10 cursos

4.- RESPONDE AL CUESTIONARIO:

(O El alumno/el alumno con ayuda (O El tutor en representacion del alumno

PREGUNTAS RELACIONADAS CON EL AULA ABIERTA

INCLUYA AQUI UNA IMAGEN DEL AULA Sl LO CONSIDERA NECESARIO
PARA FACILITAR LA COMPRENSION DEL ALUMNO

1.- ME GUSTA MI AULA NO Sl
Insertar
g &: fotografia
delaula
s & del
alumno
2.- ME GUSTA LA ASAMBLEA EN MI AULA NO SI
& (l5ss] (X
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3.- ME GUSTA ESTAR CON LOS NO ]
COMPANEROS

fr

4.- ME GUSTAN LOS PROFESORES NO Sl

x| [v

(Puede personalizar con la foto del prafeserfa para facilitar la
comprension del enunciado en caso de ser necesario)

5.- ME GUSTA EL TRABAJO EN CLASE NO Sl
() \
6.- ME GUSTAN LAS SALIDAS AL ENTORNO NO Sl

Elm) X
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7.- ME GUSTAN LAS TECNOLOGIAS

Sl

v

8.- ME GUSTAN LOS TALLERES NO sl
@ % PERSOMNALIZAR CON
IMAGENES DE TALLER/ES
A LOS QUE ASISTE EL
[ B | ESTUDIANTE
Preg; destinadas al tutor del aula abierta

9.- EL ALUMNO SALE AL AULA DE REFERENCIA

En caso de que el alumno no salga al aula de referencia,
por faver, concrete los motivos:

NO

5l

10.- EL ALUMMNO SALE AL AULA DE REFERENCIA:

Con apoyo Con apoyo i Ac
del centro educativo de asociacién

por AT Solo (sus capacidades
lo permiten)

11.- A CUANTAS SESIONES SEMANALES SALE EL ALUMNG AL AULA DE REFERENCIA:

Facultad de Educacion

Departamento de Didactica y Organizacion Escolar

Publicaciones 49(3), 79-117. doi:10.30827/publicaciones.v49i3.11405
Mirete, A. B. et al. (2019). Disefio y validacién de un instrumento para escuchar...


http://doi.org/10.30827/publicaciones.v49i3.11405

UNIVERSIDAD DE
MURCIA

Entre 1y3 Entredy 6 Entre 7y 10 Més de 10

I I |

PREGUNTAS RELACIONADAS CON EL AULA DE REFERENCIA

INCLUYA AQUI UNA IMAGEN DEL AULA DE REFERENCIA SI LO CONSIDERA
NECESARIO PARA FACILITAR LA COMPRENSION DEL ESTUDIANTE

12.- ME GUSTA IR AL AULA DE REFERENCIA NO |

- Insertar
fotografia
del aula

13.- ME GUSTA ESTAR CON LOS
COMPARNEROS DEL AULA DE REFERENCIA NO sl
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14.- ME GUSTAN LOS PROFESORES DEL
AULA DE REFERENCIA

(Puede personalizar con la foto del profesor/a para facilitar la
comprension del enunciado en caso de ser necesario)

NO

Sl

v

15.- ME GUSTA IR A CLASE DE EDUCACION
FisicA

(Puede incluir la foto del profesor/a —o imdgenes afines- para
facilitar la comprensidn del enunciado)

NO

Sl

16.- PARTICIPO CON LOS COMPANEROS DE
EDUCACION FISICA

i
@MJ

NO

Sl

Facultad de Educacion

Departamento de Didactica y Organizacién Escolar

Publicaciones 49(3), 79-117. doi:10.30827/publicaciones.v49i3.11405

Mirete, A. B. et al. (2019). Disefio y validacién de un instrumento para escuchar...


http://doi.org/10.30827/publicaciones.v49i3.11405

UNIVERSIDAD DE
MURCIA

Sl

(Puede incluir Ia foto del profesor/a —o imagenes afines- para
facilitar la comprensian del enunciadao)

18.- PARTICIPO CON LOS COMPANEROS DE

CLASE DE PLASTICA NO S|
it X v
I
S
19.- ME GUSTA IR A CLASE DE MUSICA NO sl

(Puede incluir la foto del profesor/a —o imagenes afines- para
facilitar la comprensién del enunciado)

20.- PARTICIPO CON LOS COMPANEROS DE
CLASE DE MUSICA NO si
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21.- ME GUSTA IR A CLASE DE RELIGION

(Puede incluir la foto del profesor/a para facilitar la
comprension del enunciado si lo considera necesario)

NO

Sl

v

22.- PARTICIPO CON LOS COMPANEROS DE
LA CLASE DE RELIGION

NO

Sl

(Puede incluir la foto del profesor/a para facilitar la
comprension del enunciado si lo considera necesario)

24.- PARTICIPO CON LOS COMPANEROS DE
LA CLASE DE IDIOMAS

T
i

NO

Sl

X
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A continuacién  se  presentan varios enunciados donde puede incluir aquellas
dreas/asignaturas a las que salga el estudiante que no se hayan indicado anteriormente,
En caso de que no salga a ninguna asignatura adicional, no es preciso que las cumplimente.

25.- ME GUSTA IR A CLASE DE ...

Insertar
fotografia/picto
del aulaféreaala
que salga el
alumno

NO

Sl

X

L

26.- PARTICIPO CON LOS COMPANEROS DE
(AUXTANLE corrmsrremremreeprrommecenrs

NO Sl
Insertar
fotografia/picto
del aulajérea ala
que salga el
alumno

27.- ME GUSTA IR A CLASE DE .....c.ccovcreriennnnne

Insertar
fotografia/picto
del aula/érea ala
que salga el
alumno

NO

Sl

D

«

28.- PARTICIPO CON LOS COMPANEROS DE

NO Sl
Insertar
fotografia/picto
del aula/éreaala
que salga el
alumno
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29.- JUEGO EN EL RECREO

[i]]/}

NO

Sl

X

v

30.- JUEGO EN EL RECREO

8]

SOLO COMPARNEROS | COMPANEROS TODOS
AULA ABIERTA AULA
REFERENCIA
* Insertar Insertar
W) fotografia fotografia
i del aula delaula
——
31.- EN EL RECREO ESTOY CONTENTO NO Sl
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32.- VOY A FIESTAS DE CUMPLEANOS DE
COMPANEROS NO sl

X|v

33.- VOY A FIESTAS DE CUMPLEANOS DE COMPARNEROS

N IHIERER

AULA ABIERTA AULA DE REFERENCIA TODOS
Insertar Insertar
fotografia fotografia
del aula del aula

OBSERVACIONES:

MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION
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