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Resumen: A pesar de la potencialidad intercultural de la metodologia, la investigacion y la experimentacion
en intercomprensién se concentran, normalmente, en el desarrollo de la sola competencia linguistica. Este
estudio quiere presentar los resultados de una integracion sistematica de objetivos interculturales dentro de
un curso experimental de IC escrita de lenguas neolatinas para aprendientes hispandfonos. Con base en el
método EuRom, se han desarrollado integraciones de materiales didacticos online y de herramientas de
observacion del proceso de aprendizaje (cuestionarios) que han permitido evidenciar la pertinencia de una
reflexion intercultural basad en el analisis comparativo del discurso. Los resultados de las integraciones
propuestas proceden de las evaluaciones y reflexiones de los aprendientes, elaboradas a través de
cuestionarios, que nos permiten una lectura de la ‘percepcién’ del sujeto involucrado en el proceso de
aprendizaje no soélo desde un punto de vista de factibilidad metodolégica y de coherencia pedagdgica, sino
de apreciacién de la propuesta en términos cognitivos, afectivos y de evaluacion de procesos y resultados.

Palabras clave: Plurilinglismo | Interaccion cultural
Intercomprehension: the comparative analysis of discourse through the reading of multilingual texts

Abstract: Despite the intercultural potential of the methodology, research and experimentation in
intercomprehension are usually concentrated in the development of linguistic competence alone. This study
aims to present the results of a systematic integration of intercultural objectives within an experimental
written IC course in Neo-Latin languages for Spanish-speaking learners. Based on the EuRom method,
integrations of on-line didactic materials and observation tools for the learning process (questionnaires) have
been developed, which allowed us to demonstrate the relevance of an intercultural reflection based on the
comparative analysis of discourse. The results of the integrations come from the evaluations and reflections
of the learners, elaborated through questionnaires aiming to read the 'perception’ of the subject involved in
the learning process not only from a methodological feasibility point of view and of pedagogical coherence,
but of appreciation of the proposal in cognitive, affective terms and of evaluation of processes and results.

Keywords: Plurilingualism | Cultural Interaction

Introduccion

Este trabajo se basa en datos recogidos en el transcurso de un curso experimental de
intercomprension escrita de lenguas neolatinas para aprendientes hispanéfonos. El
curso tuvo lugar en la Universidad de Los Andes de Bogota en 2013 y fue disefiado
como parte de una investigacion. El objetivo ha sido verificar la pertinencia y la
sostenibilidad didactica de actividades de sensibilizacion y reflexion intercultural en
recorridos de intercomprension linglistica, a partir de ahora IC.

Nuestra reflexion se fundamenta en los resultados del anadlisis de las herramientas
utilizadas para la observacion del proceso. Los materiales didacticos de base, tomados
del manual de IC escrita de lenguas neolatinas EuRom5, han sido integrados
seleccionando textos desde la pagina de informacion multilingie euronews.com. Dicha
integracién nos ha permitido dedicar emplear algunas sesiones del curso para la
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observacion de como la misma noticia haya sido desarrollada en distintas ‘versiones’
(linguisticas y culturales). Este trabajo comparativo ha estimulado en los aprendientes
un desplazamiento de atencion desde los mecanismos de comparacion linguistica
intratextual (ortografica, lexical y gramatical), ya presentes en la metodologia EuRom,
a un trabajo comparativo intertextual que involucrara de forma mas marcada el
discurso (estructuracién de la noticia, posibles implicitos culturales, intenciones
comunicativas del autor, reflexiones acerca de la negociacién de significados).

No es objetivo de este trabajo presentar los contenidos de las reflexiones hechas. En
cambio, el escrito abre respaldando, desde una perspectiva socio-linguistica, los
objetivos interculturales de la investigacidn. Presentamos luego una sintesis del
contexto socio-didactico de la investigaciéon (sintetizando el perfil linglistico y de
motivacion de los aprendientes, la metodologia utilizada y los objetivos de la
investigacion), para proceder con un enfoque de las caracteristicas de la metodologia
EuRom que hemos elegido como base para desarrollar las actividades integrativas de
comparacion de textos. Sigue una sintesis de algunas reflexiones del grupo de
aprendientes acerca de la importancia de la reflexion intercultural hecha durante el
curso y un resumen de los criterios a la base de la seleccion de los textos integrativos
seleccionados desde la pagina paneuropea Euronews, ademas del utilizo del material
de parte de los estudiantes y de su evaluacién. Cerramos el escrito con un analisis de
datos, extraidos a través de la administracion repetida de un cuestionario, que nos
permiten comparar el trabajo hecho en las sesiones ‘tradicionales’ (en las cuales
utilizamos el manual de referencia de la metodologia) con sesiones integrativas online,
caracterizadas por objetivos interculturales mas marcados.

Objetivos o hipétesis

Como ya mencionado, el curso ha sido disefiado con el fin de experimentar la
integracion de objetivos de sensibilizacion intercultural en un recorrido de IC escrita.
Dicha experimentacién quiso responder a nuestro cuestionamiento acerca de la toma
de conciencia de la relacion entre lengua e identidad cultural en cursos de IC. Lo que
buscamos, en otras palabras, es la forma de sensibilizar al reconocimiento de
elementos de cultura-otra a través del contacto con textos informativos en idioma
‘otro’.

Queremos retomar las palabras de Bonvino, Jamet (2016:10) quienes definen la IC en
su doble sentido:

Il termine IC designa una situazione comunicativa in cui gli interlocutori si esprimono in
lingue diverse pur comprendendosi, sia allo scritto sia all'orale, sia in presenza sia a
distanza, sia in modalita sincrone sia in modalita asincrone. Al contempo designa un
approccio didattico che mira a determinare le condizioni perché avvenga questo tipo di
comunicazione.

Desde el punto de vista pedagdgico, la IC se caracteriza, de hecho, como una
prepuesta de ‘entrenamiento’ de competencias receptivas cuyo objetivo base es
puramente linguistico. Las competencias se desarrollan de forma simultanea en varios
idiomas pertenecientes a la misma familia linguistica, en nuestro caso las lenguas
neolatinas. Con la IC, lo que se aprende a hacer es aplicar a la comprensién de textos
en lenguas extranjera las estrategias de comprensidon que se utilizan normalmente en
la lengua madre y, muy importante, a volverse mas conscientes de los procesos
involucrados. Todo esto gracias a un constante trabajo entre pares que valoriza los
momentos de confrontacién critica y de reflexion acerca del funcionamiento de las
lenguas.
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Por sus caracteristicas, es posible colocar la IC en un punto de confluencia de aportes
desde distintos ambitos de estudio de los cuales la IC coge y aplica principios que
desarrollamos brevemente en seguida.

a. El primer ambito de referencia es el plurilingliismo, cuyas politicas linguisticas
se reflejan en la estructura metodoldgica de la IC, definida por Escudé, Janin
(2010:10) la practica pedagodgica que “[...] éxige et accompagne une sorte de
«révolution copemicienne» des esprits, une refonte de notre rapport aux
langues vivantes et a la pédagogie de leur enseignement” (para
profundizaciones remitimos, entre otros, a Ohlendorf 1998; Balboni 2005; Doye
2005; De Carlo 2011). De hecho, el trabajo en IC permite una confrontacion
de-jerarquizada, horizontal y abierta de todas las lenguas en contacto, lo que
es de estimulo al desarrollo de una fuerte elasticidad cognitiva y de un proceso
gradual de descentralizacion de la identidad cultural de los aprendientes (Vez
2004).

b. Los anteriores son conceptos que pertenecen también a la esfera intercultural
de la pedagogia de las lenguas, a la cual la IC se refiere en cuanto
metodologia que requiere una actitud fuertemente colaborativa al aprendizaje,
que valoriza la confrontacién a-critica entre pares y aprecia y reflexiona acerca
de los diferentes equilibrios que se suceden durante el proceso, activo, de co-
construccion del conocimiento (De Mauro, Gensini, Piemontese 1988; Balboni
2011, entre otros).

c. Por ultimo, pero no menos importante, la IC es una metodologia que se coloca
dentro de la didactica humanistica. Con ella comparte la lectura del papel que
juegan los actores del proceso de aprendizaje, es decir el aprendiente y la
lengua in primis y, del todo marginal y técnico, el papel del docente (Balboni,
2011), La IC enfatiza, ademas, el estrecho vinculo entre cognicion, meta-
cognicion y afectividad (Goleman 1996; Arnold 1999; Balboni 2011), asi como
la interrelacién entre el concepto de comprensién como hecho de cultura, de un
lado, y la estructuracién del conocimiento, del otro (Morin 1999; Sclavi, 2003;
Gadamer 2005).

Con base en todo lo anterior, consideramos evidente, mas alld de los declarados
objetivos linguisticos, la potencialidad intercultural de la estructura metodoldgica de la
IC. Esto nos ha llevado a reflexionar acerca de como desarrollar objetivos
interculturales que apunten a valorizar aun mas algunas de las caracteristicas ya
mencionadas, cuales la confrontaciéon entre el yo y e otro y la atencion al proceso de
comprension como resultado colectivo de momentos de observacion, de interpretacion
y de negociacion de significados.

Las hipotesis de investigacion que han surgido son varias, desde la mas general, el
cuestionarse acerca de la pertinencia de objetivo interculturales en cursos de IC, hasta
buscar evidencias sobre un posible impacto del trabajo hecho en clase en la esfera
privada de los estudiantes que han participado al curso, pasando por la confirmacion
de la efectividad de las integraciones metodoldgicas propuestas. La ultima es el objeto
de nuestra contribucion.

Participantes

El curso tuvo lugar en la Universidad de Los Andes de Bogota, en Colombia. Se trata
de un curso organizado ad hoc para la experimentacion y ha sido gestionado por
Educacién Continuada, oficina de la Universidad que se ocupa de extender cursos de
formacion a participantes externos al ateneo, en consonancia con las politicas
europeas de Lifelong and Lifewide Language Learning de las cuales hace parte la IC.
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De hecho, algunos inscritos al curso han sido profesionales, o ex profesionales
retirados, lo que han permitido expandir el horizonte de interpretacion de los textos y
enriquecer el intercambio.

El grupo ha resultado equilibrado en genero (9 hombres y 8 mujeres) y por formacion

académica (cientifica para 8 participantes, humanistica para 9 de ellos), con una edad

media abajo de los 30 anos, siendo la mayoria de ellos estudiantes universitarios.

Los datos recogidos a través de un Cuestionario Preliminar dibujan el siguiente perfil

linguistico del grupo:

- El espafol es lengua madre de todos los participantes. Dos de ellos son
bilingles espafiol-inglés.

- El inglés es primera lengua extranjera (LE) para 15 aprendientes, seguido por el
francés (4 personas).

- El interés expresado por el estudio de una LE en la universidad u otros contextos
formales de formacion linglistica abarca mas idiomas: aleman, italiano,
portugués y catalan. Alrededor de dos tercios del grupo afirma haber tenido
contacto con, por lo menos, una de las cuatro lenguas objeto del curso.

- El francés es la lengua mas familiar al grupo, sin embargo, la competencia auto-
declarada es baja (nivel A1/A2 del Marco Comun Europeo de Referencia para
las Lenguas, MCERL).

- Mas de la mitad del grupo se reconoce en la definicion de aprendiente
colaborativo y auténomo y declara apreciar un docente no prescriptivo, mas bien
que sepa involucrar al grupo clase en el proceso de aprendizaje.

- Los aprendientes motivan el interés por el curso de IC con la oportunidad de
aprender a leer textos en lenguas originales, de desarrollar competencias en
linea con los requerimientos socioculturales del mundo globalizado, de entrar en
contacto con saberes de otras culturas.

- El grupo manifiesta interés para tratar temas transversales (globales) asi como
de temas con connotaciones culturales. Entre los favoritos, se destaca toda
manifestacién de cultura, tanto alta como popular, la historia y la actualidad.
Politica, economia y tiempo libre no parecen estimular el mismo interés.

Instrumentos
Al grupo clase investigado se le ha pedido responder metdédicamente a varios

cuestionarios que han sido propuestos en momentos diferentes y con objetivos
distintos’.

Tipo de cuestionario | Administracion Objetivos
Cuestionario en la fase de | - perfil linglistico y tipologia del aprendiente
preliminal planeacion de la | - percepcion de las lenguas neolatinas
investigacion - espresion de interés por el curso
Cuestionario antes del | - investigacién motivacional y emocional
introductivo comienzo  del | - representacion de la experiencia de aprendizaje
curso - representacion de las lenguas target
Cuestionario desarrollo de las estrategias utilizadas (planeacion,
pre-lectura ejecucion, control y reparacion)
Cuestionario Después de las | - percepcion de la dificultad de los textos trabajados
post-lectura sesiones, de la | - reflexion metacognitiva (evaluacion de las
2ala14 actividades, de los recursos utilizados y de las
competencias desarrolladas)
- reflexion intercultural (cognicion y afectividad) +
analisis comparativo de los datos EuRom/Euronews
Cuestionario Terminada la | evaluacion de propuesta didactica, materiales y

! Se encuentran todos en anexo.
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| final | ultima sesion | estrategias

Gréfica 1: cuestionarios administrados durante la investigacion.

Los datos que presentamos en este aporte han sido extraidos a través de dos
cuestionarios, el Cuestionarios post-Lectura (CpostL) y el Cuestionario Final (CF).

Procedimiento

El curso se ha desarrollado, de forma intensiva, durante tres semanas, con 15
encuentros de 3 horas cada uno, por un total de 45 horas. Como ya mencionado, el
manual Eurom5 ha sido utilizado durante todo el curso, con excepcién de las sesiones
integrativas en las cuales ha sido remplazado por textos online.

Nos parece importante, a este punto, profundizar los criterios de seleccion y el utilizo
de los textos, todos procedentes de la misma pagina web. Euronews.com es una
pagina web paneuropea de informacién plurilinglie y constituye una fuente muy
importante de material linglistico y cultural para quienes trabajan en IC, escrita y oral.
La informacion es muy amplia y permiten satisfacer motivaciones, necesidades vy
gustos diferentes. La organizacién de la pagina es muy agil y permite pasar facilmente
de una lengua a la otra quedando en la misma noticia, lo que optimiza el trabajo
comparativo formal. La modalidad on line vuelve el trabajo mas auténtico y fortalece la
motivacién hacia un trabajo auténomo.

La integracion de los textos seleccionados de la pagina web se ha hecho con base en
los criterios siguientes:

- la duracién del texto, en el respeto de las indicaciones de progresion EuRom;

- la actualidad de la noticia: de las 9 noticias seleccionadas, 2 tienen fecha
inferior a 6 meses, 4 tienen menos de 45 dias;

- la expectativa de interés/involucramiento en el tema tratado por la noticia. Han
sido seleccionadas noticias: a) de actualidad o politica, interior o internacional
especialmente ‘fervientes’ en el momento, b) posiblemente cercanas a
experiencias de vida, ¢) que pudieran estimular la reflexion y el intercambio de
opiniones personales;

- la presencia de representaciones culturales estereotipadas (de su propia
cultura o de otra).

A pesar del importante abanico de lenguas de informacion (14 lenguas), Euronews no
trata noticias en catalan, por lo cual las lenguas trabajadas online en las sesiones
integrativas han sido el portugués, el italiano y el francés.

Aqui siguen los links de las noticias trabajadas con el numero de palabras para cada
lengua y los objetivos de las actividades en cada sesion (S). Reportamos el titulo de la
noticia en lengua espaiiola.

(S2)

http://es.euronews.com/2013/05/31/un-globo-a-favor-de-la-participacion-europea
(palabras: P 61, 1 65, F 52)

Obijetivo: introducir los aprendientes a la pagina de informacién y dar un ejemplo de
lectura comparativa.

(S3)
http://es.euronews.com/2012/01/14/al-menos-seis-muertos-al-encallar-un-crucero-en-
italia

(palabras: P 156, |1 138, F 168)
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Objetivo: competencia linglistica y reflexion intercultural — el papel de los
conocimientos previos en la comprension.
(S3)

http://es.euronews.com/2012/03/28/comienza-la-identificacion-de-los-querrilleros-
bombardeados-en-colombia
(palabras: P 125, 1 134, F 127)

Objetivo: competencia linguistica y reflexion intercultural.
http://es.euronews.com/2011/03/02/ruby-rompecorazones-revoluciona-viena
(palabras: P 135, 1132, F 171)

Objetivo: competencia linguistica y reflexion intercultural.
(S8)
http://es.euronews.com/2013/05/31/francia-prohibe-el-cigarrillo-electronico-en-lugares-

publicos
(palabras: P 239, 1 238, F 172)

Objetivo: competencia linguistica y reflexion intercultural.

(S10)

texto A: http://es.euronews.com/2013/05/27/el-gobierno-colombiano-y-la-farc-llegan-a-
un-acuerdo-crucial-sobre-la-reforma-

(palabras: P 187, 1 184, F 221)

Objetivo: competencia linguistica y reflexion intercultural.

Texto B1: http://it.euronews.com/2013/01/11/la-capacita-di-vedere-un-lato-positivo-
nelle-tragedie/

(palabras: 363, 692, 562)

Texto B2: http://es.euronews.com/2013/06/03/a-la-gente-joven-le-preocupa-su-

privacidad
(palabras: P 385, |1 508, F 525)

Objetivo: enfocar la importancia del trabajo colaborativo entre pares y del proceso de
negociacion de significados.

(S12)

http://it.euronews.com/2013/05/31/divise-a-scuola-simbolo-costrizione-o-moda/
(palabras: P 140, | 348, F 362)

Objetivo: competencia linguistica y reflexion intercultural.

(S15)
http://es.euronews.com/2013/06/14/un-sistema-comun-para-el-asilo-y-mas-requisitos-
para-restablecer-los-controles

(palabras: P 361, | 341, F 330)

Objetivo: competencia linguistica y reflexion intercultural.

A nivel metodologico, en general han sido respetadas las indicaciones EuRom, es
decir la propuesta de momentos de lectura individual (con posibilidad de escucha de la
version oral del texto) que permitieran activar, de forma y con ritmo individual,
estrategias cognitivas globales, fop down, y analiticas, bottom up (cfr. Bonvino, 2011;
Caddéo, Jamet, 2013; Ruiz-Cecilia, 2007). A las lecturas se alternan momentos de
confrontacion y de trabajo en pareja o grupo pequefio, cuyo objetivo es intercambiar y
negociar la comprension del texto. Finalizando la fase colaborativa, se cierra el trabajo
con un momento de ‘transposicion’ del texto en la lengua madre. A diferencia de la
traduccion, con la trasposicion el aprendiente ejerce su ‘derecho a la aproximacion del
significado’, legitimando, si necesario, una comprensioén parcial o poco detallada de lo
que estuvo leyendo (el nivel de profundizacion de la transposicion depende de las
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caracteristicas del lector y del nivel de experiencia y, aunque con progresion distinta,
esta competencia mejora sensiblemente en el trascurso del proceso. Para detalles
metodoldgicos, cfr., entre otros, Blanche-Benveniste, Valli 1997; Bonvino 2015; Cortéz
Velasquez 2015;).

Consideramos importante aclarar que la profundizacion (inter)cultural no ha sido
‘programada’ como etapa obligada de la actividad de comprensién. Los temas
seleccionados vy, algunas veces, la guia del docente ha permitido un desarrollo
‘natural’ de preguntas, reflexiones y curiosidades hacia connotaciones y/o implicitos
culturales con consecuentes debates que permitieron un intercambio de saberes u
opiniones acerca del tema tratado.

Analisis de datos

Vamos a presentar aqui algunos de los resultados mas relevantes, derivados del
analisis del CpostL. Los datos analizados se refieren Unicamente a las sesiones
integrativas 5, 8,10 y 12, por las siguientes razones:

- estando al comienzo del recorrido, en las sesiones 2 y 3 los textos Euronews han
ocupado una minima parte de la clase. Por ende, consideramos que los datos
relativos a estas clases se refieran por la mayoria al trabajo hecho con
materiales EuRom.

- la sesién 15 ha sido completamente dedicada al trabajo de integracién. Sin
embargo, al final de la clase (la ultima del curso) hemos pedido a los
aprendientes contestar el CF. No tenemos, entonces, datos especificos acerca
de los textos integrativos utilizados en el ultimo encuentro.

Ya hemos aclarado que en las sesiones online no ha sido posible proponer textos en

catalan. La lengua catalana no hace, entonces, parte del analisis que sigue. La

secuencia con la cual han sido trabajados los demas idiomas respeta las indicaciones

de la metodologia Eurom (P, I, F).

Para una fruicion completa de la informacion de lo que sigue:

- Recordamos que el espanol, en el continuum EuRom (PECIF), sigue
directamente el portugués (que es considerado la lengua formalmente mas
cercana a la lengua madre de los aprendientes); al contrario, el italiano y, a
mayor razon, el francés, estan mas lejos del espafiol, siendo separados por el
catalan. Recordamos también que las integraciones prevén la lectura, en los tres
idiomas, de tres versiones de la misma noticia y que el canal utilizado es
auténtico y no presenta ningun tipo de auxilio a la comprension.

- Precisamos que las graficas sintetizan los resultados de la elaboracion del
CpostL a través de un promedio ponderado de las respuestas de todos los
aprendientes, desde la S2 hasta la S14. Dentro de este proceso evidenciamos,
con unos puntos, los valores medios relativos a las sesiones integrativas
Euronews. La linea recta presente e cada grafica es la tendencia del promedio
ponderado, calculada realizando la prueba t de Student (que estima la media de
una poblacién estadistica cuando el tamafio de la muestra, como en nuestro
caso, es pequeno). La linea recta muestra la tendencia de las variables en el
tiempo, cuya proyeccién puede ser atribuida al proceso de aprendizaje. La
tendencia (el efecto) en el tiempo de dichas variables podra resultar: creciente,
es decir con significancia estadistica positiva; decreciente, si su significancia
estadistica es negativa (ambas tendencias con margenes de error de 1%, 5% o
10%); constante, es decir con significancia estadistica nula.

a. Percepcion del nivel de dificultad de los textos
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Una parte del CpostL ha sido pensada para supervisar la ‘conciencia’ de cémo se ha
gestionado la comprension de los textos trabajados durante cada sesion (grafica 2)2.
Una de las reflexiones propuestas se refiere al nivel de dificultad percibida de los
textos.
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Grafica 2: percepcion de dificultad de los textos

Las tres proyecciones que se refieren a dicha variable muestran una fuerte fluctuacion
de valores, segun el idioma considerado. Sin embargo, es posible observar varios
fenédmenos:

- la fluctuacién de los valores de las sesiones integrativas en P se da a un
intervalo mas bajo (entre 1-5 y 2.5) con respecto al intervalo de los valores de
las sesiones integrativas en | y F (aproximadamente entre 2 y 3): el P se
confirma la lengua percibida como mas cercana al E con valores bajos de
dificultad de comprension.

- el progreso de la fluctuacion es analogo entre | y F, mientras que el portugués
muestra una evolucion distinta. Consideramos que abrir la sesion con la lectura
en P haya tenido un papel fundamental en la gestién de los textos en los otros
dos idiomas; es nuestra opinion que el trabajo hecho en P haya permitido
aclarar suficientemente el contenido de la noticia y predispuesto a un trabajo
mas ‘relajado’, en | y F (posiblemente concentrado hacia la forma, lo que
justificaria la percepcion de dificultad decreciente en la segunda y tercera
lengua).

- en |l yen F los promedios de las sesiones integrativas son tendencialmente
decrecientes, mientras que en P las dos sesiones intermedias (s8 y S10) han
sido percibidas como mas dificiles. Muy posiblemente, la oscilacion ‘anémala’
de los valores en P es causada por las caracteristicas formales de los textos
propuestos en S8 y S10, mucho mas largos y complejos que en S5 (el texto de
la S12, aunque muy complejo, ha sido trabajado con objetivos distintos que,
muy posiblemente, han activado estrategias colaborativas compensadoras de
la dificultad formal).

- siempre en |y en F, los promedios de dificultad percibida son mucho mas altos
en las sesiones EuRom con respecto a las sesiones integrativas Euronews. A
pesar de la presencia de auxilios a la comprension, tratandose de articulos
siempre distintos, los textos EuRom requieren un esfuerzo continuo de
comprension global (de contenido), lo que, consideramos, puede generar la
sensacion de mayor incertidumbre con respecto al logro de la actividad y, por
ende, de mayor complejidad del texto.

2 No hemos modificado la lengua original del trabajo de investigacion, en linea con los
principios mismos de la intercomprension. Todas las graficas que siguen contienen, entonces,
informacion en italiano.
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La inferencia de la significancia de la tendencia en el tiempo indica un efecto constante
en las tres lenguas.

b. Reflexion metacognitiva

Durante todo el curso es muy alto el porcentaje de aprendientes que declara estar
reflexionando, entre una sesién y la otra, sobre como han trabajado durante la sesién
anterior y sobre lo que podrian hacer para mejorar (entre el 70% y el 100%, con un
promedio del 88%, pregunta 2). Mas adelante, hemos pedido también medir la utilidad
de lo que se hizo en clase (puntos 5/1, 5/2 y 5/3). En seguida, presentamos los
resultados, en el respeto de la secuencia del cuestionario. Reportamos, para cada uno
de los puntos, el texto completo de la informacion, la sintesis grafica de los resultados
y el analisis correspondiente.

b.1. Evaluacion de las actividades
(Punto 5.1) Pienso que lo que mas me ha ayudado hoy en comprender los textos es:

(1=menos util, 5=mas util)

A. Trabajar el léxico.

B. Trabajar la ortografia.

C. Trabajar la gramatica.

D. Reflexionar sobre la estructura del texto.
E. Mis conocimientos del tema tratado.

Como ejemplifica la grafica 3, a pesar de las evaluaciones mas bajas para ortografia y
gramatica en las primeras sesiones, a partir de la S5 las cinco variables analizadas
muestran un progreso bastante estable que se sitla en una franja medio-alta de
utilidad. El Iéxico, resultado en linea con los estudios especialisticos, se confirma el
nivel de lengua mas utilizados, desde el comienzo, para abordar la comprensién. La
evaluacion decreciente de los conocimientos pregresos en las ultimas sesiones (E)
sugiere un paulatino apoderamiento de estrategias bottom-up, de recorridos
individuales de problem-solving y de observacién de las caracteristicas formales de las
lenguas.
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Grafica 3: evaluacion de las actividades

En lo especifico de las sesiones Euronews, éstas reciben, en general, una evaluacion
analoga a las sesiones EuRom. Los aprendientes parecen remplazar la falta de
auxilios lexicales y gramaticales con procesos de induccion activa de significados e
identificacion de elementos formales (busqueda de similitudines, construccién de
‘puentes’ interlingUisticos). El grande esfuerzo cognitivo que requieren dichas
actividades, en especial modo en las primeras fases, puede haber sido posible gracias
a la ‘tranquilidad’ en la gestién del contenido mencionada en §7.1.

La inferencia estadistica de las variables, confirma lo que sigue:

- tendencia positiva para ortografia (B) y gramatica (C);

- tendencia positiva al 10% para el léxico (A);

- efecto constante para la variable de la textualidad (D);

- tendencia negativa al 5% para los conocimientos previos (E).

b.2. Evaluacion de los auxilios

(Punto 5/2). Pienso que lo que mas me ha ayudado hoy en comprender los textos es:
(1=menos utile, 5=mas util)

A. Trabajar con mi compafiero.

B. Las indicaciones del profesor.

C. Las ayudas contenidas en el texto.

D. La posibilidad de volver a leer.

E. La posibilidad de escuchar.

La utilidad de los auxilios a la comprension es evaluada de forma muy distinta entre las
cinco variables y bastante variada para algunas de ellas (grafica 4). Las entradas B
(indicaciones del docente) y D (la posibilidad de volver a leer) son las mas estables
con niveles medianamente altos sin importantes diferencias de evaluaciéon entre las
sesiones EuRom y Euronews. La significancia estadistica de ambas variables confirma
un efecto constante en el tiempo.
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El calculo inferencial muestra resultados analogos para las entradas C (auxilios en el
texto) y E (posibilidad de escuchar). Sin embargo, los promedios de las sesiones
correspondientes muestran una fuerte irregularidad con valores mas bajos en
correspondencia de las S5, S8, S10 y S12, de forma especial para la entrada C.
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Grafica 4: evaluacion de los auxilios utilizados

De hecho, recordamos que las sesiones integrativas Euronews no presentan auxilios
textuales, por lo cual pensamos que esta entrada haya sido considerada bastante
irrelevante en la evaluacién de dichas sesiones. Su influencia, sin embargo, no es nula
y presenta un leve progreso positivo, o que confirmaria nuestra hipétesis de una
gradual formacion de competencia de observacion selectiva de estructuras
gramaticales y lexicales con consecuente analisis comparativa interlinglistica. Se
aprecia de forma creciente la colaboracién entre pares (A) con un pico en S10 debido
a las modalidades y objetivos de la propuesta. A pesar del impacto ‘negativo’ durante
la primera sesion Euronews (posiblemente por las caracteristicas del habla, mucho
menos ‘didactica’ si comparada con los audios del manual), la escucha de la versiéon
oral del texto se mantiene en la segunda mitad del proceso en valores medios, muy
cercanos en todas las sesiones.

b.3. Evaluacion de las competencias involucradas

(Punto 5/3) Pienso que lo que mas me ha ayudado hoy en comprender los textos es:
(1=menos utile, 5=mas util)

A. Haber entendido cémo funciona el curso.

B. El ‘entrenamiento’ a la comprension.

C. Las reflexiones que se hacen en clase.

D. La confianza que estoy desarrollando en mis competencias de lectura.

Bajo ‘competencias involucradas’ (grafica 5) hemos agrupado dos competencias
‘auténticas’ (A, procedural y C, de reflexion), la capacidad de saber gestionar
afectivamente la tarea propuesta (C, confianza en si mismos) y el requisito de
‘inmersion’ en la dimension plurilinglie que es propio de la metodologia de la IC (lo que
hemos llamado ‘entrenamiento’, entrada B).

Parece ser, de hecho, este ultimo la competencia-clave del proceso. Se le reconoce,
desde el comienzo, una importancia considerable (posiblemente por haber entendido
muy rapidamente que se trata de un desarrollo de habilidades basado en la exposicion
repetida a estimulos y actividades) y es, ademas, una variable que crece durante el
proceso, hasta llegar a valores muy altos en las ultimas administraciones del
cuestionario. Por ende, la significancia de esta tendencia resulta estadisticamente
positiva.
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La variable afectiva (entrada D) comparte con B unos valores altos, a pesar de que su
progreso no sea tan ‘limpio’, asi como él de la competencia procedural (A), la cual, al
contrario, se mantiene en una franja de valores intermedios, sensiblemente mas bajos
que los que han sido atribuidos a las dos competencias anteriores. La significancia de
Ay D es de tendencia estadisticamente constante.
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Grafica 5: evaluacion de las competencias involucradas

La posibilidad de reflexionar acerca del trabajo hecho (C) muestra una apreciacion
inicial muy alta para luego estabilizarse con valores medios (la significancia estadistica
es negativa). Comprobado el nivel muy alto de la reflexién, estable durante todo el
curso, nuestra hipotesis es que la disminucion de la percepcion de utilidad de esta fase
de trabajo en la ultima parte del curso se justifique con un creciendo de costumbre a la
tarea misma y, por consecuencia, a una sensacion de menor impacto.

Los datos de las sesiones Euronews no presentan diferencias significativas con los
demas. Sin embargo, observamos que la ‘confianza’ en el proceso de lectura tiene una
buena evaluacién en las sesiones integrativas, especialmente en la parte central del
proceso, dato al cual atribuimos cierta importancia porque involucra tanto la dimensién
cognitiva que afectiva del aprendizaje. Evidenciamos también los altos valores
atribuidos a la competencia procedural en la S10 y S12, posible resultado de una
‘familiarizacién’ con la pagina web, en general, y con el trabajo de comparacién
intertextual, en especifico.

c. Percepcion del desafio cognitivo y del estado de animo

La grafica 6 sintetiza los progresos de la percepcion del desafio cognitivo requerido
por la actividad de comprension (1=tarea imposible, 2=tarea posible pero cansada,
3=tarea equilibrada, 4=tarea demasiado facil) y del estado de animo con el cual se ha
enfrentado dicha tarea (O=ansiedad, nervios, 1=tranquilidad, 2=curiosidad,
entusiasmo).
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Grafica 6: percepcion del desafio cognitivo y del estado de animo

En la grafica observamos que el desafio percibido muestra valores apenas debajo del
punto de ‘equilibrio’ (entre 2.6 y 3), asi que consideramos las actividades propuestas
en sintonia con las necesidades y expectativas del grupo, si bien pidiendo a los
aprendientes hacer ‘esfuerzos’ para lograr los objetivos didacticos.

Las sesiones Euronews son evaluadas sensiblemente mejor comparadas con las
sesiones tradicionales, a pesar de la mayor complexidad de la actividad propuesta
que hubiera podido generar mayor frustracién y ansiedad. Al contrario, parece que la
integracion de materiales y objetivos haya contribuido a crear un acercamiento a la
sesidbn hasta mas tranquilo y motivador. La linea de tendencia resulta
estadisticamente constante.

Algunos comentarios (punto 10 del CpostL) resaltan el vinculo entre el éxito de la
actividad, por un lado, y una adecuada ‘guia a la observacién’, ademas del trabajo
colaborativo entre pares. Reportamos algunos ejemplos tomados de distintas
sesiones:

(S3) Las reflexiones culturales han sido bastante interesantes a partir del intercambio de
puntos de vista de todos los compaferos de la clase y lo provocador de las preguntas y
observaciones de la Profesora.

(S5) Definitivamente las referencias culturales y el intercambio de ideas entre las personas
del grupo y las preguntas y observaciones [de la profesora] son Utiles para comprender los
textos.

(S10) Interesante el trabajo en grupo y el aporte colectivo.

(S11) EIl trabajar y apoyarse en las interpretaciones de los compaferos es enriquecedor y
ayuda a la comprension de los textos.

En la segunda grafica, relativa al estado de animo, podemos apreciar un promedio de
valores mucho mas estable en todo el proceso, lo que refleja una capacidad de
enfrentar las tareas con tranquilidad y curiosidad. La correspondiente linea de
tendencia confirma la estabilidad de la variable considerada (significancia
estadisticamente constante).

También con respecto al segundo punto, las sesiones integrativas se muestran en
linea con las demas sesiones EuRom.

d. Satisfaccién acerca de la gestion de las actividades y del nivel de comprensién
percibido

El CpostL cierra con dos puntos (7a y 7b) que investigan el nivel de satisfaccién que
los aprendientes sienten con respecto a su gestion de la actividad desarrollada (7a,
con valores de O=decepcion a 4=completa satisfaccion) y al nivel de comprensién que
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sienten haber logrado en la sesion (7b). Consideramos interesante analizar las dos
variables juntas por su fuerte interdependencia.
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Grafica 7 (a y b): satisfaccion acerca de la gestion de las actividades (a) y satisfaccion acerca
del nivel comprension percibido

El promedio de la grafica 7a nos muestra un nivel di satisfaccién medio-alto y muy
estable durante todo el proceso de aprendizaje (con significancia estadisticamente
constante). Los valores de la grafica 7b son analogos, excepto la evaluacion de la S4
que muestra una caida del nivel de comprension de los textos (en la S4 se ha
trabajado el primero de los textos del grupo B del manual EuRom, grupo de dificultad
intermedia). La segunda tendencia es estadisticamente positiva, con efecto creciente.

Podemos concluir que el grupo se muestra, desde el comienzo, tendencialmente
satisfecho por el trabajo de clase y, paralelamente, remarcamos una percepcion del
logro del objetivo de comprension medianamente satisfactoria y en constante
fortalecimiento.

Resultados

En la seccion del CpostL dedicada a la reflexién acerca del trabajo (inter)cultural hecho

en clase, los datos extraidos sugieren que:

- la percepcién de presencia de implicitos y/o estereotipos culturales en los textos
es muy subjetiva y, frecuentemente, el grupo resulta tener percepciones
distintas. Esto se releva de forma analoga en los cuatro idiomas;

- el interés mostrado por la reflexion (inter)cultural se ha mantenido, durante todo
el curso, a niveles medio-altos;

Consideramos interesante resaltar los resultados relativos a la opinién desarrollada

con respecto a las reflexiones hechas durante el curso. En seguida el texto completo

del item del cuestionario:

En general, después de mi trabajo de hoy:

(1=no, 2=poco, 3=bastante, 4=si)

A. Pienso que sobra hacer reflexiones culturales cuando se quiere comprender un texto.

B. Pienso que hacer reflexiones culturales es un aspecto del trabajo de comprensiéon que no se
puede ignorar.

C. Siente siempre mas curiosidad en profundizar la comprension de esos puntos.

D. Considero interesante pero demasiado pesado hacer reflexiones culturales en un trabajo de
comprension linguistica.

En la grafica 8, sintetizamos a secuencia de los valores (promedios ponderados) de
las cuatro variables consideradas, datos que evidencian la apreciacion de las
integraciones propuestas.
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A. no necesario D. interesante pero cansado C. desafiante B. pertinente
(1,87/4) (2,04/4) (2,79/4) (3,19/4)
< percepcion > percepcion

Gréfica 8: apreciacion de las integraciones interculturales propuestas.

La misma apreciacion se evidencia en las graficas 9 y 10 (que sintetizan datos del CF),
que proponemos en seguida.
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Gréfica 9: percepcion de las competencias Grafica 10: funcién de las actividades de
desarrolladas intercomprension.

Estas muestran, respectivamente, la percepcién de las competencias desarrolladas y
la funcion que los aprendientes han atribuido a las actividades de IC.

Ya hemos anticipado que el objetivo de la IC es el desarrollo de la comprensién
simultanea de mas lenguas. No sorprende entonces (grafica 9) que los estudiantes
perciban la comprension linglistica como la competencia que haya mas beneficiado
de la metodologia (4,47/5, grafica 9), y tampoco que consideren la IC una modalidad
pragmatica de acceso a otras lenguas (4,53/5, grafica 10). La sensibilizacién
intercultural ha sido evaluada con valores intermedios (2,41/5, grafica 9): confluyen
bajo esta voz la reflexion acerca de la historia comun de las lenguas y de las culturas
trabajadas, asi como la posibilidad de acceder a éstas por medio de sus relativas
lenguas (grafica 10). Si comparamos las dos ultimas definiciones, es evidente la
importancia que los aprendientes dan a la segunda (con un valor de 3,06/5 comparado
con 1,76/5). El dato nos remite al papel importante de la simultaneidad linguistica que
ha permitido que los aprendientes se acercaran de forma comparativa a elementos
comunes (2,82/5) y diferencias (2,12/5).

Remarcamos, adicionalmente, la toma de conciencia de la importancia del trabajo de
reflexion metalinglistica ademas de auto-observacion y auto-conocimiento, evaluados
con valores intermedios (grafica 10).

En el CF hemos también pedido al grupo clase expresar su nivel de apreciacién de los
materiales utilizados. La evaluacion de los textos integrativos Euronews ha sido
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apreciable (4,53/5). En seguida reportamos algunos comentarios de los estudiantes,

relativos al punto anterior:

- Tiene bastantes problemas o errores en los textos, y algunos audios no son
iguales al texto lo cual puede aportar mas informacion pero limitar la
comprension auditiva de algunas palabras

- Permite estudiar los textos de diferentes formas y se acopla a las distintas
formas de aprender.

- Es interesante poder apreciar el contexto social y cultural en el cual es mostrada
la noticia...

- Al leer la misma noticia en los distintos idiomas se perdia la motivacion por saber
algo nuevo...

Se reconoce aqui el aporte de los textos integrativos desde el punto de vista

comparativo tanto formal cuanto de contenidos, ademas de la apreciacion de la

contextualizacién cultural de la noticia.

El primer comentario, en el cual se evidencian fallas ortograficas y de

correspondencias de los textos escritos con las versiéon audio de los mismos, confirma

un nivel de comprension y de analisis de la lengua bastante avanzados. Por contra,
relevamos, de parte de un aprendente, el comentario acerca de la caida de motivacion
causada por la repeticion de la misma noticia en diferentes idiomas.

Discusion

En este trabajo hemos presentado los resultados de una investigacion llevada a cabo
en la Universidad de los Andes, Bogota, Colombia, en 2013, cuyo objetivo ha sido la
integracion de reflexiones interculturales en un curso experimental de
intercomprensién escrita de lenguas neolatinas con metodologia EuRom.

Antes de detallar los resultados de las integraciones, hemos introducido el marco
tedrico conceptual en el cual hemos basado nuestras hipotesis de investigacién para
luego proceder, en secuencia, a la presentacion del contexto socio-didactico de la
investigacion, de la metodologia EuRom utilizada para desarrollar las actividades
integrativas de comparacién de textos y de algunas reflexiones del grupo de
aprendientes acerca de la importancia de la reflexion intercultural desarrollada.

La percepcién positiva del trabajo de integracion, tanto afectiva como de resultados, ha
sido repetidamente comprobada por el analisis de los datos. Este resultado se alinea
con una evaluacion positiva del curso en general, del cual los aprendientes subrayan
la novedad y la efectividad metodologica, caracteristicas que contribuyen a generar
estimulos y curiosidad. Se muestra apreciacién también por los beneficios al proceso
de aprendizaje generados por la alternancia de fases de trabajo individual y
construccion colectiva de conocimiento.

El hecho de tener que confrontarse, desde el comienzo, con textos medianamente
complejos siempre es uno de los fuertes estimulos para aprendientes de
intercomprension. La apreciacion de este aspecto ha sido confirmada en los
cuestionarios y reiterada en ocasion del trabajo con los textos seleccionados para las
sesiones integrativas.

Han sido mencionados:

- la inmediata relacion entre la dimension textual compleja de la lengua y el
objetivo de desarrollo de competencias receptivas;

- el papel determinante del contexto en el proceso de comprension;

- la satisfaccion, y la consecuente motivacién a seguir en el proceso, derivada del
hecho de haber comprendido ‘algo complejo’;
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- la relacion entre el desafio requerido por el texto y la transformacion de la
percepcion de su proprio potencial y sus limites.

La integracién de sesiones basadas en textos escogidos de la pagina web Euronews
ha permitido experimentar procesos de aprendizaje menos guiados y sistematizados.
El acercamiento a estos textos ha sido percibido mas auténtico (gracias también al
medio de fruicion), lo que ha generado una sensacién de mayor libertad en la eleccién
de las modalidades de acercamiento al texto y una mayor conciencia de si mismos
como aprendientes, en términos tanto de estrategias utilizadas cuanto de nivel de
autonomia en los procesos requeridos.

El uso de dos tipologias de materiales (el manual EuRom y los textos on line), no
opuestos sin embargo con exigencias distintas, ha permitido a los estudiantes:

- medir su efectiva necesidad de ser guiados en el proceso de comprensién,

- apreciar las ventajas y los limites de ambas experiencias,

- utilizar los puntos de fuerza desarrollados en cada una de las experiencias a
favor de la otra.

Algunos comentarios de los aprendientes, tomados del ultimo punto del CpostL y del
CF, integran de forma bastante completa nuestra sintesis final:

(S5) Bastante bueno el hecho de haber utilizado un periddico, para leer temas culturales...

(S7) Cada vez hay una mayor dinamica y confianza en los procesos de traduccion y esto es
estimulante, por los resultados que se logran.

(S7) Es de gran ayuda interactuar con los comparieros mas proximos por ubicacién porque
facilita recordar algunas pautas que ya se han dado en otras clases, se enriquece el
vocabulario y se reduce el miedo a equivocarse.

(S8) Es muy util trabajar la opcién de un mismo texto en los diferentes idiomas, porque facilita
la comprension, la identificacion de similitudes en palabras y expresiones, pero también
muestra las diferentes formas como, segun el pais cambia la forma de expresar las mismas
ideas.

(S9) Por tratarse de textos mas largos, aumenta el nimero de palabras no-transparentes y se
exige que la memoria responda ante mas volumen de informacion. En Portugués y Francés me
senti muy cansado. Incluso tomando nota de las nuevas palabras, siento que las olvidaré
pronto. Es preciso encontrar una forma de aprender las no-transparentes a partir de algun tipo
de analogias.

(S10) Es util utilizar articulos periodisticos, pues permiten vislumbrar contextos socioculturales
de cada lengua, ademas permiten estar en contacto con vocabulario mas comun a los
hablantes de cada lengua, lo cotidiano.

(S10) Los ejercicios con los articulos de Euronews son muy utiles porque permiten la
comparacion y una mayor compresion de las palabras y de los temas tratados en general.
Adicionalmente, permite ampliar o completar los temas que se comparan.

(S10) Interesante y motivador, ademas de posibilitar la comprension colectiva en el ultimo
trabajo en grupo.

(S12) Los textos de Euronews fueron muy interesantes.

A cerrar nuestro aporte, queremos retomar la pertinencia y la importancia de ‘hacer
cultura’ a través de la intercomprension. Hemos evidenciado como trabajar estrategias
de comprensién simultanea implique hacer aflorar mecanismos de descentralizacion,
de relativizacién y reposicionamiento que favorecen un resetting cognitivo y afectivo
non sélo linglistico sino también intercultural.
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Los resultados de la experimentacion comprueban la eficacia de la metodologia para
el refuerzo del pensamiento interlinguistico no sélo en recorridos estructurados sino
también en fases mas autdbnomas de aprendizaje. Asimismo, comprueban la
‘compatibilidad’ entre objetivos linguisticos y objetivos interculturales.

Mas lejos, los resultados sugieren la pertinencia de integraciones metodologicas que
hagan explicita y sistematicen la reflexiéon intercultural predisponiendo momentos de
confrontacion intercultural (entre el aprendiente y el texto) e intracultural (entre pares).

No se trataria de ‘mostrar cdémo funciona’ (evidenciando correspondencia vy
diferencias, en la misma linea de los soportes ya presentes en el manual actual), sino
mas bien acompanar a una reflexién acerca de ‘como se interpreta’ lo que se lee.

Se deberia de guiar al aprendiente a:

- enfocar los elementos textuales culturalmente connotados (léxico, gramatica,
organizacioén del discurso);

- compartir entre pares la seleccion y la interpretacién de dichos elementos
motivando su propia opinion;

- reflexionar acerca de posibles diferencias;

- valorizar posibles elementos comunes surgidos de las reflexiones;

- en caso de divergencias, enfocar espacios de negociacién de significados o
motivar la imposibilidad de negociar;

- explicitar posibles cambios de interpretacion de la informaciéon o de opinién
acerca de cuanto leido;

- explicitar y motivar eventuales apreciaciones de las contribuciones de los
pares;

- aceptar que, después de una confrontacion, siga habiendo distintas
interpretaciones de la misma informacion;

- valorizar el esfuerzo de confrontacion hecho y los resultados logrados.

La inclusion de fases pro-activas de reflexion reconoce a la competencia intercultural
su papel constitutivo en la comunicacién linguistica de nuestros tiempos y refuerza el
objetivo de aculturacion dentro de los procesos de intercomprensién, en linea con las
directivas de las politicas linglisticas europeas.
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i’ Lectura simultanea en francés, italiano,
portugués y catalan: Intercomprension”

Por favor, contesta el cuestionario de la forma mas puntual posible (jsélo te tomara unos pocos
minutos!). Es, para nosotros, una fuente de informacién indispensable para la organizacion del
curso y para ti la posibilidad de ser seleccionado y participar en esta grande oportunidad de
formacion en lenguas.

*Campo obbligatorio

A. TU PERFIL (SOBRE TODO LINGUISTICO)

A.1. Sexo: *
hombre

mujer

A.2. Estudios: *
(Si estas cursando o has cursado doble carrera, selecciona la principal.)

antropologia
arquitectura
arte

ciencia politica
biologia

disefio

filosofia

fisica

historia
literatura/humanidades
ingenieria(s)
lenguajes
matematicas
musica
psicologia
quimica
administracion
sociologia

Altro:

A.3. ;Cual es tu lengua madre? *
(En la opcidn 'otro' puedes indicar una o0 mas lenguas)

espanol
espafiol y otra lengua

https://docs.google.com/spreadsheet/iewform?usp=drive_web&formkey=dHd1bjdmajF5LTF5QkbmZnJaWUcOclE6MA#gid=0
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Altro:

A.4. Si la respuesta anterior es 'espafol y otra lengua’, scual es tu segundo idioma?

inglés
francés
aleman
italiano
portugués
catalan

Altro:

A.5. ;Has estudiado en un colegio bilingue (Qque no sea la misma lengua de la respuesta

anterior)? *
no

si

A.6. Si la respuesta anterior es positiva, jcual es tu segunda lengua de formacién escolar?

inglés
francés
aleman
italiano
portugués
catalan

Altro:

A.7. Si la respuesta a A.4 es negativa, jcualesidiomas extranjeros has estudiado en el

colegio?
inglés
francés
aleman
italiano
portugués
catalan
espanol

Altro:

A.8. ;Cuales idiomas extranjeros estas actualmente estudiando? *
(en la universidad u otras instituciones)

inglés

https://docs.google.com/spreadsheet/iewform?usp=drive_web&formkey=dHd1bjdmajF5LTF5QkbmZnJaWUcOclE6MA#gid=0
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.| francés
|| aleman
| italiano
|| portugués
| | catalan
| | espanol
|| ninguno

.| Altro:

A.9. ;Has aprendido otros idiomas, fuera de los contextos familia-colegio-universidad? *
no

- si

A.10. Si la respuesta anterior es positiva, ¢de cual(es) idioma(s) se trata?
| | inglés

. francés

| | aleméan

|| italiano

|| portugués

| catalan

| | espanol

. Altro:

A.11/1. Escoge la opciéon que mejor te describa [parte 1] *

A. me gusta hacer las cosas solo, las intervenciones de los demas me molestan porque muchas
veces no corresponden a cémo yo quiero hacer las cosas. B. aprecio la alternancia de trabajo en
autonomia y la colaboracién de los compafieros. hay muchas ventajas en ambas modalidades de
trabajo. C.prefiero trabajar en pareja o en grupo, siento que aprendo mas facil y mas rapido.

A
B
C

A.11/2. Escoge la opcidon que mejor te describa [parte 2] *

A. me apasiona el estudio de la gramatica, pienso que saber de verdad una lengua significa lograr
una competencia comunicativa y formal casi nativa. B. pienso que el mejor logro en el estudio de
una lengua sea satisfacer objetivo de comunicacion practicos con la gente. ser suficientemente
correcto sirve para hacerse entender mejor. C. me apasiona el estudio de las lenguas porque es la
forma mas directa y efectiva para entrar en contacto con formas de pensar distinta, ademas de ser
una modalidad de conocimiento de si mismos muy poderosa..

A
B
C
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A.11/3. Escoge la opcién que mejor te describa [parte 3] *
A. pienso que el profesor de idiomas mas competente es el hablante nativo. nadie sabe mejor que
el como se habla.. B. cuando estudio una lengua extranjera necesito un profesor que me diga
exactamente qué tengo que hacer y me explique claramente lo que no entiendo. C. mi profesor
ideal es alguien que sepa ayudarme a entender cuales estilos y estrategias de aprendizaje me
pertenecen y cuales son mis aptitudes y mis dificultades. D.pienso que un buen profesor es él que
sabe involucrarte en el recorrido, comunicando sentido para lo que se hace.

O o0 w >

B. TU 'RELACION' CON LAS LENGUAS ROMANCES

Es muy importante que ahora te concentres en tu COMPETENCIA RECEPTIVA DEL IDIOMA
ESCRITO, es decir en cuanto piensas comprender cuando lees en lengua extranjera (sin pensar en
tu capacidad de escribirla 0 en tu competencia de escucha o habla). Relativamente a cada una de
las lenguas detalladas en B.1-2-3-4-5, escoge, entre las siguientes, la definicion que mas se ajusta
a lo que piensas es tu nivel. ]NO CONTESTES EN EL PUNTO RELATIVO A TU LENGUA MADRE!

1. Comprendo un texto escrito muy elemental, descriptivo, formado por frases cortas y expresiones
comunes, relativas a datos personales, descripciones familiares o contextos muy concretos. Me
considero en un nivel "principiante" (A1).

2. Comprendo un texto escrito elemental, previsible en su desarrollo, compuesto, en su mayoria,
por expresiones corrientes. Necesito ayuda para entender palabras menos frecuentes. Me
considero en un nivel "principiante-alto" (A2).

3. Comprendo un texto medianamente articulado, que describe situaciones por momentos non
previsibles, logro individuar los conceptos principales y hacer simples conexiones. Me considero en
un nivel "intermedio" (B1).

4. Comprendo un texto descriptivo bastante complejo y simples textos argumentativos. Logro
'superar obstaculos' de comprensién haciendo hipétesis o 'pidiéndole ayuda' a otros idiomas
conocidos. Me considero a un nivel "intermedio-alto" (B2).

5. Comprendo textos descriptivos y argumentativos largos y articulados, sin dificultad, hago rapidas
conexiones mentales e inferencias de significados. Me considero a un nivel "avanzado/casi nativo"
(C)

IMPORTANTE: CONTESTA LAS RESPUESTAS B.1-2-3-4 SOLO S| LAS LENGUAS INDICADAS
SON, PARA TI, LENGUAS EXTRANJERAS CON LAS CUALES HAS TENIDO ALGUN
CONTACTO.

B.1. Si has tenido contacto con el idioma, cémo describirias tu competencia receptiva
escrita en francés?

(no contestes se es tu lengua madre)

1 2 3 4 5

B.2. Si has tenido contacto con el idioma, cémo describirias tu competencia receptiva
escrita en italiano?
(no contestes se es tu lengua madre)

1 2 3 4 5
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B.3. Si has tenido contacto con el idioma, cémo describirias tu competencia receptiva
escrita en portugués?
(no contestes se es tu lengua madre)

1 2 3 4 5

B.4. Si has tenido contacto con el idioma, jcdmo describirias tu competencia receptiva
escrita en catalan?

(no contestes se es tu lengua madre)

1 2 3 4 5

B.5. Si has tenido contacto con el idioma, cémo describirias tu competencia receptiva
escrita en espafol?
(no contestes se es tu lengua madre)

1 2 3 4 5

B.6. ;Estarias interesado/a en mejorar la competencia receptiva escrita de estos idiomas?

*

no

si

B.7. ;Por qué?

B.8. ;Cuanto piensas te podria ser util tu lengua madre para aprender otras lenguas
neolatinas? *

inutil
bastante (til
muy util

indispensable
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B.9. {Por qué?

C. TU INTERES POR UN CURSO DE INTERCOMPRENSION

Esta seccidn del cuestionario quiere averiguar tu interés por un curso disefiado para alcanzar
competencias, a nivel intermedio, de comprension escrita de francés, italiano, portugués y catalan

C.1. jPiensas te podria interesar un curso intensivo de IC escrita? *
S| TU RESPUESTA ES NO, NO NECESITAS SEGUIR CON LAS PREGUNTAS. TE
AGRADECEMOS TU COLABORACION Y EL ENVIO DEL CUESTIONARIO.

no, no estoy interesado/a
si, estoy interesado/a

podria estar interesado/a, pero mas adelante

C.2. 4 Por cual(es)razon(es) estarias interesado/a?
(maximo 3 opciones, incluyendo - eventualmente - 'otro')

me gusta, en general, la idea de poder leer textos en idiomas extranjeros que no conozco.
me interesa desarrollar la posibilidad de leer textos en lengua original afines a mis estudios.

creo que es una buena oportunidad para acercarse a mas lenguas y entender cual te gustaria
mas aprender 'de verdad'.

me da curiosidad el enfoque propuesto, por ser una novedad para mi.

me interesa poder acercarme a idiomas que son cercanos a mi lengua madre y similares entre
ellos.

es una buena oportunidad para aprender saberes de otras culturas.

pienso que una formacion plurilinglie es una contribucidon a mi crecimiento como 'ciudadano del
mundo".

pienso que es una forma de desarrollar conocimiento de si mismos como aprendientes y como
personas.

Altro:

C.3. i Te gustaria encontrar lecturas de algun tema especifico?
ningun tema en especial, no tengo intereses especificos.
no tengo preferencias, mis intereses son muy amplios.

si, tengo preferencias por tematicas transversales (p.e. el medio ambiente)

85
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si, tengo preferencias por tematicas marcadas culturalmente (p.e. el concepto de familia en la 86
cultura italiana)

C.4. Si tu respuesta anterior es afirmativa, te gustaria que los textos trataran temas de:
(maximo 3 opciones, incluyendo - eventualmente - tu sugerencia)

actualidad

politica

economia

tiempo libre y deportes

tradiciones y costumbres, cultura 'popular’
historia

cultura ‘alta’ (arte, literatura, cine...)

Altro:

Espacio para cualquier informacién o comentario adicional. (GRACIAS! MERCI! GRAZIE!
OBRIGADO! GRACIES!

ALIAS (so6lo para los inscritos al curso intersemestral 2013)



INTERCOMPRENSION DE LENGUAS ROMANCES CUESTIONARIO DE INICIO CURSO
87

INTERCOMPRENSION DE LENGUAS ROMANCES
CUESTIONARIO DE INICIO CURSO

Este segundo cuestionario es tu punto de partida en el recorrido de formacion que te propone este
curso. Su funcion no es solo la de proporcionarnos datos para nuestra investigacion. Va a ser
fundamental para la comprension de tu mismo proceso de acercamiento a las cuatro lenguas-
culturas que te proponemos y para una reflexion acerca de ello.

IMPORTANTE: recuerda que no hay respuestas correctas y respuestas equivocadas. El beneficio
que le puedas sacar reside unicamente en responder en toda sinceridad. Gracias.

*Campo obbligatorio

ALIAS (sera tu 'identidad' en el utilizo de datos en la investigacion) : *

1. ¢ Antes de esta propuesta, habias escuchado hablar del enfoque didactico de la
Intercomprensién? *

2. Elige tu motivacion principal a la partecipacion en este curso: *
es un interés personal (razones afectivas, de viaje ecc.)
necesito mejorar mis competencias para mis estudios
es una buena inversién para mi formacién general

me parece una buena alternativa a un curso 'tradicional’ de idiomas

Altro:

3. Normalmente, ¢se te dificulta acercarte a lenguas desconocidas? *
si, normalmente me genera inconformidades

no, normalmente es algo que no me genera inconformidad

4. Si has contestado afirmativamente a la pregunta 3., precisa:
1. nunca, 2. a veces, 3. a menudo, 4. siempre

1 2 3 4

A. siempre pienso que
eso va ser demasiado
dificil

B. siempre necesito que
alguien me confirme que
comprendi correctamente
C. me bloqueo

https://docs.google.com/spreadsheet/viewform?usp=drive_web&formkey=dEJCRFIQU 1pQTkZcjNidVY2dEc2cHc6MA#gid=0
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no comprendo algo

D. no tengo problemas en
la comprension, pero jno
me pidan pronunciar ni
una palabra!

E. no me gusta tener que
ver con una lengua que no
conozco 'lo suficiente'

5. ¢ Qué piensas acerca de esta propuesta de desarrollo de competencias de lectura de
textos en distintas lenguas al tiempo? *

Muy atrevida: quiero ver lo que pasa

Atrevida, sin embargo estimulante

Nowvedosa y bastante curiosa

Interesante, espero que resulte acertada

Muy al dia con las actuales necesidades... jAlfin alguien lo pensd!

No tengo opiniones

6. Si piensas genericamente en las lenguas romances, qué te llama mas la atenciéon? *
las diferencias entre ellas, me preocupa que una interfiera con la otra
lo que puedan tener en comun, que es de mucha ayuda para transferir conocimientos

nunca me lo he preguntado

7. Si piensas genericamente en las lenguas romances, sientes que es mas dificil acercarte
a. *
1. facil, 4. dficil

el léxico
la gramatica
la ortografia

la organizacion textual

las referencias culturales
contenidas en los textos

8. ¢ Cuanto piensas te sera util tu lengua madre para aprender a leer las otras lenguas? *
inutil
bastante util
muy util

indispensable

9. Si piensas que tu lengua madre tenga cierto grado de utilidad (tu respuesta anterior),
clasifica las siguientes afirmaciones:
1. para nada relevante, 2. mediamente relevante, 3. bastante relevante 4. muy relevante
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1 2 3 4

A. es una ayuda para
entender el significado de O O O O
palabras de origen latina.

B. es una ayuda a nivel
gramatical, porque los
idiomas romances tienen
el mismo orden de
palabras

C. es una ayuda por las
similaridades de la
organizacion textual: un
texto en un idioma
romance nunca te resulta
completamente
'desconocido’

D. es una ayuda en
cuanto estamos hablando
de lengua escrita; seria
diferente si se tratara de
lengua hablada

E. es una ayuda porque
culturalmente pertenece a
la misma familia y tiene,
consecuentemente,
referencias culturales
comunes

10. Clasifica los siguientes idiomas segun tu percepcion de 'cercania' al espanol. *
1. lejano, 4. cercano

1 2 3 4
francés
italiano
portugués

catalan

10. Clasifica los siguientes idiomas segun tu percepcién de 'cercania' al espafol. [francés]

12. Clasifica los siguientes idiomas segun tu percepcion de 'facilidad' de comprensién
escrita. *
1. menos facil, 4. mas facil

1 2 3 4
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francés
italiano
portugués

catalan

12. Clasifica los siguientes idiomas segun tu percepcion de 'facilidad' de comprension
escrita. [catalan]

Te agradecemos cualquier comentario adicional.
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INTERCOMPRENSION DE LENGUAS ROMANCES
CUESTIONARIO PRE-LECTURA/1

Te estaremos periddicamente pidiendo que contestes los siguientes puntos, que tienen como
objetivo tu confrontacion con los mecanismos de comprension que activas en el momento en que te
acercas a un texto.

Recuerda que no hay respuestas correctas o equivocadas. La validéz del resultado depende
unicamente de tu disposicion y franqueza.

*Campo obbligatorio

ALIAS: *

1. ¢ Qué haces normalmente ANTES de leer? *
Ordena las opciones segun la frecuencia: 1=(casi) nunca, 2=ocasionalmente, 3=con (cierta)
frecuencia 4=(casi)siempre.

A. Obseno la
estructura del
texto (titulo,
subtitulos,
numero de
parrafos,
eventuales
imagenes) y hago
hipétesis acerca
de su contenido.
B. Trato de
acordarme
eventuales textos
similares que ya
pueda haber leido
C. Pienso en mi
experiencia y/o
conocimientos
acerca del tema
D. Me pregunto
como wy a leery
con cuales
objetivos

2. ;Qué haces normalmente MIENTRAS lees? *
Ordena las opciones segun la frecuencia: 1=(casi) nunca, 2=ocasionalmente, 3=con (cierta)
frecuencia 4=(casi)siempre.

A. Leo
lentamente y
atentamente para
entender lo mas
posible

B. Sisemevala
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concentracion me
dewelvo

C. Evidencio la
informacion que
mas me interesa
para memorizar
mejor

D. Trato de
encontrar
relaciones entre
las varias
informaciones y/o
nociones
contenidas en el
texto

E. Analizo mi
comprension en
el caso la
informacion
resulte conflictual
F. Me concentro
en laformay
traduzco

3. {Como te sientes cuando no comprendes 'suficientemente'? *
deprimido, se me va la motivacion
me wuelvo nenioso, me hace sentir incobmodo
tranquilo, no me genera problemas

me da curiosidad, me gusta el 'desafio’

4. ;Cuanto te importa, en general, 'comprenderlo todo'? *
me incomoda no comprender cada palabra
prefiero siempre comprender lo mas posible
no me molesta una comprensién 'general’ del tema

Altro:

5. ¢ Qué haces cuando quieres 'comprender' mas? *
Ordena las opciones segun la frecuencia: 1=(casi) nunca, 2=ocasionalmente, 3=con (cierta)
frecuencia 4=(casi)siempre.

A. busco palabras
en el diccionario
B. welvo a leer
buscando
connecciones con
informaciones
anteriores

C. me pregunto si
alguna palabra
(de la misma
lengua) que ya
conosco me

92



pueda ayudar

D. me pregunto si
alguna palabra
(de otra lengua)
que ya conosco
me pueda ayudar
E. me pregunto si
alguna palabra de
mi lengua madre
me pueda ayudar
F. sigo leyendo vy,
a veces, el
significado se
aclara solo

G. hago
hypétesis acerca
del significado de
las palabras que
no entiendo

H. Si posible, le
pido colaboracion
a un compariero
J. Si posible, le
pido colaboracion
al profesor

INTERCOMPRENSION DE LENGUAS ROMANCES CUESTIONARIO PRE-LECTURA/1
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6. ¢ Sientes que tus espectativas acerca de tu proceso de lectura se estan modificando? *
no sé
no
algo esta pasando
si
Altro:

INTEGRAZIONE A Qprel 4

6. Estas al final de tu recorrido. ; Sientes que tus espectativas acerca de tu proceso de
lectura se han modificando? *

no sé
no
si
Altro:

7.a. Si tu respuesta a la pregunta 6. es si, especifica:
teniendo ya hecho un recorrido, me pongo nenioso/a si no recuerdo cosas que sé que ya vimos
me he welto mas exigente conmigo mismo/a, quiero entender cada vez mas
me he welto mas fresco, sé que le puedo hacer
ya no tengo espectativas puntuales, conozco el proceso y estoy abierto/a para ver lo que pasa

Altro:

7.b. Si tu respuesta a la pregunta 6. es si, especifica:
estoy siempre mas amafiado/a con las caracteristicas de las lenguas
siento que me gusta mas comprender 'globalmente’, no necesito entrar en detalles...

siento que la informacion que tengo acerca de las lenguas ya es mas que suficiente. no necesit:
mas.

siento que me gusta siempre mas la comprension analitica, me da siempre mas curiosidad entr:
en el significado de las palabras en el contexto

me encanta la posibilidad de comparar significados y estructuras de las varias lenguas

7.c. Si tu respuesta a la pregunta 6. es si, especifica. Las incursiones dentro de los
contextos culturales:



... han afectado negativamente mi forma de leer el texto
... No han cambiado mi forma de leer el texto

... han cambiado mi conciencia con respecto al texto. ya sé que no se trata sélo de traducir
palabras

... han cambiado mi forma de leer el texto: me he welto mas exigente con respecto a la
profundizacion de la informacion
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INTERCOMPRENSION DE LENGUAS ROMANCES
CUADERNO DE BITACORA/1

*Campo obbligatorio

ALIAS: *

1. Puedo ordenar los textos de la clase de hoy: *
1=menos dificil, 4=mas dificil

Portugués
Catalan
Italiano

Francés

2. En general, he percibido el 'desafio’' de comprender :
imposible
posible pero demasiado cansado
nivelado con mis exigencias/necesidades

no hubo desafio, fue demasiado facil

Altro:

3. Hoy, después de leer, he pensado en como he trabajado y en qué podria hacer, la
proxima vez, para mejorar. *

no

si

4. En general, hoy, mi actitud hacia el trabajo ha sido caracterizada por: *
Ansiedad
Nenvios
Tranquilidad
Curiosidad

Exitacion

5/1. Pienso que lo que mas me ha ayudato hoy en comprender los textos es: *
1=menos util, 5=mas util

Trabajar el Iéxico

Trabajar la

https://docs.google.com/forms/d/16MerDd_rY90xKzv1DeOjhVriT490NuSD TM{ZYfOVgxk/viewform
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ortografia

Trabajar la
gramatica
Reflexionar sobre
la estructura del
texto

Mis
conocimientos del
tema tratado

5/2. Pienso que lo que mas me ha ayudato hoy en comprender los textos es: *
1=menos util, 5=mas util

Trabajar con mi
compainiero/a
Las indicaciones
del profesor

Las ayudas
contenidas en el
texto

Las posibilidad de
volver a leer

La posibilidad de
escuchar

5/3. Pienso que lo que mas me ha ayudato hoy en comprender los textos es: *
1=menos util, 5=mas util

haber entendido
coémo funciona el
curso

el 'entrenamiento’
a la comprensién
las reflexiones
que se hacen en
clase

la confianza que
estoy
desarrolando en
mis
competencias de
lectura

6.1. En el texto en PORTUGUES encontramos implicitos y/o estereotipos culturales: *
no
si
NO TRABAJAMOS TEXTO EN PORTUGUES

6.2. En el texto en CATALAN encontramos implicitos y/o estereotipos culturales: *

no

https://docs.google.com/forms/d/16MerDd_rY90xKzv1DeOjhVriT490NuSD TM{ZYfOVgxkhiewform
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i

NO TRABAJAMOS TEXTO EN CATALAN

6.3.. En el texto en ITALIANO encontramos implicitos y/o estereotipos culturales: *
no
si
NO TRABAJAMOS TEXTO EN ITALIANO

6.4. En el texto en FRANCES encontramos implicitos y/o estereotipos culturales: *
no
si
NO TRABAJAMOS TEXTO EN FRANCES

7. En general, considero la seleccidén de los contenidos de hoy: *
poco interesante
bastante interesante

muy interesante

8. En general, considero la reflexién cultural de hoy: *
NO SE HA DADO
poco interesante
bastante interesante

muy interesante

9. En general, después del trabajo de hoy: *
1=no 2=poco 3=bastante 4=si

A. pienso que
sobra hacer
reflexiones
culturales cuando
se quiere
comrprender un
texto

B. pienso que es
un aspecto del
trabajo de
comprension que
no se puede
ignorar

C. siento siempre
https://docs.google.com/forms/d/16MerDd_rY90xKzv1DeOjhVriT490NuSD TM{ZYfOVgxkhiewform
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mas curiosidad
en profundizar la
comprension de
estos puntos

D. considero
interesante pero
demasiado
pesado hacer
reflexiones
culturales en un
trabajo de
comprension
linguistica'

10. Quiero profundizar mis opiniones con respecto al punto 9:

11. En general, con respecto al mi trabajo de hoy me siento: *
decepcionado
regular
en general, contento

totalmente satisfecho

12. En general, considero mi nivel de comprensiéon de hoy: *
insuficiente
regular
medianamente satisfactoria

bastante satisfactoria

Mis anotaciones adicionales acerca de la clase del dia:

99



INTERCOMPRENSION DE LENGUAS ROMANCES CUESTIONARIO FINAL

INTERCOMPRENSION DE LENGUAS ROMANCES 100
CUESTIONARIO FINAL

Has llegado al final de tu recorrido. Qué bueno que wuelvas a repensarlo y a sintetizarlo en los
puntos que siguen. Te permitiran fortalecer la 'conciencia' de tu experiencia para que lo que lograste
se pueda fijar como patrimonio para tus proximos retos. RECUERDA QUE NO HAY RESPUESTA
EQUIVOCADAS.

*Campo obbligatorio

ALIAS: *

A. TU RECORRIDO

A.1.a. jcual ha sido tu mas fuerte sensacion durante LA PRIMERA SEMANA del curso? *
temor
aburrimiento
inseguridad
frustracion
perplejidad
tranquilidad
desafio
control
diversion
curiosidad
exitacion

Altro:

A.1.b. jcual ha sido tu mas fuerte sensacion durante LA SEGUNDA SEMANA del curso? *
temor
aburrimiento
inseguridad
frustracion
perplejidad
tranquilidad
desafio
control
diversion
curiosidad
exitacion

Altro:
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A.1.c. jcual ha sido tu mas fuerte sensacion durante LA TERCERA SEMANA del curso? * 101

temor
aburrimiento
inseguridad
frustracion
perplejidad
tranquilidad
desafio
control
diversion
curiosidad
exitacion

Altro:

A.2. ;Cuales caracteristicas del curso te han parecido mas interesantes? *
maximo dos opciones, eventualmente incluyendo 'otro'

la presencia simultdnea de muchas lenguas no conocidas
el hecho de no saber de qué se trataba la metodologia

las propuesta de trabajo, sus tiempos, fases y modalidades
la tipologia de los textos

la transposicion al espafiol

ninguna

Altro:

A.2.a. quiero profundizar el punto 2.

A.3. jcuales caracteristicas del curso te han creado mas dificultad? *
IMPORTANTE: maximo dos opciones, eventualmente incluyendo 'otro’

la presencia simultdnea de muchas lenguas no conocidas

el hecho de no saber de qué se trataba la metodologia

las propuesta de trabajo, sus tiempos y fases, me he sentido obligado a un proceso muy rigido
la tipologia de los textos que no siempre ha correspuesto a mis intereses

la transposicion al espanol

ninguna

Altro:
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A.3.a. quiero profundizar el punto 3. 102

A.4. jcuales competencias piensas haber desarrollado? *
ordena por importancias (1=menos importante/menos determinante, 5. mas importante, mas
determinante

a. la comprension
lingUistica

b. la
apertura/curiosida
hacia el sustrato
cultural de un
texto

c. la capacidad
de reflexionar
acerca de las
lenguas

d. la capacida de
auto-observarme
y auto-conocerme
€n mi proceso

A.5. jqué ha significado, para ti, trabajar simultaneamente idiomas distintos? *
ordena por importancias (1=menos importante/menos determinante, 5. mas importante/mas
determinante)

a. una forma muy
util y pragmatica
para acercarme a
las lenguas
extranjeras
b. una forma
distinta de
aprender la
gramatica de las
lenguas
romances
c. la posibilitdad
de reflexionar
acerca de la
diferencia
existente entre
las lenguas
romances
d. la posibilidad
de reflexionar
acerca de la
https://docs.google.com/forms/d/10BtpVSWzzmMmay4S7LES5isn5kgBV2S3DrVeHL7zSMNYAiewform
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cercania
existente entre
las lenguas
romances

e. la posibilidad
de reflexionar
acerca de la
historia comun de
las lenguas
romances

f. la posibilidad de
acercarse ala
expresion de las
varias culturas a
través de sus
respectivas
lenguas

A.6. jcomo definirias tu 'proceso’ durante el curso? *

1 2 3 4 5

negativo positivo

A.7. si hay aspectos positivos, sa qué corresponden?
IMPORTANTE: maximo 3 opciones (incluyendo, eventualmente, 'otro")

a. se ha modificado mi idea de aprentizaje de lenguas

b. ya no le tengo temor a las lenguas que no conoxco

¢. ha cambiado mi forma de confrontarme con la 'gramética’ de un idioma
d. se ha modificado mi percepcién de lo que significa 'comunicar'

€. ya no me siento inconforme cuando me confronto con un texto en las lenguas trabajadas,
aunque de dificultad mucho mayor

f. he progresado en 'tranquilidad’ durante las varias sesiones y este hecho me hace sentir mas
confianza en mis posibilidades 'linguisticas’

g. me siento mas abierto/a y disponible hacia lo imprevisible y la dimensién desconocida
k. he entendido que existe una fuerte relacion entre todos los pueblos de cultura romance

j- he descubierto la relacién entre lenguas y culturas, entre la forma de expresarse y la forma de
ser

Altro:

A.8. jqué sientes que ha 'pesado’ mas en el desarrollo de tu proceso? *
ordena por importancias (1=menos importante/menos determinante, 5. mas importante, mas
determinante

la tipologia de los
textos

la metodologia

el 'soporte' de los
companeros
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el 'soporte’ del 104
profesor

mi estado de

animo al llegar a

la clase

B. MATERIALES (DIDACTICOS Y DE INVESTIGACION) Y
ESTRATEGIAS

B.1. ,como te ha parecido el manual EuRom5? *
ordena por 'utilidad/pertinencia’ las siguientes caracteristicas (1. menos util/pertinente, 5 mas
util/pertinente)

seleccion de los
textos
introduccion a la
metodologia
gramatica de
lectura

ayudas lexicales

B.1.a. quiero profundizar el punto B.1.

B.2. ;como te ha parecido la pagina de EuroNews? *

1 2 3 4 5

menos util/pertinente mas util/pertinente

B.2.a. quiero profundizar el punto B.2.

B.3. ;como te han parecido los cuadro comparativos? *

https://docs.google.com/forms/d/10BtpVSWzzmMmay4S7LES5isn5kgBV2S3DrVeHL7zSMNYAiewform
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2 3 4 5

mas util/pertinente

B.3.a. quiero profundizar el punto B.3.

B.4. ;como te han parecido las 'lecturas cronometradas'? *

menos util/pertinente

1

2 3 4 5

mas util/pertinente

B.4.a. quiero profundizar el punto B.4.

B.5. jcuanto has... *
1. poco 5. mucho

a. ...consultado la
gramatica de
lectura?

b. ...completado
los cuadros
comparativos?

c. ...tomado
notas/apuntes de
cosas dichas en
clase?

d. ... tomado
notas/apuntes de
tus
'descubrimientos’
durante la
lectura?

B.6. ¢la filmacién de las sesiones te molestd y/o afectd tu actitud en el trabajo? *

NS
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nunca siempre

B.7. ¢la suministracion de las encuestas te molestod y/o afecté tu actitud en el trabajo? *

1 2 3 4 5

nunca siempre

C. 'OTROS'

completa 'intuitivamente’, sin pensarlo mucho, los siguientes puntos.,

C.1. recuerda, sintéticamente' el momento mas 'dificil' de tu recorrido (cuando, porqué) *

C.2. recuerda, sintéticamente' el momento mas 'satisfactorio’ de tu recorrido (cuando,
porqué)*

C.3.a. si piensas, ahora, en el portugués, lo asocias a.... *

C.3.b. si piensas, ahora, en el catalan, lo asocias a.... *
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C.3.c. si piensas, ahora, en el italiano, lo asocias a.... *

C.3.d. si piensas, ahora, en el francés, lo asocias a.... *

C.4. si piensas en como has trabajado, sientes que lo qué mas te ha representado como
aprendiente en el curso es.... *

C.5. describe con tus palabras lo que piensas es la relacion entre una lengua y su cultura *

C.6. describe con tus palabras lo que ha significado para ti el curso *
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te agradezco cualquier opiniodn, observacion o sugerecia adicional, jY MUCHAS GRACIAS
POR TU VALIOSO APORTE DURANTE TODO EL CURSO!



