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RESUMEN

Esta es una revision bibliogréafica que, siguiendo una metodologia cualitativa, ha dado
respuesta a sus objetivos a través del estudio de unas categorias relacionadas con las
lenguas. El trabajo es un estudio sobre la situacion linguistica, los distintos modelos
educativos y estrategias para fomentar el aprendizaje de lenguas. Se han seleccionado
Comunidades y Ciudades Auténomas en las que la situacion linglistica es especifica,
entre ellas: Galicia, Pais Vasco, Catalufia y Melilla. Los resultados muestran que,
mientras que en Galicia se esta perdiendo la lengua gallega, en el Pais Vasco y en
Catalufia hay un mayor desarrollo del plurilingtiismo, siendo Catalufia la Comunidad
que mas fomenta el aprendizaje de su lengua cooficial. En cuanto a Melilla, la lengua
vehicular es el castellano y aunque hay una gran parte de estudiantes que tengan el
tamazight como lengua materna, no afecta a su rendimiento académico ni es motivo del

alto porcentaje de fracaso escolar y abandono escolar temprano que hay en la ciudad.

Palabras clave:

Plurilingtiismo, bilingtiismo, molingtiismo, lenguas, ensefianza de la lengua, modelos
educativos.

ABSTRACT

This is a bibliographic review that has answered its objectives throughout the study of
categories related to languages by following a qualitative methodology. This work is a
study about the linguistic situation, the different educational models and strategies for
promoting languages learning. A selection of Autonomous Communities and Cities with
specific linguistic situations has been made: Galicia, Basque Country, Catalonia and
Melilla. The results show that, while there is a loss of the Galician language in Galicia,
that in the Basque Country and in Catalonia there is a bigger development in
multilingualism, being Catalonia the Community which promotes its official language
the most. The vehicular language in Melilla is Spanish and even if there are a great
number of students whose mother tongue is Tamazight, it does not affect their academic
performance nor it’s the reason for the high rates of academic failure or the early school

leaving in the city.

Key words:
Multilingualism, bilingualism, languages, language teaching, educational models.



1. INTRODUCCION

1.1. Justificacion

La decision de realizar una revision bibliografica sobre la diversidad linguistica en
comunidades oficialmente bilingiies de Espafia y en el caso concreto de Melilla se debe
a la gran importancia que ha adquirido el aprendizaje de las lenguas en una sociedad
que actualmente se caracteriza por su diversidad cultural, la cual ha derivado en un rico

panorama linguistico digno de ser estudiado.

En Espafa, la lengua oficial es el espafiol o castellano aunque hay otras tres
lenguas cooficiales en determinadas comunidades auténomas. El catalan de la
Comunidad Auténoma de Catalufia, es la lengua cooficial mas hablada, ya que cuenta
con variantes en otros territorios: en la Comunidad Valenciana, el valenciano y en las
Islas Baleares, el balear. No se debe olvidar el occitano, que también esta declarada
como lengua oficial en Aran y en Catalufia. La segunda lengua cooficial mas hablada es
el gallego de la Comunidad Autonoma de Galicia, y la tercera lengua cooficial mas

hablada es el vasco o euskera en la Comunidad Autonoma del Pais Vasco.

Debido al proceso de globalizacion entre los diferentes paises del mundo, la
importancia de aprender lenguas se ha visto reflejada en el sistema educativo espafiol.
Este sistema se esta encargando de que los alumnos empiecen a estudiarlas desde las
primeras etapas educativas hasta los estudios universitarios. Se puede apreciar que la
normativa vigente apoya el plurilingliismo, ya que la Ley Organica 8/2013 comparte
que “el dominio de una segunda o, incluso, una tercera lengua extranjeras se ha

convertido en una prioridad en la educacion” (BOE num. 295, p.97865).

Por ultimo, el motivo por el que se ha decidido incluir a Melilla en este trabajo
es que, ademas de ser la ciudad en la que se contextualiza la investigacion, la diversidad
cultural y lingistica de sus habitantes la hace ser muy peculiar, ya que casi la mitad de
la poblacién es bilingiie al ser su lengua materna el tamazight. Ademas, desde el punto
de vista educativo, el Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte publico en 2016 una
Resolucidn para el fomento del bilingliismo espafiol-inglés en los centros escolares de la

ciudad, por lo que, facilmente, se pueden encontrar habitantes plurilingles.



1.2. Conceptos clave

Los conceptos clave que guardan relacion con este tema lingistico son los que se

presentan y definen a continuacion:

En primer lugar, existe una serie de términos cuyos prefijos determinan el
namero de lenguas habladas por una sociedad o por un individuo, aunque con distintos
matices y diferenciaciones. Estos conceptos son: el monolinglismo, el bilinglismo vy el

plurilingtiismo:

El monolinglismo, tal y como indica Romillo (2019), se refiere al hecho de
dominar una lengua, no solo cada persona de manera individual sino también la
sociedad en si, por lo que con este concepto se esta haciendo referencia tanto a las
sociedades donde se habla una Unica lengua como a los individuos que solo dominan
una lengua. Por otra parte, Ellis (2008) pone en duda la validez de este concepto, ya que
define a una persona monolingiie como aquella que no conoce el codigo lingtistico de
mas de una lengua, algo que ella estipula como imposible, argumentando que se puede
hablar solo un idioma pero conocer diversos aspectos de otro.

El pensamiento de esta autora guarda relacion con la definicién que aportan
sobre este concepto Richards y Schmidt (2012), los cuales describen a las personas
monolingties como aquellas que tienen el conocimiento activo de una lengua pero
quizas un conocimiento pasivo de otras. Esto viene a significar que no por el hecho de

que una persona sea monolingle desconoce por completo otras lenguas.

Por otro lado, tal y como sefiala Dorcasberro (2003), la definicion de
bilingliismo se presenta como algo mas complejo, ya que se trata de un concepto con
distintas vertientes definibles dependiendo de aspectos como “la edad de la adquisicion
bilingle; el orden de adquisicion de las dos lenguas; el uso del bilingle de sus dos
lenguas; la organizacion mental de las dos lenguas del bilingue; la competencia

linglistica o el contexto psicosocial de la adquisicion bilingtie” (Dorcasberro, 2003,
p.1).

No hay una definicion exacta para el bilingtismo, dado que hay algunas

diferencias a la hora de describir el concepto, algunos autores son mas abiertos en su



percepcion, como Pinheiro (2008) quien lo define como la capacidad de una persona o
de un grupo de personas de usar al menos dos lenguas, mientras que otros son mas
estrictos a la hora de definirlo. Por ejemplo, Cérdenas (2018) se refiere a las personas
bilingles como aquellas cuya competencia linglistica en un idioma sea equiparable a la

de las personas nativas de ese mismo idioma.

Atendiendo a otro tipo de variables, podemos diferenciar entre tipos de
bilingtismos; asi, Molina (2003), destaca dos tipos: el social y el individual. Con el
primero se refiere al tipo de bilinguismo que se da en aquellas sociedades en las que se
hablan dos idiomas, mientras que sobre el bilingiiismo individual expone que “se
produciria s6lo en aquellos individuos que, ocasionalmente, hablan dos idiomas (por

ejemplo, con motivo de un viaje a un pais extranjero)” (p.127).

Bermudez y Fandifio (2012) definen el concepto de bilingtiismo equilibrado,
refriéndose a aquellas personas que han adquirido las competencias lingiisticas de dos
lenguas por igual. En cuanto al bilingtiismo dominante, los autores afiaden que este se
da cuando no hay equivalencia en la adquisicion de competencias de ambas lenguas,
siendo esta adquisiciobn mayor en una de las lenguas —normalmente en la lengua
materna—. De este modo, estos autores aportan definiciones para otros once tipos de
bilingtiismo, los cuales no seran especificados ya que no estan presentes en el trabajo.

Una vez definidos los conceptos anteriores, seria conveniente conocer con
exactitud el concepto de plurilingliismo, que en numerosas ocasiones se confunde con el

multilinglismo:

En el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL)
(Consejo de Europa, 2002) se hacen distinciones entre estos conceptos, argumentando
que, el multilinglismo se refiere al hecho de conocer méas de una lengua o0 a que estas
coexistan en una sociedad, algo que puede conseguirse al diversificar las lenguas
ofertadas en el sistema educativo o0 en centros educativos con el fin de que los

estudiantes aprendan otras lenguas extranjeras.

La Comision de las Comunidades Europeas (2005) comparte que el
multilingliismo “hace referencia tanto a la capacidad de una persona para utilizar varios

idiomas como a la convivencia de diferentes comunidades lingiisticas en una zona



geografica” (p.3), afladiendo que todas las personas tienen esa capacidad, por lo que

habria que desarrollarla.

Sin embargo a la hora de tratar el concepto de plurilinguismo, el MCERL
argumenta que las personas retienen las lenguas que van aprendido a lo largo de los
afios —ya sea en el entorno social, familiar o educativo—, desarrollando una competencia
comunicativa al relacionar y entremezclar todo lo que van aprendiendo de los distintos
idiomas, permitiendo la interaccion de estos entre si. De este modo, los individuos
pueden emplear todos sus conocimientos sobre las distintas lenguas incluso para

comprender otras que ni siquiera conocen.

Desde el enfoque plurilingiie, el objetivo la ensefianza de las lenguas “es el
desarrollo de un repertorio lingtistico en el que tengan lugar todas las capacidades
linguisticas” (Consejo de Europa, 2002, p.4), en lugar de adquirir un cierto nivel de
cada una de las lenguas por separado. Para que esto suceda, se hace hincapié en la
necesidad de que las instituciones educativas diversifiquen las lenguas que ofertan, con
el fin que las personas puedan desarrollar esta competencia plurilingiie de la que se
habla.

Relacionando estos mismos conceptos con el ambito educativo, podemos definir
la “ensefianza bilinglile como la ensefianza total o parcial de una o mas materias no

linglisticas (DNL) en una segunda lengua o lengua extranjera (L2)” (Gajo, 2013, p.65).

Por altimo, el término de educacion plurilingie fue usado por la UNESCO
(2003, p.18) “para referirse al uso de por lo menos tres lenguas en la educacion: la
lengua materna, una lengua regional o nacional y una lengua internacional”. En este
mismo documento se defendid que este tipo de educacién era una de las maneras de
atender a las necesidades culturales y linguisticas de todos los miembros de una

comunidad.



2. ANALISIS BIBLIOGRAFICO

2.1. Objetivos

Con este trabajo, mediante la recopilacion de la informacion y el posterior analisis de la
misma, se pretende alcanzar los siguientes objetivos:

Conocer la situacion linguistica de las Comunidades Auténomas espafiolas con

dos lenguas oficiales: Galicia, Pais VVasco y Catalufa.

- Conocer la situacion linguistica de la Ciudad Autdnoma de Melilla.

- ldentificar las ventajas e inconvenientes de los modelos educativos de estos
territorios.

- Descubrir de qué forma fomentan estos territorios el bilinglismo o el

plurilinglismo.

2.2. Metodologia
2.2.1. Disefio de investigacion

El disefio de esta investigacion consiste en una investigacion cualitativa que incluye
algunos aspectos cuantitativos; en concreto, es una investigacion documental a través de
una revision bibliografica con el fin de dar respuestas a nuestros objetivos de

investigacion.

2.2.2. Categorias del analisis

Para llevar a cabo el andlisis de la informacion se emplearan una serie de categorias y
subcategorias que, ademas de tratarse de los temas de investigacién, seran utilizadas
para ordenar la informacion que se ha recopilado durante la revision bibliografica. Estas

categorias son las siguientes:

- Lenguas: esta categoria recoge toda la informacidn obtenida sobre las lenguas

que hay en las Comunidades Auténomas y en la Ciudad Auténomade Melilla.

- Situacion linguistica: con esta categoria se abarcara toda la informacion sobre

las lenguas en los territorios que seran objeto de estudio. Para ordenar esta



informacion, se han creado tres subcategorias que se emplearan para describir la

situacion linguistica de cada territorio. Estas subcategorias son:
- Monolinguismo.
- Bilingtismo.
- Plurilinguiismo.

- Modelo Educativo: esta categoria recoge toda la informacion que hay sobre los
modelos educativos de los territorios que han sido investigados. Con el fin de
contrastar la informacion obtenida se han creado dos subcategorias, que son las

siguientes:
- Ventajas del modelo educativo.

- Inconvenientes del modelo educativo.

2.2.3. Procedimiento de recogida de informacion

El procedimiento seguido para llevar a cabo esta investigacion ha consistido en una
busqueda sistematica de informacion sobre las categorias de nuestro estudio, obteniendo
fuentes muy valiosas en diferentes bases de datos de caracter cientifico y en paginas

webs de caracter oficial.

2.2 3.1. Estrategia de busqueda

Como se dijo anteriormente, las fuentes que se han utilizado para llevar a cabo la
investigacion han sido extraidas de diferentes bases de datos y diferentes paginas webs.
En el caso de las paginas webs, se ha hecho uso del buscador Google, a través del cual
se ha obtenido acceso a todos los enlaces de los documentos legales que se han

empleado en el trabajo.

Sin embargo, el buscador que se ha empleado con mayor frecuencia ha sido
Google Scholar, con el fin de asegurar que todos los articulos fuesen académicos. Desde

este buscador, las busquedas han derivado a distintas bases de datos, entre las que



destacan ProQuest, recurso de colecciones electrénicas utilizado por las bibliotecas
universitarias; Dialnet, portal de difusion de la actividad cientifica, o Scopus, base de
datos multidisciplinar.

A través de estas, tuvimos acceso a diferentes publicaciones, principalmente
articulos de revistas cientificas, libros, capitulos de libros y actas de Congresos. Entre
todos ellos, cabe destacar un documento de gran interés para este trabajo, que es El
regimen juridico del plurilingiismo en la ensefianza no universitaria en Espafia
(Manent y Guardia, 2016).

Con el fin de encontrar articulos 6ptimos para este trabajo, se ha hecho uso de
los filtros determinados que aparecen en los buscadores de todas las bases de datos.
Estos filtros han servido para limitar el niumero de fuentes de informacion, ya que
proporcionan opciones que ayudan a reducir el tiempo para encontrar fuentes de utilidad

para el trabajo.

Uno de los filtros que méas se ha empleado es el de ordenar las fuentes segin su
fecha de publicacién, el cual ha resultado ser de gran utilidad a la hora de descartar
todas las fuentes antiguas cuando se han requerido fuentes recientes. Sin embargo, lo
que ha resultado de mayor utilidad es la busqueda avanzada, ya que es el mejor método

para filtrar la informacion lo méximo posible.

2.2.3.2. Criterios de inclusién y exclusién

Con el fin de hacer una eleccién adecuada de las fuentes bibliograficas que se han
empleado para la realizacion de este trabajo, se han seguido una serie de criterios tanto

de inclusién como de exclusion:

El criterio principal de inclusion ha sido el de recopilar toda fuente relativamente
reciente que tuviera informacion sobre la situacion del plurilingtiismo en Espafia, por lo
que la mayor parte de los documentos encontrados sobre este tema o sobre la diversidad

linglistica espafiola han sido seleccionados para nuestra investigacion.

En cuanto a los criterios de exclusién, hay que destacar que se han descartado
documentos legales obsoletos, modelos educativos que ya no se siguen en la actualidad

y proyectos de centros que ya no se llevan a cabo. También se han descartado



documentos con fechas anteriores a diez afos, siempre que estos estuviesen desfasados
debido a los cambios que han sufrido tanto en el sistema educativo como en la
metodologia que se sigue en lo que al aprendizaje de lenguas respecta.

2.3. Andlisis de los datos

Para llevar a cabo el anlisis de los datos, hemos disefiado unas tablas que incluiran toda
la informacion sobre las categorias mencionadas anteriormente, los autores mas
destacados en relacion con las mismas, los tipos de documentos en los que se han
publicado y las fuentes de donde se han extraido estos documentos. Para facilitar su

lectura y anélisis, se expondran por Comunidades Auténomas:



Tabla 1. Comunidad Auténoma de Galicia

(2018)

Categorias Autores/as Tipo de Fuentes
documento
Sobocinska (2019) Articulo de revista Dialnet
Lemgues Biblioteca de la
Gascon (2004) Tesis Doctoral Universidad
Complutense de
Madrid
Bilingtiismo Sobocinska (2019) Articulo de revista Dialnet
[10]
S
E Plurilingtiismo Europa Press (2017) Articulo de 20Minutos
= periédico
i=
= Avances en
2 Callén (2010) Articulo de revista Supervisién
& Monolinglismo Educativa
o
Real Academia Galega Libro Academia.gal
(2018)
Sicilia y Simancas (2018) Libro Sociedadyeducaci
onorg.es
Ventajas Redaccién Santiago (2018) Articulo de Farodevigo.es
periddico
Ministerio de Educacién Informe Educalab.es
Cultura y Deporte (2016)
o
=
s Xunta de Galicia (2013) Documento legal Edu.xunta.gal
S
(<b]
o
= Ormazabal, Vizoso, Zafra Articulo de El Pais
‘23 y Bohdrquez (2018) periédico
Avances en
Callén (2010) Articulo de revista Supervisién
Educativa
Inconvenientes
Galicia Santos, Caamafioy | Articulo de revista Proquest
Crespo (2017)
Real Academia Galega Libro Academia.gal

Fuente: Elaboracion propia.




Tabla 2. Comunidad Auténoma del Pais Vasco

Categorias Autores/as Tipo de Fuentes
documento
Etxebarria (2013) Dialnet plus
Lenguas Capitulos de libros
Fernandez-Ulloa (2015) Lingref.com
Etxebarria (2015) Articulo de revista ResearchGate
© Bilingtiismo
= Departamento de
:‘__L; Educacion, Politica Programa Euskadi.eus
> Linguistica y Cultura educativo
= (2016)
c
2
Q
s
= Education First (2018) Encuesta EF.com.es
Plurilingtiismo
Ormazabal, Vizoso, Zafra Articulo de Elpais.com
y Bohorquez (2018) periodico
Articulos de RELIEVE
Elosua (2018) revistas Universidad de
Valencia
Ventajas
Decreto 138/1983, de 11 Documento legal BOPV
de julio
o
=
S Coughlan (2016) Articulo de BBC
3 periddico
o
D
3 VI Encuesta Encuesta Euskadi.eus
= Sociolingiiistica (2016)
Etxebarria (2015) Articulo de revista ResearchGate
Inconvenientes RELIEVE
Elosua (2018) Articulos de Universidad de
revistas Valencia

Fuente: Elaboracion propia.

10




Tabla 3. Comunidad Auténoma de Catalufia

Categorias Autores/as Tipo de Fuentes
documento
Centro Estudios Centroestudioscervantin
Lenguas Cervantinos (2018) Pagina web 0S.€s
Parlament de Catalunya Documento Parlament.cat
(2013) legal
Gargallo (2018) Acrticulo de El Pais
Bilingliismo periodico
Ley 12/2009, de 10 de julio | Documento BOE
S legal
7 Subdireccio General de Documento Generalitat de
= Llengua i Plurilingliisme legal Catalunya
= L (2018)
S Plurilingtiismo Centro Estudios Paginaweb | Centroestudioscervantin
S Cervantinos (2018) 0s.6s
>
o Parlament de Catalunya Documento Parlament.cat
(2013) legal
Articulo de
Monolinglismo San Martin (2018) periodico El Mundo
Ley 12/2009, de 10 de julio | Documento BOE
legal
Subdireccio General de
) Llengua i Plurilingtiisme Documento Generalitat de
Ventajas (2018) legal Catalunya
Instituto Nacional de
Evaluacién Educativa Informe Educacion.gob.es/inee
(2016)
o San Martin (2018) Acrticulo de
= revista Scopus
(&S]
§ Sicilia y Simancas (2018) Libro Sociedadyeducacionorg
o .€S
§ Manent y Guardia (2016) Acrticulo de UNED: Revista de
> Inconvenientes revista Derecho Politico
Instituto Nacional de
Evaluacion Educativa Informe Educacion.gob.es/inee
(2016)
Articulo de
Alcedo (2017) periddico El Mundo
Convivencia Civica Articulo de convivenciacivicacatala
Catalana (s.f.) blog na.blogspot.com

Fuente: Elaboracion propia.
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Tabla 4. Comunidad Auténoma de Melilla

& Sénchez (2013)

Categorias Autores/as Tipo de Fuentes
documento
Articulo de
Gonzalez Enriquez (2008) Revista Dialnet
Capitulo de
Lenguas Doppelbauer (2016) Libro SATE Melilla
Capitulo de
Cichon (2016) Libro SATE Melilla
Articulo de
Molina (2013) Revista UNED Melilla
- Bilinai Capitulo de
> 1inguISmo Hassan (2016) Libro SATE Melilla
(%2]
S
=
i Rico y Rico (2002) Libro Universidad de Murcia
O
& Capitulo de
2 Plurilingtiismo Doppelbauer (2016) Libro SATE Melilla
(9]
Capitulo de
Monolinglismo Musger y Redl (2016) Libro SATE Melilla
Resolucion de 18 de julio Documento
de 2016 Legal BOE
) Ministerio de Educacion y
Ventajas Formacion Profesional Pagina Web educacionyfp.gob.es
(2019)
o Rico y Rico (2002) Libro Universidad de Murcia
>
= Articulo de
é Gonzalez Enriquez (2008) revista Dialnet
(D]
2 Articulo de
g Manent y Guardia (2016) revista UNED Melilla
P
Inconvenientes _ Capitulo de _
Cichon (2016) libro SATE Melilla
Alemany, Rojas, Gallardo Journal for Educators,
Revista Teachers and Trainers

Fuente: Elaboracion propia.
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3. RESULTADOS Y DISCUSION

Espafia es un pais que cuenta con diecisiete comunidades autébnomas donde hay una
gran diversidad linguistica, ya que hay zonas donde se habla, ademés del castellano,

otras lenguas cooficiales propias de dichos territorios.

Tal y como aparece en la Constitucion Espafiola (1978, p.09), la situacion de las

lenguas en Esparia es la siguiente:

I. El castellano es la lengua espafiola oficial del Estado. Todos los esparioles

tienen el deber de conocerla y el derecho a usarla.

2. Las demas lenguas espafiolas seran también oficiales en las respectivas

Comunidades Auténomas de acuerdo con sus Estatutos.

3. La riqueza de las distintas modalidades linguisticas de Espafia es un

patrimonio cultural que seré& objeto de especial respeto y proteccion.

Asi mismo, en cada comunidad —tal y como se vera en los siguientes apartados—
el hecho de que existan estas lenguas cooficiales se afronta de manera distinta, tanto en
el &mbito social como en el académico. De este modo, los resultados obtenidos a lo
largo de la investigacion sobre la situacion linglistica de diversos territorios esparioles

son los siguientes:

3.1. Lasituacién linguistica de Galicia

Galicia es una Comunidad Auténoma que, segun los ultimos datos del Instituto
Nacional de Estadistica (INE, 2018) tiene alrededor de 2 701 743 habitantes. La
peculiaridad linglistica que tiene este territorio en comparacion con otras zonas de
Espafa es que hay dos lenguas oficiales: una es el castellano y la otra el gallego, una
lengua cuya oficialidad fue defendida por primera vez, segin indica Gascon (2004), en
1936.

Tal y como sefiala Sobocinska (2019), el gallego es “la lengua cooficial de la
Comunidad Autonoma desde 1981 de acuerdo con el Estatuto de Autonomia de Galicia
del mismo afio” (p.126). Esta misma autora también sefiala una serie de aspectos que

hace de Galicia un territorio bilingie; entre ellos, ser requisito el hecho de tener ciertas
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competencias linguisticas en ambas lenguas si se pretende trabajar en la administracion
publica, que la ensefianza de la lengua gallega es obligatoria durante todos los estudios
no universitarios en todos los centros educativos de la Comunidad Auténoma y que el

gallego es la lengua mas comun empleada en los medios de comunicacion.

Con respecto a las leyes que regulan el aprendizaje de las lenguas en Galicia,
hay que destacar que en la Instrucion para a aplicacién do Decreto 79/2010, do 20 de
maio figura que, en la etapa de Educacion Infantil, la lengua vehicular la determinaran
los propios centros educativos. Para tomar esa decision se han de tener en cuenta una

serie de parametros:

1. El resultado de preguntar a los padres, a las madres o a los tutores legales,

antes del comienzo del afio escolar, sobre la lengua materna de su hijo o hija.
2. La realidad sociolinguistica del entorno.

3. Garantizar la presencia de las dos lenguas cooficiales como vehiculares en la
programacion anual del centro y, por lo tanto, la adquisicion de conocimientos

en ambos idiomas.

Asi mismo, en este documento también queda reflejado que los estudiantes
deben emplear, con carécter general, la lengua en la que se imparte cada area, asignatura
0 modulo. En cuanto a las asignaturas no linglisticas, el personal docente intentara
evaluar la competencia linglistica que tiene el estudiante teniendo en cuenta sus
circunstancias personales, estando orientada hacia la adquisicion de las dos lenguas

oficiales en igualdad de condiciones. (Xunta de Galicia, 2013).

En cuanto a la informacion mas reciente sobre el plurilingliismo en Galicia,
Europa Press (2017) habla sobre los planes de extender la educacion plurilingie a todo
el alumnado del territorio gallego. Para esto, la Xunta pretende convertir todos los
centros publicos de Galicia en centros plurilingties, con la intencion de que los
estudiantes mejoren las competencias linguisticas tanto en los idiomas oficiales como en

la lengua inglesa.

Por otra parte, segun Santiago (2018), Galicia cuenta con uno de los sistemas
educativos mas equitativos, ya que se trata de una de las Comunidades Auténomas en la

que la situacién social y econdmica afecta menos en el rendimiento —refiriéndose a la
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rama de ciencias— del alumnado. Los datos del articulo se basan en el informe de
Equidad educativa en Espafia: comparacion regional a partir de PISA 2015, realizado
por dos Fundaciones —la Ramén Areces y la Europea Sociedad y educacion.

Con dicho informe, Sicilia y Simancas (2018) consiguieron reflejar unos
resultados en el sistema educativo gallego muy distintos al de resto de Comunidades
Auténomas de Espafia: Galicia tiene un porcentaje muy reducido de alumnos de bajo
rendimiento y uno muy alto de alumnos excelentes. Otro resultado relevante fue que
esta Comunidad Auténoma —junto con Castilla y Le6n— ha obtenido “los mejores
resultados académicos en promedio y son las mas igualitarias de Espafia, sin embargo,

sus estudiantes no presentan un nivel socioecondmico particularmente elevado” (p.32).

El resultado que se obtuvo a raiz del estudio fue que Galicia se considera la
region mas equitativa de Espafia, aunque las autoras aclararon que para que un sistema
educativo se considere equitativo, los estudiantes deben tener las mismas oportunidades

independientemente de su nivel socioeconémico.

No obstante, seria conveniente exponer los datos del informe de Pisa y sobre lo
que trata el informe como tal aunque los datos que se presentan en el mismo no estén
relacionados con las lenguas. Esta explicacion ayudard a contextualizar el sistema
educativo de Galicia y del resto de las Comunidades Auténomas que irdn apareciendo
en los siguientes apartados.

Para ello, el Ministerio de Educacion Cultura y Deporte (2016) aporta los datos
que se han obtenido en Espafia y, en lo que a la Comunidad Auténoma gallega respecta,
se expone en el informe que obtuvo una de las mejores puntuaciones de Espafia tanto en
lectura como en ciencias, colocandose en esta asignaturas muy por encima de la media
de los paises miembros de la OCDE (Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo

Econdémico.

Por otra parte, Ormazabal, Vizoso, Zafra y Bohorquez (2018) incluyen a Galicia
como una de las cinco Comunidades Autonomas con un modelo educativo distinto al
del resto del pais, refiriéndose al papel que juegan las madres y los padres en la eleccion
del tipo de educacion que recibirdn sus hijos. Sobre esto, comentan que no pueden

elegir el tipo de educacion porque, a diferencia del Pais Vasco, hay un unico modelo
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educativo en el que las asignaturas se dan tanto en castellano como en gallego de forma

equitativa, algo que viene sucediendo desde el afio 2010.

Ademas, también comparten que la lengua vehicular que se emplea en los
centros de educacion infantil de Galicia depende de cada aula, de forma que si hay un
aula con mayoria de alumnos cuya lengua materna sea el castellano, se selecciona esa
lengua como vehicular y viceversa. Por otro lado, en este articulo también se pone en
duda la validez del modelo educativo gallego, haciendo referencia a que el Consejo de
Europa considera que el idioma gallego ha perdido importancia en la ensefianza, debido
a la vulneracion de principios como “la necesidad de una accion resuelta de fomento de
las lenguas regionales o minoritarias, con el fin de salvaguardarlas” (BOE, 2001, p.
34734).

Sin embargo, con respecto a la situacion linguistica de Galicia, los datos
obtenidos no han sido tan positivos: Callon (2010) sefiala que el modelo linguistico de
ensefianza en Galicia esta provocando que se pierda su lengua cooficial, afiadiendo que
“el aprendizaje de inglés, que es un objetivo que todo el mundo comparte, esta siendo
utilizado como excusa para reducir la presencia de la lengua de Galicia” (p.5).

En un reciente libro publicado por la Real Academia Galega (2018) también se
hace hincapié en lo rapido que avanza el desuso de la lengua gallega entre los jovenes,
una situacion describiéndola como una “unha ruptura da transmision interxeracional”
(p.3), es decir, una ruptura en la transmision lingiistica intergeneracional. En este
mismo libro también se apela a las instituciones gallegas y a los diferentes agentes
sociales, a los que se les advierte que si no se toman las medidas necesarias por parte del

sistema educativo gallego, el territorio pasara a ser monolingie en castellano.

Ademas, si atendemos a las necesidades linguisticas de los inmigrantes
escolarizados en Galicia, Santos, Caamafio y Crespo (2017) sefialan que “el hecho de
ser una comunidad en la que coexisten dos lenguas oficiales no se ha traducido en una
mayor sensibilidad hacia las cuestiones linglisticas, cuando menos, en lo que se refiere
al alumnado inmigrante” (p.194). Esta afirmacion se debe a que el estudio que llevaron
a cabo los autores muestra que las medidas educativas tomadas en los centros gallegos

para este colectivo no han obtenido buenos resultados.
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3.2. La situacion linguistica del Pais VVasco

Segun los ultimos datos del INE (2018), la Comunidad Autonoma del Pais
Vasco (CAPV) tiene una poblacion de 2 199 088 de habitantes. Este territorio, junto con
los territorios colindantes como son la Comunidad Foral de Navarra (CFN), asi como
los tres Departamentos del Pais Vasco Francés —al igual que Galicia— tienen una
peculiaridad linguistica que los distingue de otras areas de Espafia: hay dos lenguas
oficiales. Estos territorios reciben el nombre de Euskal Herria, refiriéndose el término a
los territorios donde se habla el vasco (Etxebarria, 2013).

Fernandez-Ulloa (2005) aporta informacion sobre esta lengua no-indoeuropea y
deja ver que el vasco es la lengua cooficial espafiola con mas dialectos, enumerando
todos los dialectos que tiene y los territorios donde se hablan. Estos son: el vizcaino, el
guipuzcoano, el navarro, el navarro oriental, el navarro-labortano y el zuberera. Son
tantos dialectos que la dificultad de incluirlos en la ensefianza hizo que el euskera se

consolidase como la lengua estandar.

Cabe destacar que el Pais Vasco es la tnica Comunidad Auténoma de Espafia
que cuenta con tres modelos lingiiisticos, el modelo A, el modelo B y el modelo D*.
Estos modelos se ofertan en los centros educativos —en ocasiones mas de un modelo en
cada centro— y sus caracteristicas aparecen detalladas en el Decreto 138/1983, de 11 de
julio, del Departamento de Educacion y Cultura, por el que se regula el uso de las
lenguas oficiales en la ensefianza no universitaria en el Pais Vasco, el cual sigue

vigente en la actualidad.

Los modelos plantean la opcion de que, desde educacion infantil hasta
bachillerato, la lengua vehicular de los centros educativos pueda ser el vasco —en todas
las asignaturas exceptuando la de castellano—, el castellano —en todas las asignaturas
menos la de euskera— o las dos lenguas para impartir todas las asignaturas (BOPV,
n°108).

Por su parte, Etxebarria (2015) sefiala que, a raiz de contar con estos modelos en
todos los niveles educativos y contar con los centros de ensefianza del euskera para

adultos, ha habido un gran aumento de ciudadanos bilingiies. Estos “son mas numerosos

1 .
Estos son los modelos tal y como aparecen en la ley, en la cual no figura un modelo C.
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que los monolingles castellanohablantes; y por debajo de los 15 afios, el 75% son

bilingles, y los monolingiies castellanohablantes no llegan al 10%” (p.20).

En esta misma linea sobre los beneficios de modelo educativo vasco, Coughlan
(2016) ensalza la importancia del mismo en una notica para la BBC, afiadiendo que es el
motivo por el que Pais Vasco representa en Europa una figura lider en lo que a
educacion se refiere. El editor también hace hincapié en la inversion por parte del
Gobierno Vasco para que esto suceda, ya que este pretendia crear un modelo educativo
que los distinguiera del resto de Espafia.

Asi mismo, el Gobierno Vasco (2016), en la VI Encuesta Sociolinguistica,
ensalza el buen funcionamiento de un sistema educativo basado en varios modelos
lingliisticos ya que, desde que empezaron a realizarse estas encuestas en el afio 1991
hasta la ultima —afio 2016— se ha podido apreciar un gran aumento en el nimero de
personas que hablen vasco, con una cifra de 212.000 vascohablantes mas en la Gltima
encuesta y desde esas mismas fechas el porcentaje de bilingles equilibrados ha pasado
de un 27,7% a un 29,9%.

Otro dato relevante de esta encuesta es que solamente “el 17,5 % de la poblacion
de 16 0 mas afios de la CAE? ha recibido solo euskera en el hogar, y el 6 % euskera y
castellano” (Gobierno Vasco, 2016, p.11), frente a la vasta mayoria, el 76,4%, que ha
recibido mayoritariamente el castellano en el hogar —a excepcion de las familias cuya
primera lengua es el ruso, el portugués o el rumano- las cuales estdn mas expuestas a
situaciones plurilinglies, debido a que estan expuestos a sus lenguas maternas en el

ambito familiar y a las lenguas cooficiales y extranjeras en el ambito académico.

Sin embargo, tras una investigacion llevada a cabo sobre los estudiantes del Pais
Vasco que han sido educados con estos modelos linglisticos, Elosua (2018) sefiala que
existe “la necesidad de apoyar la adquisicion de competencias lingiiisticas de los
alumnos cuyo idioma familiar es distinto del idioma vehicular” (p.20). Igualmente
también destaca que el hecho de que existan tres modelos distintos contribuye a una

equidad educativa y a que se fomente el plurilingtismo.

2 Corresponde a las siglas de: Comunidad Autonoma de Euskadi.
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En lo que al resto de lenguas respecta, Education First (2018) revela con la
publicacion del Indice de dominio del inglés que el Pais Vasco figura como tercera
region de Espafia con el nivel mas alto de inglés, datos que dejan entrever que se da el
plurilingliismo en el territorio, algo corroborado por Ormazabal, Vizoso, Zafra y
Bohdrquez (2018), en cuyo articulo publicado en El Pais comentan que los tres modelos
linguisticos cuentan con la ensefianza del inglés, afiadiendo que la Administracion vasca
procurara para el afio 2020 que se impartan clases en los tres idiomas en el 75% de los

centros educativos.

No obstante, en el apartado de bilinglismo en el marco de una educacion
plurilinglie del Plan de Mejora del Sistema Educativo de la CAPV (2016), aunque haga
alusiones a los planes para 2020 mencionados anteriormente y se hable sobre las
aspiraciones de que la sociedad pase a ser plurilinglie, también admite que los habitantes
del Pais Vasco son ciudadanos bilingiies que usan tanto el castellano como el vasco “en
diversas situaciones comunicativas, en diversos contextos, y cada vez con mayor nivel
de formalidad y complejidad, gracias al desarrollo del bilinglismo en diferentes

ambitos, como el educativo” (p.36).

Por otro lado, Etxague, Jasone y Uria (2010) hablan —basandose en una
investigacion— sobre el rechazo de numerosas familias inmigrantes del Pais VVasco hacia
el euskera, cuyos hijos estudiantes restaban importancia a la lengua por hablarse
solamente en el Pais Vasco. De este modo, el resultado obtenido fue que solo el 14,30%

de los estudiantes inmigrantes presentan interés hacia el euskera.

En cuanto al proyecto linguistico de los centros, el Gobierno Vasco (2018)
destaca que este debe incluir “todos los aspectos relativos a la planificacion linguistica
en el &mbito de la comunidad escolar conducentes a afianzar el bilingliismo y promover
el plurilingtiismo sobre el eje del euskera” (p.5). Ademas, el proyecto debe tener como

eje el vasco.

El documento destaca también la importancia de que todo el profesorado —sea o
no de asignaturas de idiomas— se involucre, ya que las lenguas se tratan de una
competencia transversal, por lo que tendran que incluir en su programacion didactica

todo lo necesario para la adquisicion de las competencia linguisticas.
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3.3. La situacion linguistica de Catalufia

Catalufa es otra de las Comunidades Autonomas de Espafia, que cuenta con dos lenguas
oficiales, el espafiol, comdn con el resto del pais, y el catalan, lengua propia de la
Comunidad. Con una cifra aproximada de 7 600 065 habitantes, Catalufia se trata de un
territorio propenso a que se dé el plurilingliismo entre sus habitantes ya que como el
Centro de Estudios Cervantinos (2018) indica, hay tres lenguas oficiales: el castellano,
el aranés y el catalan. Segin Barcelona (2010), la ley que declaraba el aranés como
lengua oficial en el territorio Catalan fue aprobada en afio 2010.

Esta aprobacion se hizo con la Ley 35/2010, de 1 de octubre, del occitano,
aranés en Aran. En ella, definen al aranés como la lengua propia de la comarca
espafola de Aran. Asi mismo, también se habla de la lengua propia de Ardn como
lengua oficial de Catalufia, aclarando que “puede ser utilizada por las personas fisicas o
juridicas en actividades publicas y privadas sin que puedan sufrir discriminacién alguna

por este motivo” (BOE num. 279, p.7).

De este modo, en el Articulo 6 del Estatuto de autonomia de Catalufia sobre la
lengua propia y las lenguas oficiales, aunque se define al catalan y al castellano como
las lenguas oficiales de Catalufia, se refiere también al aranés indicando lo siguiente:
“la lengua occitana, denominada aranés en Aran, es la lengua propia de este territorio y
es oficial en Catalufia, de acuerdo con lo establecido por el presente Estatuto y las leyes

de normalizacion lingiiistica” (Parlament de Catalunya, 2013, p..23).

Manent y Guardia (2016) sefialan que, al contrario que en Galicia y en el Pais
Vasco, la ensefianza se imparte en catalan unicamente en lugar de ofertar un modelo
educativo donde se dé castellano. También aclaran que, en Catalufia, los padres no
pueden decidir sobre el idioma que se va a emplear para impartir clases a sus hijos. Esto
se debe a que en el mismo articulo del Estatuto mencionado anteriormente, el Parlament
de Catalunya (2013) estipula que el catalan normalmente se usa como lengua vehicular

y que es la lengua de aprendizaje en lo que a la ensefianza respecta.

Segun Barcelona (2018), hubo un intento por parte del Gobierno de afiadir una
casilla en los documentos de matriculacion escolar para que los padres pudiesen elegir
la ensefianza en castellano, pero numerosas fuerzas politicas y la misma Comunidad

Educativa de Catalufia expresaron su rechazo. De este modo, el catalan es la lengua
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vehicular en los centros educativos para todas las asignaturas a excepcion de la lengua

espafola y de las lenguas extranjeras.

Asi mismo, los autores denominan el modelo educativo catalan como un modelo
de conjuncion monolingie de inmersion, aclarando que “es de conjuncion porque los
padres no pueden elegir el idioma vehicular de ensefianza. Es monolingiie de inmersion

porque el cataldn ocupa un lugar exclusivo en la educacion” (Manent y Guardia, 2016,

p.235).

Asi mismo, el Instituto Nacional de Evaluacion Educativa (2016) afiade en dicho
informe: “En cuanto a los resultados en lectura y matematicas, la tendencia es la misma,
los alumnos nativos demuestran niveles de conocimiento y destrezas significativamente
superiores a los de los alumnos inmigrantes” (p.104). Sobre esto, también cabe destacar
que en el Informe de Pisa Catalufia figura como una de las Comunidades Auténomas
donde el rendimiento de los alumnos inmigrantes en es mucho mas bajo que el de los

alumnos nativos, algo que puede deberse a que no dominan el catalan.

Dados estos resultados, Alsedo (2017) identifica a la inmersion linglistica en
catalan como la responsable del fracaso académico de los alumnos castellanoparlantes,
perspectiva compartida por la Convivencia Civica Catalana (s.f.), que también considera
dicha inmersion como la causante de que estos alumnos tengan un resultado académico
mucho méas bajo que los catalanoparlantes. A favor de los alumnos cuya lengua
vehicular no es el castellano, el blog afiade que tienen una dificultad linglistica afiadida

al resto del proceso de ensefianza-aprendizaje.

En cuanto a la normativa vigente que regula la Ley 12/2009, de 10 de julio, de
Educacion hay que destacar algunos aspectos del régimen lingiistico del sistema
educativo de Catalufia. Con esta ley se pretende apostar “por la potenciacion del
plurilingtiismo en las escuelas asegurando, como minimo, un buen nivel de aprendizaje

de una tercera lengua” (p. 67043).

También figura que, aunque el catalan esté estipulado como la lengua vehicular
y de aprendizaje en los centros, los curriculos y los proyectos linguisticos de los centros
deben incorporar dos lenguas extranjeras. No obstante, serd en el mismo proyecto donde
se determine “qué lengua extranjera se imparte como primera lengua extranjera y cudl, o

cuales, como segunda” (BOE, 2009, p. 67050).
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Sin embargo, tal y como apunta San Martin (2018), uno de los obstaculos que se
presenta ante el plurilingliismo en este territorio espariol es la intervencion de la politica
de esta Comunidad Autonoma en el sistema educativo. Aunque las leyes vigentes
garanticen el derecho a recibir ensefianza en castellano, hay una lucha para que los
padres consigan que sus hijos reciban clases en esta lengua, teniendo que recurrir a la

via judicial para intentar que aumenten el numero de asignaturas en castellano.

A pesar de que en el BOE figura que los proyectos lingiisticos deben tener en
cuenta el proceso de ensefianza y aprendizaje del castellano, no ha sido hasta 2018
cuando se presentd el Modelo linguistico del sistema educativo de Catalufia. Gargallo
(2018), comento que dicho modelo linguistico facilitaria la labor de los docentes, ya que
promueve que se refuerce el aprendizaje de competencias tanto en castellano como en

catalan, fomentando de este modo el bilingliismo en el sistema educativo.

Este, se trata de un modelo disefiado por la Subdireccié General de Llengua i
Plurilinguisme (2018) el cual se identifica como un modelo de educacion plurilingie e
intercultural. Su proposito es que los alumnos aprendan a comunicarse de forma
efectiva en varias lenguas a través de un aprendizaje basado en el desarrollo de

competencias en lugar de estar inicamente centrado en cubrir contenidos curriculares.

No obstante, a pesar de hacer hincapié en que el propdsito del modelo es el de
fomentar el aprendizaje de otras lenguas con el fin de guiar al alumnado a una
educacion plurilingiie e intercultural, el mismo modelo sefiala que hay que “seguir
situando el catalan como lengua vehicular y vertebradora del conjunto del sistema para
garantizar su conocimiento a todo el alumnado y favorecer su uso” (Subdireccio

General de Llengua i Plurilinguisme, 2018, p.6).

3.4. La situacion linguistica de Melilla

Melilla es una Ciudad Autonoma que tiene alrededor de 86 384 habitantes (INE, 2018).
Aunque no sea de una ciudad con dos lenguas oficiales, como el resto de Comunidades
Auténomas que se han revisado a lo largo del trabajo, se trata de una ciudad donde la
diversidad linguistica de sus habitantes es digna de ser objeto de estudio. Ademas el
estudio se realiza en esta ciudad y se considera importante una revisién sobre la

situacion linglistica de la misma.

22



Mayoral del Amo (2003) habla sobre la pluralidad cultural de la ciudad,
comentando que en Melilla siempre han existido dos colectivos mayoritarios, el de
origen hispano y el de origen bereber o rifefio —cada uno con sus costumbres, lenguas y
religiones— y otros minoritarios como el colectivo judio, el hindu y el romani, como

afirma Cichon (2016) al recordar que esta seria la quinta comunidad de Melilla.

Asi mismo, también cabe destacar que actualmente no se deberia hablar de
culturas minoritarias o mayoritarias ya que, “si bien las poblaciones de cultura judia,
hindd y romani son minorias, la poblacion de origen hispano y la de origen rifefio tienen
practicamente el mismo peso numérico en el conjunto de la ciudad” (Mayoral del Amo

2003, p.39).

Tal y como aclara Hassan (2016), la mitad de los ciudadanos de Melilla que son
de origen rifefio hablan tamazight, una lengua de transmisién oral distinta del arabe, que
se habla al norte de Marruecos. Por este motivo, aunque no se trate de una lengua
oficial, se da el bilingliismo en una gran parte de los habitantes melillenses, que

conocen esta lengua tan bien como el castellano.

Rico y Rico (2002) afiaden sobre el tamazight que es una lengua con origen
camito-semitica que cuenta con numerosas estructuras morfoldgicas y elementos
fonéticos que son comunes al hebreo y al arabe. Asi mismo, destacan que esta se trata
de una lengua heterogénea, ya que esta fragmentada en numerosos dialectos.

Al hablar de la situacién de lengua, las autoras hacen referencia a que hay
diglosia en la ciudad, argumentando que Melilla se trata de una comunidad lingiistica
donde hay una lengua empleada por la administracion, los centros educativos y los
medios —el castellano— y otra lengua que en el &mbito familiar o en entornos cercanos —
el tamazight- (Rico y Rico, 2002).

Tambien, forma parte de la diversidad linguistica de la ciudad el sindhi una
lengua que se daba entre algunos miembros de la poblacion hindu de Melilla, cuyos
miembros se estiman en torno a unas cincuenta o sesenta personas. Hay que destacar
también el aumento de la poblacién china y de las personas inmigrantes procedentes de
distintos paises de Africa —cada colectivo con sus respectivas lenguas— (Doppelbauer,
2016).
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Pese a esta variedad de lenguas que hay en la ciudad, tal y como sefiala Cichon
(2016, p.75), “el paisaje linguistico de Melilla se presenta como sigue: el espafiol,
lengua materna de la poblacion cristiana, es la Unica lengua oficial, lengua de la vida
publica, de la administracion y de la ensefianza”. Sin embargo, Molina (2013) docente
que conoce la realidad linguistica de Melilla, define la sociedad de la ciudad como una

sociedad bilingue.

Tras un estudio, Musger y Redl (2016) determinaron que las administraciones
melillenses abarcan el plurilingliismo de la ciudad de forma homogénea, ya que, aunque
siempre se hable de fomentar la pluralidad linglistica, no se lleva a cabo ninguna
estrategia para conseguirlo. “Por lo cual las instituciones se encuentran con la
discrepancia entre el monolinguismo institucional impuesto oficialmente y la realidad

plurilingiiista” (p.57).

Gonzalez (2008) habla sobre una de estas instituciones, la educativa. Comenta
que una de las desventajas que acarrea la diversidad linguistica en el &mbito educativo
de la ciudad, es que hay alumnos cuya lengua materna —hormalmente el tamazight—, es
diferente a la lengua vehicular de los centros, que es el castellano. Ese hecho y “que
buena parte de los padres y sobre todo madres sean analfabetos o sin estudios primarios

es un grave handicap en la educacion de estos alumnos” (p.141).

Esta autora habla también sobre que algunos partidos politicos melillenses,
junto con la ayuda de otros partidos del Pais Vasco o incluso de Catalufia, han
reivindicado la necesidad de que el tamazight se convierta en lengua cooficial. Con esta
reivindicacion se pretende atender a las necesidades linglisticas de muchos habitantes
de Melilla, con el argumento de que no se cumple lo que hay estipulado sobre las
lenguas en el Convenio Marco para la Proteccion de las Minorias Nacionales (Gonzalez,
2008).

Doppelbauer (2016) describe el hecho de que haya dos lenguas como un
enfrentamiento tanto a nivel linglistico como a nivel social, ya que segin el autor
hablar castellano o tamazight supone tener un estatus social diferente y comenta que el
numero de hablantes de ambos grupos y de estas lenguas es casi el mismo. Asi mismo
también sefiala que la cantidad de estudiantes cuya lengua materna no es el castellano

asciende a mas del cincuenta por ciento de la poblacion melillense.
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Por otra parte, Manent y Guardia (2016) hacen referencia a que Espafia cuenta
con un sistema educativo descentralizado ya que cada Comunidad Autonoma es
responsable de gestionar la ensefianza. Con esto, los autores mencionan a Melilla —
junto con Ceuta— refiriendose a estas Ciudades Autdnomas como excepciones de

Espafia en cuanto a cOmo se gestiona la ensefianza.

De hecho, tal y como sefiala el Colectivo Orienta (2017) en materia de
educacién, las competencias de Melilla no estdn transferidas a la Comunidad
Auténoma, por los que dicha gestion es llevada por el territorio MEFP?, en lugar de por
la propia ciudad. Esto implica que toda gestion que guarde relacion con el aprendizaje
de idiomas dentro del sistema educativo queda fuera del alcance de los centros

educativos de Melilla.

En cuanto a la situacion de los centros educativos de Melilla, Hassan (2016, p.
99) destaca que “en Melilla la mayoria de los profesores tienen en sus clases
estudiantes de los dos grupos étnicos y culturales mayoritarios”, algo que supone un

proceso de adaptacion cultural para aquellos alumnos de cultura amazigh.

Desde una perspectiva externa, hay autores que opinan que “un sistema escolar
monolinglie dentro de una sociedad multilinglie ejerce siempre, aunque sea sin querer,
una discriminacion institucionalizada de los alumnos de otra lenguas™ (Cichon, 2016,
p.78). Este mismo autor también relaciona el alto porcentaje de abandono escolar
temprano de Melilla con la dificultad para aprender espafiol en los alumnos cuya lengua

materna es el tamazight.

Sin embargo, autoras como Rico y Rico (2002), melillenses familiarizadas con la
situacion linguistica de la ciudad, opinan que el hecho de que se dé esta diglosia ayuda
en el proceso de sustituir una lengua por otra, refiriéndose al proceso de sustituir el

castellano por el tamazight y viceversa.

No obstante, Rico (2001), que conoce las caracteristicas de los grupos de
estudiantes melillenses, reconocid las dificultades que estos pueden presentar en las
primeras etapas de su educacion dado a que en muchas ocasiones carecen de un buen

dominio del castellano. Ante estas necesidades del alumnado, esta misma autora elabor6

? Territorio MEFP: Ceuta y Melilla pertenecen al territorio MEFP (Ministerio de Educacién y Formacion
Profesional) por lo que carecen de competencias en materia de educacién.
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un vocabulario basico infantil para que sirva de ayuda tanto a los alumnos como a los

Mmaestros.

El objetivo de su proyecto era el de ser de utilidad en varios ambitos que lo
requerian: “para Educacion Infantil, el primer ciclo de Educacion Primaria y para
alumnos de Compensatoria; incluso podria emplearse en los programas de

alfabetizacion de menores de centros de acogida de inmigrantes” (Rico, 2001, p.121).

Por otra parte, un grupo de investigadores de la Ciudad Auténoma realizé un
estudio en Melilla para averiguar las causas del reiterado abandono escolar temprano de
los estudiantes y determinaron que uno de los principales motivos eran la ratio tan
elevada que hay en los centros educativos, ya que impide que aquellos alumnos con
necesidades educativas —en muchos casos linglisticas por falta del dominio del
castellano— reciban una atencién individualizada (Alemany, Rojas, Gallardo y Sanchez,
2013).

Jiménez, Rico y Sanchez (2015) también llevaron a cabo un estudio para
determinar el perfil del alumnado que abandona los estudios en Melilla de forma
prematura y obtuvieron que se trataba de estudiantes que hablan tanto castellano como
tamazight, procedentes de familias con un nivel socioeconémico bajo, cuyos padres no

han llegado a acceder a Educacion Secundaria.

En cuanto a las capacidades linguisticas de este alumnado, los autores
destacaron que presentan problemas a la hora de entender a los profesores —
comprension oral- y que también tienen problemas con la compresion lectora,
dificultades que se deben a que estos alumnos carecen de un buen habito lector. A esto
se le suma que estos alumnos reciben poco apoyo por parte de los padres, por lo que no
rinden académicamente y acaban dejando los estudios para encontrar trabajo (Jiménez
et al., 2015).

Durante otro estudio cuya hipdtesis sobre el fracaso escolar en Melilla eran los
problemas linglisticos de los estudiantes, Granzer, Korrer y Reich (2016) comprobaron
gue los motivos estaban relacionados mas bien con el entorno social y cultural de la
ciudad y descubrieron “que los problemas del idioma son graves en la etapa preescolar y

en la primaria, mientras que disminuyen en los niveles mas altos” (p.90).
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En cuanto a la oferta educativa relacionada con la ensefianza del inglés de
Melilla, hay una gran cantidad de opciones que facilitan el aprendizaje de esta lengua.
El Ministerio de Educacion y Formaciéon Profesional (2019) enumera todos los
programas institucionales que se llevan a cabo en la ciudad. EI mas destacado en la
ciudad es el Convenio MECD- British Council, que proporciona un curriculo integrado
en espafiol e inglés desde Educacion Infantil hasta el Gltimo curso de Educacion

Secundaria Obligatoria.

Por ultimo, hay que destacar la Resolucion de 18 de julio de 2016 (BOE num.
189), una convocatoria para seleccionar centros de Educacion Infantil y Educacion
Primaria de Melilla, en los que llevar a cabo un programa de ensefianza bilingue. Las
medidas que se han requerido para este proyecto son: el desarrollo de un plan de
formacion sobre el programa para los profesores de estos centros y que se incorporen a

estos centros auxiliares de conversacion nativos.

Otra medidas para llevar a cabo este proyecto es que se use la tecnologia para
favorecer el desarrollo del programa, asi como hacer posible “que los alumnos del
centro puedan obtener un certificado con reconocimiento internacional, el fomento de la
participacion en proyectos e intercambios de caracter internacional y la compensacion
por reduccion horaria para el desarrollo de recursos y coordinacion del proyecto”. (BOE
nam. 189, p.56720).

3. CONCLUSIONES

En definitiva, los resultados obtenidos al realizar este trabajo han servido para dar
respuesta a nuestros objetivos de investigacion. De este modo, los datos mas relevantes
que se han obtenido sobre cada territorio espafiol que se ha estudiado, objetivo por

objetivo, son los siguientes:

- Conocer la situacion linglistica de las Comunidades Auténomas espafiolas

con dos lenguas oficiales: Galicia, Pais Vasco y Catalufia.

En cuanto a los datos més relevantes obtenidos sobre la situacion linguistica de
cada territorio, comenzaremos por Galicia. En esta Comunidad Auténoma el castellano

y el gallego son lenguas oficiales. Conocer el gallego, tal y como Sobocinska (2019)

27



indica, es requisito para trabajar en la administracion publica y es la lengua mas
empleada en los medios de comunicacion. Sin embargo, la Real Academia Galega
(2018) ha destacado el rapido avance en el desuso de la lengua gallega en la poblacion
joven, advirtiendo sobre la posibilidad de que Galicia se convierta en un territorio

monolingte en castellano si no se toman medidas.

La lengua oficial del Pais VVasco —aparte del castellano— es el euskera o vasco, la
cual se habla también en la Comunidad Foral de Navarra y en los tres Departamentos
del Pais Vasco francés. Se trata de la lengua cooficial con mas dialectos, la cual es
empleada por gran parte de la poblacion. Tal y como sefiala Etxebarria (2015) la
poblacién bilinglie en estas lenguas ha ido en aumento y es mas numerosa que la
poblacion de monolinglies castellanohablantes. También hay que destacar el alto
dominio del inglés entre sus habitantes, tal y como indica Education First (2018), datos

que dejan entrever que se da el plurilingliismo en este territorio.

En la Comunidad Autonoma de Catalufia la lengua oficial es catalan, que cuenta
con variantes de esta lengua en Valencia —el valenciano— y en las Islas Baleares —el
balear—. Recientemente, también se ha incluido el occitano o aranés como lengua oficial
en este territorio con la aprobacién de la Ley 35/2010, de 1 de octubre, por lo que se
trata de un territorio donde se da el plurilingliismo. Sin embargo, tal y como apunta San
Martin (2018), uno de los obstaculos que se presenta ante el plurilingliismo en este
territorio espafiol es la intervencion de la politica de esta Comunidad Auténoma en el

sistema educativo.
- Conocer la situacion linguistica de la Ciudad Auténoma de Melilla.

En la Ciudad Autonoma de Melilla, aunque la Gnica lengua oficial sea el
castellano, impera la diversidad linguistica entre sus habitantes. La mitad de la
poblacion habla castellano y tamazight, por lo que tal y como Rico y Rico (2002)
argumentan, en este territorio se da una situacion de diglosia. Esta situacion de diglosia
entre los habitantes de la ciudad se debe a que Melilla se trata de una comunidad
lingtistica donde hay una lengua empleada por la administracion, los centros educativo
y los medios —el castellano— y otra lengua que en el ambito familiar o en entornos

cercanos —el tamazight-.
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Asi mismo, Doppelbauer (2016) destaca que forma parte de la diversidad
linguistica de la ciudad el aumento de la poblacion china y de las personas inmigrantes
procedentes de distintos paises de Africa —dado que Melilla se trata de una ciudad
fronteriza con Marruecos—. Ambos colectivos enriquecen la situacion linguistica de la
ciudad con sus respectivas lenguas. También seria necesario destacar la intervencion de
la politica en Melilla con el fin de cambiar la situacién linglistica de la ciudad, ya que
hay algunos partidos politicos que abogan por el reconocimiento del tamazight como

lengua cooficial en el territorio melillense (Gonzéalez, 2008).

- ldentificar las ventajas e inconvenientes de los modelos educativos de estos

territorios.

En lo que a Galicia respecta, hemos detectado que hay una gran controversia con
respecto a la validez del modelo educativo, aunque por los resultados obtenidos parece
ser que hay mas inclinacion al rechazo de este, ya que, segin numerosos autores el
modelo estd perjudicando a la lengua gallega por motivos que se expondran a

continuacion.

También hay que destacar que, para ser una Comunidad Autbnoma que se
caracteriza por su bilingliismo, se ve poco reflejado a la hora de encontrar documentos
con la normativa legal educativa en castellano, por lo que han tenido que ser traducidos
para este trabajo. En cuanto a las ventajas del modelo educativo, hemos observado que
la mayor parte de fuentes que ensalzan el modelo educativo son gallegas, como es el
caso de la Xunta de Galicia (2013). También el informe Pisa 2015 indica que Galicia

cuenta con uno de los sistemas educativos mas equitativos.

No obstante, Ormazabal, Vizoso, Zafra y Bohorquez (2018), destacaron que, tal
y como critica el Consejo de Europa, el idioma gallego ha perdido importancia en la
ensefianza y Callon (2010) que el modelo linguistico de ensefianza en Galicia esta
provocando que se pierda su lengua cooficial. Por su parte, la Real Academia Galega
(2018) advierte que si no se toman medidas por parte del sistema educativo gallego, el
territorio pasard a ser monolingle en castellano y Santos, Caamaiio y Crespo (2017)
sefialan que el modelo educativo no atiende a las necesidades linguisticas del alumnado

inmigrante.
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En cuanto al sistema educativo del Pais Vasco, el hecho de que se conciba como
lider en Europa da pie a confiar en el buen funcionamiento del mismo (Coughlan,
2016). Este sistema oferta tres modelos linguisticos, algo que proporciona a los padres
la libertad de escoger la lengua vehicular de ensefianza para sus hijos. Etxebarria (2015)

sefiala que este sistema ha hecho que aumenten el nimero de ciudadanos bilingues.

Este buen funcionamiento de los modelos también se ha podido observar a
través de los datos de la VI Encuesta Sociolingtistica, donde se aprecia el gran aumento
de vascohablantes en el territorio, pese a que el 76,6% de los estudiantes hayan recibido
el castellano en el hogar (Gobierno Vasco, 2016). Otra ventaja a favor del sistema

educativo seria que los tres modelos linguisticos cuentan con la ensefianza del inglés.

Como inconveniente del modelo educativo vasco cabria destacar que hay que
reforzar la adquisicion de las competencias linguisticas de los alumnos cuya lengua
materna sea distinta a la vehicular del centro (Elosua, 2018). De este modo, los
estudiantes inmigrantes presentardn mas interés hacia el euskera, algo que segun
Etxague, Jasone y Uria (2010) no se cumple porque le restan importancia a la lengua

por hablarse solo en el Pais Vasco.

En cuanto a Catalufia, hay que destacar que se trata de la Comunidad Autonoma
—de entre todas las estudiadas— que méas fomenta el aprendizaje de su lengua propia, el
catalan. Manent y Guardia (2016) describen su modelo educativo como un modelo de
conjuncién monolingte de inmersion. EI Parlament de Catalunya (2013) estipula que el
catalan normalmente se usa como lengua vehicular y que es la lengua de aprendizaje en
lo que a la ensefianza respecta, a excepcion de la lengua espafiola y de las lenguas

extranjeras.

Con este sistema educativo ocurre lo mismo que con el gallego, la mayoria de
las fuentes que ensalzan su validez son propias de la Comunidad Auténoma. De este
modo, la Ley 12/2009, de 10 de julio apuesta “por la potenciacion del plurilingiiismo en
las escuelas asegurando, como minimo, un buen nivel de aprendizaje de una tercera
lengua” (BOE, 2009, p. 67043).

Sin embargo, la mayoria de los comentarios sobre los resultados de este modelo
comentan las desventajas del mismo: Alsedo (2017) y la Convivencia Civica Catalana

(s.f.) opinan que la inmersion linglistica en catalan es la responsable del fracaso
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académico de los alumnos castellanoparlantes, ya que obtienen resultados académicos
mucho més bajos que los catalanoparlantes. Otro inconveniente del sistema educativo
seria, tal y como indica Gargallo (2018), la tardanza de crear un modelo lingiistico que

tenga en cuenta el proceso de ensefianza y aprendizaje del castellano.

Asi mismo, la intervencion de las fuerzas politicas en Galicia también afecta al
sistema educativo, ya que no se llega a un consenso sobre el hecho de que los padres no
puedan decidir la lengua vehicular de ensefianza para sus hijos (San Martin, 2018). El
ultimo inconveniente hallado sobre el modelo seria que, en Catalufia, el rendimiento de
los alumnos inmigrantes es mucho mas bajo que el de los alumnos nativos (MECD,
2016). Este resultado puede darse porque no se atiendan a sus necesidades linguisticas

como es debido.

En cuanto al modelo educativo de Melilla, la lengua vehicular que se emplea en
los centros es el castellano, como indican Rico y Rico (2002) y Cichon (2016). Ademas,
las competencias educativas no estan transferidas a la Ciudad Auténoma de Melilla, por
lo que esta gestion esta regulada por el Ministerio de Educacion y Formacién
Profesional (MEFP) (Colectivo Orienta, 2017) y, como consecuencia, la ciudad no

puede tomar decisiones sobre temas educativos.

Sin embargo, habria que destacar que muchas de las afirmaciones que se hacen
sobre el modelo educativo melillense estan hechas por autores de otras ciudades e
incluso paises. De este modo, Gonzélez (2008) comenta sobre el &mbito educativo de la
ciudad, que el hecho de que haya alumnos cuya lengua materna —normalmente el
tamazight—, junto con que provengan de familias analfabetas, es perjudicial en la

educacion de estos alumnos.

Hassan (2016) indica que los alumnos de cultura amazigh de Melilla, necesitan
pasar un proceso de adaptacion cultural y Cichon (2016) relaciona el alto porcentaje de
abandono escolar temprano de la ciudad con la dificultad para aprender espafiol en los
alumnos cuya lengua materna es el tamazight. No obstante, Rico y Rico (2002),
melillenses familiarizadas con la situacién linglistica de la ciudad, ven la coexistencia
de estas dos lenguas en el ambito educativo como algo positivo, que enriquece la

situacion linguistica del alumnado.
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Asi mismo, un grupo de investigadores melillenses determinaron que las causas
del abandono escolar temprano se deben a que la alta ratio de los centros educativos
impide que se atiendan a las necesidades del alumnado que precisan una atencion
individualizada (Alemany, Rojas, Gallardo y Sanchez, 2013). En relacion con el nimero
elevado de estudiantes que abandonan los estudios, Jiménez, Rico y Sanchez (2015)
afiaden que se da en estudiantes que conocen ambas lenguas, que tienen un nivel

econodmico bajo y cuyas familias carecen de estudios.

- Descubrir de qué forma fomentan estos territorios el bilingliismo o el

plurilingtiismo.

En cuanto al fomento de plurilingliismo en Galicia, cabria destacar los planes de
la Xunta sobre convertir todos los centros publicos en centros plurilingies, tal y como
indica Europa Press (2017). El proposito de esta decision es extender la educacion
plurilinglie a todo el alumnado del territorio gallego, con la intencién de que los
estudiantes mejoren las competencias linglisticas tanto en los idiomas oficiales como en

la lengua inglesa.

En la Comunidad Auténoma del Pais Vasco, se fomenta el plurilingliismo desde
el sistema educativo, ya que todos sus modelos linguisticos cuentan con la ensefianza de
diferentes idiomas. También hay que destacar los planes de la Administracién vasca
para que se den clases en los tres idiomas en el 75% de los centros educativos
(Ormazabal, Vizoso, Zafra y Bohdrquez, 2018). Ademas, el Gobierno Vasco (2018)
dicta que los proyectos linguisticos de los centros deben afianzar el bilinglismo vy

promover el plurilingismo.

En la Comunidad Autonoma catalana se presentdé en 2018 un Modelo
linguistico, que tal y como Gargallo (2018) indica, pretende fomentar el bilingliismo en
el sistema educativo, reforzando el aprendizaje de competencias tanto en castellano
como en catalan. A su vez, la Ley 12/2009, de 10 de julio aboga por que se estudien tres
lenguas extranjeras (BOE, 2009). Por otro lado, algo que indica también el fomento del
plurilingtiismo es la aceptacion del occitano como lengua oficial en Catalufia (Parlament
de Catalunya, 2013).

Por su parte, el Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte publico una

resolucion en 2016 para llevar a cabo un programa de ensefianza bilingle en los centros
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de Educacion Infantil y de Educacion Primaria de Melilla y Ceuta que lo solicitasen.
Ademas, tal y como El Ministerio de Educacion y Formacion Profesional (2019) indica,
la Ciudad Autonoma participa también en el Convenio MECD- British Council, por lo

gue numerosos centros cuentan con un curriculo integrado en espafiol y en ingleés.

A rasgos generales, se ha podido apreciar que los esfuerzos por fomentar el
plurilingliismo en todos los territorios estudiados estdn aumentando, tanto a nivel social
como a nivel educativo. Esto lo hacen promoviendo el uso de las lenguas propias de
cada Comunidad Auténoma y fomentando el estudio de lenguas extranjeras a través de
proyectos o programas de centro. En definitiva, tal y como Manent y Guardia (2016)
sefalan, “el plurilingiiismo se presenta como el modelo que, hoy por hoy, posee una

mayor capacidad de reaccion frente los retos lingiiisticos de nuestra sociedad” (p.234).
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