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Resumen: EIl articulo presenta los
resultados de un estudio transversal,
exploratorio 'y  descriptivo cuyo
propdsito fue indagar en las actitudes
lectoras de un grupo de estudiantes
chilenos, en sus percepciones sobre la
experiencia de lectura literaria en el
aula y la valoracién del trabajo
didactico de la novela espafiola El
Lazarillo de Tormes. La indagacion
forma parte de un estudio mayor que
describe el proceso lector interactivo
de la novela espafiola. Los resultados
obtenidos desvelan la necesidad de
erradicar el tratamiento historicista de
la literatura clésica en la sala de clase
y la urgencia de integrar en la
formacion inicial docente y en el
acompafiamiento docente ministerial
en Chile, orientaciones claras respecto
de las posibilidades de aprendizaje
real que propicia la Didactica de la
Literatura en el aula.
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Literatura; Actitudes Lectoras;
Experiencia Literaria.
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Abstract: This article presents the
findings of a  cross-sectional,
descriptive and exploratory study
aimed at inquiring about the reading
attitudes of a group of Chilean
students, their perceptions of the
literary  reading  experience in
classrooms, and their appraisal of the
teaching methodology used on the
Spanish novel Lazarillo de Tormes.
The inquiry is part of a larger research
study that describes the interactive
reading process of this novel. The
findings reveal the need to eradicate
from the classroom the historicist
approach to classical literature, and the
urgent need to include clear guidelines
regarding real learning possibilities
fostered by the Literature Didactics in
classrooms, both in initial teacher
training, as well as in the mentor
teacher programs sponsored by the
Chilean Ministry of Education.
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.- De la ensefianza de la literatura a la educacion literaria

Particularmente, la didactica de la literatura es un campo
disciplinar especifico, ain mas reciente que el de la didactica de la
lengua. Si bien entre ambas existe una relacion directa, es preciso
sefialar que poseen cierta independencia y que, ademas, la didactica de
la lengua alberga en si el campo especifico que posee la didactica de la
literatura, que mas alla del texto, se orienta tanto a la consideracion de
los factores externos del funcionamiento social del fendbmeno literario,
como hacia los factores internos de construccion del significado por
parte del lector (Colomer, 2005). Los origenes de esta se estiman
alrededor de los afios sesenta y setenta, vinculados al modelo
tradicionalista de ensefianza de la literatura en la escuela (Colomer,
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1996; Munita, 2017) que provenia del pensamiento decimononico y que
consistia en la transmision del conocimiento literario, la lectura de
textos clésicos (fundamentalmente) y el tratamiento historicista que
desarrollaba el profesor en el aula. Todo esto con el fin de infundir un
patrimonio literario que propiciaria el acceso de un pueblo a la cultura.
Sin embargo, la realidad y el desarrollo de la sociedad pusieron en
evidencia la necesidad de analizar y evaluar la ensefianza y sus
perspectivas.

La ensefianza de la literatura y, especificamente los modelos de
lectura y aprendizaje de la literatura, habian dejado de responder a las
necesidades formativas de la sociedad y debian reorientarse a los
cambios que en ella y en la escuela se establecian con el paso de los
afios (Colomer, 1996; Munita, 2017). Mas tarde, se consider6 adecuado
tomar modelos estructuralistas y formalistas para la ensefianza de del
analisis textual. De este modo, se incorpor6 en las escuelas el
comentario de textos, la lectura critica y el analisis técnico de los
recursos estilisticos usados por los autores de las obras. Esta tendencia
de la ensefianza fomentd una lectura instrumentalizada, distante y con
propdsitos ajenos a la construccion de un sentido personal en torno a la
obra literaria.

Posteriormente, surgieron otros aportes que plasmaron con
claridad la necesidad de una renovacion didactica a partir de la lectura 'y
de los procesos que esta involucraba. Definitivamente, desde los afios
ochenta, el acto de leer comprendia una relacion entre el lector y el
texto que permitia la construccion de un sentido particular para el que
lee. Desde entonces, la lectura, o quiza el lector, fue la principal
preocupacion de la didactica.

El importante paso que se daba desde los antiguos estudios
referidos al texto literario, hasta el estudio del proceso lector,
originaban, indudablemente, un cambio en los modelos de ensefianza de
la literatura que da espacio a la teoria de la recepcion literaria v,
consecutivamente, a la educacion literaria.

58 | P4

gina ISSN: 1988-8430

S



Tejuelo, n° 26 (2017), pags. 55-80. Una experiencia de lectura de los clésicos...

El cambio de paradigma basado en la educacién literaria tiene el
objetivo de formar lectores capaces de establecer la eficaz interaccion
entre el texto y el lector que conduzca a la definitiva comprension,
interpretacion y al valor estético de la produccion literaria (Mendoza
Fillola, 2001). De esta manera, la concepcién didéctica de la ensefianza
de la literatura, considera como eje central la actividad lectora y el
proceso de recepcion de la misma.

2.- El proceso de ensefianza y aprendizaje de la comprension
lectora

La problemaética de los bajos indices de comprension lectora de los
estudiantes chilenos pesquisada en el Sistema de Medicion de la
Calidad de la Educacion, SIMCE (2015) y PISA 2012 (2014), ha
suscitado el andlisis de dos asuntos muy relevantes. EI primero de ellos
tiene que ver con la ensefianza y el aprendizaje de la comprension
lectora como proceso complejo, y el segundo con las posibilidades de
tratamiento didactico de la lectura literaria en el aula. A pesar de que
estos temas estdn completamente comprometidos entre si, ha sido una
ardua tarea concretar en el aula la relacion existente entre ambos. De
hecho, la preocupacion nacional mas importante para las autoridades y
para los profesores de aula, la constituye el deficiente resultado de los
niveles de comprension lectora evidenciado en las pruebas
estandarizadas por encima del desarrollo de habilidades asociadas a la
educacion literaria. Autores como Nuafez (2007) y Sanchez (2010)
afirman al respecto que no solo seria posible establecer la relacion, sino
que, ademads, si se implementaran determinadas estrategias para
favorecer el proceso lector activo de los jovenes (ayudando y ensefiando
a comprender) y se replanteara la forma de integrar la literatura en el
aula, seria posible el desarrollo de competencias integrales que
contribuirian a mejores resultados y a generar mayor vinculo
motivacional entre los estudiantes y la lectura.

Lopez Molina (2004) sostiene que la educacion literaria se forma a
partir de las diversas actividades que constituyen parte del proceso de
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lectura. “[...] No podemos entrar de lleno en la lectura obligatoria de
obras clasicas de nuestra literatura, alejadas por su lenguaje y por sus
temas del interés de los alumnos, sin haber seguido antes un proceso de
aproximacion” (2004:8). Asimismo, la motivacién se constituye como
un elemento fundamental para propiciar la mejora en la compresion de
aquello que se lee (Lu, 2007).

Lamentablemente, en la mayoria de las escuelas, la literatura se orienta
como un discurso al servicio del comentario linguistico y de la
ensefianza de la lengua (Munita y Colomer, 2013), mientras que su
tratamiento utilitario no est4d encaminado hacia el desarrollo del
pensamiento simbolico y de la creatividad verbal, poniendo en riesgo el
enorme potencial imaginativo de los nifios (Alzate, 2000). Como lo
sefialan Duefias y Tabernero (2013:65):

Ha costado, sin duda, entender que la lectura es un objetivo de
aprendizaje complejo, como es complicado generar cualquier aficién o
habito que trascienda la estimulacién emocional inmediata. También
ha costado entender, aunque parezca en principio evidente, que la
propia iniciativa del individuo desempefia en Gltima instancia una
funcion decisiva, por lo que la induccion externa, el condicionamiento
ajeno, si no van acompafados de experiencias positivas de lectura, si
no estan tamizados por la propia reflexion personal, de poco sirven en
un plazo medio.

En este sentido, la seleccion de las obras literarias asignadas para la
lectura escolar se realiza en funcion de las sugerencias ministeriales
entregadas a los profesores, quienes preocupados por cumplir con los
lineamientos curriculares, desdefian las posibilidades de trabajo
didactico con la literatura clasica (Duefias y Tabernero, 2013) y las
oportunidades de aprendizaje efectivo que pudiesen generar,
considerando, por ejemplo las motivaciones de los lectores escolares.
Por esta razbn es que se hace necesario considerar criterios mas
definidos en la seleccion de las obras, entre los que destacan: las
caracteristicas del destinatario lector, las posibilidades formativas que la
lectura ofrece, las vinculaciones con referentes juveniles, lecturas
estimulantes, desafiantes y contextualmente cercanas a los intereses de

los lectores (Margallo y Mata, 2012). Especialmente, se sugiere realizar
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una seleccion formada por obras de literatura infantil y juvenil (L1J),
literatura popular, aquellas obras que pertenecen al canon y que estén al
alcance de los estudiantes (Nufiez, 2006; Colomer, 1991).

3.- Metodologia y caracteristicas de la investigacion

El trabajo que se presenta forma parte de una investigacion mayor
orientada en recoger de los fundamentos tedricos actuales, claves para
generar un analisis coherente sobre la lectura que realizan los
estudiantes en Chile y el tratamiento didactico de la literatura en la
escuela, rescatando las percepciones y valoraciones del alumnado y el
profesorado en torno a la lectura y la literatura en el aula chilena. El
estudio, en términos generales, pretendié investigar el proceso de
lectura que se desarrolla en los estudiantes chilenos de catorce afos,
cuando se enfrentan a una novela espafola clasica, como El Lazarillo
de Tormes.

La investigacion fuente a la que nos referimos, constituye un cuasi-
experimento en el que se buscé comprobar los efectos de una
intervencion didactica especifica, basada en el Modelo Interactivo de
Lectura (Solé, 2006) y en la Teoria de la Recepcién (Mayoral, 1987;
Mendoza 2001, 2006) para el tratamiento de la obra literaria espafiola
en dos grupos intactos: control y experimental, a través de los
instrumentos de pre y postest de lectura comprensiva y cuestionarios
que permitieron disponer de la informacion necesaria para el analisis y
el establecimiento de las conclusiones derivadas del trabajo empirico y
de la fundamentacion teorica que orienta el estudio.

La intervencion didactica para el tratamiento de la obra literaria que
se incorpord en la investigacién principal, considera tres momentos de
ejecucidn, originados, como se ha dicho, del modelo interactivo de Solé
(2006). Cada uno de estos conforma las estrategias que contribuyen a
lograr la comprension de la obra. Se describen a continuacion:
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a) Antes de la lectura, se consideran factores como la motivacion, los
objetivos de lectura, la activacion de conocimientos previos y las
predicciones respecto del texto. Para iniciar el trabajo de lectura, se
utiliza el recurso audiovisual y tecnologico que genera la activacion y la
motivacion en los jovenes lectores: la serie de television, «El Chavo del
ocho», especificamente el capitulo Ratero.

b) Durante la lectura: los alumnos dialogan en torno a la experiencia
literaria, utilizando, para este fin, la aplicacion grupo de Facebook. De
este modo, el espacio definido para la participacion se transforma en
soporte de sus comentarios, conversaciones y dudas referidas a la
lectura de la obra literaria, facilitando el seguimiento vy
acompafiamiento de su proceso lector (Leibrandt, 2010).

Entre las estrategias especificas incorporadas en la propuesta
didactica, se destacan: motivacion constante a la lectura; relacion del
conocimiento previo con el nuevo conocimiento; elaboracion de
interrogantes personales y constantes por parte del lector;
metacognicion; vigilancia consciente de la propia comprension del
lector; interaccion durante todo el proceso como lector activo con el
texto literario; elaboracion de interpretaciones y asignacion de sentidos
al texto literario; contextualizacion de la lectura con otros escenarios
previstos 0 conocidos; evocacion de sentimientos y emociones
relacionados con la lectura; evaluacion del proceso general de lectura.

c) Después de la lectura, los estudiantes trabajan en una webquest en la
que desarrollan diversas tareas de lectura (Quintana e Higueras 2009;
Leibrandt, 2010), entre las que podemos ejemplificar:

- Si L&zaro hubiese vivido en Chile, ¢qué amos pudo haber
conseguido? ¢Como pudo ser esta vivencia con cada uno? Describe.
¢Qué engafios y sufrimientos pudo haber vivido con ellos? Relata.

- A partir de la pregunta anterior, crea un nuevo tratado de la novela
con uno de los nuevos amos, contextualizado en nuestro pais y en
nuestra época.
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- ¢Qué estipula en su contenido la Declaracion de los derechos de los
Nifios de tu pais y qué aspectos tratados se presentan vulnerados en la
vida de nuestro protagonista? Indique los aspectos y argumente.

Cada tarea busca potenciar en los estudiantes lectores distintas
habilidades que facilitan su experiencia con el texto clasico espafiol.
Entre las estrategias especificas que se potencian estan: metacognicion,
constatacion del objetivo de lectura trazado anteriormente, verificacion
de hipotesis de lectura, contextualizacion de la obra literaria,
integracion de saberes textuales y contextuales, evocacion a la
experiencia, a los principios sociales y los derechos humanos.

A partir de la intervencidén didactica sintetizada, el trabajo
investigativo que se detalla a continuacion conforma un estudio de
analisis de opinion transversal, exploratorio y descriptivo que tuvo
como proposito indagar en las actitudes lectoras del grupo de
estudiantes de 14 afios de edad’, en sus percepciones sobre la
experiencia de la lectura literaria en el aula y la valoracion del trabajo
didactico de la novela espafiola citada que se llevo a cabo.

Para alcanzar este objetivo, se disefid un cuestionario que fue
aplicado a los 23 estudiantes del grupo experimental, una vez que
participaron en el proceso de lectura de la novela seleccionada y en su
aplicacion didactica en el aula.

El instrumento de recogida de datos se constituy0 de las
siguientes dimensiones y cantidad de preguntas asociadas:

a) Autoevaluacion de las actitudes ante la lectura de los estudiantes,
compuesta por 15 preguntas cerradas.

b) Evaluacion y valoracion del trabajo didactico de la novela, compuesta
por 13 preguntas cerradas

c) Relacién del estudiante lector con la obra literaria seleccionada, en la
gue se integran 10 preguntas cerradas y dos preguntas abiertas que
permiten el desarrollo de ideas.

! Equivalente a estudiantes al curso de octavo afio de educacion basica en Chile.
63| Pigina [SSN: 1988-8430



Giselle Bahamonde Quezada / Pilar Nufiez Delgado

La aplicacion del instrumento que se describe, se produjo con
posterioridad a la implementacién de la secuencia didactica para la
comprension de la novela espafiola. Una vez finalizado el proceso de
recogida de datos a los estudiantes, se inicio el andlisis descriptivo de
frecuencias absolutas y porcentuales por cada pregunta y dimension
estudiada y un anélisis gréafico de las respuestas que complementa su
presentacion.

4.- Principales resultados obtenidos

El resultado de la investigacion que busco comprobar los efectos
de la intervencion didactica especifica, basada en el Modelo Interactivo
de Lectura (Solé, 2006) y en la Teoria de la Recepcion (Mayoral, 1987;
Mendoza 2001, 2006) para el tratamiento de la obra literaria espafiola,
logr6 mostrar, luego de las pruebas de comprension, la diferencia
apreciable entre los grupos analizados (control y experimental)
reflejando cuantitativamente el incremento de las habilidades lectoras
de aquellos estudiantes que participaron del proceso literario
conociendo e integrando las estrategias didacticas sugeridas. Se
verificd, ademas, que las estrategias disefiadas y seleccionadas para la
implementacién de la propuesta, apuntaron directamente al desarrollo
de la habilidad lectora, a la relacion comunicativa-literaria que se
establece entre emisor y receptor en la recepcion de las obras, la
metacognicion y la valoracion de esta obra clasica espafiola.

En tanto que el estudio de opinidn transversal, exploratorio y
descriptivo que indagd en las actitudes lectoras del grupo de
estudiantes, en sus percepciones sobre la experiencia lectora y la
valoracion del trabajo didactico de la novela espafiola, muestra los
siguientes hallazgos, estructurados segin las dimensiones descritas
anteriormente:

- Presentacién de los resultados referidos a la autoevaluacién de las
actitudes lectoras de los estudiantes del grupo consultado.
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La primera de las actitudes que se pretendio determinar en este
estudio tiene que ver con la valoracion que los estudiantes consultados
hacen de la lectura como herramienta de comunicacion y formacion. El
65 % de los encuestados sefialé apreciarla bastante, por su parte, el 31%
indico apreciarla mucho, mientras que sélo el 4% le otorgé poco
aprecio.

La segunda de las actitudes consideradas en el estudio frente a la
lectura tiene relacion con la conciencia que tienen los jovenes sobre la
importancia social, académica y personal de poseer el habito lector y
buena comprension lectora. La encuesta evidencia que el 69% de los
estudiantes del grupo experimental es bastante consciente de la
importancia que posee, el 22% muy consciente, y sélo el 9% poco
consciente.

El 35% de los encuestados valord bastante, como persona
culta, a aquella que lee y aspira a ser lector; el 52% de los estudiantes
del grupo experimental lo valoré mucho, mientras que el 13% de ellos
consideré que tiene poco valor. En este mismo contexto, todos los
estudiantes encuestados asumieron que la condicion de lector aporta
prestigio a las personas y valor a sus ideas y opiniones. Si bien el 17%
indico que lo asume en poca medida, el 48% consideré que lo asume
mucho, mientras que el 35% cree bastante en el aporte descrito.

La quinta actitud evaluada, esta es, si el estudiante se esfuerza
en mejorar su comprension y aceptar de buena forma las correcciones
y las sugerencias que recibe, refleja los siguientes resultados: el 35% de
ellos sefiala que lo hace bastante, el 43% se esfuerza e intenta mejorar
en lectura con mucha frecuencia, mientras que el 22% lo hace en menor
medida, y ninguno considera que es un tema indiferente.

Ante la afirmacién, Me gusta leer y compartir experiencias de
lectura, el 4% de los estudiantes del grupo experimental manifiesta no
gustarle, el 22% de ellos sostiene que les gusta bastante, el 26% dice
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que les gusta mucho vy, finalmente, el 48% afirma gustarle poco leer y
compartir las experiencias de lectura.

Respecto al nivel de interés y respeto que para los estudiantes
representa la variedad de puntos de vista reflejados en los textos, un
9% muestra poco interés y respeto, un 39% bastante, y un 52% indico
manifestar mucho interés y respeto por la diversidad de puntos de vista
que muestran los textos que leen.

La distribucién de los porcentajes asociados a la valoracion de
la riqueza que supone conocer otras realidades, contextos y
pensamientos a traves de la lectura, un 4% de los estudiantes otorgan
poca valoracion, un 44% mucha valoracion y un 52% le concede
bastante valoracion.

El 4% de los estudiantes encuestados sefiald no sentir curiosidad
alguna por leer textos de variados temas en soportes diversos. EI 39%
indico sentir poca curiosidad, mientras que el 31% y el 26% dijo sentir
mucha y bastante curiosidad, respectivamente.

El 44% de los encuestados, indicd no tener participacion en
actividades relacionadas con la lectura; el 43% dijo tener poca
participacion y el 13% sefialé tener mucha participacion en este tipo de
actividades.

El mayor porcentaje de los estudiantes, equivalente a un 48%,
sefiald visitar y hacer poco uso de la biblioteca escolar. Mientras que el
35% de ellos, indic6 no visitarla ni hacer uso de esta. Por otra parte, el
13% de los encuestados expreso visitarla y hacer uso de ella, en tanto
que solo el 4% refirid hacerlo bastante.

En la cuestidn, tengo motivaciones para progresar como lector,
los encuestados respondieron de la siguiente forma: un 13% indica no
tenerlas, el 26% afirma tener pocas motivaciones, mientras que el 57%
sefiala poseer muchas motivaciones; solo el 4% de este grupo de
estudiantes respondié tener bastantes motivaciones.
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El 4% de los estudiantes declar6 que no solicita ayuda para
resolver las dificultades que pueden surgir con la lectura, el 48%, por
su parte, solicita apoyo pocas veces, el 35% de los estudiantes lo
solicita muchas veces, mientras que Unicamente el 13% indica hacerlo
en bastantes oportunidades.

Con respecto a la valoracion que los estudiantes del grupo
hacen sobre los aportes de la lectura en sus vidas, como la formacion y
entretencion, el 9% de ellos indica otorgar poca valoracion, el 43%
mucha valoracion, y el 48% le asigna bastante valoracion.

El 100% de los estudiantes del grupo consultado considera que
la secuencia didactica desarrollada, le ha permitido creer que las
obras clasicas pueden ser mas atractivas para ellos si se las presentan
de formas distintas a las convencionales. Especificamente, las
respuestas se dividieron en un 57% y un 43% que representan los
valores mucho y bastante, respectivamente.

- Presentacion de los resultados atendiendo a la valoracion del trabajo
didactico de la lectura del grupo encuestado.

Las actividades que se detallan a continuacion y que fueron
trabajadas en el desarrollo de la secuencia didactica de la novela El
Lazarillo de Tormes, se integraron en la segunda parte del instrumento
de consulta para su valoracion. Los estudiantes asignaron a cada
actividad una puntuacion variable de 1 a 10, dependiendo de cuanto le
gusto. De ese modo, asignaron 1 punto en el instrumento a la actividad
que les gusté menos y 10 a la que mas les agradd. La Figura 1 muestra
las actividades y la puntuacion asignada a cada una:
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Actividad de relacion entre el Chavo del .. . 1
Trabajo de lectura y exposicion grupal de las. . m—— 2
Realizacion de la webquest en el laboratorio .. E—————— 4
Contextualizacién histoérica y cultural de la .. ———
Confeccién de linea de tiempo asociada a las.. NS 7
Creacion de una carta de tipo autobiografico. EEEEEEEEEE—————— 7
Investigacion sobre los derechos de los nifios . . S ———— 7
Realizacion de guias de lectura.. S SS———————————— g

Uso del grupo de Facebook para guiar y.. S SSS—— 9

Dialogo entre los estudiantes y la profesora . . e — O

Figura 1: Actividades para el trabajo didactico de la obra literaria.

Las dos actividades mejor valoradas por los estudiantes del
grupo experimental, e incorporadas en el desarrollo de la secuencia
didactica de la novela El lazarillo de Tormes son:

1. Diélogo entre los estudiantes y la profesora sobre la lectura en
el tiempo de la clase.

2. Uso del grupo de Facebook para guiar y acompafiar la lectura
de la novela desde el hogar.

Entre los argumentos que detallan los estudiantes, estos indican que
las actividades les parecieron desafiantes (4%), entretenidas (17%),
interesantes (44%) y novedosas (35%).

En el caso de las tareas menos valoradas, los resultados son los
siguientes:

1.  Actividad de relacion entre el Chavo del ocho (capitulo
“Ratero”) y El lazarillo de Tormes.

2. Trabajo de lectura y exposicion grupal de las tareas propuestas
en la webquest.
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Los estudiantes apuntan que las actividades no motivaban
(35%), eran tradicionales o comunes (26%), eran pesadas o dificiles de
realizar (17%) y eran aburridas (22%).

El resultado de la valoracion del grupo experimental sobre el trabajo
didactico para la comprension de la obra literaria se traduce en la puntuacion
(de 1 a 4) que los alumnos asignaron al hecho de si trabajar la lectura de este
modo, les ayud6 a comprender mejor la obra literaria. No hubo estudiantes
gue hayan considerado la puntuacién minima, es decir, que no les haya
ayudado a trabajar la lectura literaria de este modo. El 4% de los encuestados
valor6 con 2 puntos el trabajo realizado, el 26% otorga 3 puntos al trabajo
didactico, mientras que el 70% de los estudiantes asigna una puntuacion
maxima al trabajo desarrollado.

Con respecto a los resultados obtenidos en torno a la percepcion y
gusto de los estudiantes del grupo experimental por la novela leida, en una
escala de 1 a 4, donde 1 es menor y 4 la maxima puntuacion, el 9% de los
estudiantes asigna la puntuacion 1 para indicar cuanto le ha gustado la obra
literaria, el 13% concede un 2 en la escala de valoracion, el 52% puntGa con 3
y el 26% asigna 4 puntos.

Si nos ocupamos de la percepcion sobre el método de trabajo
implementado para la lectura, el 13% de los estudiantes sostiene que le
parecid normal, el 17% lo consider6 adecuado, el 9% lo catalogé como
complejo y el 61% de los consultados lo describié como dindmico y ameno.

En cuanto a los resultados obtenidos acerca de la apreciacion de
los estudiantes sobre la cantidad de actividades consideradas para el
trabajo de lectura, el 9% indico que eran muchas, el 13% que eran
pocas, Yy el 78% determind que la cantidad de actividades sugeridas eran
suficientes.

Los resultados obtenidos que concierne a la valoracién de los
estudiantes sobre el interés hallado en las actividades del trabajo de lectura,
muestran que el 9% de los encuestados las calific6 como poco atractivas, el
69% las consideré como atractivas, mientras que el 22% las evalu6 como muy
atractivas.
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En cuanto a los resultados de la valoracion que realizan los
estudiantes sobre el nivel de dificultad hallado en las actividades de lectura,
el 30% las considera faciles, mientras que el 70% las cataloga como dificiles.

El 13% de los estudiantes del grupo experimental indicé que la
herramienta Facebook fue poco til para acompafiar su proceso de lectura, el
39% manifestd que le resultd atil y el 48% de los encuestados afirmé que le
parecid muy Util para el trabajo desarrollado con la novela clasica. Si nos
ocupamos de la valoracion referida al nivel de interés suscitado a causa del
su uso, el 9% de los estudiantes la calificé como aburrida, el 22% la catalogd
como normal y el 69% afirmé que el uso de la herramienta Facebook le
parecio interesante en el desarrollo de su proceso lector. EI 30% del grupo
experimental indic6, ademas, que el nivel de dificultad le parecié fécil,
mientras que al 70% de los encuestados le resulté normal.

Para el 48% de los estudiantes del grupo experimental, el trabajo
realizado a través de la webquest resulto ser de utilidad, mientras que un
35% consider6 que fue muy Util para desarrollar el proceso de lectura.
En concordancia con lo anterior, el 61% de los alumnos sostiene que la
webquest es una estrategia interesante de desarrollar y que ademas
representa un grado de dificultad normal en un 91% de las
valoraciones.

En cuanto a los materiales dispuestos para desarrollar el
trabajo de lectura, los estudiantes consideraron que fueron interesantes
(83%), suficientes (83%) y segun el criterio de dificultad, calificados
como normales para su uso (78%).

Finalmente en esta fase del estudio, los estudiantes afirmaron en
un 65% que su participacion en el proceso lector de la novela, ha sido
mayor que otras veces.

- Presentacién de los resultados referidos a la autoevaluacion con
respecto a la experiencia literaria del grupo experimental con la novela
El lazarillo de Tormes.
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A pesar de que la historia es..

Esta lectura no me gustd porque no..
Con la lectura, pude aprender..

La historia me hizo pensar sobre lo..

Durante la lectura me identifiqua..

0 5 10 15 20 25

Muy de acuerdo En desacuerdo  ® De acuerdo

Figura 2: Autoevaluacion de la experiencia literaria.

El 61% de los estudiantes logré identificarse con Lazaro y las
situaciones que el protagonista de la novela experimentd. Al 48% de
ellos le divirtieron las travesuras del protagonista, pero no al 52% de
los consultados. Pese a lo anterior, al 96% la historia le hizo pensar
sobre lo dificil que puede llegar a ser la vida para algunos nifios. Al
mismo porcentaje, le suscitd, ademas, reflexionar sobre las sociedades
Yy Sus vicios.

El 100% de los estudiantes cree que con la lectura efectuada
pudo aprender mas de la novela picaresca, aungue los porcentajes se
dividen en de acuerdo y muy de acuerdo, con 43% y 57%,
respectivamente. A pesar de que la obra es antigua, logré interesar al
78% de los jovenes lectores, de hecho, solo el 9% afirmd, en una
consulta especifica, que la obra no le gusté porque no entendid la
historia, frente a un 91% que piensa lo contrario. En efecto, el 96% de
los lectores considerd que, de todos modos, vale la pena leer la novela
espariola.

En la dltima parte del instrumento aplicado, se consultd a los
estudiantes sobre sus percepciones sobre el trabajo didactico especifico
y sobre sus ideas de como ensefiar literatura en la escuela. Las
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observaciones de los estudiantes ante la posibilidad de mejorar la
secuencia se detallan a continuacion:

La secuencia hubiese sido mejor si...

- [sic] Si se hubiese empleado mas tiempo, a todos le hubiese costado
menos la lectura.

- Nada porque fue una secuencia buena.

- Fue correcta, tanto los procesos de actividades y como los analisis que
se realizaron.

- Si integraran elementos mas novedosos a los procedimientos de lectura.

- Creo que todo se trabajé bien en todo ambito.

- Hubiese sido seguida, sin tanta presion, y que tomaran tiempo para que
se obtuvieran mejores resultados.

- Las clases hubiesen sido mas dinamicas.

- Se hicieran mas actividades llamativas para uno como estudiante.

- Actuacion a otros cursos.

- (Si la obra) tuviera un lenguaje mas actual.

- Haber decorado algin mural dentro de las instalaciones
conmemorando la actividad realizada para motivar a los otros cursos.

- Experiencia buena porque es una manera didactica de leer un libro

- Las actividades nos permitian analizar de mejor manera e interactuar
en la historia

- Estoy conforme con lo propuesto en las actividades. [sic]

Finalmente, las observaciones de los estudiantes del grupo experimental
para mejorar las clases de literatura en la escuela expresan lo siguiente:

- [sic] Las clases de literatura se podrian mejorar si todas
fueran como las que tuvimos el agrado y privilegio de llevar a cabo
con el Lazarillo, ya que de esa manera el estudiante aunque sea débil
en el ambito de comprensién lectora, puede tener una apreciacion
clara del tema, asi este sentiria mucho mas interés para seguir
leyendo de esta manera.

- ... que sean mucho mas dinamicas.

- Realizando trabajos més didacticos y diferentes.

- Haciendo méas actividades préacticas y que llamen més la
atencion.

- Se pueden mejorar de distintas maneras. En estos tiempos en
los que la sociedad se mantiene a un ritmo acelerado y los estudiantes
quieren todo de manera inmediata, se tiende a perder la literatura
solo por el hecho de que necesita mayor trabajo que sentarse frente a
un televisor. Por eso estas actividades que permiten que el alumno
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salga de la rutina provocan mayor entendimiento, debido a lo
anterior, como estudiante propongo una mayor importancia a las
representaciones de los libros, como por ejemplo: obras teatrales,
adaptaciones comicas, etc. que dan un grado mas de deleite al leer las
obras, porque te imaginas a tus compafieros y a ti mismo realizando
las acciones que los personajes hacen.

- Opinar cada clase sobre el libro leido o por leer.

- Se deberia adherir més herramientas de ayuda para obtener
una mejor comprension de textos antiguos de lenguaje antiguo y
dificil de entender para que se obtengan mejores resultados.

- Con actividades mas recreativas.

- Analisis de cada parte de la obra, para luego complementarlo
con guias o cuestionarios.

- Haciendo mas actividades que Illamen la atenciéon del
estudiante y no se transforme en algo aburrido.

- Podrian mejorar haciendo mas actividades como estas, para
lograr comprender bien los textos que nos dan en el colegio, ya que
algunos son bastante complejos.

- Las clases de literatura a mi parecer deben de seguir de la
forma como se ha planteado con este libro del lazarillo de Tormes.
[sic]

5.- Discusion de los resultados y principales conclusiones del estudio

A partir de la autoevaluacién de las actitudes ante la lectura de
los estudiantes, la evaluacion y valoracion del trabajo didactico de la
novela espariola, es posible plantear una serie de consideraciones finales
y conclusiones derivadas del estudio.

Los estudiantes del grupo experimental valoran de forma
significativa la lectura como herramienta de comunicacion y de
formacion; indican, asimismo, tener una clara conciencia sobre la
importancia social, académica y personal que implica poseer un habito
lector consolidado y una buena comprension lectora. El grupo en su
totalidad asume que la condicion de lector aporta prestigio a las
personas y solidez a sus ideas y opiniones.
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Para ninguno de los estudiantes el tema de la lectura resulta
indiferente. De hecho, es considerada como un aporte en sus vidas en
cuanto a la formacion y posibilidades de entretencion que otorga.

En este sentido, la valoracion de los estudiantes es coherente con
el planteamiento de Lerner (2001: 126):

En la escuela —ya dijimos— la lectura es ante todo un objeto de
ensefianza. Para que se constituya también en un objeto de aprendizaje,
es necesario que tenga sentido desde el punto de vista del alumno, lo
cual significa —entre otras cosas— que debe cumplir la funcidn para la
realizacion de un propésito que él conoce y valora. Para que la lectura
como objeto de ensefianza no se aparte demasiado de la préctica social
que se quiere comunicar, es imprescindible “representar” —o “re-
presentar”— en la escuela 10s diversos usos que ella tiene en la vida
social.

Un amplio porcentaje de los estudiantes asevera que teniendo
motivaciones para progresar como lectores, se esfuerzan por mejorar
sus capacidades lectoras aceptando, de de buena forma, las
correcciones y sugerencias eventuales que se les realiza en los procesos
de lectura. En este sentido, los estudiantes establecen de forma
inherente la relacion entre motivacion y comprension para favorecer la
experiencia lectora (Lu, 2007). En este mismo contexto manifiestan que
al enfrentar dificultades en los procesos de lectura suelen pedir apoyo
para resolverlas.

Pese a lo anterior, no se manifiesta una inclinacion significativa
que determine el gusto de estos jovenes por la lectura y por compartir
vivencias literarias. ElI bajo nivel de participacion en actividades
externas a la experiencia didactica, como la participacion en talleres
literarios o en concursos de la misma naturaleza, no es coherente con las
actitudes representadas ni con la curiosidad declarada por los
estudiantes ante los textos, pues se muestran interesados por la variedad
de puntos de vista, por la riqueza que supone conocer otras realidades,
contextos y pensamientos a través de la lectura.
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Los estudiantes destacaron entre las actividades desarrolladas
para la lectura de la novela, el didlogo generado con la profesora en el
tiempo de la clase, el uso de la herramienta social Facebook para
acompafiar la lectura desde el hogar y la ejecucion de guias de lectura
(cuestionarios) para facilitar la comprension a traves del analisis de la
novela, siempre manteniendo una actitud de dialogo con la profesora.

Los alumnos del grupo participante calificaron las actividades
destacadas como interesantes y novedosas, hecho que se proyecto en la
motivacion y en la disposicion frente al trabajo de las sesiones dentro y
fuera del aula (red social), y en los resultados cuantitativos de las
pruebas aplicadas para evaluar la comprension lograda después de
Ilevar a cabo la intervencion didactica. En este sentido, se puede afirmar
que los jovenes lectores logran comprender aquello que les motiva
realizar, o bien, que si la experiencia lectora es satisfactoria, también lo
seria la realizacion de actividades en torno a la lectura, ajenas a la
calificacion en el aula o a la arbitrariedad interpretativa del profesor
(Nufiez, 2007).

Si nos ocupamos de aquellas actividades menos valoradas, es
preciso mencionar que corresponden a los momentos inicial y final de
esta secuencia: la activacion de conocimientos para relacionar la figura
estereotipica del Chavo del ocho y Lazaro en cuanto a caracteristicas
(ambos son nifios, con hambre, roban por necesidad, no poseen una
familia definida y estan condicionados en una sociedad adversa), y la
actividad de lectura y exposicion de las tareas asignadas a través de la
webquest. Cabe destacar que no se refieren particularmente a las
actividades que se incluyen en la plataforma virtual, sino a la
presentacion final de estas. Es posible que las habilidades requeridas
para cada caso, no impliquen desafios significativos para los
estudiantes; es el caso de las relaciones que se establecen entre los
personajes y la exposicion oral de sintesis, respectivamente. Esto, quiza,
permita comprender por qué se refieren a las actividades descritas como
no motivadoras, tradicionales 0 comunes y aburridas.
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La valoracion general de los participantes en el estudio en torno
al trabajo didactico para la comprension de la novela espafiola clésica,
es bastante favorable. De forma especifica el método de lectura es
considerado dinamico y ameno. Todos coinciden en que trabajar la
lectura literaria de este modo les ayud6 a comprender mejor la obra y,
consecuentemente, a valorar la obra clasica espafiola. Se refieren a las
actividades como experiencias suficientes en cantidad, dificiles en
grado de complejidad, pero atractivas de ejecutar. Una valoracion
especial la constituye el uso de la herramienta social Facebook para
acompanfiar el trabajo de lectura a través de la creacion de un grupo
denominado Lazaro de Tormes. La interactividad y la instantaneidad
que genera la red social y las posibilidades de informacion, difusion y
comentario con respecto a los temas que aborda la novela, permitieron
que los estudiantes la calificaran como muy Gtil e interesante, sin
representar por ello algin grado de dificultad mayor en su uso. EI grupo
de Facebook instaur6 una rutina de comunicacion efectiva marcada por
la iniciativa, la colaboracion y empatia en el grupo lector.

Por otra parte, la herramienta webquest, como plataforma para el
desarrollo de las actividades propuestas en el trabajo didactico de la
lectura de la novela, les resulté de gran utilidad, sin representar para
ellos mayor dificultad en el uso, mientras que los materiales dispuestos
para la realizacion de las tareas (textos, enlaces, presentaciones de
power point, videos), fueron interesantes, suficientes en cantidad y
adecuados para su utilizacion.

En suma, méas de la mitad del grupo de los estudiantes afirma,
consecuentemente, que el nivel de participacion en el proceso lector fue
mayor que en ocasiones anteriores, es decir, cuando la lectura fue
tratada de forma tradicional y no didactica. En este sentido, es posible
seflalar que las herramientas tecnologicas son de utilidad, pues
posibilitan la creacion de nuevos procesos de ensefianza- aprendizaje en
los que se privilegia la interaccion del conocimiento practico (Lopez,
2013), la discusion sobre la lectura literaria y la formacion de otros
espacios de desarrollo social vinculados a lo que se lee.
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Como se ha detallado anteriormente, la lectura de las obras
literarias clasicas espafiolas representa para los estudiantes chilenos un
doble desafio; primero el de alcanzar la lectura comprensiva, y segundo
el de generar el gusto por la literatura. EI primer desafio implica
sobrepasar la barrera comunicativa de la expresion clésica y estilistica
que se manifiesta en las obras candnicas, asi como los contextos que,
geogréfica e historicamente, separan a los jovenes de la comprension;
mientras que el segundo es una consecuencia del primero, pues nadie se
motiva y disfruta de aquello que no comprende, por ello es que
proponer en el aula chilena la lectura de una obra de esta naturaleza y
esperar resultados sobre esta, estara intrinsecamente asociado a un
trabajo didactico pensado y contextualizado para los jovenes lectores
(Ndhez, 2007).

Cabe destacar que después de llevar a cabo la intervencion
didactica la mayor parte del grupo consultado logré identificarse con el
protagonista de la novela y con las situaciones que este vivia; de hecho,
los estudiantes declararon que la historia les permiti6 pensar vy
cuestionar aspectos relacionados con las oportunidades de vida y
desarrollo de algunos nifios, con las épocas y las sociedades, las
costumbres relativas a la crianza, el trabajo infantil y la vulneracion de
derechos de los nifios en Chile. Segun indican los estudiantes, la novela
les gusta, les resulta interesante, es comprendida y la valoran como una
oportunidad de aprendizaje sobre la picaresca.

Los resultados detallados en este trabajo muestran una clara
evidencia sobre las posibilidades de evaluar las actitudes lectoras de los
estudiantes y su relacion con la experiencia literaria. Méas alla de los
instrumentos estandarizados que buscan mediciones concretas, las
actitudes de lectura podrian orientar aprendizajes significativos
vinculados al plano emotivo de la apreciacion literaria.

Podemos concluir, en definitiva, que las opiniones del alumnado
en torno al tratamiento didactico de la novela clasica espafiola muestran
claridad en el deseo y la necesidad de erradicar la tradicional férmula de
la lectura en el contexto escolar, asi como de propiciar espacios de
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aprendizaje  participativos,  reflexivos,  criticos,  dialdgicos,
interdisciplinares y creativos, acordes con los intereses y las
motivaciones de los estudiantes y con los principios de la didactica de la
literatura.
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