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PRECISIONES EN CUANTO AL USO DEL LENGUAJE

Uso genérico del masculino

En el desarrollo de este trabajo hemos procurado hacer un buen uso del lenguaje
no sexista, aunque con el objetivo de no sobrecargar el texto con el uso de ambos sexos
en todo momento, se ha optado por usar el masculino genérico, entendiendo que este

incluye tanto a hombres como a mujeres.

Términos en inglés

De igual forma, hay casos donde hemos incluido términos o enunciados en su
idioma de origen para asi conservar la particularidad de esta. Asimismo, con el
propdsito de no confundir al lector, la autora ha hecho, usando los signos de paréntesis,

las aclaraciones que ha visto oportunas en cuanto a los acronimos comprendidos.

Normas de publicacion

Esta tesis ha seguido las recomendaciones de las reglas de publicacién detalladas

en la 62 edicion del manual de la Asociacién Americana de Psicologia (APA, 2017).
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1.1. INTRODUCCION

El aprendizaje de una lengua extranjera es un proceso en cadena que tiene su
base en el aula, pero se potencia dentro y fuera de esta. De eso dependera en gran parte
que el aprendizaje y las destrezas del alumnado permanezcan en el tiempo. La teoria de
William Glasser (1989) indica que el 10 % de lo aprendido procede de lo que leemos; el
20 %, de lo que escuchamos, y lo que vemos y oimos corresponde a un 30 %. EI 70 %
proviene de los debates con otras personas, que pueden coincidir con el habido con un
profesor en clase y el 80 % de lo aprendido procede de la experiencia personal. Para
finalizar, subraya que lo que ensefiamos a otros se corresponde con un 95 % del
aprendizaje.

Debido a la necesidad que ha surgido de aumentar la competitividad en la
ensefianza, como consecuencia de la diversidad cultural cada vez més patente, es
necesario fomentar e impulsar las reformas educativas potenciando la ensefianza de
otras lenguas. En el caso de Andalucia, en 2005 se implementa uno de los proyectos
méas ambiciosos de la Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia: el Plan de
Fomento del Plurilingliismo en Andalucia (Consejeria de Educacion, 2005). Con este
Plan, asi como sus versiones posteriores, se ha adoptado un nuevo método de ensefianza
de lenguas extranjeras, el Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas (AICLE). Es
conveniente saber si los objetivos que propone el Plan se alcanzan o se llegaran a
alcanzar tal y como esté siendo llevado a cabo hoy en dia.

A continuacion, se expone una vision general de la situacion actual. Para este
propdsito, se hard por una parte una revision historica y por otra, una legislativa para ver

la evolucidn de este plan.

1.2. EVOLUCION DEL SISTEMA EDUCATIVO

La historia sobre estudios de bilingliismo comenz6 hace mas de un siglo. Ya en
1913, Ronjat habl6 de la adquisicién simultanea del francés y aleman poniendo como
ejemplo a su hijo. El autor afirmaba que el progreso de su hijo en ambas lenguas era

debido a que cada progenitor usaba exclusivamente su lengua materna para interactuar
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con €l (Genesee y Nicoladis, 2006). El aprendizaje de idiomas extranjeros ha
continuado generando interés hasta el presente, siendo el tema de numerosos estudios
como Bialystok, 2001; Hilchey y Klein, 2011; Bialystok, Craik y Luk, 2012 y Pérez
Carfiado, 2012. En el caso concreto espafiol, un punto clave es, la Constitucion de 1812
(de Puelles Benitez, 1982). Conocida popularmente como “La Pepa”, incorpora el
concepto de educacién, dedicandole un capitulo. Disefié la creacién de un sistema
educativo nacional con mejoras en la estructura educativa. Se detall6 la educacién como
un entramado en cuya disposicion, inversién y control debe intervenir el Estado.
Asimismo, establece las bases que seran los pilares del sistema educativo actual. A
continuacion, se recogen los Articulos que dedica a la educacion (Rico Linage, 1989):

“Titulo IX.
De la instruccion publica. Capitulo tnico

Art® 366: en todos los pueblos de la Monarquia se estableceran escuelas de
primeras letras, en las que se ensefiara a los nifios a leer, a escribir y contar, y el
catecismo de la religion catdlica, que comprenhendera también una breve

exposicion de las obligaciones civiles.

Art® 367: asimismo se arreglard y creara el nGmero competente de universidades
y de otros establecimientos de instruccion, que se juzguen convenientes para la

ensefianza de todas las ciencias, literatura y bellas artes.

Art® 368: el plan general de ensefianza sera uniforme en todo el reyno, debiendo
explicarse la Constitucion politica de la Monarquia en todas las universidades y
establecimientos literarios, donde se ensefien las ciencias eclesiasticas y

politicas.
Art® 369: habra una direccion general de estudios, compuesta de personas de
conocida instruccion, a cuyo cargo estara, baxo la autoridad del Gobierno, la

inspeccion de la enseflanza publica.”

Art® 370: las Cortes, por medio de planes y estatutos especiales, arreglaran
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quanto pertenezca al importante objeto de la instruccion pablica.

Art® 371: todos los espafioles tienen libertad de escribir, imprimir y publicar sus
ideas politicas sin necesidad de licencia, revision o aprobacion alguna anterior a
la publicacién, baxo las restricciones y responsabilidad que establezcan las
Leyes.

Las normas y documentos mas mas significativos y destacados con posterioridad
a la Constitucion de 1812 (Pozo Ruiz, 2005) son:

1836: Plan General de Instruccion Publica o Plan del duque de Rivas, el cual tuvo poca
vigencia, pero fue el antecedente de la Ley Moyano.

1845: El Plan Pidal de 1845, en el cual se instaura la ensefianza como derecho estatal.
Se renuncia a una educacion universal y gratuita en todos los niveles y se establecen las
bases para la primera definicion del sistema educativo contemporaneo.

1851: El Concordato de 16 de marzo de 1851.

1857: Ley de Instruccion Publica de 9 de septiembre de 1857, conocida como: Ley
Moyano. Culmen de la Constitucion de 1812. Se formaliza la primera definicion de
sistema educativo contemporaneo de la que fue precursor el Plan Pidal.

1875: Circular de Orovio, la cual restringio la libertad de catedra.

1881: Real Orden de 3 de marzo, que derogo la de Orovio.

1919: Plan Silio, en la que se dio autonomia a las universidades.

1925: Real Orden de 13 de octubre, para divulgar las ideas en contra de la sociedad y la
patria por parte de Primo de Rivera.

1899: Estado de la educacion universitaria, realizado por Macias Picavea.

1899: La reforma universitaria, acorde con el pensamiento de Manuel Bartolomé

Cossio.

Desde la aprobacién de la Ley Moyano (1857) se promueve el concepto de
educacion en el &mbito de los niveles educativos con la regularizacion de los centros de
ensefianza, la perfecta jerarquizacion de la administracion (central, provincial y local) y
el intento de hacer participe a la sociedad del asesoramiento de las administraciones
para privatizarlo en algunos ambitos (Carrefio, 2000). En el afio 1868, estalla la

Revolucion de Septiembre, conocida como “la Gloriosa” o “la Septembrina”. Aqui se
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pudo observar una clara lucha entre los ideales educativos conservadores y los
progresistas (lo privado y lo puablico respectivamente). Como resultado de estos
movimientos, el Gobierno hizo un manifiesto exponiendo los principios fundamentales
por los que regira la educacion, publicado el 25 de octubre de 1869 y sus principios se
basan en elementos progresistas y democréticos, con el fin principal de luchar por el
amparo del sufragio universal y libertades como la libertad de culto, de imprenta y
expresion, de reunion, asociacion y educacién. Ademas, reorganizd las fases educativas
cambiando el Plan de Estudios: En bachillerato se comienza a fomentar el castellano
frente al latin; se apuesta por asignaturas nuevas como psicologia, arte e historia de
Espafia, estudios de derecho, agricultura y gestiones comerciales entre otros. Del
Manifiesto destaca el siguiente parrafo dedicado a la ensefianza:

La libertad de ensefianza es otra de las reformas cardinales que la revolucion ha
reclamado y que el Gobierno provisional se ha apresurado a satisfacer sin
pérdida de tiempo. Los excesos cometidos en estos Ultimos afios por reaccion
desenfrenada y ciega, contra las espontaneas del entendimiento humano,
arrojado de la catedra sin respeto a los derechos legal y legitimamente
adquiridos y perseguido hasta en el santuario del hogar y de la conciencia; esa
inquisicidn tenebrosa ejercida incesantemente contra el pensamiento profesional,
condenado a perpetua servidumbre o a vergonzoso castigo por Gobiernos
convertidos en auxiliares sumisos de oscuros e irresponsables poderes; ese
estado de descomposicidn a que habia llegado la instruccion publica en Esparia,
merced a planes monstruosos, impuestos, no por las necesidades de la ciencia,
sin por las estrechas miras de partido y de secta; ese desconcierto, esa confusion,
en fin, cuyas consecuencias hubieran sido funestisimas a no llegar tan
oportunamente el remedio, han dado al Gobierno provisional la norma para
resolver la cuestion de la ensefianza, de manera que la ilustracion, en vez de ser
buscada vaya a buscar al pueblo, y no vuelva a verse el predominio absorbente
de escuelas y sistemas mas amigos del monopolio que de la controversia (de la

Fuente Monge y Serrano Garcia, 2005).

Queda manifiesta la critica hacia el sistema conservador y eclesidstico de la
época conservadora anterior a Isabel 1l. Las disposiciones posteriores a la Revolucion

del 68 consagraban la libertad de céatedra. También, se ratificaba la libertad absoluta
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para crear centros educativos, sin limitacion alguna; de hecho, la Constitucion de 1869
establecia en su Articulo 24 que todo espafiol podria fundar y mantener establecimientos
de instruccion o educacion sin previa licencia, salvo la inspeccion de la autoridad
competente por razones de higiene y moralidad. La libertad llegaba a los alumnos de
centros publicos y privados, sometiéndoles a ambos a unos mismos examenes Yy
tribunales. Es importante, por otro lado, la aplicacién de la libertad a algo sumamente
moderno. Nos referimos a la duracion de los estudios, de manera que no podia ser igual
para capacidades desiguales, es decir, que habia que entender que existian alumnos que

necesitaban mas tiempo para aprender (Hamnett, 2011).

Como se puede apreciar, el manifiesto que formo el Decreto de 21 de octubre de
1868 favorecia el necesario equilibrio entre la educacion publica y privada, una
ensefianza de distinta duracion para personas con desiguales capacidades y la libertad de
catedra que tantas veces fue frenada. Desde entonces, circulares como la de Orovio en
1875 y el Plan Sili6 de 1919 han ido modificando el sistema educativo dando y
restringiendo libertades y reformando sus derechos. El dia 13 de octubre del afio 1923,
el general Primo de Rivera capitaned un golpe militar que puso fin a estos cambios,
volviendo a la negacion de la libertad de catedra. En las elecciones municipales de 1931
ganan los partidos republicanos y socialistas y con ello comienza otra etapa: la Segunda
Republica esparfiola con la Constitucion de 1931. Este pensamiento republicano formo
una escuela Unica, gratuita y de obligatoriedad en la ensefianza primaria junto con la
idea de rescatar de nuevo los conceptos de libertad de catedra y laicidad en la
ensefianza. Aqui se sentaron las bases de un sistema educativo moderno. Por primera
vez se permite en las escuelas primarias que se ensefie en lengua materna o primera
lengua (L1) (ya sea catalana o castellana). En 1933 se hicieron las segundas elecciones a
Cortes de la Republica, otorgando la victoria a la derecha y en 1936 gano el Frente
Popular, alianza de partidos y organizaciones de izquierdas. Todos estos
acontecimientos trajeron consigo promesas reformistas en educacién que no pudieron

llevarse a cabo por el final de la Republica y el comienzo de la Guerra Civil.

El 18 de julio de 1936, comienza la Guerra Civil con el alzamiento militar del
General Franco. Durante los tres afios que dura la confrontacion, la vida social, cultural
y politica del pais queda destrozada y conmocionada, por lo que habra que esperar hasta

la finalizacion de la guerra para poder hablar de ensefianza y educacion en Espafia. En

9
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contra de la idea natural que relaciona el fin de una guerra con la paz, esto no supuso el
fin de la violencia politica ni la vuelta a la normalidad. El nuevo sistema politico
iniciado a partir del 1 de abril de 1939 estaba presidido por la represion, y se basaba en
la division entre vencedores y vencidos, en la imposicion de los valores de los primeros
y en la negacién de los principios politicos e ideoldgicos de los segundos. Este dia
comienzan los casi 40 afios del régimen franquista (1939-1975). En 1945 se aprueba la
Ley sobre Educacién Primaria (Decreto 193/1967), en la que se implanta a la idea de
educacion como un derecho de las familias, de la Iglesia y del Estado. En 1967 se
aprueba el texto que complementa a esta Ley, el cual se implantaba la que esta fuera
gratuita, obligatoria y que se llevara a cabo una disgregacién escolar dependiendo del
sexo del estudiante, junto con el uso reglamentado en todo el territorio espafiol de la

lengua espafiola.

La Ley 14/1970, de 4 de agosto, General de Educacion y Financiamiento de la
Reforma Educativa (LGE), que reglamenta y unifica todas las etapas educativas, cosa
que no habia ocurrido desde la Ley de Moyano en 1857. Esta Ley afectaba a todo el
sistema educativo de Espafia: desde preescolar hasta la universidad. Concibe un sistema
estructurado en cuatro niveles: preescolar, educacion general basica (EGB), ensefianzas
medias y ensefianza universitaria, estructura que es aun la base en la ensefianza actual.
Tras la muerte de Franco en 1975, se designa como jefe del Estado al Rey Juan Carlos I,
quien nombra un afio mas tarde como presidente del gobierno a Adolfo Suarez.
Inmediatamente se comienza una Ley de Reforma Politica (1976), que llevara a la
aprobacion de la Constitucion de 1978. Esta ha sido la Unica que, hasta entonces y por
consenso, ha establecido un sistema educativo democratico. En 1980, se establece la
Ley Organica por la que se regula el Estatuto de Centros Escolares (LOECE), aunque
fue derogada pocos afios después. Sera el Partido Socialista Obrero Espafiol (PSOE),
quien en sus afos de gobierno apruebe leyes organicas que desarrollan los principios y
derechos constitucionales que regulan el sistema educativo espafiol. En la Constitucion
aparece por primera vez el término plurilinglie: “ante todo debe quedar claro que el
Estado espafiol es un Estado plurilingiie, y asi se recoge en su Constituciéon”. En su

preambulo se puede leer lo siguiente (Etxebarria, 2002):

Predmbulo. -La Nacién espafiola [...] proclama su voluntad de [...] proteger a

todos los espafioles y pueblos de Espafia en el ejercicio de los derechos

10
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humanos, sus culturas y tradiciones, lenguas e instituciones.

Articulo 3.-1. El castellano es la lengua espafiola oficial del Estado. Todos los

espanoles tienen el deber de conocerla y el derecho a usar.

3.-2. Las demas lenguas espafiolas seran también oficiales en las

respectivas Comunidades Autonomas de acuerdo con sus Estatutos.

3.-3. Lariqueza de las distintas modalidades lingisticas de Espafia es un

patrimonio cultural que sera objeto de especial respeto y proteccion.

Al mismo tiempo, en los Estatutos de Autonomia emanados de esta y sus
posteriores ampliaciones competenciales, cada comunidad autonoma tiene poder
legislativo en términos de educacion, lo que ha permitido la promulgacion de las Leyes
de Normalizacion Linguistica que son las siguientes ordenadas cronolégicamente
(Etxebarria, 2002):

-Pais Vasco: Ley basica de Normalizacion del Uso del Euskera (noviembre, 1982)
-Galicia: Ley de Normalizacion Linguistica de Galicia (junio, 1983)

-Valencia: Ley sobre Uso y Ensefianza del Valenciano (hoviembre, 1983)

-Islas Baleares: Ley de Normalizacién Lingistica de las Islas Baleares (junio, 1986)

-Catalufia: Ley de Normalizacion Linglistica de Catalufia (junio, 1983) y Ley de

Politica Lingistica (enero, 1998)

-Navarra: Ley Foral del VVascuence de Navarra (diciembre, 1986) y Decreto de Uso del

Vascuence en las Administraciones Publicas de Navarra (2001).”

En consecuencia, la organizacion del Sistema Educativo cambia y el espafiol o
castellano, lengua oficial de Espafia, comparte cooficialidad en sus respectivas
comunidades auténomas con la lengua gallega, el catalan, el valenciano y el vasco. El
12 de junio de 1985, Espafia y Portugal firman el Tratado de Adhesion a las
Comunidades Europeas con un doble acto en Lisboa y en Madrid. Esta adhesion se hizo
efectiva el 1 de enero de 1986, formando asi parte de los responsables politicos
europeos que han intentado adaptar los sistemas educativos a las necesidades de la

11
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sociedad y a su continua evolucion en cuanto a cambios tecnoldgicos, sociales y
econdmicos. En el afio 1987 Espafia firma un convenio de colaboracion entre el
Ministerio de Educacion y Ciencia (MEC) y el British Council (BC). En el convenio se
instaura una ensefianza bilinglie basada en el aprendizaje de los idiomas espafiol e inglés
(Madrid y Madrid, 2014).

1.3. JUSTIFICACION AL PROBLEMA DE INVESTIGACION

Como afirma Borg (2011), existe una necesidad de conocer las concepciones
esenciales de trabajo del docente, para ver el por qué, qué y como se puede mejorar el
trabajo del profesorado. El problema de investigacion surge a consecuencia de la
profundizacion en el anlisis y en la practica reflexionada de la educacion bilingie. La
evolucion de la ensefianza plurilingie en Andalucia en los ultimos afios, asi como las
diferentes instrucciones y normativas dadas por la Junta de Andalucia llevan a plantear
los siguientes puntos para su estudio, que han marcado los objetivos y el curso de la

investigacion:

v Problema 1. Entendimiento de la situacion actual en Andalucia:
Se procede a su solucion mediante el acopio de documentacién relevante sobre
la educacién bilingie y la evolucién del sistema educativo, concretamente en

Andalucia.

Objetivo 1. Analizar la evolucion de la ensefianza bilinglie en Espafia y en

Andalucia y los estudios referentes a ella.

v" Problema 2. Las concepciones del profesorado sobre el bilingliismo y todo lo
que le rodea:
El segundo problema es conocer el concepto que tiene el docente sobre la
ensefianza bilingle, saber si entiende los objetivos y si estos se llevan a cabo de
forma correcta. Los interrogantes son: Cudl es el conocimiento que tiene el
profesor sobre bilingtiismo, cudl es la finalidad de la ensefianza bilinglie segin

los docentes y qué creen que pueden mejorar.
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Objetivo 2. Conocer la informacién que tiene el profesorado de educacion
secundaria sobre la ensefianza bilinglie en Andalucia y la valoracion que hace de

la misma.

v Problema 3. La opinién y formacidon del docente bilingie:
Cdémo se hacen y ponen en marcha los proyectos bilingies, en base al criterio y
a la formacién del profesorado.

Objetivo 3. Describir la formacién del profesorado que imparte docencia

bilingle, asi como el grado de satisfaccion de este con la misma.

v Problema 4. Dificultades en la ensefianza bilingue:
Incluye los problemas que se plantean al llevar a cabo la ensefianza bilingue y
las actividades facilitadoras con las que cuenta el Proyecto Plurilinglie. Se
pretende detectar cuales son los conflictos mas reveladores que puedan

obstaculizar el hecho de poder llevar a cabo una docencia bilingie de calidad.

Objetivo 4. Identificar las dificultades que tiene el profesorado para llevar a

cabo una ensefianza bilingue de calidad.

v Problema 5. Perfeccionamiento de la ensefianza bilingie:
Determinado el nivel de satisfaccion de los docentes y la valoracion que este
hace de la ensefianza bilingue, se ofrece una propuesta que pueda aportar claves

para una mejora de esta modalidad de ensefianza en Andalucia.

Objetivo 5. Disefiar una propuesta de mejora para el sistema educativo que sirva

como elemento de progreso en el desarrollo de la diversidad lingistica.

1.4. RESUMEN DEL CAPITULO 1

En este primer capitulo, se expone una aproximacion contextual del problema a

investigar. Se examina la doctrina existente y se procede a un recorrido bibliografico en
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la historia educativa sobre educacion bilinglie, detallando el caso de Andalucia, que en
el aflo 2005 puso en marcha el denominado Plan de Fomento del Plurilingliismo en
Andalucia (Consejeria de Educacién, 2005) con el propésito de promover la educacion
con el nuevo enfoque AICLE.

Una vez especificada la cuestion objeto de la investigacion, se procede a detallar
los objetivos de la tesis. En general se pretenden identificar los principales problemas
existentes en la ensefianza de las aulas bilingies, a través de la opinidn del profesorado

de ensefianza secundaria obligatoria (ESO).
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CAPITULO DOS.

MARCO LEGAL. LEGISLACION ESPANOLA
SOBRE ENSENANZA BILINGUE
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Capitulo 2. Marco legal. Legislacion espafiola sobre ensefianza bilingiie
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Capitulo 2. Marco legal. Legislacion espafiola sobre ensefianza bilingiie

2.1. INTRODUCCION

En el recorrido histérico queda patente la creciente importancia del
multilingiismo. Junto con el deseo de favorecer la comprension entre las diferentes
culturas (Trujillo, 2014), y de la necesaria justificacion al problema de investigacion, a
continuacion, se expone con mas detalle el marco legal en Espafia y Andalucia. Para
este proposito, las instituciones educativas y todos los agentes relacionados deben tener
conciencia de que el plurilingliismo es necesario para integrarse en Europa. Tambien
hay que contar con un entorno y un profesorado que ayude a fomentar este aprendizaje:
“it may be appropriate to increase the number of linguistic varieties learned by
teachers so that they are able to teach them at particular levels and also to approach
the description of languages they do not know analytically” (Beacco y Byram 2003: 76
en Madrid, 2005). Por lo que se han implantado muchas reformas legales que se

presentan a continuacion.

2.2. REGLAMENTACION EN ESPANA

2.2.1. Contexto

Las leyes que han marcado los mayores cambios educativos son (de Riquer,
2010):

-Ley Orgéanica 8/1985, de 3 de julio, reguladora del Derecho a la Educacion
(LODE) (Ley Organica 8/1985, de 4 de julio).

-Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del Sistema
Educativo (LOGSE). Con esta Ley se refuerza la diversidad e identidad cultural,
linglistica y educativa de cada Comunidad, dando oportunidad desde el Sistema al
bilingliismo y a la inclusion de materias propias de la cultura de cada territorio (Ley
Organica 1/1990, de 4 de octubre de 1990).

-Ley Organica 10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad de la Educacién
(LOCE), que modificaba tanto la Ley de 1985, como la de 1990, proponia una serie de

medidas con el principal objetivo de lograr una educacion de calidad para todos (Ley
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Organica 10/2002, de 23 de diciembre de 2002). La LOCE no fue llevada a efecto, solo
estuvo en vigor de 2002 a 2004 en algunas Comunidades Autonomas gobernadas por el
PSOE, siendo més adelante reemplazada por la siguiente Ley Organica de Educacion.
-Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE), Ley que establece
como su principal objetivo adecuar la regulacion legal de la educacién no universitaria
(educacién infantil, primaria, secundaria obligatoria, bachillerato, formacién profesional
(FP), de idiomas, artisticas, deportivas y de adultos) a la realidad actual en Espafia.
Explica que en el Proyecto Educativo del Centro (PEC) se recogen los principios de
calidad de la educacién para todo el alumnado, la equidad que garantice la igualdad de
oportunidades, la transmision y efectividad de valores que favorezcan la libertad,
responsabilidad, tolerancia, igualdad, respeto y la justicia. A su vez, concreta los
curriculos dados por la Administracion Educativa y el tratamiento transversal, entre

otros elementos (Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo).

En el Articulo 17 de esta Ley (LOE) se establecen los objetivos de la etapa educativa de
primaria. La ensefianza debe contribuir a desarrollar en los nifios y nifias las
capacidades que les permitan diferentes habilidades. De sus objetivos generales, destaca

el punto perteneciente a la letra “f” (Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo):

“Adquirir en, al menos, una lengua extranjera la competencia comunicativa
basica que les permita expresar y comprender mensajes sencillos y

desenvolverse en situaciones cotidianas”.

En el Articulo 19.4 de la misma Ley, aparecen sus principios pedagdgicos:

“En la etapa de la ensefianza primaria, la lengua castellana o la lengua cooficial
solo se utilizaran como apoyo en el proceso de aprendizaje de la lengua
extranjera. Se priorizaran la comprension y la expresion oral. Se estableceran
medidas de flexibilizacion y alternativas metodoldgicas en la ensefianza y
evaluacion de la lengua extranjera para el alumnado con discapacidad, en

especial para aquél que presenta dificultades en su expresion oral. Estas
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adaptaciones en ningun caso se tendran en cuenta para minorar las calificaciones

obtenidas”.

También en su Articulo 3, subraya que el sistema educativo se organiza en etapas,
ciclos, grados, cursos y niveles de ensefianza. Ademas, consta que Sistema debe
asegurar la transicion entre estos y, en su caso, dentro de cada uno de ellos. Las

ensefianzas que ofrece, por orden temporal, son (Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo):

a) Educacion infantil
b) Educacion primaria

¢) Educacion secundaria obligatoria (ESO)

e Al finalizar estos estudios se obtiene la titulacion de: graduado o graduada en

ESO, esta titulacion te da acceso a:

o Acceder al mercado laboral, o

o Acceder a los estudios postobligatorios, tales como:

a) Bachillerato

b) Formacion Profesional

c) Ensefianzas de idiomas

d) Ensefianzas artisticas

e) Ensefianzas deportivas

f) Educacion de personas adultas
g) Ensefianza universitaria

h) Otros estudios no reglados (academias privadas, etc.)

-Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa de
2013. Hace especial insistencia en la innovacion del sistema educativo: las tecnologias
de la informacion y la comunicacién (TIC), el fomento del plurilinglismo, y la

modernizacion de la formacion profesional espafiola (Ley Organica 8/2013, de 9 de
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diciembre). La LOMCE no instaura una nueva Ley de educacion en si, sino que
modifica a la LOE. Esta Ley tiene 109 modificaciones y otras disposiciones para tener
en cuenta.

En el Preambulo de esta Ley Organica 8/2013, se puede leer que el dominio de una
segunda lengua extranjera "se muestra como de las principales carencias de nuestro
sistema educativo”, por lo que también aparece literalmente escrito que: "la Ley apoya
decididamente el plurilingtiismo, redoblando esfuerzos para conseguir que los
estudiantes se desenvuelvan con fluidez al menos en una primera lengua extranjera”. En

la disposicion final del Articulo 109 se afiade que:

“El Gobierno establecera las bases de la educacion plurilingiie desde segundo
ciclo de educacion infantil hasta bachillerato, previa consulta a las Comunidades
Auténomas”. Ademas, dice que: "para suplir la falta de personal docente con
competencias linguisticas suficientes, las Administraciones educativas podran
excepcionalmente incorporar expertos con dominio de lenguas extranjeras,
nacionales o extranjeros, como profesorado en programas bilingles o

plurilingties”.

En el ambito autondmico, la informacion viene presentada en dos bloques:

Bloque 1. La ensefianza de la lengua extranjera como materia.

Bloque 2. La ensefianza integrada de contenidos y lenguas extranjeras.

Hay que destacar que esta Ley hace especial mencion en el uso de dos
herramientas europeas para la ensefianza de lenguas, el Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas (MCERL) (MCERL, 2016) y el Porfolio Europeo de
lenguas (OAPEE, Servicio Espafiol para la Internacionalizacion de la Educacion, 2016).
Las Administraciones publican su informacion de manera particular, ya que cuentan con
cierta libertad para ajustar la Ley a cada centro (nimero de horas, horario, etcétera).
Mostramos aqui el nimero y tipo de normativa que regula mayoritariamente la

ensefianza de la lengua extranjera como materia con la entrada en vigor de esta Ley:
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a. Cuatro Leyes y cinco Reales Decretos (RD) vigentes en todo el territorio
nacional, o Leyes autondémicas de educacion. Con un 6 % de peso en el total de
las ordenanzas relacionadas con este tema.

b. Setenta Decretos, setenta y seis Ordenes y veintiséis Resoluciones. Estos
suponen el 72 % de la regulacion bilingiie educativa.

c. Once Planes, cuatro Instrucciones, cuatro Guias y cuarenta y cinco disposiciones
legales no pertenecientes a las categorias anteriores que se agrupan en “otros”.

Estos suman el 22 % del total.

La LOMCE promueve el uso e importancia del manejo de, al menos, una lengua
extranjera; con una idea en comdn: impulsar los programas que fomentan su aprendizaje
desde un enfoque AICLE. Uno de los cambios mas importantes fue el paso de las ocho
competencias basicas anteriores (con la LOE) a siete competencias, ahora denominadas
competencias clave. Las ocho competencias basicas que marcaba la LOE, son (BOE,
2006):

Competencia en comunicacion linguistica

Competencia matematica

Competencia en el conocimiento y la interaccién con el mundo fisico
Tratamiento de la informacién y competencia digital

Competencia social y ciudadana

Competencia cultural y artistica

Competencia para aprender a aprender

© N o o B~ w b PE

Autonomia e iniciativa personal

Las competencias clave de la LOMCE, que reestructuran las antiguas ocho que

acabamos de enumerar son (CNIIE, 2016):
1. Competencia en comunicacién linguistica

Hace referencia a la capacidad de usar la lengua para expresarse e interactuar,

tanto a nivel escrito, como oral.
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2. Competencia matematica y competencias bésicas en ciencia y tecnologia

La competencia matematica se destina a la aplicacién del razonamiento
matematico y su uso en el dia a dia. La segunda, se basa en las habilidades del alumno
para usar los conocimientos cientificos para explicar la realidad que les rodea, y la
tercera pretende dar respuesta a los deseos y necesidades humanos en base a los
meétodos y conocimientos aprendidos.

3. Competencia digital
Involucra el uso de las TIC (tecnologias de la informacién y la comunicacion)

para obtener, analizar, producir e intercambiar informacion.

4. Aprender a aprender
Es una competencia muy importante e innovadora, ya que implica el desarrollo
de la capacidad para aprender, por parte del alumno o alumna, ya sea de forma grupal o

individual, para conseguir una meta fijada.

5. Competencias sociales y civicas
Aqui se fomenta la capacidad de relacionarse con otras personas de forma activa,

participativa y democratica en la vida en general.

6. Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor
Esta competencia envuelve todo lo relacionado con la habilidad que convertir las
ideas en actos, hacer uso de la creatividad o la capacidad de planificar y gestionar

proyectos y asumir los riesgos que puedan aparecer.

7. Conciencia y expresiones culturales
Hace referencia a la capacidad para apreciar la importancia de la expresion a

través de la masica, las artes plasticas y escénicas o la literatura.

Las dos primeras (competencia en comunicacion lingiistica y competencia
matematica, y competencias basicas en ciencia y tecnologia) son consideradas basicas y

las otras cinco (competencia digital, aprender a aprender, competencias sociales y
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civicas, sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor y conciencia y expresiones
culturales), serian trasversales. Como se puede observar, en esta Ley se da una gran
importancia a la lengua extranjera. Asi, en su disposicion 37: “En contextos y
situaciones de comunicacion real, la lengua se utiliza para realizar o acompafiar
acciones con diversos propdsitos, por lo que el curriculo basico incorpora el enfoque
orientado a la accién recogido en el Marco Comun Europeo de Referencia para las
Lenguas”. También, los estudiantes deberan ser capaces de hacer uso del idioma
extranjero en diversos contextos comunicativos reales en los que, dependiendo de su
edad y sus caracteristicas y teniendo en cuenta las distintas etapas educativas, tendran
oportunidad de actuar. Las actividades de recepcion, produccion e interaccion orales y
escritas que conforman los estandares de aprendizaje en el curriculo basico, integran
tanto las diversas competencias comunicativas especificas, cuya activacion conjunta
permite la realizacion de esas actividades, como las competencias basicas generales

correspondientes a cada etapa (BOE, 2013).

Sobre la segunda lengua extranjera, en el mismo nimero del BOE, se sefiala:

El plurilingismo es una de las sefias de identidad de la ciudadania en una
Europa multilinglie y multicultural, cuya diversidad no debe suponer un
obstaculo a la movilidad y la cooperacion sino constituir una fuente de riqueza
personal, social y cultural y un factor de progreso. A este fin, el Consejo
Europeo reunido en Barcelona en 2002 recoge entre sus conclusiones la
necesidad de coordinar esfuerzos para una economia competitiva basada en el
conocimiento, e insta a los Estados miembros de la Union Europea a desarrollar
acciones educativas conducentes a la mejora del dominio de las competencias
clave, en particular mediante la ensefianza de al menos dos lenguas extranjeras

desde una edad muy temprana (BOE, 2013).

En el mismo sentido, el Consejo de Europa sefiala que la finalidad de la
educacion lingiiistica en el mundo de hoy “no debe ser tanto el dominio de una o mas
lenguas segundas tomadas aisladamente, como el desarrollo de un perfil plurilingle e

intercultural integrado por competencias diversas en distintas lenguas y a diferentes
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niveles, en funcion de los intereses y necesidades cambiantes del individuo. Asi, para
fomentar y facilitar la construccion de un repertorio plurilingtie e intercultural, los
curriculos de las etapas de ESO y de bachillerato incluyen, con caracter especifico, la

materia de Segunda Lengua Extranjera” (Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre).

En la LOMCE, la evaluacion de la ESO es continua, formativa e integradora. Se
puede promocionar de un curso a otro cuando existe una evaluacién positiva en todas la
asignaturas o negativa en un maximo de dos asignaturas. Desde que en 2006 la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, implantara la lengua extranjera desde su primer curso,
se tiene ensefianza bilingue desde dicho curso hasta la ESO, e incluso hasta 2° de
bachillerato (si la ampliacion del Programa lo autoriza). Hay tres modalidades posibles

en la ensefianza bilingiie espafola:

1. Espafiol-inglés
2. Espafiol-francés

3. Espafiol-aleman

Las asignaturas de cada curso segun la normativa de la LOMCE son las
siguientes (num. 295, BOE, 2013):

Tabla 1

Primer ciclo

ASIGNATURAS
TRONCALES

(El horario lectivo
minimo de estas
materias
ocupara, al menos, el
50 % del total del
horario)

1°ESO

-Biologia y Geologia
-Geografia e Historia
-Lengua Castellana y
Literatura
-Matematicas
-Primera Lengua
Extranjera

2°ESO

-Fisica y Quimica
-Geografia e Historia
-Lengua Castellana y
Literatura

- Matematicas
-Primera Lengua
Extranjera

3°ESO

-Biologia y Geologia
-Fisica y Quimica
-Geografia e Historia
-Lengua Castellana y
Literatura

-Primera Lengua
Extranjera
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ASIGNATURAS
ESPECIFICAS

(En cada uno de
los cursos)

ASIGNATURAS DE
LIBRE
CONFIGURACION

Tabla 2

Segundo ciclo

ASIGNATURAS
TRONCALES

(El horario lectivo
minimo de estas
materias
ocupara, al menos, el

Capitulo 2. Marco legal. Legislacidon espafiola sobre ensefianza biling

o Materias optativas:
-Matematicas
Orientadas a las
Ensefianzas
Académicas
-Matematicas
Orientadas a las
Ensefianzas Aplicadas

-Educacion Fisica
-Religion o Valores Eticos

o Minimo 1 y maximo 4 de las siguientes (que podran ser diferentes
en cada uno de los tres cursos):

-Cultura Clasica

-Iniciacion a la Actividad Emprendedora y Empresarial
-Mdsica

-Tecnologia

-Educacion Pléstica, Visual y Audiovisual

-Segunda Lengua Extranjera

-Lengua Cooficial y Literatura (recibird un tratamiento equivalente al de la
materia de Lengua Castellana y Literatura).
-Asignaturas especificas no cursadas o materias por determinar.

ENSENANZAS APLICADAS
(Orientadas a la formacion
profesional)

ENSENANZAS ACADEMICAS
(Orientadas al bachillerato)

TRONCALES GENERALES

-Geografia e Historia
-Lengua Castellana y Literatura
-Primera Lengua Extranjera

te
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50 % del total del
horario) -Matematicas Orientadas a las -Matematicas Orientadas a las
Ensefianzas Académicas Ensefianzas Aplicadas

TRONCALES DE CADA OPCION

o Acelegir dos: o Acelegir dos:

-Biologia y Geologia

-Economia -Ciencias Aplicadas a la Actividad

-Fisica y Quimica Profesional

-Latin -Iniciacidn a la Actividad
Emprendedora y Empresarial
-Tecnologia

ASIGNATURAS -Educacion Fisica

ESPECIFICAS -Religion o Valores Eticos
(En cada uno de o Minimo 1 y méaximo 4 de las siguientes (que podran ser diferentes
los cursos) en cada uno de los tres cursos):

-Artes Escénicas y Danza

-Cultura Cientifica

-Cultura Clésica

-Filosofia

-Mdsica

-Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
-Segunda Lengua Extranjera

-Educacion Plastica, Visual y Audiovisual

-Una materia del bloque de asignaturas troncales no cursada

ASIGNATURAS DE  -Lengua Cooficial y Literatura (recibira un tratamiento equivalente al de la
LIBRE materia de Lengua Castellana y Literatura).
CONFIGURACION  -Asignaturas especificas no cursadas o materias por determinar.
-Materias de ampliacién de los contenidos de alguna de las materias de los
bloques de asignaturas troncales o especificas.

(Fuente de las tablas 1y 2: elaboracion propia con los datos de la LOMCE. MECD, 2013)
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En la siguiente tabla (tabla 3) representamos los centros y el alumnado
participante en el Programa de Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lengua
Extranjera en ESO y con la modalidad de inglés (MECD, 2017):

Tabla 3

Participantes en el Programa AICLE en Espafia (inglés)

PARTICIPANTES

Curso 2012-2013 Curso 2014-2015

ALUMNADO CENTROS ALUMNADO CENTROS
CENTROS 146.489 1.105 172.673 1.060
PUBLICOS
ENSENANZA 44,938 268 35.856 308
CONCERTADA
CENTROS
PRIVADOS (no 3.278 29 2.672 28
concertados)

| e L2 1120 -

(En el curso 2014-2015 no estan incluidos los datos de Catalufia por no estar disponibles)
(Fuente: elaboracion propia con los datos de la Subdireccion General de Estadistica y Estudios del
MECD, 2017)
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A continuacion, hacemos un grafico (gréfico 4) del sumatorio de los datos, para
tener una idea esquematica del porcentaje de normas y documentos que regulan la

ensefianza de la lengua extranjera como materia (CNIIE, MECD, 2013).

Gréfico 4

Normas y documentos que regulan la ensefianza de la lengua extranjera como materia

Ley RD
Planes Guias 2% 2%
= Ley
Instrucciones = RD
= Decretos
Ordenes

= Resoluciones

= |Instrucciones

Ordenes

34% = Planes

= Guias

= Otros

(Fuente: elaboracion propia con los datos Eurydice Espafia-REDIE, CNIIE, MECD, 2013)

Vemos que alrededor del 70 % es normativa general que regula aspectos de la
ensefianza de las lenguas (como el curriculo o la atencion a la diversidad) y el resto, que
supone un 30 % aproximadamente, regula aspectos propios de la materia (como por
ejemplo la asignatura en si, la regulacion de auxiliares de conversacién o las
condiciones de habilitacion del profesorado).

Seguidamente (diagrama 5), observamos los objetivos y ambito del estudio
sobre la ensefianza de las lenguas extranjeras en Espafia y sus puntos mas destacados

(CNIIE,2015). De esta forma obtenemos una idea general del tema en cuestion:
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Diagrama 5

Ensefianza de las lenguas extranjeras en el sistema educativo espafiol

EDUCACION INFANTIL,
EDUCACION PRIMARIA Y
EDUACION SECUNDARIA

|
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Ensefianza de la lengua como
area o materia

contenidos y de lenguas extranjeras

Ensefianzas integradas de

1. Marco normativo

2. Organizacion de las
ensefianzas

3. Proceso educativo
(metodologia, evaluacion del
alumnado, etc.)

4. Atencion a la diversidad

5. Formacion inicial del
profesorado

6. Formacion permanente
7. Otro personal implicado

8. Recursos y materiales
educativos

9. Buenas practicas o

Actividades extracurriculares para
profundizar en el conocimiento de

las lenguas extranjeras

!

1. Marco normativo
2. Caracteristicas de los centros
3. Organizacion de las ensefianzas

4. Proceso educativo (metodologia, evaluacion del
alumnado, etc.)

5. Atencion a la diversidad

6. Formacion inicial del profesorado
7. Habilitacion del profesorado

8. Formacion permanente

9. Otro personal implicado

10. Condiciones profesionales del profesorado
implicado

11. Procedimiento de coordinacidn entre
departamentos

12. Evaluacion de los centros y de los programas
13. Recursos y materiales educativos
14. Buenas practicas o experiencias

15. Medidas que pueden contribuir a mejorar la
competencia en lengua extranjera del alumnado

4

1. Numero de
actividades

2. Tipo de actividades
por etapa educativa y
curso

3. Lenguas extranjeras
en las que se ofertan

(Fuente: elaboracion propia con los datos de Eurydice Espafia-REDIE, CNIIE, MECD, 2015)
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2.2.2. Planesy programas de fomento del bilingtiismo del MECD

Espafia, ademéas de haber participado en acciones con Administraciones ajenas
para fomentar una ensefianza bilingie; ha desarrollado desde su propio Gobierno
labores enfocadas al impulso del aprendizaje de otros idiomas, mediante la
implementacion de programas bilinglies y normativa en las diferentes etapas educativas.
En primer lugar, destaca el Real Decreto 257/2012, de 27 de enero, a través del cual se
amplia toda la estructura orgénica basica del MECD. En el Articulo 6, se atribuyen al
Centro Nacional de Innovacion e Investigacion Educativa (CNIIE) a través de la
Direccion General de Evaluacion y Cooperacion Territorial (DGECT) cinco proyectos
(CNIIE, 2016):

Proyecto de Alfabetizaciones Multiples
Proyecto de Lenguas Extranjeras
Proyecto de Apoyo Educativo

Proyecto de Investigacion y Estudios

o & w0 b E

Proyecto de Convivencia, Innovacion y Diversidad

El segundo proyecto, relativo a lenguas extranjeras, tiene como objetivo la
coordinacion de todas las acciones que desde el Ministerio de Educacion, Cultura y
Deporte vayan encaminadas a la mejora de los procesos de adquisicion y mejora de la
competencia linguistica en lenguas extranjeras. Presta especial atencion a los ambitos de
aprendizaje no formal (CNIIE, 2016). Tiene seis funciones fundamentales, de las cuales

destaca la nimero uno para esta investigacion:

1. La coordinacion de actuaciones relativas a las ensefianzas de lenguas extranjeras

y a los programas de ensefianzas de idiomas y bilingies.

Dentro del Proyecto de Lenguas Extranjeras hay establecidas una serie de

actuaciones:

I.  Programa Bilinglie Curriculo Integrado MECD/ British Council (BC)
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Il.  Programa bachillerato Internacional MECD/OBI (Organizacion del bachillerato
Internacional)
1. Programa de Lengua y Cultura Portuguesa (Instituto Camdes)
IV.  Ayudas Inmersion Linglistica en Inglés: Colonias de verano e inmersion de
otofio
V.  Otras actuaciones y Grupos de Trabajo
VI.  Actuaciones en Ceuta y Melilla
VII.  Acciones para el fomento y difusion de la lengua china
VIII.  Evaluaciones

I.  Programa Bilingtie Curriculo Integrado MECD/ BC

Es un Convenio de colaboracion firmado en 1996 vy, el primer acuerdo entre el
MEC y el BC. Fue un experimento Unico dentro del Sistema de educacion estatal
espafol. Con una duracion de dos afios, desde el 2° ciclo Infantil, hasta 4° de ESO, y
llevada a cabo en centros publicos en entornos desfavorecidos. Ha sido prorrogado y

renovado en varias ocasiones siendo la ultima en 2013 (Convenio MECD-BC, 2017).

Este programa de curriculo integrado hispano-britanico se inicia en el 2° ciclo de
educacion infantil y se desarrolla hasta el 4° curso de ensefianza secundaria ESO.
Supuso un nuevo pensamiento, dejando el concepto de clase de inglés como lengua
extranjera, English as a Foreign Language (EFL), y pasando a un aprendizaje en inglés.
Ademas, se cambia la metodologia para que no solo existan asignaturas de inglés como
tal y se pase a tener ensefianza y aprendizaje de otras areas curriculares en lengua

inglesa. Supone el comienzo de un enfoque integrado que se estudiard mas adelante.

Este enfoque integrado coincide plenamente con el espiritu de las directivas del
Consejo Europeo o de Europa (CE), que insiste en la necesidad de que los nifios
hayan adquirido competencia linguistica en tres idiomas europeos al finalizar la
ESO, y que el aprendizaje de la primera lengua extranjera comience en los
primeros afios de la educacién formal. Ademas, el curriculo integrado para

educacién secundaria ha hecho insistencia de modo sistematico en el desarrollo
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de las habilidades de los alumnos y de las estrategias de aprendizaje,
estableciendo claramente el aprendizaje como un proceso a lo largo de la vida
(CNIIE, 2008 y 2009).

Se ha reformado este convenio a lo largo de los afios. La Gltima firma anexada fue en
2005, pero es en 2013 cuando la dltima formalizacion del acuerdo entre el MECD vy el
BC es presentada (CNIIE, 2013) con un claro objetivo general: se quiere dar al
alumnado desde el comienzo de su educacion (a partir de los tres afios) hasta los
dieciséis afios, una educacion bilingue y bicultural a través del curriculo integrado que

se tenia en ese momento, el “curriculo integrado hispano britanico” (RD 5 abril 2000).

Ademas, hay cinco objetivos especificos: Potenciar el conocimiento cultural e
historico de los paises de las lenguas de la ensefianza y no sélo la ensefianza de esas
lenguas. Intercambiar experiencias con profesores en este caso, britanicos y profesores.
Un tercero basado en impulsar la igualdad de oportunidades en el aprendizaje del inglés,
otro fundamentado también en impulsar también el uso de tecnologias de la informacion
y la comunicacion en el aprendizaje de lenguas extranjeras. Y por ultimo, fortalecer las

investigaciones acerca de la ensefianza de una segunda lengua extranjera.

También llevo a cabo una evaluacion desde 2006 hasta 2009 por medio de
equipos de expertos hispano-britanicos de la Universidad de Richard Johnstone
(Stirling, Escocia). Los resultados fueron emitidos en 2010, todos ellos para ver si los
propdsitos académicos y linguisticos, y la intervencion de factores de éxito sociales, de
recurso y de proceso) se alcanzaban. Estos resultados indicaron que se alcanzaron
cuatro logros: “motivacion del alumnado. Resultados de pruebas IGCSE-CIE: superior
al 90 % de aprobados, entusiasmo de padres, aprendizaje en dos idiomas y culturas e
interés internacional creciente por transferir el modelo” (Dobson, Pérez Murillo y

Johnstone, 2010).

Algunos datos de los resultados a destacar son que hay 10 Comunidades
Auténomas y ciudades dentro del proyecto: Aragon, Asturias, Baleares, Castilla y Leon,
Castilla-la Mancha, Cantabria, Ceuta, Extremadura, Madrid, Melilla, Murcia y Navarra;

84 centros de educacion infantil y primaria (CEIP); y 44 institutos de educacién
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secundaria (IES), (tabla 6 y figura 7). Existen més de 1.000 profesores espafioles
implicados (de los cuales doscientos fueron con contrato especifico para el programa),
con alrededor de 38.000 alumnos.

Tabla 6

Centros MECD-BRITISH COUNCIL, curso 2015-2016

Centros de educacion Institutos de educacion
infantil y primaria secundaria
| ARAGON | 31 CEIPS 7 IES
| ASTURIAS | 2 CEIPS 2 IES
I BALEARES I 2 IES I 2 CEIPS
CANTABRIA | 1 CEIP | 1 1IES I
| CASTILLA-LA MANCHA | 7 CEIPS 7 IES I
CASTILLA Y LEON | 19 CEIPS 18 IES I
CEUTA | 1 CEIP 1 1ES I
EXTREMADURA | 2 CEIPS 1 1IES I
MADRID I 10CElPS 0 IES I
MELILLA 1 CEIP 1 1IES I
MURCIAI 2 CEIPS 1 IES

NAVARRA I 6 CEIPS 3 IES

|L

HHH

!

HH

(Fuente: elaboracion propia con los datos de la CNIIE, 2016)
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Figura 7

Mapa centros MECD-BRITISH COUNCIL, curso 2015-2016
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(Fuente: elaboracion propia con los datos de la CNIIE, 2016)

Actualmente (curso 2016-2017), se imparte en 87 Colegios Publicos de
educacion infantil y primaria y en 53 institutos de ensefianza secundaria, repartidos en
las mismas 10 Comunidades Autonomas, ademas de Ceuta y Melilla. Siguiendo sin ser
participes: Andalucia, Canarias, Catalufia, Galicia, Pais Vasco, La Rioja y Valencia
(Centros Convenio MECD-BC, 2017).
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Il.  Programa bachillerato Internacional MECD/OBI

Este programa se establece gracias a la firma del Convenio de Colaboracion
entre el MECD vy la OBI en septiembre de 2013, para trabajar de forma conjunta en
actividades educativas. EIl programa tiene una duracion de dos afios (desde el 2° ciclo
Infantil a 4° de ESO). La OBI es una fundacién sin animo de lucro que trabaja en el
ambito educativo de los idiomas inglés, francés y espafiol, en centros publicos y
privados. Comprende los cuatro programas que desarrolla el Bachillerato Internacional
(BI) abarcan todos los niveles educativos, desde la etapa preescolar hasta la educacion
secundaria postobligatoria, y se pueden impartir individualmente o como un ciclo

completo (Blog del CNIIE, 2016). Estos programas son:

Programa de la Escuela primaria (PEP-PYP), (alumnos de 3 a 12 afios)
Programa de los Afios Intermedios (PAI-MYP), (alumnos de 12 a 16 afos)

Programa del Diploma (alumnos de 16 a 19 afios)

M w0 np e

Certificado de Estudios con Orientacion Profesional (alumnos de 16 a 19

anos)

Los Programas Bl se dan en Espafia desde 1977, con el primer centro autorizado
en Madrid. En 1982, se introdujo el Programa del Diploma en un instituto pablico de
ESO. En 2013 ya existen 62 centros autorizados para impartir uno 0 mas programas de
Bl en Espafia y otros diecinueve estaban en proceso de autorizacion. Los centros se
encuentran distribuidos por todo el territorio nacional menos en Extremadura y Navarra,
con una mayor concentracion en Madrid y Catalufia. Por el sentido del desarrollo que
implica el BI, esta colaboracion entre la Organizacion del Bachillerato Internacional
(OBI) y el CNIIE incorpora acciones coordinadas desde el Proyecto de Lenguas
Extranjeras, a través del cual se desea incorporar la ensefianza Bl bilinglie en el
Diploma (equivalente a bachillerato) y en el resto de los Programas para Afos
Intermedios (equivalentes a ESO), para asi tener un valor afiadido en cuanto a
excelencia y calidad en el aprendizaje y ensefianza de lenguas extranjeras en Espafia
(Blog del CNIIE, 2016).
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Dentro del Programa, se hacen estudios para saber las necesidades que aparecen
al implementar un eficaz programa de Bl en Espafia. También se coordina la
implantacion de programas piloto bilinglies de diploma de institutos de ensefianza
secundaria y de certificado de estudios con orientacion profesional, coordinacion de
actuaciones previas a la posible implantacion de programas-piloto bilingtes del
Certificado, y por ultimo un aumento del nimero de bachillerato Internacional en los
afos intermedios y en formacidn profesional.

En septiembre de 2015 ya estaba implantado en 86 centros espafioles (59
privados y 27 publicos, 3 en vias de implantacién) (Blog del CNIIE, 2016).

1. Programa de Lengua y Cultura Portuguesa (Instituto CAMOES)

Es un programa que se coordina en Espafia desde la Embajada de Portugal a
través del Instituto Camdes, comenzo en el curso 1987-1988 para favorecer la
integracion de los hijos de inmigrantes portugueses (y otros luso-hablantes) y asi
ayudarles a mantener sus originarias referencias linguisticas y culturales.

Se adjuntaron profesores portugueses a los centros educativos de Espafia. En los
centros de educacion infantil y primaria se hicieron actividades llamadas “clases
integradas” en el horario lectivo, donde el profesorado tanto portugués como espanol
realizd actividades con los alumnos, o “clases simultaneas” en las que el docente
portugués trabajara con el alumnado que se haya acogido al Programa. Asimismo, hay
actividades complementarias relacionadas con la cultura portuguesa como intercambios
y visitas de estudio, Semanas Culturales y Clubes de Portugués. En la ensefianza
secundaria el portugués es materia optativa dada por profesorado espafiol y es bastante
limitada ya que sélo tiene &mbito extraescolar.

Desde el afio 2011, este programa ha emprendido un rumbo un tanto diferente.
Ha hecho cambios para ajustarse a la realidad actual y ahora esta iniciativa se proyecta
hacia la ensefianza del portugués como una lengua extranjera. Sus objetivos son integrar
esta lengua como una lengua extranjera mas en el curriculo espafiol, y remarcar la
importancia que la lengua lusa estd ganando gracias a la expansion de economias

emergentes como Angola y Brasil (Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo
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Econdmicos, OCDE).

El cambio de disposicion de la ensefianza de la lengua portuguesa experimenta
un cambio que, aunque lento, progresa con actuaciones como estas expresadas en el
Memorando que hace el MECD con los Ministerios portugueses de Asuntos Exteriores
y Educacion y Ciencia (MECD, 2012). Los datos del curso 2014-2015 nos dan la
informacién de la denominada RED de Centros de Lengua y Cultura Portuguesa, que se
extiende a 26 CEIP y 25 IES, distribuidos en 7 Comunidades Auténomas (CC.AA.):
Asturias, Castilla y Ledn, Catalufia, Extremadura, Galicia, Madrid y Navarra). Trabajan
en él 26 profesores portugueses, que atienden a alrededor de 200 grupos de alumnos.
Por su parte, el Gobierno de Extremadura tiene firmado un convenio de colaboracion
con el Instituto Camdes y ya en ese curso tienen en marcha dos IES con secciones
bilinglies en portugués. “La Junta de Andalucia va a firmar su propio convenio, y las
gestiones van muy adelantadas con la Generalitat de Catalufia y la Xunta de Galicia. Las
reuniones de coordinacion se hacen semestralmente hasta llegar a un compromiso final”

(de Haro, 2015).

IV.  Ayudas Inmersion Linguistica en Inglés

La inmersion linglistica es un curso normalmente intensivo y de corta duracion
para el aprendizaje de idiomas donde los participantes ansian mejorar o aprender una
lengua extranjera. Para ello, estos alumnos conviven con voluntarios nativos del idioma
que elegido para su aprendizaje o mejora (Jiménez Castillo, 2012).

En Espafia por norma general las inmersiones son para el aprendizaje del inglés,
aunque cada vez se pretende integrar mas lenguas. Esta convivencia se haran
actividades orientadas al aprendizaje de esa lengua. Las ayudas de este tipo son dos,

denominadas: Colonias de Verano e Inmersion de Otofio.

e Colonias de verano
Aqui se trabajan casi exclusivamente aspectos orales del aprendizaje de la
lengua inglesa, en instalaciones que estan repartidas en once puntos de la geografia

espafola (llamados Colonias). Son estancias de quince dias de duraciéon como ya hemos
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dicho, en territorio peninsular, y en época estival, destinadas a alumnos de 1° y 2° de
ESO. En la edicién de julio de 2015 ya contaba con 1.870 alumnos que disfrutaron de
estas Colonias, con un total de 1.100 ayudas economicas para poder realizar estas
estancias (de Haro, 2015).

e Inmersion de otofio

Estas son ayudas con objetivos similares a las Colonias, pero se llevan a cabo de
forma grupal (20-25 alumnos de centros publicos) y con el acompafiamiento de dos
profesores por grupo, debiendo ser uno de ellos el docente de inglés. Dan hasta 126
ayudas para estos grupos de alumnos de 6° de educacion primaria y 84 para grupos de 2°
de ESO de inglés. Favorecen a las siguientes CC.AA.: Andalucia, Aragdn, Asturias,
Islas Baleares, Canarias, Cantabria, Castilla La Mancha, Castilla Leon, Catalufia,
Extremadura, Galicia, La Rioja, Madrid, Murcia, Navarra, Comunidad Valenciana,
Ceuta y Melilla.

V.  Otras actuaciones y Grupos de Trabajo

Los denominados Grupos de Trabajo forman parte de los proyectos de lenguas
extranjeras (LL. EE.) del MECD y se denominan de forma general: Ponencias LL. EE.
Vienen representados por instituciones, miembros de otros Ministerios (a parte del de
Educacion, Cultura y Deporte), expertos y las CC. AA. de Andalucia, Baleares,
Canarias y Murcia.

Esta iniciativa radica de una reunion que el Consejo de Ministros de la Union
Europea tuvo en mayo de 2009, con la cual se reformd el Marco para la cooperacion
europea en educacidon y formacion, con el objetivo de: “asegurar la realizacion
profesional, social y personal de todos los ciudadanos, la empleabilidad y prosperidad
econdmica sostenible, a la vez que la promocion de los valores democraticos, la
cohesion social, la ciudadania activa y el didlogo intercultural” (Instituto Nacional de
Evaluacion Educativa (INEE), 2016). Dichos objetivos establecidos en la nueva
estrategia de educacion y formacion son incluidos en una nueva iniciativa educativa

llamada: Marco Estratégico Educacién y Formacion 2020 (ET2020), donde se
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actualizan algunos de los fines definidos en la anterior estrategia de 2010, y a su vez
incorpora otros nuevos.

A nivel general, se van haciendo reuniones para observar la evolucion del
acuerdo e ir cerrando ciclos y consiguiendo objetivos. En una de esas reuniones, seis
afos después, se realiza la reunion denominada: Council meeting Education, Youth,
Culture and Sport. Brussels 18 and 19 May 2015; en esta Junta aparece la Evaluacion
intermedia del Marco estratégico ET2020, donde el Consejo y la Comisién evaltan el
avance y objetivos que se van alcanzando con el paso del tiempo y decidieron sumar las
siguientes disposiciones a los objetivos acordados para el ET2020:

a) Ampliarse el tiempo entre 3 y 5 afios para mejorar la coordinacion en toda

Europa.

b) Centrarse en menos prioridades.
c) Usar con mayor eficacia los instrumentos financieros dados por la Unidn

Europea (UE), tales como: Erasmus+ y la Garantia Juvenil.

d) Reforzar la cooperacion entre el sector de la educacion y formacion y el de la
politica de empleo.
e) No limitar la educacion a mejorar la insercion laboral, sino que también fomente

el desarrollo personal y la ciudadania activa.

Para asegurarse el cumplimiento de estos acuerdos, el CE ha encargado a un
Grupo de Trabajo gque se encargue de revisar el cumplimiento de los puntos establecidos
en el Consejo de Europa del 2009, dicho Grupo de Trabajo y la INEE han elaborado el
siguiente informe: “Objetivos educativos europeos. Estrategia Educacion y Formacion
2020. Informe espafiol 2010-11”, donde se habla de los trabajos, publicaciones y
evolucidn de los indicadores educativos y también, sobre las propuestas para disminuir
el abandono temprano de nuestros escolares (INEE, 2016).

Dentro del programa de Educacion y Formacion de 2020 (Education and
Training, ET) de la Comision Europea (CE) se crearon nuevos Grupos de Trabajo a
través de un método denominado coordinacion abierta ("Open Method of
Coordination”, OMC). Son proyectos de asistencia relacionados con la educacion y

formacién en lenguas extranjeras, acciones establecidas por la Direccién General de
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Educacién y Formacion de la CE, en el marco de la Estrategia de Lisboa: Thematic

Working Group Languages in Education and Training. (Comisién Europea, 2016)

“Uno de los objetivos del CNIIE es establecer y mantener sistemas de

transmisidn-feedback entre el MECD vy las CC.AA. para difundir las conclusiones del
TWG (Thematic Working Group/Grupo de Trabajo tematico, tabla 8). En dichos

contextos de colaboracién son participes expertos de diferentes paises. Partiendo de los

datos proporcionados por la investigacion, se intercambian practicas y se analizan los

diferentes sistemas en planes bienales y dando informes al Grupo de Alto Nivel

establecido. Con esa informacion se redactan recomendaciones como guia practica para

los legisladores educativos™ (ET, 2020).

Tabla 8

Grupos tematicos (TWGSs) en la Comisién Europea

GRUPO TWG

FECHA DE CADUCIDAD

Language in Education and Training

September 2014

Transversal skills (entrepreneurship, digital,

languages)

October 2015

(Fuente: elaboracion propia con los datos de la CNIIE, 2016)

Como parte de estas actuaciones internacionales destacan proyectos como:

a. Innovative Methodologies and Assessment in Language Learning

Es un acuerdo entre el Centro Europeo de Lenguas Modernas (CELM) vy la CE,

con el objetivo de crear un marco de acuerdos de cooperacion para realizar iniciativas

innovadoras y de evaluacién en la ensefianza de idiomas.
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b. ICT-REV

Donde se hacen propuestas a llevar a cabo en relacion con el fomento del uso de
la informacion y de la comunicacién tecnoldgica, Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC) —en inglés Information and Communication Technology (ICT)—.
Todas ellas son para el apoyo de la ensefianza y aprendizaje de idiomas (ICT-REV,
2017). Es un proyecto perteneciente a la etapa 2012-2015, aunque hoy en dia sigue en

activo.

c. RELANG

Relating Language Curricula, Tests and Examinations to the Common European
Framework of Reference (RELANG), es una iniciativa que ofrece formacion a las por
parte de los Estados miembros de la UE y del Centro Europeo para las Lenguas
Modernas (CELV). En esta se relacionan los exdmenes de idiomas con los niveles de
referencia comunes europeos de competencia linguistica.

Los programas van estructurados por periodos: 2000-2003, 2004-2007, 2008-
2011, 2012-2015 y 2016-2019. En este ultimo aparecen las siguientes actuaciones a
nivel internacional (ECML/CELYV, 2017):

1. Digital literacy for the teaching and learning of languages

2. Towards a Common European Framework of Reference for language
teachers

Developing language awareness in subject classes

Promoting excellence in sign language instruction

Language for work: tools for professional development

Learning environments where modern languages flourish

Action research communities for language teachers

© N o g b~ w

A quality assurance matrix for CEFR use

VI.  Actuaciones en Ceuta y Melilla

Las ciudades autonomas de Ceuta y Melilla forman parte del Programa Bilingie

MECD/BC y de los Programas de Inmersion Linguistica mencionados con anterioridad
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(Véase el punto “2.2.2. Planes y Programas de Fomento del Bilingtismo del Ministerio
de Educacion, Cultura y Deporte™). Y también, aunque sea sobre la ensefianza de un
nivel inferior (educacion infantil y primaria). Cabe hacer mencion del Plan "La
ensefianza y el aprendizaje de una segunda lengua en las ciudades de Ceuta y Melilla".
El MECD ha implementado dicho Plan como parte del programa Innovador. El fin de
este es tener un foro de debate donde se fomente y promueva la reflexion e intercambio
de conocimiento y experiencias entre los CEIPs de ambas ciudades autbnomas, como
instrumento fundamental para identificar y extender las practicas de éxito en el ambito
de la ensefianza del aprendizaje de lenguas extranjeras. La intencion es conseguir un
compromiso con las ideas contempladas en el MCERL —transparencia, coherencia,
eficacia de la educacion lingiiistica y equidad en las oportunidades— (CNIIE, 2016).
Esta se lleva a cabo gracias a dos fases:

1. Primera fase:
e Elaboraciéon de ficha de recogida de datos sobre las distintas iniciativas y
propuestas didacticas que se estan llevando a cabo en los CEIPS de la ciudad.
e Envio a la Unidad de programas, informacion y distribucion en centros.
e Recogida y analisis de datos.

e Seleccion de las propuestas didacticas mas exitosas.

2. Segunda fase:

e Coordinar un procedimiento para la difusion de dichas practicas de éxito en la
comunidad educativa a lo largo del presente curso.

e Cada centro elaborara un plan de actuacion que recoja acciones concretas de
éxito para incluir en su Proyecto de Centro. CNIIE-Lenguas extranjeras asesorara y

colaboraré en la elaboracion, seguimiento y evaluacion de dicho plan.
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VII.  Acciones para el Fomento y la Difusién de la Lengua China:

Este Plan de Cooperacion e Intercambio en materia educativa comenzé en el
periodo 2011-2014 y continda en la actualidad. Es una accion entre Espafia y China en

colaboracion con el Instituto Confucio. Se basa en cuatro &mbitos de cooperacion:

La educacidén superior
La ensefianza de las lenguas
El intercambio de becas

Eal A

Los intercambios bilaterales

VIIl.  Evaluaciones
1.- Evaluaciones del Sistema Educativo Espariol (INEE)

El encargado de gestionar las acciones relacionadas con las evaluaciones de
nuestro sistema educativo es el INEE, en colaboracion con los organismos
correspondientes de cada administracion educativa de cada C.A. Las evaluaciones

nacionales que llevan a cabo son (INEE, 2014):

Tabla 9

Evaluaciones nacionales del INEE

1. Evaluaciones del sistema educativo

2. Evaluaciones de educacion infantil
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3. Evaluaciones de educacion primaria

4. Evaluaciones de educacion secundaria

5. Evaluaciones de Diagnostico de Ceuta y Melilla

6. Evaluacion de la expresion oral en lengua inglesa en la prueba de acceso a la
universidad (PAU) (prueba piloto)

7. Eurydice Espafia-REDIE

(Fuente: elaboracion propia con los datos del INEE, 2014)

1. Evaluaciones del sistema educativo

La primera publicacién de evaluaciones generales se hizo en 1997 con un avance
publicado en 1998. Es un diagndstico general del sistema educativo espafiol y de la
escuela secundaria obligatoria (en alumnos de entre 14 y 16 afios). En esta aparecen seis
volimenes, de los cuales en el primero se resumen los cinco restantes (INEE, 1998).
Este informe hace un extenso repaso hasta la fecha de la publicacion y también revela

una clara intencion de hacer mas evaluaciones de este tipo. Estas no se hicieron mas.

2. Evaluaciones de educacion infantil

En 2005 se presenta el modelo y propuesta de estas evaluaciones que pretenden

cubrir tres dimensiones: los aprendizajes del alumnado al finalizar esta etapa, los
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procedimientos educativos desarrollados en el aula y los contextos escolar y familia que
se dan en cada alumnado. Este mismo afio empez0 la evaluacion pre-piloto. Debido al
éxito del proyecto piloto, el proyecto se puso en marcha en 2007. Aqui se evalla esta
fase del sistema educativo gracias a la reflexion y estudio del curriculo por parte de
expertos. El fin de estas son hacer instrumentos validos de evaluacion de esta etapa
educativa espafiola (INEE, 2016).

3. Evaluaciones de educacion primaria

En el afio 1995 se instaura una unica institucion de evaluacion de la educacion,
gracias al Instituto Nacional de Evaluacion Educativa del Ministerio de Educacion,
Cultura y Deporte (INEE) con la colaboracion del Instituto Nacional de Calidad
Educativa (INCE) que hasta esa fecha estaban dividido en varias subdelegaciones
independientes: Instituto de Evaluacion, Instituto de Calidad Educativa, etcétera. Este
ha desarrollado diferentes evaluaciones que se investigan en la presente tesis, entre la
cuales se encuentran las de educacion primaria. Esta evaluacion del sistema educativo
espafol se ha realizado desde 1999 con una periodicidad de cuatro afios. El propdsito en
general de esta herramienta es hacer un diagnéstico de la situacion del sistema
educativo y saber el grado de adquisicion de competencias del alumnado. Las pruebas

que llevan a cabo vienen divididas en cinco bloques (MECD, 2016):

a. Competencia en comunicacion linglistica

b. Competencia matematica

c. Competencia del conocimiento e interaccion con el mundo fisico
(ciencias)

d. Competencia en comunicacion linguistica (lenguas extranjeras)

e. Competencia social y ciudadana

En la competencia de comunicacion lingiistica se encuentra el area de lengua
castellana y literatura. “Aqui se mide la compresion lectora (comprension literal,
reorganizacion y comprension global, inferencia, lectura critica y apreciacion lectora).

Expresion escrita (utilizacion de un Iéxico apropiado, adecuado al contexto,
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cohesionado, coherente y con correccion lingiiistica apropiada al nivel educativo)”

(INEE, 2007).

Esta competencia ayuda al desarrollo y aprendizaje de las lenguas extranjeras,
por lo que merece ser sefialada. La mas resefiable es la competencia nimero 4, la
centrada en lenguas extranjeras, mas concretamente, en inglés (en este tipo de pruebas
es el Unico idioma en el que se hace hasta la fecha). La prueba tiene tres preguntas por
cada nivel, nivel de comprension oral, comprension lectora y expresion escrita. En total
nueve cuestiones de comunicacion linguistica. A su vez, cada pregunta viene dada en
tres grados de dificultad: facil, de dificultad media y una tercera mas dificil. Para

establecer estos niveles se ha usado como base el MCERL.

Aqui ponemos un ejemplo de las preguntas realizadas en el altimo ejercicio
realizado (INEE, 2007) a modo de ejemplo para ver el tipo de preguntas que se hacen.

El ejemplo es de la parte de comprension lectora:
1) Nivel Facil:

Después de que el alumnado haya leido un texto periodistico sobre los Juegos

Olimpicos se le pide la siguiente informacion global sobre el texto:

48



Capitulo 2. Marco legal. Legislacion espafiola sobre ensefianza bilingiie

Figura 10

Ejemplo 1 de pregunta del Nivel Facil de un ejercicio realizado por el INEE

PREGUNTA MAS FACIL

Porcentaje de respuesta correcta: 82 %

This text is about...
Beijing
The Olympic Games
ancient Greece

international breakfast

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por
niveles de dominio:

Aqui el alumnado que se encuentra en el nivel 150 y tiene una probabilidad de
46 % de responder de forma correcta a esta pregunta del nivel facil. Un alumno medio
tiene una probabilidad de responder de forma correcta de un 88 % y un alumno de nivel

400 o mas, tiene un porcentaje del 100 % de contestar bien la pregunta.

2) Nivel intermedio:

Previo a esta pregunta, el alumnado lee un texto en el que se hace una
descripcion de un centro educativo y tienen que responder a esta pregunta de

informacion mas especifica que la del nivel anterior:
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Figura 11

Ejemplo 2 de pregunta del Nivel Intermedio de un ejercicio realizado por el INEE

PREGUNTA DE DIFICULTAD INTERMEDIA

Porcentaje de respuesta correcta: 56 %

The school is now situated...
in the country
in the city centre
in a small village

in the surrounding of the city

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por
niveles de dominio:

50 ‘l 100

En la pregunta de dificultad media, un alumno o alumna con un nivel de 150
tendria una posibilidad de acierto del 27 %, un alumno medio tendria un 57 % y un

alumno con un nivel de 350 0 mas, seria de un 94 %.
3) Nivel dificil:

El texto correspondiente a este nivel es de tipo periodistico y trata de los Juegos
Olimpicos. Con esto se pide la siguiente pregunta acerca de informacion muy concreta

del mismo:
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Figura 12
Ejemplo 3 de pregunta del Nivel Dificil de un ejercicio realizado por el INEE

PREGUNTA DIFICIL

Porcentaje de respuesta correcta: 32 %

The Olimpic Games started in...
Beijing
Olympia
Barcelona

Los Angeles

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por

niveles de dominio:

|oo ‘50 ‘oo

0,22 ‘lo,za ‘|024 ‘025 ‘loza ‘|o45 ‘logo ‘lo,gg ‘1

(Fuente de los gréaficos: elaboracién propia a través de los datos del INEE, 2014)

En esta ultima, la probabilidad de acierto es: para el alumnado con un nivel de
150, un 25 %,; para el alumnado medio (250), un 26 %; y para el alumnado con 350 o

superior, es de al menos un 90 %.

Gracias a las Evaluaciones de educacién primaria, se han obtenido los siguientes
informes (EducalLAB, 2017):

1) Evaluacion General de Diagndstico 2009. educacién primaria. Cuarto curso
2) Evaluacion General de Diagnostico 2009. Marco de la evaluacion
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3) Educacion primaria 2007. Evaluacion del sistema educativo

4) Centros Espafioles en Marruecos. Evaluacion de la educacién primaria 2006.

5) Evaluacion de la Expresion Oral. educacion primaria 2003

6) Evaluacion de la educacion primaria 2003

7) Evaluacion de la educacion primaria. Datos basicos 2003

8) Evaluacion de la educacion primaria 2001. Centros espafioles en Marruecos

9) Evaluacion de la ensefianza y el aprendizaje de la lengua inglesa

10) Evaluacion de la educacién primaria 1999

11) Evaluacién de la ensefianza y el aprendizaje de la lengua inglesa. Educacion
primaria 1999. Avance de resultados-Educacion primaria 1999

12) Evaluacion de la educacion fisica en la educacion primaria

13) Evaluacion de la educacion primaria

14) Lo que aprenden los alumnos de 12 afios. Evaluacion de la educacion
primaria. Datos basicos 1995

15) Instituciones para la evaluacion del sistema educativo

16) Boletines informativos generales

17) Evaluacién de la educacion primaria - Apuntes de Educacion Numero 13,
2008

18) Evaluaciones generales del sistema educativo espafiol — Apuntes de
Educacion Numero 8, 2006

19) Resultados en Expresion Oral — Apuntes de Educacién Numero 2, 2006

20) Resultados de la Evaluacion de la educacion primaria 2003 — Apuntes de
Educacion Numero 1, 2006

21) Resumen informativo del Instituto Nacional de Calidad y Evaluacion (INCE)
Afio 2000

22) Resumen informativo INCE Afio 2001

23) Resumen informativo INCE Afio 2002

4. Evaluaciones de educacién secundaria

Con la misma organizacion que las Evaluaciones de educacién primaria, el
INEE realiza pruebas en el nivel educativo de ESO. Lo que es mas, las pruebas se

dividen de igual forma y en las mismas cinco competencias: comunicacion linguistica,
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matematica, competencia del conocimiento e interaccion con el mundo fisico (ciencias),
competencia en comunicacion linguistica (lenguas extranjeras) y competencia social y

ciudadana.

La primera vez que se llevé a cabo este tipo de pruebas para la evaluacion de la
ESO en Espaiia fue en el afio 2000, con una muestra de 7.486 alumnos de Cuarto curso
de la ESO, provenientes de 328 centros de secundaria de todas las Comunidades
Autonomas espafiolas, excepto Andalucia. Se centran en cuatro areas: Ciencias de la
Naturaleza, Ciencias Sociales, Geografia e Historia, Lengua Castellana y Literatura y
Matematicas; y también incluyen preguntas de conocimiento general. Los datos se
estructuran y estudian por el sexo de los alumnos, por la titularidad de los centros y por

el nivel de estudios de los padres.
5. Evaluaciones de Diagnostico de Ceuta y Melilla

Estas empezaron en el afio 2009 haciendo un marco, una definicion y una
primera evaluacion general de las ciudades de Ceuta y Melilla. Con ellas se persigue
tener la informacion necesaria para conseguir los objetivos que se definen en el Plan de

Evaluacion para su mejora educativa. (INEE, 2014).
6. Evaluacion de la expresion oral en lengua inglesa en la PAU

Dentro de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE) (Ley
Organica, nim. 106, 2006), y mas concreto en su Articulo 38 a la Prueba de Acceso a la
Universidad (PAU), se sefiala, entre otras cuestiones, que” la PAU deber4 adecuarse al
curriculo del bachillerato y que corresponde al Gobierno, previa consulta a las CC.AA.,

para establecer las caracteristicas basicas de la prueba”. Esta evaluacion es hoy en dia

una prueba piloto (LOE, 2006).

En el Articulo 9.3 de esta misma Ley se introduce, por primera vez en la
ordenacion educativa espafiola, un ejercicio que contempla la evaluacién de la
expresion oral en Lengua Extranjera en la PAU. Al ser una incorporacién tan novedosa,
en la disposicion final segunda del Real Decreto 1892/2008 de 14 de noviembre, por el

que se regulan las condiciones para el acceso a las ensefianzas universitarias oficiales de
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Grado y los procedimientos de admision a las universidades publicas espafiolas (num.
283, BOE, 2008), se establece que es obligatorio evaluar la expresion oral en lengua
extranjera en la Prueba de Acceso a la Universidad (PAU). Aungue no se ha puesto en
marcha adn, se ha realizado la prueba piloto. EI INEE es el encargado de hacer este
estudio y se perfilard a su vez, los cambios necesarios para llevar a cabo la prueba (art.
93, LOE, 2008).

La finalidad de este experimento es estudiar el comportamiento psicométrico de
los evaluadores que se encargan de examinar oralmente a los estudiantes de la PAU,
proporcionando datos muy importantes para entender y mejorar cualquier problema
implicado en la parte de la prueba de lengua extranjera que se centra en examinar la
expresion oral. Con ello se busca determinar las posibilidades reales que existen para
integrar la expresion oral en lengua extranjera en la PAU. En la evaluacion participaron
90 profesores y siete comunidades autonomas (Aragon, Asturias, Baleares, Castilla-La
Mancha, Comunidad Valenciana, Madrid y La Rioja). y fue realizado a finales del
curso 2011-2012 (MECD, 2002).

7. Eurydice Espafia-REDIE

Esta es otro sistema de evaluacion nacional. Desde su puesta en marcha en el
afio 2010, este estudio se ha dedicado en analizar y evaluar la ensefianza de lenguas
extranjeras en el sistema educativo espafiol. La Red espafiola de informacion sobre
Educacion (Eurydice Espafia-REDIE) es un mecanismo que colabora con las
Administraciones educativas espafiolas para recopilar, analizar y difundir datos sobre el
sistema educativo. No s6lo hace estudios para ayudar y apoyar el disefio de politicas
educativas, sino que lleva a cabo también un seguimiento de los objetivos que se

marcan.

El portal web Eurydice Espafia-REDIE es el principal soporte de difusion
de todos los trabajos de las Redes espafiola y europea, y de conocimiento de los
sistemas educativos. Ademas, la informacién a la que da acceso estd en permanente

actualizacion por parte de ambas redes. Esta informacién esta dividida en:

a. Objetivos y prioridades europeas en materia de educacion y formacion
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b. Estudios descriptivos comparados sobre distintos aspectos de los sistemas

educativos
c. Estudios descriptivos sobre distintos aspectos del sistema educativo
d. Descripcién de los sistemas educativos europeos (Eurypedia)
e. Descripcién del sistema educativo espafiol (Redipedia)
f. Bases de datos monograficas sobre diversos aspectos de los sistemas educativos

europeos (Facts and Figures de Eurydice)

g. Glosarios europeos sobre educacion de Eurydice y Tesauro europeo de los
sistemas educativos

h. Acceso a Redined (esta es la red de informacion educativa que recoge
investigaciones, innovaciones y recursos producidos en Espafia. ES un proyecto
colaborativo del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte y de las
comunidades autonomas a través de sus consejerias 0 departamentos de
Educacion, pero al que Eurydice pone un acceso directo para asi buscar otra

informacion relacionada.)

En el estudio del curso 2012-2013 evallan la oferta educativa en las aulas de
Espafia. En cuanto a primera lengua, se inicia en el segundo ciclo de educacién infantil.
Y las opciones de lenguajes son: el inglés (considerado preferente), el francés y el
aleman, principalmente. La segunda lengua se oferta de forma obligada para los centros,
y optativa para el alumnado. En este caso comienza en el tercer ciclo de educacion
primaria, mas frecuente en ESO. Aqui hay entre dos y seis lenguas, y de ellas, la mas
ofrecida es el francés. Y en el Gltimo nivel, estarian las terceras lenguas con una oferta
limitada (optativas en ESO vy bachillerato). También cabe la posibilidad de un
aprendizaje de lenguas extranjeras fuera del horario escolar como son (Spain Overview
- Eurydice, 2017):

a. Chino: Programa de ensefianza de lengua china (Andalucia)
b. Portugués: Proyecto FIAVAL (Castilla 'y Ledn), Proyecto
Transfronterizo POCTEP REALCE (Extremadura)
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c. Francés: Programa de movilidad (Asturias), Programa ‘“Cruzando
Fronteras” (Aragon)

d. Inglés: Concurso Intercesora (llles Balears), talleres de inmersién
linglistica en verano (Canarias), con comedores escolares, jornadas en

familia (Cantabria), Certamen de Teatro (Madrid)
2.- Evaluaciones decretadas
1. Evaluacidn de tercer curso de educacion primaria

En el Articulo 20.3 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion
(BOE, 2006), modificada por la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la
Mejora de la Calidad Educativa (BOE, 2013), se establece la realizacion de una
evaluacion, de caracter diagndstico, en tercer curso de la educacion primaria, indicando
que “los centros docentes realizaran una evaluacion individualizada a todos los alumnos

al finalizar el tercer curso de educacion primaria” (LOE, 2013).

Esta evaluacion se desarrollara individualmente y segin dispongan las
administraciones educativas y “comprobard el grado de dominio de las destrezas,
capacidades y habilidades en expresidn y comprensién oral y escrita, célculo y
resolucién de problemas en relacion con el grado de adquisicion de la competencia en

comunicacion linguistica y de la competencia matematica” (MECD, 2013).

El objetivo de estas pruebas es ofrecer informacion y orientacion en cada una de
las competencias evaluadas. Colaboran 14 administraciones educativas y el MECD,
ademas de la International Association for the Evaluation of Educational Archievement
(IEA, la Evaluacion del Rendimiento Educativo. Pero a partir del curso 2014-2015 ya

comienzan a hacerse pruebas de la competencia en lengua extranjera en inglés.

2. Evaluacidn final de educacion primaria (6° de educacion primaria)
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Para esta otra evaluacion decretada por el ultimo curso de educacion primaria,
subrayamos el mismo Articulo, el 20.3 de la Ley Organica 2/2006 (Ley Orgéanica
2/2006, de 3 de mayo), de Educacién modificado por la Ley Organica 8/2013, para la
Mejora de la Calidad Educativa (Ley Orgénica 8/2013, de 9 de diciembre). Su Marco
Legal estd situado en un foro de Grupo de Trabajo de Evaluacion e Informacién
Educativa, de igual manera que la evaluacion de tercer curso de educacién primaria se
realiza gracias a la contribucion de la IEA y también a la participacion de la Fundacién
Espafiola para la Ciencia y Tecnologia (FECYT) y la Federacion Espafiola de
Sociedades de Profesores de Matematicas (FESPM).

En esta Ley se implanta la realizacion obligatoria de una evaluacion con caracter
diagnostico en el sexto curso de la educacion primaria. Esta evaluacion la hace el
alumnado de forma individual antes de terminar este curso, para saber las competencias
basicas que tienen. Los resultados seran entregados a los padres de cada alumno o
alumna, y estudiados por parte de los organismos implicados para obtener los resultados

promedios y niveles de rendimiento de cada alumno, grupo, centro y territorio.

El Gobierno sigue siempre el mismo proceso para implantar estas evaluaciones:
De forma previa realiza una consulta a las CCAA, establece los criterios de evaluacion
y las caracteristicas generales para las pruebas. Con esto pretende asegurar unos

criterios y caracteristicas de evaluacion comunes a todo el territorio.
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Diagrama 13

Proceso para implantar la evaluacién final de educacion primaria

-Gobierno
-CC.AA.

-Criterios de
Evaluacion

-Caracteristicas
generales

PRUEBA
FINAL

Tabla 14

Calendario de implantacion de la evaluacion final de educacién primaria

EVALUACION CURSO DE ELABORADA EFECTOS
IMPLANTACION POR
3° de educacion 2014-2015 Comunidades Adopcién de medidas para mejorar
primaria Autonomas el aprendizaje
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Final de 2015-2016 Comunidades Adopcién de medidas para mejorar
educacion Autonomas el aprendizaje

primaria

Final de ESO 2016-2017 Estado Sin efectos académicos. A partir

del 2017-2018: obtencion del titulo
de graduado en ESO y acceso a
bachillerato/FP

Final de 2016-2017 Estado Sin efectos académicos. A partir
bachillerato del 2017-2018: obtencion del titulo
de bachillerato y acceso a la

Universidad

La administracion educativa decidira el calendario de aplicacion de la prueba,
aungue se recomienda hacerla en mayo para no coincidir con los examenes de junio. En
el afio 2015, la prueba piloto se realiz6 en nueve CCAA, Ceuta y Melilla, ademas de dos
centros en el extranjero (Roma y Lisboa) para su andlisis y comparacion (Blog
Educalab, 2015).

Se justificara el grado de dominio de las competencias béasicas en ciencia y
tecnologia (Estudio de las Tendencias en Matematicas y Ciencias, del inglés Trends in
International Mathematics and Science Study (TIMSS), en comunicacion linguistica (en
castellano, en lenguas propias y en lengua extranjera, hasta hoy dia en inglés o francés,
dependiendo del centro) (Estudio Internacional de Progreso en Comprension Lectora,
del inglés Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS) y en matematicas
(TIMSS)” (CNIIE, 2015).
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Divisiones de especificaciones en la lengua extranjera en la Evaluacion Final de Primaria

PROCESOS:

Localizar y obtener

COMPRENSION ORAL Y ESCRITA

Integrar e interpretar

Reflexion y valoracion

informacion
Comprension 70 % 25 % 5%
escrita
Comprension oral 60 % 35 % 5%

PROCESOS: EXPRESION ORAL Y ESCRITA

Coherencia Cohesion Adecuacion y Interaccion
presentacion oral
Expresion escrita 30 % 30 % 40 %
Expresion 35 % 20 % 30 % 15 %
oral
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Distribucion de los pesos de cada cifra obtenida
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ORAL ESCRITA TOTAL
Comprension 25 % 30 % 55 %
Expresion 15 % 30 % 45 %
TOTAL 40 % 60 % 100 %

(Fuente: elaboracion propia con los datos del INEE, 2015)

El objetivo de dicha prueba es obtener toda la informacién y orientacion
necesaria sobre esta colectividad educativa. En cuanto a los estudios de lengua
extranjera para la evaluacion, se realizaran pruebas para averiguar la competencia oral y
escrita.

La finalidad de cada centro al hacer estas pruebas de evaluacion es que cada
equipo directivo, junto con el profesorado y los equipos docentes, elaboren un Plan de
Mejora en el cual apareceran dos apartados con unos items iguales o parecidos a los

siguientes:
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Diagrama 17

Modelo de secciones del Plan de Mejora

1. Andlisis de los 2. Propuestas de

resultados mejora
. ™ e A
Causas que han influido || Identificacion de
en los resultados actuaciones de mejora
. v . v
r ™ r ™
Seleccidny priorizacion
Identificar los puntos || delas medidas que
fuertes a mantener propongan los equipos
docentes
\ \
. A

Identificar las
— debilidades o puntos a
mejorar

. v

(Fuente: elaboracién propia con los datos de: Educalab, 2015)

3.- Evaluaciones internacionales

A continuacion, se exponen otras evaluaciones internacionales. Aunque estas
pruebas no estén decretadas por el MECD, el sistema educativo espafiol participa en
ellas. Asimismo, se usan para hacer valoraciones adicionales a las estipuladas por la
legislacion espafiola y sirven para hacer comparativas. Se enumeran a continuacion
(tabla 18), las que tienen relacién con el aprendizaje o desarrollo de esta lengua
extranjera:
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Tabla 18

Otras evaluaciones internacionales

1. Informe del Programa Internacional para la Evaluacién de Estudiantes (PISA)
2. Estudio Internacional de Progreso en Comprension Lectora (PIRLS)

3. Estudio Europeo de Competencia Linguistica (EECL)

4. Evaluacion de habilidades de los alumnos en inglés

5. Evaluacion de la calidad en la ensefianza escolar (Proyecto Piloto Europeo)
1) PISA

Es el Informe del Programa Internacional para la Evaluacién de Estudiantes o
como se conoce normalmente, el Informe PISA (por sus siglas en inglés Programme for
International Student Assessment). Es un escrutinio llevado a cabo por la Organizacion
para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos (OCDE) que sirve para determinar el
rendimiento de los estudiantes, gracias a unos examenes que se realizan cada tres afios
en varios paises entre los que figura Espafa (Informe PISA, 2012). Se hizo por primera
vez en el afio 2000. Este rendimiento se analiza para determinar la valoracion de cada

pais en sus estudiantes de 15 afios, no estando estipulado para un nivel de ensefianza en
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concreto. “Aunque es considerado como un sistema objetivo de comparacion, su
formulacion estd sujeta a muchas criticas, ya que es un analisis meramente cuantitativo”
(Popkewitz, 2013). En la actualidad participan méas de 70 paises, tanto miembros de la
OCDE como asociados.

Se realiza por encargo de los gobiernos de cada pais y sus instituciones
educativas. En sus examenes se valoran las tres areas de competencia: lectura,
matematicas y ciencias naturales, cada una de forma independiente y sin tener nada que
ver con el curriculo de cada centro, para asi poder hacer una comparativa entre todos los
paises participantes. “PISA no analiza los programas escolares nacionales, sino que
revisa los conocimientos, las aptitudes y las competencias que son relevantes para el

bienestar personal, social y econémico” (OCDE, 1999).

Todo esto no es solo para analizar la capacidad de los estudiantes, sino también
para promover la mejora del conocimiento escolar del alumnado. Aunque no analiza el
area de lengua extranjera, evalta la competencia de lectura, que es muy importante para
aprender adecuadamente una segunda lengua extranjera, ya que ‘“el concepto de
adquisicion de una segunda lengua esta estrechamente relacionado con los conceptos de

bilinglismo y de adquisicidn y aprendizaje de la primera lengua” (Mayor, 1994).
2) PIRLS

Estudio Internacional de Progreso en Comprension Lectora (PIRLS), sus siglas
vienen dadas por su traduccion al inglés Progress in International Reading Literacy
Study y es llevado a cabo también por la IEA. Se realiza cada 5 afios y el primero fue
realizado en 2001. Su intencion es medir las tendencias en el rendimiento en
comprension y competencia lectora en los alumnos de 4° curso de educacion primaria,
con una franja de edad entre los nueve y diez afios. Intervinieron en el Gltimo estudio,
mas de 50 paises, entre los que figura Espafia, que participd por primera vez en el

segundo estudio dado en 2006.

Este estudio es diferente a los mencionados anteriormente ya que no solo se basa
en analizar los resultados de los examenes, sino que se relacionan esos datos con el

contexto del alumnado para saber si éste puede influir en las conclusiones. Para ello
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obtienen datos como el contexto personal, familiar y escolar de cada alumno y alumna,
asi como el &mbito educativo de cada pais sobre el aprendizaje de la lectura (PIRLS,
2011). Su objetivo es poder explicar las carencias o fallos que haya en el aprendizaje de
la lectura y dar una serie de pautas, en base a los resultados, para mejorarlos (INEE,
2013).

3) EECL

Es el Estudio Europeo de Competencia Lingiiistica (EECL) —conocido en
inglés como ESLC (European Survey on Language Competences) —. Se realiz6 por
primera vez en el afio 2011 y ha sido disefiado por la CE para realizarse en el ultimo afio
de ESO (edad entre los 13 y 16 afios) en varios paises europeos. Pretende proporcionar
a los miembros de la Union una informacion comparada sobre las competencias
linglisticas en lenguas extranjeras que tienen los estudiantes al terminar la ESO, junto

con practicas que permitan mejorar el aprendizaje de estas lenguas.

El examen consta de una evaluacion de tres destrezas: dos receptivas y una
productiva. Las receptivas las dividen en comprension lectora y en comprension oral, y
la productiva en expresion escrita. Los niveles se rigen por los datos en los términos del
Marco Comun Europeo de Referencia de las Lenguas y sus cuatro primeros niveles: Al,
A2, B1y B2, ordenados de menor a mayor nivel (INEE, 2013).

Hasta hoy en dia, en Espafa se realiza en francés y en inglés, ya que son las
lenguas europeas que mas se ensefian en nuestros centros docentes. De ambos idiomas
se obtiene un indicador que permite comparar el progreso de aprendizaje y evolucion de
cada estudio. En otros paises europeos se exploran otros idiomas como el aleman,

italiano y espafiol.

Los resultados de esa primera prueba de la que hablamos al principio de este
punto se publican en 2012 (MECD, 2012). El Instituto Nacional de Evaluacion
Educativa facilita los datos de las encuestas realizadas. Este estudio es pionero en los
datos de competencias reales en lenguas extranjeras, haciendo una comparativa con

Europa. Los datos dan el porcentaje de alumnos que alcanza un nivel u otro (segun los
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niveles del Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas (MCERL, 2016).
Espafia en la primera lengua tiene mejores resultados que Francia y son similares a los
de Polonia y Portugal; pero distan mucho de los resultados de paises como Suecia,
Malta, Paises Bajos, Estonia y Eslovenia. Aqui mostramos dos gréaficos con los

resultados:

Gréfico 19

Porcentaje de alumnos por niveles de rendimiento en la Competencia en primera lengua extranjera
(EECL)
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Porcentaje de alumnos por niveles de rendimiento y destrezas en la Competencia en

primera lengua extranjera (2011):

Gréfico 20
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Gréfico 22

Comprension escrita
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(Fuente de los graficos 20-22: elaboracion propia con los datos del Estudio Europeo de Competencia
Linglistica -EECL., MECD, 2011).

Estos gréaficos ponen en manifiesto que aun a pesar de los recursos y esfuerzos
que pone el sistema educativo espafol, su alumnado no destaca por sus destrezas y

dominio de las lenguas extranjeras (EECL, 2011).
4) Evaluacion de habilidades de los alumnos en inglés

Dicha evaluacion de habilidades es parte de un proyecto ya realizado en el curso
1995-1996 en 4 paises europeos: Francia, Espafia, Suecia y Holanda. Tenia una Unica y
clara finalidad: conocer los logros de los alumnos en inglés como lengua extranjera. Su
impulsora, la European Network of policy makers for the evaluation of education
systems, llevd los resultados a un coloquio europeo que hubo en 1997, donde estaba la
organizacion del Programa Socrates. Esta se interesé por el estudio y lo financié para
aplicarlo al ambito de la lengua extranjera. Con ese crédito, la European Network optd

por hacer otro estudio sumando estos objetivos. En 2002 participaron ocho paises.

68



Capitulo 2. Marco legal. Legislacion espafiola sobre ensefianza bilingiie

Ademas de los originales, se suman Alemania, Dinamarca, Finlandia y Noruega. En
esta mejorada evaluacion se inspecciono la eficacia del inglés como lengua extranjera

en Espafia, en comparacion con otros paises europeos (INEE, 2002).
5) Evaluacion de la calidad en la ensefianza escolar

En este estudio de Espafia, Francia y Suecia se analizan los resultados del
alumnado que cursa inglés como lengua extranjera, en una edad comprendida entre los
15 y 16 afios. Los técnicos del Instituto Nacional de Calidad y Evaluacion (INCE);
organismo responsable de la evaluacion del sistema educativo en el MECD: Guillermo
Gil Escudero e Isabel Alabau Balcells se encargan de redactar el proyecto. “En este
informe se presentan algunos resultados seleccionados del estudio internacional del
mismo nombre emprendido por tres instituciones dedicadas a la evaluacion educativa,
DEP de Francia, Skolverket de Suecia e INCE de Espaiia” (INCE, 1997). En este
sistema de evaluacion se analizan los resultados de una serie de cuestionarios aplicados
a estos alumnos y a su profesorado, donde el objetivo es saber y examinar las practicas
didacticas que realizan habitualmente con relacion a la lengua extranjera (Evaluacion

internacional lengua inglesa, 2017).

2.2.3. Los Planes AICLE en Espafia

2.2.3.1. Introduccion y definiciones

La ensefianza AICLE es uno de los pilares basicos para integrar el pensamiento
bilingle en la ensefianza. En 1994 hay constancia del empleo de este término en un
escrito de David Marsh para describir una corriente linguistica aplicada a la obtencion
de un mayor éxito en el aprendizaje de lenguas extranjeras a través de las materias
comunes (Marsh, 2010). En 1995, la Comisién Europea aprob6é un documento sobre
educacion denominado: “El Libro Blanco. Ensefianza y aprendizaje. Hacia una sociedad
del aprendizaje”. En ¢l se establecio el dominio de tres idiomas comunitarios como algo
prioritario. Para llegar a esto, se ubicaron materias curriculares en lengua extranjera,

tomando este concepto y adaptandolo al sistema educativo. Este tipo de enfoque es
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apropiado para desarrollar la implementacion de los programas bilingues, ya que facilita
la ensefianza de contenidos curriculares no linguisticos, aunque se impartan en una

lengua extranjera (Lorenzo, Trujillo y Vez, 2011).

Aunqgue el enfoque AICLE comparte caracteristicas con otros métodos de
ensefianza de lenguas, no se trata s6lo de una ensefianza de lengua extranjera, ni de
ensefiar en una lengua extranjera; sino de ensefiar con y a través de esta usando
metodologias adaptadas al contexto educativo. El profesor AICLE no debe cometer el
error de convertirse en profesor de lengua extranjera, hay que ir mas alla y convertir al
alumnado en participante activo en el desarrollo de este aprendizaje (Mehisto, Marsh y
Frigols, 2008: 105). Veamos una serie de definiciones para aclarar este concepto:

AICLE hace referencia a las diferentes situaciones en la que cada materia o parte
de la materia, se ensefia a través de una lengua extranjera. El fin de esto es
aprender una lengua extranjera a la vez que se aprenden contenidos de una
materia (Marsh, 1994).

Este aprendizaje Integrado de Lenguas Extranjeras junto con otros contenidos
curriculares, ensefia la asignatura como historia o ciencias naturales en una
lengua distinta a la propia. AICLE es muy beneficioso para aprender otras
lenguas y también da beneficios a la asignatura de idioma extranjero en si. Este
sistema pone especial interés en la motivacion del alumnado y en que, los
alumnos sean capaces de resolver problemas de forma autonoma incluso en otro

idioma diferente al materno (Navés y Mufioz, 2000a).

En otros idiomas este concepto se traduce de formas diferentes. Algunas de estas

traducciones son:
e Inglés: CLIL: Content and Language Integrated Learning

CLIL refers to situations where subjects, or parts of subjects, are taught through
a foreign language with dual-focussed aims, namely the learning of content, and

the simultaneous learning of a foreign language (Marsh, 1994).
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This approach involves learning subjects such as history, geography or others,
through an additional language. It can be very successful in enhancing the
learning of languages and other subjects and developing in the youngsters a

positive ‘can do’ attitude towards themselves as language learners (Marsh,

2000).

e Francés: EMILE: Enseignement De Matieres Par Integration D'une

Langue Etrangere

Dans cette approche, [’apprentissage de matieres telles que [’histoire-
géographie se fait en langue étrangere. Cette facon de travailler, en faisant
appel a la pédagogie de la réussite, crée chez les jeunes une confiance en soi qui
les encourage a aborder de facon positive [’apprentissage des langues (Corral,

2013).
e Aleméan: CLILiG: Content and Language Integrated Learning in German

Bei diesem Ansatz werden verschiedene Facher wie Geographie, Geschichte,
Mathematik in einer Zweitsprache unterrichtet. Dies kann sowohl fiir das
Lernen der Sprache, als auch fir die einzelnen Facher motivierend sein und eine
positive Haltung gegentiber dem Sprachenlernen entwickeln (Steinh&usler y
Kazianka, 2006).

Como exponen Madrid y Madrid (2014), aplicar el enfoque AICLE en diferentes

lugares, puede hacer que la implementacion varie de un lugar a otro. Por esto, por en

Espafia el aprendizaje de las lenguas extranjeras dentro de los programas bilingies

promueve un bilinglismo aditivo, donde la instruccidn en otra lengua se considera un

enriquecimiento cultural y busca el desarrollo de la competencia comunicativa en la

misma en ambitos formales, comunicandose en su lengua materna cuando no se

encuentra inmerso en éstos (Lorenzo et al., 2011:19). En definitiva, puede interpretarse

como un novedoso enfoque educativo que sirve para fortalecer la diversidad linguistica,

una poderosa arma que puede tener un fuerte impacto sobre la ensefianza de idiomas.
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2.2.3.2. Principios y elementos bésicos

Los principios basicos de una ensefianza AICLE giran en torno a las mismas

ideas. A continuacidn, se exponen las mas representativas:

1)

2)

3)

4)

Doble finalidad.

La lengua esta enfocada a aprender el contenido de la materia, pero también
a aprender a comunicarse y a entender la lengua extranjera. El profesor
AICLE tiene que tener presentes siempre los objetivos de la materia, pero a
su vez, la lengua que precisa para ensefiar estos objetivos, lo que Dalton-
Puffer denomina: Language Curriculum (Dalton-Puffer, 2007).

Vocabulario de la materia.

La asignatura debe regir qué vocabulario se aprende en esa lengua
extranjera. Esto quiere decir que el vocabulario especifico y las estructuras
para describir o relatar y las destrezas linguisticas como escuchar, hablar,
escribir o interaccionar, vendran determinadas sobre todo por la materia que
se esté ensefiando (Llinares, Morton, y Whittaker, 2012).

La fluidez como punto clave.

Lo fundamental en esta estrategia es centrarse en la fluidez del alumnado.
Este concepto va unido a la confianza que va a tener el sujeto para
desarrollar la lengua extranjera. Es necesario prestar atencion a la forma
linglistica, pero no sera el tema central en una ensefianza AICLE (Coyle,
1999).

El lenguaje se usa como via para conectar la comunicacion y el aprendizaje,
sin centrarse demasiado en su estructura formal. Es decir, que el lenguaje se
aprende gracias a su uso en situaciones no ensayadas pero puestas como un
“andamiaje”. Las tareas, aunque no ensayadas, deberan estar planificadas
para que el aprendizaje del alumnado sea efectivo, yendo de las mas
concretas a las mas abstractas. EI concepto de andamiaje o scaffolding en
inglés, es clave para ayudar a trabajar la forma linguistica de este aprendizaje
(Coyle, 2002).

La multiculturalidad.

Tanto en la lengua como en el pensamiento, debera estar presente en la
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ensefianza el hecho de que esta lengua extranjera esta ligada a una cultura
(Coyle, 2002).

En segundo lugar, se enumeran los elementos que debe tener todo curriculo para

una correcta ensefianza AICLE (Coyle, 1999):

1)

2)

3)

4)

Contenido.

Facilitando la mejora continua en el conocimiento, las destrezas y la
comprension de los temas.

Comunicacion.

La comunicacién es un punto clav,e ya que el lenguaje en un idioma
extranjero (casi en la totalidad de la clase, o a ser posible en su conjunto al
completo) sera la via para la ensefianza de la materia.

Cognicidn.

El alumnado desarrollara destrezas cognitivas para enlazar los conceptos y la
importacion que el profesorado imparte.

Cultura.

El alumnado esta continuamente expuesto en varias perspectivas e idiomas
en las que adquiere sus conocimientos y esto hace que sean mas conscientes

de otras formas y culturas.

Por ultimo, de la LOMCE se extraen los principios basicos de la practica de
dicho método (BOE, 2013):

1)

2)

Doble vertiente.

La lengua se usa para aprender el contenido del area, pero también se
aprende la lengua con objeto de comprender y comunicar.

Lenguaje.

La materia que se estudia es la que determina el tipo de lenguaje. El
vocabulario que el profesor debe ensefiar vendra fijado por la asignatura que

esté impartiendo. Es evidente que el discurso, la interaccion de los alumnos y
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la préctica no puede ser idéntica en Matematicas que en Historia. La fluidez
es mas importante que la precisién gramatical y linguistica.
3) Confianza (andamiaje y AICLE).

Es vital tanto, para el profesorado como para el alumnado, desarrollar las
clases con confianza. Para esto se pueden ayudar del concepto de
“andamiaje” o Scaffolding en inglés y de la combinacién de las 4Cs del
Curriculo que se expondrdn mas adelante y que estan intimamente
relacionados con el término AICLE. El “andamiaje” es un término que se
basa en proporcionar una asistencia al alumnado paso a paso. Daniels
(2003), tiene varias interpretaciones respecto a su aplicacion, ya que hay
quienes reconocen la utilidad en el proceso cognitivo y quienes cuestionan
su efectividad, considerandolo mas como un obstaculo al aprendizaje,
argumentando que la intromision del educador en el proceso de aprendizaje
inhibe el desarrollo y la libertad de pensamiento de quien aprende. Debido a
esto, algunos autores han propuesto niveles de andamiaje y criterios para la
eficaz aplicacion del andamiaje (propiedad, adecuacion, estructura,
colaboracion e interiorizacion). Debemos destacar que dependiendo del autor
hay otras categorias y tipologias para catalogar la asistencia del profesor
hacia el alumno en este tipo de ensefianza. Esta ideologia esta relacionada
con las creencias Yy teorias de Vigotsky (1978). Este autor defiende que la
capacidad de resolucion de las dificultades y/o problemas que puede haber
en la docencia tiene una serie de estrategias:

a. Aquellas que el alumno o alumna puede desarrollar de forma

autonoma e independiente.
b. Otras dificultades que el estudiante no es capaz de solventar ni
siquiera con la ayuda del profesorado.
c. Una tercera clasificacion de problemas que pueden solucionar con

ayuda.

En definitiva, se puede resumir este método como un apoyo continuo del

profesor hacia el alumnado. No sélo al proporcionarle una respuesta a sus dudas sino
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facilitarle los soportes, explicaciones y materiales necesarios para su aprendizaje y
ensefianza en una lengua extranjera, objetivo final de todo profesor bilingue.
Con respecto a las 4Cs del curriculo, Coyle 1999, sefiala que para una leccion de
CLIL bien programada se deberian combinar esos cuatro elementos:
I.  Contenido: Permite avanzar y desarrollar el conocimiento, destrezas e incluso la
comprension de los temas que tenga un curriculo.
Il.  Comunicacion: Usando en este caso la lengua extranjera para aprender mientras
se aprende a usar la lengua misma.
[1l.  Cognicién: Desarrollando las habilidades cognitivas que relacionan la formacion
de conceptos (abstractos y concretos), la lengua y los conocimientos.
IV.  Cultura: Permite hacer una exposicion de conocimientos compartidos de una

forma mas consciente hacia el otro e incluso hacia uno mismo.

2.2.3.3. Competencias del profesorado AICLE

Estos docentes deben basar su ensefianza en una serie de competencias bésicas.
Estas son (Bertaux, Coonan, Frigols-Martin, y Mehisto, 2009):

Tabla 23

Competencias basicas del profesorado AICLE

COMPETENCIAS BREVE RESUMEN DE COMPETENCIAS

1. EIL. PROGRAMA Definir el concepto CLIL (adoptar un enfoque)

2. POLITICA DE CLIL Adaptar CLIL al contexto local (integrarlo al curriculo, etc.)

3. COMPETENCIAS L2 BICS, CALP (lenguaje del aula, etc.)

4. DESARROLLO DEL CURSO Disefar un curso/actividades (poner en practica el andamiaje)

5. APOYAR EL APRENDIZAJE Trabajar con todos los integrantes educativos (padres, profesores,

construir buenas relaciones con los alumnos)

A saber:

BICS = Basic Interpersonal Communication Skill
CALP = Cognitive Academic Language Profi ciency
Andamiaje = scaffolding en inglés

(Fuente: elaboracidn propia con los datos de: Bertaux et al., 2009
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Estas competencias engloban &reas fundamentales para poner en practica el
sistema AICLE en el nivel de ensefianza secundaria. Hansen-Pauly concreta estas ocho

areas (Hansen-Pauly, 2009) en las siguientes:

Diagrama 24

Las 8 &reas de competencia fundamentales para el profesorado AICLE

C\ O C
O C\

(Fuente: elaboracién propia segun los datos de Hansen-Pauly et al., 2009)

Ese mismo afio, Bertaux et al. (2009), hace un repaso por estas areas de
competencias AICLE puestas en préactica, afirmando que son. Aungue hay autores que
apuntan ocho y autores que apuntan nueve, todos giran en torno a las mismas ideas
clave. En la siguiente tabla, representamos las 9 competencias junto con su practica

docente:
Tabla 25
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Las 9 areas de competencia fundamentales para el profesorado AICLE

AREAS DE COMPETENCIA EN LA PRACTICA

1. INTEGRACION Integrar contenido, lengua y destrezas

2. LMPLEMENTACION Planificar las lecciones y tareas

3. ADQUISICION DE SEGUDA Usar los niveles del MCER, aplicar la Second-language acquisition
LENGUA (L2) (SLA)

4. INTERCULTURALIDAD Promover la conciencia cultural

5. GESTION DEL ENTORNO Atender aliado afectivo del aprendizaje

6. ENFOQUE: EL ALUMNO Aplicar una metodologia interactiva

7. DESTREZAS DE APRENDIZAJE | Tener conciencia de la (meta) cognicion

8. EVALUACION Aplicar procedimientos de evaluacién

9. FORMACION, ENFOQUES Mantenerse al dia profesionalmente, usar TICs en el aula
INNOVADORES

(Fuente: elaboracion propia con los datos de: Bertaux et al., 2009)
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Este profesorado debe hacer al alumnado participe de una comunidad mundial
de hablantes de inglés. El estudiante debe experimentar que el inglés no es s6lo una
asignatura, sino una cultura que esta integrada en las aulas y en la sociedad. Por este
motivo, el método AICLE pone mucho énfasis en la “resolucion de problemas” y en el
“saber hacer”. Estimula a los estudiantes no s6lo a aprender la asignatura, sino también
para saber hacer las cosas en otras lenguas. Los profesores son especialistas en la
materia y no del idioma extranjero en si. Por lo tanto, el profesor AICLE se enfrenta a
un reto para crecer como personal educativo dado que requieren un cierto nivel del

inglés.

2.2.3.4. Metodologia

La metodologia que el profesorado usa en clase esta enfocada en base a las

siguientes bases:

1) Ensefianza enfocada en el alumnado
La ensefianza AICLE debe estar centrada en el alumno y su implicacién en
el aprendizaje. Siempre teniendo en cuenta que hay que promover la
cooperacion del profesorado con los alumnos. Para conseguir esto, se pueden

hacer las siguientes actuaciones (Grenfell, 2002):

1.1.) En las clases, ir siempre de lo particular a lo general, para facilitar el
aprendizaje

1.2.) Negociar los temas y tareas

1.3.) Usar ejemplos y ejercicios con situaciones lo mas cercanas a la realidad
y/o materia real para acercarse a la realidad del estudiante.

1.4.) Realizar trabajos por proyectos y trabajos por roles. Esta ensefianza
basada en proyectos se caracteriza por “la critica del tratamiento curricular
del conocimiento y la necesidad de modificar los métodos de aprendizaje
escolar” (Martin, X, 2006).
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Ensefianza flexible
La ensefianza debe ser flexible. Con esto, se intenta facilitar la comprension
del contenido y del contexto para cubrir los diferentes estilos de aprendizaje.

Esto se hace gracias a:

2.1.) Adecuar el material a la edad

2.2.) Realizar tareas con el apoyo de algun tipo de andamiaje

2.3.) Usar la alternativa de la primera lengua si se necesita

2.4.) Usar estrategias no solo linglisticas, sino paralinguisticas como pueden
ser: la repeticion, simplificar, hacer ejemplos, hacer gestos, usar imagenes de

ayuda, hacer graficos, etcétera.

Aprendizaje interactivo y autonomo
El educador debe hacer el aprendizaje lo més interactivo posible para
motivar al alumnado, asi como lo mas autdbnomo posible a la hora de trabajar

y aprender. Se puede conseguir mediante:

3.1.) Trabajar por parejas o grupos

3.2.) Hacer ejercicios que impliquen algun tipo de negociacion

3.3.) Actividades que desarrollen algun tipo de investigacion, en las que el
alumnado tenga que investigar de algin modo

3.4.) Estrategias de comprensién y seguimiento de la clase (hacer preguntas,
pedir aclaraciones, deducciones, etc.)

3.5.) Usar autoevaluaciones

3.6.) Hacer evaluaciones por pares

Uso de recursos variados
Los recursos materiales deben ser lo méas variados posibles, sobre todo con la
ayuda y el uso de las TIC. Las TIC hacen que el alumno o alumna se motive

mas y, por tanto, interactlie y tenga mas autonomia a causa de:
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4.1.) El empleo de recursos digitales (Podcasts o videos, entre otros).

4.2.) Emplear herramientas y espacios de la Web 2.0 (paginas sociales para
la educacion en Internet como los blogs o plataformas. La Junta de
Andalucia tiene un portal web dedicado a recursos AICLE que se puede usar
en inglés, francés o aleman (Secuencias Didacticas, Junta de Andalucia,
2017).

5) Orientacién a procesos y tareas
El aprendizaje se hace por medio de una serie de procesos y tareas. "Una
tarea es una actividad que requiere que los alumnos usen la lengua, poniendo
el énfasis en el significado, para obtener un objetivo” (Bygate, Skehan, and
Swain, 2001:11). Estas tareas deben tener como fin no solo el aprendizaje
del contenido de la materia, sino entender y aprender la lengua extranjera en

la que se imparten las lecciones.

2.3. LEGISLACION EN ANDALUCIA

2.3.1. Contexto

En el caso de Andalucia, los programas bilinglies surgen a mediados de la
década de los 90. Este cambio es consecuencia de la general y creciente demanda de
idiomas que hay en la sociedad, debido a los cambios sociales, educacionales y
politicos. Destacan proyectos como Linguapax, promovido por la UNESCO. Esta
organizacion no gubernamental, aboga por una cultura de paz gracias a la educacion
plurilingle, a la proteccion del patrimonio linglistico y la cooperacion y entendimiento
entre los pueblos. En €l se remarca la importancia de la escuela para la creacion de este
objetivo, poniendo de manifiesto que el aprendizaje de lenguas estad estrechamente
relacionado con este clima pacifico y la buena relacion entre las comunidades.

(Proyecto Internacional Linguapax, 1987).

También, destaca el Plan de Accion sobre el Aprendizaje de las Lenguas y la
Diversidad Linguistica, que promueve el aprendizaje de idiomas y la diversidad

lingliistica mediante diversos Programas, con un Plan de accion 2004-2006 (Comision

80



Capitulo 2. Marco legal. Legislacion espafiola sobre ensefianza bilingiie

Europea, 2003). Define tres grandes &mbitos de intervencion y dentro de cada &mbito da

una serie de objetivos:

Ambito 1. Aprendizaje permanente de lenguas. Objetivos:

a. Educarse desde una edad temprana, con la lengua materna junto con otras
dos lenguas extranjeras.

b. Continuar este aprendizaje (apuntado en el objetivo anterior) hasta la ESO,
formacion profesional y ensefianza superior.

c. Fomentar también el aprendizaje de lenguas en adultos.

d. Desarrollar y adaptar este aprendizaje a personas con necesidades
especiales.

e. Ampliar el abanico de lenguas paulatinamente.

Ambito 2. Mejorar la ensefianza de las lenguas, especialmente mediante una estructura

escolar mas adaptada. Objetivos:

a. Utilizar politicas globales de ensefianza de lenguas en las escuelas.

b. Ampliar la difusion de herramientas de lenguas para la ensefianza y
aprendizaje de estas.

c. Perfeccionar la formacion de los profesores de idiomas.

d. Acrecentar el nUmero de profesores de idiomas.

e. Formar al profesorado para ensefiar su o sus disciplinas en al menos, una
lengua extranjera.

f.  Hacer una evaluacién de las capacidades de la lengua extranjera de la
poblacion a través de un indicador europeo de competencia lingiistica y

hacer posible la comparacion de dichas competencias.

Ambito 3. Crear un entorno favorable a las lenguas. Objetivos:

a. Promover un enfoque orientado a la diversidad linglistica de un modo

integrador y favoreciendo las lenguas.
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b. Fomentar y mejorar la participacion y el aprendizaje de lenguas extranjeras.

En este marco se llevaron a cabo los programas Sdcrates, Leonardo da Vinci y
MEDIA Plus (EUR-Lex, 2007).

El Programa de Fomento de Plurilingliismo, planteado el 2 de marzo de 1998,
donde se firmé el Protocolo de Colaboracion entre la Consejeria de Educacion y Ciencia
de la Junta de Andalucia, y el Ministro de Asuntos Exteriores de la Republica Francesa:
Protocolo para la implantacion y desarrollo de servicios bilingiies espafiol-francés en
determinados centros escolares de Andalucia (Siguén, y Makey, 1986). Con ello, en dos
provincias andaluzas se crean e instauran centros y secciones bilingiies con caracter
experimental. Este experimento denominado Secciones Bilinglies Andaluzas (SBA) se
realizé en cuatro centros de Sevilla y Méalaga durante el curso 1998-1999, con un gran
éxito. Tras la evolucion y valoracion positiva de este Programa, el 26 de septiembre de
2000, la Consejeria de Educacion y Ciencia de la Junta de Andalucia firmé un Protocolo
de Colaboracion con el Consul General de la Republica Federal Alemana, y también
con el director del Goethe Institut de Alemania en Madrid, para la implantacion y
desarrollo de servicios bilinglies espafiol-aleman en determinados centros escolares de
Andalucia (Zagalaz, M.L., 1999).

2.3.2. Plan de Fomento del Plurilingtiismo en Andalucia

En 2005 se formaliza esta idea bilinglie con el Plan de Fomento del
Plurilinguismo (Consejeria de Educacion, 2005); y se abre paso a una ensefianza con
opcidn a crear centros bilinglies con los idiomas inglés, francés y aleman (Lorenzo;
Casal; Moore; Alfonso y Yeray, 2009). Se describen los cambios curriculares para
iniciar la ensefianza de la primera lengua extranjera desde la educacion infantil, y la
introduccién de una segunda lengua extranjera en el tercer ciclo de esa misma etapa
educativa. En el programa bilinglie hay que ajustar las horas de aprendizaje de la
segunda lengua extranjera a lo estipulado en el Plan Plurilingle. No es gque las horas de
la materia de lengua extranjera sea mas numerosa (ya que son las mismas para todos los

estudiantes sigan o no este Plan), sino que los alumnos inmersos en la modalidad
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bilingue tienen entre el 30 % y 50 % de las asignaturas no linglisticas impartidas en
lengua extranjera, a través de una metodologia AICLE.

Cuando el alumnado llega a la etapa de educacion secundaria, debe elegir
obligatoriamente una asignatura optativa de segundo idioma en todos los cursos de esta
fase. La Administracion Educativa de la Junta de Andalucia destina una serie de
recursos a esta educacion (Consejeria de Educacion, 2005):

1. Auxiliares de conversacion, quienes apoyan al profesorado y ayudan a elaborar
materiales y a realizar actividades orales en el aula.

2. Ayudas economicas extraordinarias para soportar en la medida de lo posible los
gastos ocasionados para la correcta implantacion del Programa.
Concesion de materiales curriculares especificos para la ensefianza bilinge.

4. Dotacion de equipamiento tecnologico para facilitar la ensefianza y aprendizaje

de las lenguas.

Es el 22 de marzo de 2005, cuando el Consejo de Gobierno concretd un acuerdo
por el que se aprobo el Plan de Fomento del Plurilingliismo en Andalucia, estableciendo
unos 400 centros bilingiies en esta Comunidad. “La experiencia acumulada (desde
1998) ha creado las bases necesarias para inicial el Plan de Fomento del Plurilingliismo
con una mayor dimension. No se parte, en consecuencia, s6lo de ideas o proyectos, sino
de realidades contrastadas, que se han ido mejorando con la reflexion, la autoevaluacion
y el andlisis permanente” (Consejeria de Educacion, 2005).

Los cambios y modificaciones legales de ambito estatal y en vigor en Andalucia
por orden cronologico (consultado el 6 de diciembre, en el BOJA, 2016) que han

existido desde la composicién de dicho Plan son:

1. Orden de 5-9-2005, por la que se establecen la composicion y funciones de los
organos de asesoramiento y coordinacion contemplados en el Plan de Fomento
del Plurilingismo (BOJA, 29-9-2005).

2. Orden de 11-12-2006, por la que se regula la composicion, funcionamiento y

competencias del Consejo Asesor de Politica Linguistica previsto para el

83



Capitulo 2. Marco legal. Legislacion espafiola sobre ensefianza bilingiie

desarrollo del Plan de Fomento del Plurilingtiismo en Andalucia (BOJA, 28-12-
2006).

. Orden de 7-3-2008, por la que se establecen las bases reguladoras para la
concesién de los premios a materiales curriculares relacionados con el fomento
del plurilingliismo en los centros educativos puablicos dependientes de la

Consejeria y se efectta su convocatoria para el afio 2008 (BOJA, 28-3-2008).

Resolucion de 22-6-2009, de la Direccion General de Participacion e Innovacion
Educativa, por la que se autorizan nuevos centros docentes publicos bilinglies
dependientes de la Consejeria de Educacion a partir del curso 2009-2010
(BOJA, 03-07-2009).

Resolucion de 26-05-2010, de la Direccion General de Participacion e
Innovacion Educativa, por la que se autorizan nuevos centros docentes publicos
bilingles dependientes de la Consejeria de Educacion a partir del curso 2010-
2011 (BOJA, 09-06-2010).

Correccion de errores de la Resolucion de 26 de mayo de 2010, de la Direccion
General de Participacion e Innovacion Educativa, por la que se autorizan nuevos
centros docentes publicos bilingiies dependientes de la Consejeria de Educacion
a partir del curso 2010-2011 (BOJA, 06-08-2010).

. Orden de 3-09-2010, por la que se establece el horario de dedicacion del
profesorado responsable de la coordinacion de los planes y programas
estratégicos que desarrolla la Consejeria competente en materia de educacion
(BOJA, 16-09-2010).

Resolucion de 30 de junio de 2011, de la Direccion General de Participacion e
Innovaciéon Educativa, por la que se autorizan nuevos centros docentes publicos
bilinglies dependientes de la Consejeria de Educacion a partir del curso 2011-
2012 (BOJA, 08-07-2011).
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Orden de 28 de junio de 2011, por la que se regula la ensefianza bilingle en los

centros docentes de la comunidad autonoma de Andalucia (BOJA, 12-07-2011).

Orden de 29 de junio de 2011, por la que se establece el procedimiento para la
autorizacién de la ensefianza bilinglie en los centros docentes de titularidad
privada (BOJA, 12-07-2011).

Orden de 22 de septiembre de 2011, por la que se establecen las modalidades de
provision y las bases reguladoras para la concesion de subvenciones a auxiliares
de conversacion, y se efectia convocatoria para el curso 2011-2012 (BOJA, 29-
09-2011).

Correccion de errores de la Resolucion de 30 de junio de 2011, de la Direccidn
General de Participacion e Innovacion Educativa, por la que se autorizan nuevos
centros docentes bilinglies dependientes de la Consejeria de Educacion a partir
del curso 2011-2012 (BOJA, 11-01-2012).

Orden de 30 de julio de 2012, por la que se especifican las etapas educativas
autorizadas de ensefianza bilinglie en los centros docentes de la comunidad
autonoma de Andalucia y se autorizan nuevos centros publicos bilingues
(BOJA, 07-09-2012).

Orden de 18 de febrero de 2013, por la que se modifican la de 28 de junio de
2011, por la que se regula la ensefianza bilingtie en los centros docentes de la
comunidad auténoma de Andalucia, y la de 29 de junio de 2011, por la que se
establece el procedimiento para la autorizacion de la ensefianza bilingie en los
centros docentes de titularidad privada (BOJA, 05-04-2013).

Orden de 4 de mayo de 2013, por la que se autorizan nuevos centros bilinglies
publicos para el curso 2013-2014, se transforman en plurilinglies determinados

centros bilingles, se amplian las etapas de bachillerato y formacion profesional

85



16.

17.

18.

19.

Capitulo 2. Marco legal. Legislacion espafiola sobre ensefianza bilingiie

inicial en centros bilingles con otras etapas educativas autorizadas con
anterioridad, y se aprueban las ensefianzas del programa de doble titulacion
Bachiller-Baccalauréat en nuevos centros de la comunidad auténoma de
Andalucia (BOJA, 28-06-2013).

Correccion de errores de la Orden de 4 de mayo de 2013, por la que se autorizan
nuevos centros bilinglies publicos para el curso 2013-2014, se transforman en
plurilinglies determinados centros bilinglies, se amplian las etapas de
bachillerato y formacion profesional inicial en centros bilinglies con otras etapas
educativas autorizadas con anterioridad, y se aprueban las ensefianzas del
programa de doble titulacion Bachiller-Baccalauréat en nuevos centros de la
comunidad autonoma de Andalucia (BOJA, 11-12-2013).

Orden de 13 de mayo de 2014, por la que se autorizan nuevos centros bilingies
publicos para el curso 2014-2015, se transforman en plurilinglies determinados
centros bilingues, se amplia la etapa de bachillerato bilinglie en centros con otras
etapas educativas autorizadas con anterioridad y se aprueban nuevos ciclos
bilingles de FP Inicial en la comunidad autonoma de Andalucia (BOJA, 04-06-
2014).

Orden de 13 de marzo de 2015, por la que se autorizan nuevos centros bilinglies
publicos para el curso 2015-2016, se transforman en plurilinglies determinados
centros bilingues, se amplia la etapa de bachillerato bilinglie en centros con otras
etapas educativas autorizadas con anterioridad y se aprueban nuevos ciclos
bilingles de formacion profesional en la comunidad autonoma de Andalucia
(BOJA, 17-04-2015).

Orden de 7 de mayo de 2015, por la que se modifica la Orden de 22 de
septiembre de 2011, por la que se establecen las modalidades de provision y las
bases reguladoras para la concesibn de subvenciones a auxiliares de
conversacion (BOJA 19-05-2015).

86



20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

Capitulo 2. Marco legal. Legislacion espafiola sobre ensefianza bilingiie

Orden de 19 de mayo de 2015, por la que se regula el procedimiento para el
reconocimiento de acreditacion de los niveles de competencia linguistica en
lenguas extranjeras, de acuerdo con el Marco Comun Europeo de Referencia
para las Lenguas, para el profesorado de ensefianza bilinglie en el ambito de la
comunidad autonoma de Andalucia (BOJA 09-06-2015).

Orden de 27 de abril de 2016, por la que se autorizan nuevos centros bilingues
publicos para el curso 2016-2017, se amplia la ensefianza bilinglie a nuevas
etapas educativas en centros anteriormente autorizados como bilingles y se
aprueban nuevos ciclos bilingties de formacion profesional en la comunidad
autonoma de Andalucia (BOJA 12-05-2016).

Instrucciones de 6 de junio de 2016, de la Direccion General de Innovacion,

sobre auxiliares de conversacion para el curso escolar 2016-2017.

Instrucciones de 22 de julio de 2016 conjuntas de la Direccion General de
Innovacion y de la Direccion General de Formacion Profesional Inicial y
Educacion Permanente, sobre la organizacion y funcionamiento de la ensefianza

bilingle para el curso 2016-2017.

Instrucciones de 21 de julio de 2016, de la Direccion General de Innovacion,
para el desarrollo del Programa de Aulas Confucio de ensefianza de la lengua, el
arte y la cultura chinas en centros docentes publicos andaluces de educacion

primaria y secundaria.

Orden de 1 de agosto de 2016, por la que se modifica la Orden de 28 de junio de
2011, por la que se regula la ensefianza bilingtie en los centros docentes de la
comunidad auténoma de Andalucia (BOJA 05-08-2016).

Orden de 28 de junio de 2011, por la que se regula la ensefianza bilingle en los
centros docentes de la comunidad autbnoma de Andalucia (Texto consolidado,
2016).
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Instrucciones de 27 de julio de 2016, de la Direccion General de FP Inicial y
Educacién Permanente para el funcionamiento del programa: That’s English! en
el curso 2016-2017.

Instrucciones de 28 de julio de 2016, de la Direccion General de FP Inicial y
Educacién Permanente por las que se regulan determinados aspectos sobre la
organizacion y el funcionamiento de los cursos de actualizacion lingiistica del
profesorado para el curso 2016-2017 en sus modalidades presencial y a

distancia.

Resolucién de 14 de noviembre de 2016, de la Direccion General de Innovacion,
por la que se conceden subvenciones a los Auxiliares de Conversacion
seleccionados por el Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte que
colaboraran en centros publicos andaluces durante el curso 2016-2017 (BOJA,
22-11-2016).

Como la consulta legislativa es muy extensa, nos centramos en el Plan de

Fomento de Plurilingtiismo (Consejeria de Educacion, 2005) ya que supone la primera
formalizacion reveladora de esta necesidad del aprendizaje de lenguas extranjeras en
Andalucia. Este Plan cambia toda la politica educativa andaluza para adaptarse a los
objetivos del MCER. Gracias a esto, se establece que todo alumno y alumna que reciba
clases en aulas bilinglies andaluzas, aprendan y adquiera, entre otras destrezas, la
capacidad de comunicarse en mas de una lengua. Para ello, el Plan desarrolla una serie
de Programas Educativos Bilinguies enfocados a la facilitacion y apoyo a la creacion de

los Centros Bilingues. Las caracteristicas principales de estos Centros son:

a) Tener ensefianza y aprendizaje de determinadas areas del conocimiento
en dos lenguas.

b) Un incremento del horario de la segunda lengua (2L) o lengua extranjera.
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c) El paso de esa 2L o lengua extranjera a ser una lengua instrumental, de
aprendizaje, vehicular, paralela a la lengua o lengua materna, que, en

ningiin momento se invalida pues sigue siendo la lengua de acogida.

Para establecer y hacer funcionar estos Centros, es necesario que cumplan una
serie de normas comunes y unos criterios generales, para su correcto desarrollo y
organizacion. Cabe destacar que la creacion de este Plan coincide con el Plan de accion
2004-2006 de la Comision Europea. La modalidad bilingie de la ensefianza se da en los
colegios de educacidn infantil, de primaria, y en los Centros de educacion secundaria.
Como se vio en la legislacion espafiola (véase apartado 2.2.), con la implantacion de la
LOMCE (LOE, 2006) la educacion le da una mayor importancia a la ensefianza de las
lenguas extranjera. Para poder hacer estas secciones bilingiies instauran un Programa
denominado de Secciones Bilingties.

En el curso 2009-2010 Andalucia ya contaba con 694 centros bilingies (352 son
de educacion infantil y primaria, y 342 de secundaria). Su distribucion por idiomas era
de 625 espafiol-inglés, 57 espafiol-francés y 12 de espafiol-aleman. En el curso 2014-
2015 ya contaba Andalucia con 915 centros publicos bilinglies. La mayoria seguian
siendo colegios e institutos de espafiol-inglés, con 844 centros; 59 eran de francés y el
resto, 12, de aleman. Los dltimos datos recogidos por la Junta de Andalucia (Junta de
Andalucia, 2016) en el curso 2015-2016, dice que esa cifra siguid aumentando hasta
llegar a los 1.260 centros bilinglies educativos andaluces, 947 publicos, 278 concertados

y 35 privados.

2.3.2.1. Los Centros Bilingties

Segun el Boletin Oficial de la Junta de Andalucia (BOJA), se establecen en el
Articulo 2 del Plan de Fomento del Plurilinguiismo, los ejercicios que se deben cumplir
y sus caracteristicas para que un centro pueda denominarse Centro Bilingle. Estos cinco
requerimientos basicos para los Centros Bilingues de educacion infantil, primaria y

educacion secundaria son los siguientes (BOJA, 2005):
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1) Los Centros que sean autorizados por la Administracion deben tener como
objetivo promover la adquisicion y el desarrollo de las competencias linglisticas
del alumnado. Ademas de esas aptitudes, deben incluir las destrezas de escuchar,
hablar, leer y escribir, siempre a través del aprendizaje integrado de contenidos y
lenguas. Para conseguir todo esto, se abordardn algunas areas o materias,
previamente acordadas, en dos lenguas: una primera lengua, la lengua castellana
y una segunda lengua instrumental distinta a la lengua castellana (de las cuales
resefiamos el inglés, ya que es el idioma extranjero que tomado como base para
esta tesis), que se considerara la lengua de la seccion. También, desde el tercer
ciclo de la educacion primaria y en toda la etapa de la ESO se incorporara una
segunda lengua extranjera (la tercera lengua).

2) Tienen que regirse por las normas del Acuerdo del Gobierno de 22 de marzo de
2005, antes mencionado.

3) Deben tener los docentes suficientes para poder impartir las clases de lengua o
de areas no linguisticas en la lengua que le pertenezcan.

4) Tienen que adaptarse al nuevo modelo curricular segin los principios del
curriculo integrado (vease apartado 3.3.2.5.), principios que obedecen al
Articulo 8 de la Orden en la que aparece el Plan de Fomento del Plurilingtiismo
en Andalucia.

5) Sera posible tener en un mismo curso, grupos que sigan el programa bilingle y

otros grupos que no lo sigan.

2.3.2.2. Criterios generales de actuacion

En el Articulo 3 de esta misma Orden se disponen los criterios generales de
actuaciéon de estos Centros Bilingiies, una vez hayan sido seleccionados como tales
(BOJA, 5-4-2005):

1. La Direccién del centro, en el comienzo del curso escolar, debe:
a. Informar a toda la comunidad educativa del Programa Bilingle al

completo.
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b. Convocar al Consejo Escolar informar sobre los objetivos marcados
en el Proyecto Bilingle y explicar su funcionamiento.

c. Informar sobre el Programa que sigue el Centro a los padres y
madres del alumnado que asisten por primera vez.

d. Establecer los cursos de la seccion bilingle en grupos flexibles, para
que este alumnado esté agrupado en las areas linguisticas y en las
areas o materias no linguisticas que se impartan en la segunda
lengua, y ademas esté integrado en los demas grupos que le
pertenezcan y no sean impartidos en lengua extranjera.

2. En el supuesto de tener vacantes disponibles para la seccion bilingue, y que
el namero de alumnado interesado sea mayor que las vacantes, el Consejo
Escolar hara un sorteo publico para asignar estas plazas.

3. El equipo directivo junto con el Coordinador o Coordinadora del Proyecto
Bilingue y teniendo siempre en consideracion las normas que establezcan la
Delegacion Provincial correspondiente, elegira al profesorado para el area no
linglistica en la lengua extranjera, teniendo en cuenta las competencias y el
compromiso que posean el docente.

4. El profesorado del area no linguistica bilingue elegido, deberd impartir las
ensefanzas el mayor tiempo posible en la segunda lengua —en este caso,

inglés—, alternandola, s6lo si fuera necesario, con la primera lengua.

2.3.2.3. Horario del alumnado bilingle

El Plan de Fomento andaluz, establece el horario que se debe seguir en los

Centros Bilingues y su secuenciacion de implantacion (Consejeria de Educacion, 2005):

1. Segundo ciclo de la educacion infantil y en el primer ciclo de la educacion
primaria (art. 4, BOJA, 2005):

1.1. Segundo ciclo de la educacion infantil: Se debera impartir una hora y media de
lengua extranjera en cada uno de los cursos de este nivel (repartido en tres dias de cada

semana).
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1.2. Primer ciclo de la educacion primaria: Este ciclo sera similar al punto anterior, pero
sumando media hora més de docencia y un dia més para hacer la distribucion de estas
horas.

En cualquiera de los dos ciclos, la implantacion del horario sera aplicado desde
que comience el Programa Bilinglie y tendrd que formar parte del horario lectivo del

alumnado, sin tener que sumar horas de su horario estandar.

2. Segundo y tercer ciclo de la educacion primaria (art. 4, BOJA, 2005):
2.1. El horario serd establecido por los centros, teniendo en cuenta que las clases
pertenecientes a las areas no linguisticas y linguisticas seran como minimo del area de

Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural y otra area mas a elegir.

2.2. Deben tener en cuenta que las horas estipuladas en el punto anterior no podran

superar el 50 % del total de horas del curriculo.

2.3. Ademas, se aspira a que el porcentaje de curriculo impartido en lengua extranjera

sea un minimo del 30 %.

3. Primer curso del tercer ciclo de educacion primaria (art. 4, BOJA, 2005):

3.1. Si estos centros han seguido el plan bilingie en los dos primeros ciclos de
educacion primaria, pueden solicitar una autorizacion para implantar una tercera lengua

(segunda lengua extranjera).
3.2. En el caso de instaurar una segunda lengua extranjera, el Centro es libre de

establecer el horario, siempre que sea de dos horas semanales, dentro de su horario

habitual y lo incorporen Proyecto Educativo.
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4. Horario del alumnado de ESO (art. 5, BOJA, 2005):

4.1. Primero, segundo y tercero de ESO: Los institutos de educacién secundaria
bilinglies ya autorizados crearan el horario dentro de su horario convenido con cuatro

horas semanales de ensefianza de lengua extranjera.

4.2. Cuarto de ESO: en dichos institutos, sera igual que los tres primeros cursos, pero

sumando una hora (cinco horas semanales en total).

4.3. Si el centro tiene una tercera lengua extranjera, deberd ponerle una carga de tres
horas semanales en cada uno de los cuatro cursos que conforman la educacion

secundaria y deberan dejar constancia de ello en el Proyecto Bilinge.

4.4. Si se necesitaran también clases de refuerzo del aprendizaje de la segunda lengua
extranjera, tanto para los alumnos con dificultades, como para profundizar en el

aprendizaje, debera constar en el Proyecto Bilingue también.
4.5. El horario semanal sera establecido por el Centro, teniendo en cuenta que las clases
tanto de areas linguisticas como no linguisticas debe ser de un 30 % minimo y un 50 %

méaximo del curriculo.

4.6. Estos institutos podran dar clases en médulos inferiores a la hora, siempre que se

respete el total de horas anuales de docencia.

4.7. Minimo habra una docencia de la primera lengua en dos areas no lingiisticas. Estas

areas estaran en funcion de las competencias que posea el profesorado del Centro y su
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compromiso con la formacion. En el caso de haber varias areas a elegir y no se puedan
elegir todas, el area de Ciencias Sociales tendré preferencia por encima de todas.

4.8. En cualquier caso, el alumno recibird clases en la primera lengua diariamente, ya
sea en la misma area que contiene su nombre, 0 en otras areas no lingtisticas que se dan

en la lengua extranjera.

4.9. Los grupos que se den en lengua extranjera, tanto en la modalidad de areas
linglisticas como en las no linglisticas, se haran siempre de forma flexible y sin sacarlo

de casa area al que pertenezca.

4.10. Cada centro debera contar con un Coordinador o Coordinadora del Proyecto

Bilingue

2.3.2.4. Funciones generales del profesorado

El profesorado de los Centros bilinglies tiene una serie de funciones generales
que deben ser aplicadas en cada Centro Bilingle certificado. Estas son generales y
tienen que sumarse a las que cada Centro incluya como propias en su curriculo del curso
escolar. En el Articulo 7 del Plan se desarrollan al detalle todos (art. 7, BOJA, 2005). En
primer lugar, aclaramos que estas funciones son para el profesorado tanto de educacion
primaria como de educacion secundaria, y para todas las lenguas a impartir, ya sean

primera, segunda o tercera. A continuacion se recogen dichas funciones:
1. Es su responsabilidad encargarse del aprendizaje de las lenguas como
instrumento de comunicacién, intentando dar prioridad a las destrezas que

caracterizan esta competencia bésica.

2. Coordinar sus actuaciones con el resto de profesorado de lenguas.
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Estructurar el aprendizaje del alumnado de forma que no se dividan o dispersen

de los conocimientos a aprender.

Participar de forma activa en la preparacion y adaptacion del curriculo integrado
de las lenguas segln la normativa del Plan.

El profesorado de area o areas no lingiistica(s) en lengua extranjera, sera
propuesto por el equipo directivo, de la forma que se establece en el Articulo.

El profesorado de cada grupo bilingiie de area no linglistica en lengua
extranjera, tendra dos horas menos de docencia (de su horario normal), siendo
tres profesores el nimero maximo de docentes en cada linea en educacion
primaria, y cuatro en secundaria. Salvo excepciones que serdn debidamente

justificadas.

En el caso de coincidir con el Coordinador del Proyecto Bilingiie, no se le
restaran estas horas sefialadas en el subapartado anterior. Solo se le reduciran las
que les corresponda con este cargo, sin sumarle las que les corresponda como

docente.

La Jefatura de Estudios son los encargados de hacer esas reducciones y de

elaborar los horarios definitivos.

El profesorado que imparta el area o areas no linglisticas en la segunda lengua

debera asumir también estas tres responsabilidades:

e Adaptar el curriculo incorporando aspectos reales relacionados con el
pais extranjero del que provenga el idioma.

e Elaborar los materiales necesarios en coordinacion con el resto de
profesorado.

e Ser parte del equipo que hace el curriculo integrado de las lenguas y

areas no linguisticas.
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En el caso del profesorado que sea o desee ser el encargado de la coordinacion,
debe saber (art. 6, BOJA, 2005):

1. El Coordinador o coordinadora seré elegido por la Direccion del Centro.

2. Este o ésta sera nombrado entre el profesorado de lenguas con destino definitivo
en el lugar donde vaya a desempefar su funcion.

Tendré preferencia el profesorado de lengua extranjera.

4. Si por cualquier motivo la Direccién elige una Coordinacion que no cumpla los
requisitos anteriores, debera estar justificado por escrito y entregado a la
Delegacion Provincial de Educacion que le corresponda para que lo autorice.

5. Si en el caso del punto anterior, la Delegacion encargada lo deniega, no sera
posible el nombramiento de dicho Coordinador.

6. Este serd el que, bajo la supervision de la Direccion del Centro y segun la

normativa, desempefie las siguientes funciones

a. Vigilar que el nuevo modelo curricular se implante de modo correcto.

b. Poner reuniones del equipo docente, para coordinar la elaboracion del
curriculo integrado de las lenguas en el marco del Proyecto de Centro.

c. Plantear las actividades del profesorado de los departamentos implicados
y llevar a cabo su coordinacion.

d. Crear un horario para los auxiliares de conversacion, para que estos
apoyen en la mejor forma posible al profesor que imparta su materia en
la lengua extranjera.

e. Estar presente de forma participativa en las reuniones del Equipo
Técnico de Coordinacion Pedagdgica.

f. Mantener una relacion, con todas las actualizaciones y cambios que se
vayas haciendo, con los demas Centros Bilinguies y con los responsables
del Plan de Fomento del Plurilingliismo en las Delegaciones Provinciales
de la Consejeria de Educacién cuando fuera conveniente y necesario.

g. Coordinar todas las acciones relacionadas con el Plan de Fomento del

Plurilinglismo.
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h. Debido a las actividades anteriores a desarrollar por parte del
Coordinador o Coordinadora, su jornada lectiva se vera reducida, esta

reduccion sera la que establezca la normativa vigente de ese afio escolar.

2.3.2.5. Curriculo Integrado

Beane (2005) define el curriculo integrado como la “organizacion del curriculum
en torno a problemas y temas importantes, identificados de forma colaborativa por
educadores y alumnos, sin tener en consideracion la separacion por asignaturas” En el
Articulo 8 del Plan aparece la obligatoriedad de los Centros Bilinglies de elaborar el
curriculo integrado de las lenguas y areas no linguisticas. Este debe seguir los siguientes
criterios (art. 8, BOJA, 2005):

1. Debe tener todas las estrategias que el aprendizaje de contenidos en las dos
lenguas necesite.

2. Laensefianza debe ser de manera natural; sin cortes ni cambios en el contenido.
Para ello el profesorado debera tener alternativas en la lengua no extranjera para
explicar los contenidos si fuera necesario.

3. El curriculo tiene que incluir el disefio de las tareas comunicativas para que el
alumnado domine tanto por escrito como de forma oral el contenido de la
materia. Y que este incluya los textos, imagenes y argumentos necesarios para
ello.

4. Debe tener como principio base la pluriculturalidad. Es decir, sin competencias
diferenciadas en cuanto a lenguas se refiere.

5. Contener la idea de que el aprendizaje de una o varias lenguas extranjeras tiene
relacion con el aprendizaje y mejora de la propia lengua materna.

6. Recoger el singular estatus que las lenguas tienen, ya que son sistemas de
comunicacion mediante los que se expresan los individuos, y todas las materias

escolares se ensefian a través de las lenguas.
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7. Debera explicar el tratamiento que se le dara a la lengua como herramienta de
comunicacion para exponer las explicaciones, a la vez que sirve para que el
alumnado conozca otra cultura, su mundo y sus costumbres.

8. Incluir ejercicios comunicativos en todas las lenguas para mostrar su practicidad
en la comunicacion, y que asi las clases incluyan el mayor numero de
actividades reales.

9. Crear un vinculo entre las diferentes lenguas implicadas en la ensefianza,
unificandolas tanto en la metodologia como en los términos a usar.

10. Basar el curriculo en un enfoque comunicativo.

Las aportaciones de este método de ensefianza van mas alla de un sistema
basado en el aprendizaje de una lengua extranjera, debido a que la comprension,
asimilacion y produccion de contenidos a través de una lengua extranjera involucra una
serie de conexiones neuronales y procesos cognitivos a un nivel mas elevado que la que
se da en la ensefianza de las areas linguistica por si mismas (Lasagabaster, 2000). Existe
un portal web realizado por la Junta de Andalucia (Consejeria de Educacion, 2017),
destinado a la informacién de todo lo relativo al Curriculo Integrado de las Lenguas, en
el que se menciona el Programa que se encarga de ello: el Programa Linguistico de
Centro (PLC). En este lugar encontramos recursos para educacion primaria, secundaria,
bachillerato, orientaciones metodoldgicas, definiciones e incluso preguntas y respuestas

relativas al tema.

2.3.2.6. Evaluacién

Los criterios de evaluacion que se aplicaran en los institutos de ensefianza
secundaria serdn los establecidos con caracter general para la ensefianza
correspondiente. Pero al ser centros bilingies, tendran que tener en cuenta también lo
siguiente (art. 9, BOJA, 2005):

a) Para la evaluacion de las areas linglisticas se tendran en cuenta las recomendaciones
europeas recogidas en el Marco de referencia europeo para el aprendizaje, la ensefianza

y la evaluacion de lenguas y el Porfolio Europeo de las Lenguas (PEL).
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b) Para la evaluacion de las areas no linglisticas primaran los contenidos propios del
area sobre las producciones linglisticas en la Lengua dos realizadas en dicha area. Por
tanto, las competencias linglisticas alcanzadas por el alumnado en la Lengua dos seran
tenidas en cuenta en la evaluacion del &rea o materia no linguistica, en todo caso, para
mejorar los resultados de la evaluacion de dicho alumnado.

c) Tanto en el caso de las areas linglisticas como no linguisticas se prestara especial
atencion al desarrollo de las competencias comunicativas del alumnado y a su avance en
la produccion de estrategias compensatorias de comunicacion. Se evaluara, asimismo, el
desarrollo de otras habilidades de tipo cognitivo que hayan incrementado su interés por

otras lenguas y culturas.

Hay otras Comunidades Auténomas como Castilla-La Mancha, Galicia,
Extremadura o Region de Murcia que tienen el Porfolio Europeo de las Lenguas (PEL)
implementado en sus Proyectos de Centro, en colaboracion con la coordinacion con el
Organismo Auténomo de Programas Educativos Europeos (OAPEE). En el caso de
Andalucia, la normativa sobre centros bilinglies sefiala la necesidad de usar la
evaluacion mediante el porfolio, entre otros métodos evaluadores a eleccion del Centro
y profesorado. Este se puede hacer tanto en papel como electrénicamente. Los centros
que opten por implementarlo como evaluacién deberdn cumplimentar un cuestionario
que hay en el sistema informatico Séneca para dejar constancia de su uso y contestar a

una serie de preguntas para su posterior analisis.

En la siguiente figura vemos las Administraciones educativas que hacen uso (o no) del

Porfolio Europeo para las Lenguas en sus evaluaciones (MECD, 2013):
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Figura 26

Uso del Porfolio Europeo para las Lenguas
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(Fuente: elaboracion propia con los datos de Eurydice Espafia-REDIE, CNIIE, MECD, 2013)

2.3.2.7. Certificacion del alumnado

El Articulo 10 expone lo relacionado con la certificacion del alumnado bilingue:
“Los Libros de Escolaridad de Ensefianza Basica y de Calificaciones del bachillerato
del alumnado que haya cursado las ensefianzas bilingiies en todos los cursos del mismo
nivel en Centros Bilingles seran diligenciados por el Secretario o la Secretaria del
Centro, con el visto bueno del Director o Directora, mediante una estampilla que se
ajustard al modelo que se acomparia como anexo en el Plan de Centro (art. 10, BOJA,
2005).

Asimismo, tendran derecho a dicha diligencia en los Libros de Escolaridad de
Ensefianza Basica y de Calificaciones del bachillerato los alumnos que, a la entrada en
vigor de la presente Orden, ya hubiesen concluido sus estudios de ensefianza bilingiie.”

(BOJA, 2005).
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A continuacién, en la siguiente tabla se resume de forma concisa la normativa

de fomento del aprendizaje de lenguas extranjeras en Espafia y Andalucia (junto con su

tratamiento en el sistema educativo):

Tabla 27

Tabla resumen de las Leyes Educativas en Espafia

LEYES NIVEL DE CUALIFICACION METODOLOGIA EXPERIENCIAS
EDUCATIVAS APLICACION DEL PREDOMINANTE BILINGUES
PROFESORADO
LGE (1970) Sexto curso de la Especialistas o Enfoques de Limitadas a centros
Educacién General profesorado traduccion privados de élite
Bésica (12 afios) cualificado y gramaticales
LOGSE Primer curso del Especialistas o Enfoques Primeras
(1990) segundo ciclo de profesorado comunicativos y experiencias
educacion primaria (8 habilitado. nocionales bilingles en centros
afios) funcionales publicos. Convenios
del MEC con otros
paises
LOE (2006) Primer curso del Especializaciones en Enfoques Desarrollo de planes
primer ciclo de calidad de Master una postcomunicativos: de fomento del
educacion vez cursado el grado Ensefianza de la plurilingtiismo en las
primaria (6 afios) de Infantil o Lengua Mediante diferentes
Primaria Tareas (ELMT) y comunidades
Aprendizaje espafiolas
Integrado de
LEA (2007) Posibilidad de Contenidos y Generalizacion de

introduccién de la LE
en el dltimo afio del 2°
ciclo de educacion
infantil (5
afios)

Lenguas (AICLE)

proyectos bilingues
através de la
Accion dos del Plan
de Fomento del
Plurilingtiismo
(2005)
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LOMCE Desde segundo ciclo de Uso de la Profundizacion en la
(2013) educacién lengua extranjera ampliacion de la
infantil como vehicular ensefianza bilingue
de lenguas

prestigiadas

(Fuente: elaboracion propia con los datos de los puntos anteriores de esta tesis)

2.4. COMPARACION DE LA NORMATIVA ANDALUZA CON EL
RESTO DE LAS COMUNIDADES AUTONOMAS ESPANOLAS

2.4.1. Introduccion

Como dice el Plan Integral de Aprendizaje de lenguas extranjeras 2010-2020,
"las carencias que aun permanecen en Espafa, atribuibles a razones histdricas,
sociologicas, linglisticas y educativas, justifican sobradamente la necesidad de un
Programa Integral, con un calendario realista, que impulse definitivamente el
desarrollo de competencias en idiomas en nuestro pais”. Aunque es evidente el valor del
aprendizaje de otras lenguas y se ha avanzado mucho en este sentido, aun es un tema
mejorable. En este Plan se marcan los Objetivos de la Educacion para esta Década
(MECD, 2010). Su objetivo fundamental y final se basa en la mejora del conocimiento,
aungue son seis sus objetivos a cumplir por las Administraciones educativas en ese

plazo de diez afios. Estos son:

1. Lograr que todos los alumnos cuando acaben la ESO tengan en una lengua
extranjera (preferentemente inglés) un dominio de B1, o equivalente, del Marco
Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL).

2. Aumentar las competencias en esta lengua extranjera.

3. Reforzar el desarrollo de estas competencias en idiomas en la formacion

profesional y en fines especificos que le sirva al alumnado para un futuro.
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4. Desarrollar esas competencias en la educacion superior y acreditar un nivel en

una segunda lengua apropiado a las necesidades del campo profesional de cada

ciclo formativo.

5. Fomentar el aprendizaje de idiomas entre el sector adulto.

6. Sensibilizar y dar conciencia a la sociedad de la importancia del aprendizaje de

lenguas extrajeras.

De entre estas medidas, destacan dos ideas muy

relacionadas con la presente

investigacion: el impulso decidido al aprendizaje de idiomas y la dimensién social de la

educacion. Para poder hacer una propuesta de mejora

es clave analizar el marco

legislativo de cada Comunidad Autonoma y compararlo con Andalucia. Del mismo

modo destaca la importancia que un profesorado bien formado tiene en la educacion

bilinglie para poner en marcha esos objetivos en el aula.

2.4.2. La administraciéon educativa

Las Consejerias o Departamentos de Educacion de las administraciones

educativas que rigen el proceso de regulacién y ordenacion de la ensefianza de las

lenguas extranjeras en Espafia y los Organos encargados de seleccionar a los centros en

los que se implantan son (CNIIE-MECD, 2013):

Tabla 28

Consejerias o Departamentos de educacidn de las administraciones educativas implicadas en la

regulacion y organizacion de la ensefianza de las lenguas extranjeras

ENSENANZA DE LENGUAS
EXTRANJERAS COMO
MATERIA

Direccion General de
ANDALUCIA Ordenacion y Evaluacion
Educativa

ENSENANZAS INTEGRADAS
DE CONTENIDOS Y LENGUAS
EXTRANJERAS

Direccion General de Innovacién
Educativa y Formacion del
Profesorado
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ARAGON

Direccion General de Politica Educativa y Educacién Permanente

ASTURIAS,
PRINCIPADO DE

Direccion General de Formacion Profesional, Desarrollo Curricular

e Innovacién Educativa

BALEARES, ISLAS

Direccion General de Ordenacion, Innovacién y Formacion

Profesional

CANARIAS

Servicio de Ordenacion Educativa de la Direccion General de

Ordenacién, Innovacién y Promocion Educativa

CANTABRIA

Direccion General de Ordenacién e Innovacién Educativa

CASTILLA-LA MANCHA

Servicio de Plurilingtiismo. Direccién General de Recursos
Humanos y Programacion Educativa. Consejeria de Educacion,

Cultura y Deportes

CASTILLA Y LEON

Direccion General de Politica Educativa Escolar  Direccion General

de Recursos Humanos

Evaluacion: Consell Superior

CATALUNA d’Avaluacié del Sistema
Educatiu
Servicio de Formacion del Profesorado  Servicio de Ensefianza en
Lenguas
COMUNIDAD Servicio de Ordenacidn
VALENCIANA Académica
Secretaria General de Educacion
EXTREMADURA Servicio de Ordenacion Académica y Planificacion de Centros
Educativos
Subdireccion Xeral de Ordenacion e Innovacion Educativa e
GALICIA Formacion do Profesorado
Servizo de Ordenacidn, Innovacion e Orientacion Educativa
MADRID, Direccion General de Educacién Infantil y Primaria

COMUNIDAD DE

Direccion General de Educacion Secundaria, Formacion Profesional
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y Ensefianzas de Régimen Especial

Direccion General de Mejora de la Calidad de la Ensefianza -
Subdireccidon General de Programas de Innovacion

Direccion General de Recursos Humanos

Direcciones de Area Territorial

Servicio de Inspeccién Educativa

MURCIA, Direccion General de Planificacion y Ordenacion Educativa
REGION DE
Servicio de ldiomas y Ensefianzas Artisticas:
-Seccion de Inglés y Otras Lenguas Extranjeras
NAVARRA, ] o .
Negociado de Programas de Aprendizaje en Inglés
COMUNIDAD ] o
Negociado de EEOOII y Acreditaciones
FORAL DE
-Seccion de Ordenacion Académica
Direccion de Innovacion Educativa
PAIS VASCO
o . Centro de Formacion, Innovacion y
Servicio de Ordenacion . .
RIOJA, LA . Asesoramiento en Materia
Académica .
Educativa
Subdireccion General de Inspeccién Educativa, Unidad de
Cooperacion Territorial, Programas Educativos y Asesoria
Direccion Provincial del encargada del seguimiento del
CEUTA Y MELILLA L ) ) -
Ministerio de Educacion, curriculo integrado MECD/British
Cultura y Deporte e Council
Inspeccion Educativa
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Organos encargados de escoger a los centros en los que se implantan ensefianzas integradas de

contenidos y lenguas extranjeras

ANDALUCIA

ARAGON

ASTURIAS,
PRINCIPADO
DE

CANARIAS

CANTABRIA

CASTILLA-LA
MANCHA

LEON

CATALUNA

COMUNIDAD
VALENCIANA

‘ CASTILLA Y

Direccion General de Innovacion Educativa y Formacién del Profesorado

Comisién de Seleccion indicada en Orden de 15 de febrero de 2013

Direccion General de Formacion Profesional, Desarrollo Curricular e Innovacion

Educativa

Direccion General de Ordenacion, Innovacion y Promocion Educativa

Direccion General de Ordenacion e Innovacion Educativa
Comision de valoracion a través de la Unidad Técnica de innovacion Educativa
Servicio de Inspeccion Educativa

Servicio de Plurilingiiismo. Direccion General de Recursos Humanos y

Programacion Educativa. Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes

Direccion General de Politica Educativa Escolar

Subdireccion General de Lenguas y Plurilingliismo; Servei de Llengles
Estrangeres

El Servicio de Ensefianza en Lenguas elabora y coordina las publicaciones de
materiales didacticos y de apoyo para el tratamiento integrado de lenguas y de
lenguas y contenidos
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EXTREMADURA

Secretaria General de Educacion; Servicio de Ordenacion Académica y

GALICIA o )
Planificacion de Centros Educativos

MADRID,
COMUNIDAD
DE

MURCIA, Direccion General de Ordenacion Educativa y Atencion a la Diversidad
REGION DE

NAVARRA,
COMUNIDAD
FORAL DE
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Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte.

Viceconsejeria de Educacion y Direccion de Innovacion Educativa

Centro de Formacidn, Innovacion y Asesoramiento en Materia Educativa

Subdireccion General de Cooperacion Territorial y Direccién Provincial del

Respecto a la catalogacion del nivel exigido, en casi todas las administraciones,

se encarga el MCERL, pero no todas imponen que el nivel de inglés se rija por este. En

la siguiente imagen se observan las Comunidades que tienen el Marco Comin Europeo

para las Lenguas como instrumento de medicion de los niveles (MCERL, 2013):

Figura 30

Comunidades que usan como instrumento de medicion el MCERL

Yov

<0

E
A

J

4

(Fuente de los gréficos 33-35: elaboracion propia con los datos de Eurydice Espafia-REDIE,

CNIIE, MECD, 2013)
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En color mostaza aparecen las que usan el Marco Comun Europeo para las
Lenguas (MCERL) como instrumento. En purpura aparecen las que usan otros
instrumentos de referencia. Entre las que no exigen explicitamente el uso del MCERL,
cabe especificar que la Administracion de Aragén no lo recomienda, pero si que lo
nombra en las acciones de formacion e informacion de sus centros escolares. En Castilla
y Ledn es una de sus opciones, pero no es obligatorio. En el caso del Pais Vasco se
recomienda, aunque no con caracter formal.

A causa de la doble vertiente presente en los Centros Bilinglies —por un lado, la
ensefianza de contenidos a través de una lengua extrajera y por otro, el aprendizaje de la
lengua— ahora hay profesores de Sociales, Naturales o Historia (entre otras
asignaturas) que deben ensefiar parte de sus contenidos de forma simultanea en inglés.
Segun la LOMCE (BOE, 2013) “El alumnado de ensefianza bilingiie tiene la posibilidad
de cursar una segunda lengua extranjera o L3. Pero depende de la Administracion que
tengan, la ensefianza no es solo serd en inglés, francés y aleméan, en algunos centros
educativos se ofrece italiano, arabe y portugués. La LEA facilita la implantacion una
tercena lengua (una segunda lengua extranjera o L3) en las horas de libre disposicion
del primer y segundo curso de ESO. En el Articulo 13.2 del Decreto 231/2007, de 31 de
julio, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas correspondientes a la ESO
en Andalucia, se puede leer que se puede usar una L3 para incrementar el horario
semanal de la L2 o, en su caso, de la L3, de conformidad con lo que a tales efectos
establezca el proyecto educativo del centro™(BOJA, 2007).

También, como refleja el Boletin Oficial del Estado, la LOMCE, regula la
ensefianza de estos contenidos de la siguiente manera: Lengua Castellana y Literatura y
Matematicas se daran siempre en espafiol/castellano, siendo el profesorado el que opte
(segln su criterio) a impartir partes de dicha asignatura (lenguaje de aula o rutinas
bésicas) en inglés. El profesorado tendra que optar por esta modalidad o no, segun el
nivel del alumnado y la dificultad presentada por los mismos al realizar actividades en
inglés. Debera tener en cuenta también el temario y el grado de complejidad de cada
uno. La Orden de 28 de junio de 2011, establece los minimos por los que se debe regir
la ensefianza bilingle en cada etapa educativa pero no instaura unos maximos, en lo que
se refiere a la educacién secundaria, la Orden de 28 de junio de 2011. Asi, en su

Acrticulo 14.1 establece que "se impartiran al menos dos materias no lingiisticas y que
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estas materias junto con la L2 supondran, al menos el 30 % del horario lectivo del
alumnado”.

El objetivo del profesorado debe dirigirse a interrelacionar todas las areas y
formar un clima bilingtie en el instituto. En cuanto a la materia de Lengua Inglesa, la
asignacion de horas semanales es de cinco, al igual que Lengua Castellana y Literatura.
Asi mismo, las areas que imparten en inglés deben cefiirse al curriculo marcado por la
Administracién, que coincide el dado por la Consejeria de Educacion de Andalucia,
donde las Ciencias Sociales se daran obligatoriamente en inglés en todos los niveles de
secundaria. En el caso de la hora de libre asignacién, se cargara a las materias que se
impartan en inglés, no olvidando que las ensefianzas en inglés deberan cubrir, como

minimo, un tercio del horario escolar semanal.

2.4.3. El profesorado

El nivel de formacidn inicial que se requiere para ejercer como docente es igual
en todo el Estado espafiol, exigiendo tener una acreditacion oficial de un nivel minimo
de B2 del MCERL (Real Decreto 1146/2011, BOE, 2011). Se afiaden nuevos requisitos
para el profesorado de ESO, se cambia el antiguo Certificado de Aptitud Pedagogica
(CAP) por el novedoso Master universitario para la Formacion del Profesorado de ESO,
Formacion Profesional (FP) y bachillerato. Las Comunidades Auténomas que
demandan mas de un B2 del MCERL en educacion secundaria son: Madrid y Navarra,
que piden un nivel de C1; Asturias, Baleares y Pais Vasco requieren un C2. En
concreto, es el Real Decreto 1594/2011 (BOE, 2011), de 4 de noviembre, donde en su
disposicion 32 sefiala (BOE 9 de noviembre de 2011, P. 116653), que a partir del curso
2013-2014 el docente que imparta en areas no lingisticas debe tener al menos un nivel
B2 segun el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL).

Como requisito imprescindible se requiere al profesorado de centros bilingles
tener un certificado minimo de B2. Segun el Marco Comun Europeo de Referencia
(MCER), "el usuario de nivel B, es un usuario independiente. En el caso del nivel B1 es
capaz de desenvolverse en la mayor parte de las situaciones que pueden surgir durante
un viaje por zonas donde se utiliza la lengua. Y en el caso del B2 puede relacionarse
con hablantes nativos con un grado suficiente de fluidez y naturalidad de modo que, la
comunicacién se realice sin esfuerzo por parte de ninguno de los interlocutores. No es
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un usuario realmente competente hasta que no tienen un nivel C, es en este nivel en el

cual se puede expresar de forma fluida" (MCER, 2016). EI Ministerio de Educacion, en

el Programa Integral plantea como objetivo para 2020 que todo el profesorado que vaya

a impartir una materia en una lengua extranjera tenga acreditado un nivel C1 en esa

lengua. En el Proyecto Linguistico de Centro en Andalucia aparece explicitamente que

en Andalucia es necesario un nivel B2 en una segunda lengua extranjera para impartir

clases en colegios e institutos bilingtes, aunque dependiendo de la Comunidad, se exige

incluso un nivel C1 en el idioma que se va a impartir. A continuacién (figura 31), se

indica la legislacion y el nivel que cada CCAA exige al profesorado bilingiie en ESO
(CNIIE, MECD, 2013), de modo comparativo y analitico:

Tabla 31

Nivel exigido al profesorado bilinglie de ESO y legislacion perteneciente

COMUNIDAD O
CIUDAD

1. Andalucia

2. Arago6n

3. Asturias,

Principado de

4. Canarias

NIVEL
MINIMO
REQUERIDO

B2

B2

B2

B2

LEGISLACION

-Orden de 28 de junio de 2011 (articulo 21)
-Orden de 18 de febrero de 2013 del BOJA (boletin oficial de

la Junta de Andalucia)

-Orden de 10 de marzo de 2014 del BOA

(boletin oficial de Aragén)

-Resolucién de 19 de agosto de 2014 del BOPA (boletin

oficial del Principado de Asturias)

-Orden de 2 de agosto de 2012 BOC (boletin oficial de las

Islas Canarias)
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5. Cantabria
6. Castilla-La
Mancha

7. Castillay Lebn

8. Catalufia
9. Comunidad
Valencia

10. Extremadura

11. Galicia
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B2

B2 (disciplinas no
linglisticas)
C1 (Programas de

Excelencia)

B1 (Educacidn
Primaria)
B2 (ESO)

C1

C1

B2

B2

-Resolucion de la Direccion General de Ordenacion,
Innovacién y Promocién Educativa por la que se dictan
instrucciones para el desarrollo del Plan de impulso de las
lenguas extranjeras (Pile) y de la modalidad AICLE

(Instruccion Séptima de la Resolucion para 2017-2018)

-Orden de 11 de septiembre de 2013 del BOC (Boletin oficial
de Cantabria)

-Decreto 7/2014 de la Orden de 22 de enero 2014 del DOCM
(Diario Oficial de Castilla La Mancha)
-Orden 16/06/2014 (articulo 6)

-Orden numero 221/15 de noviembre de 2013 del BOCyL
(boletin oficial de Castilla y Leon)
-Orden EDU/6/2006, de 4 de enero (articulo 11)

-Ley de Educacién de Catalufia (LEC) de 2010

-Consejeria de Educacién de Valencia, 2014

-Decreto 39/2014 de 18 de marzo del DOE (diario oficial de
Extremadura)

-Orden de 20 de abril de 2017 (articulo 3.5) que remite al
Decreto 39/2014 de 18 de marzo (articulo 3)

-Orden de 12 de mayo de 2011 del DOG (diario oficial de

Galicia), (articulo 5)
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12.

13.

14.

15.

16.

17.
18.

Madrid,

Comunidad de

Murcia, Region
de

Navarra,
Comunidad

Foral de

Pais Vasco

Rioja, La

Ceutay
Melilla
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C1

B2

C1

Cc2

B2

C1

-Orden de 11 de abril de 2014 del BOCM (boletin oficial de la
Comunidad de Madrid)

-Orden 5958/2010 de 7 de diciembre (disposicion 6%)

-Decreto 43/2015 de 27 de marzo (Boletin Oficial de la

Region de Murcia)

-Orden de 17 de febrero de 2014 del BON (boletin oficial de

Navarra)

-Orden de 18 de mayo de 2010 del BOPV (Boletin Oficial del

Pais Vasco)

-Orden 7/08, de 14 de abril de 2008 del BOR (boletin oficial
de La Rioja)

-Programa Bilingtie MECD / British Council

Esta tabla esta ordenada por niveles exigidos, desde el mas bajo, hasta el mas

alto, y estos a su vez, por orden cronolégico. Como se aprecia en la tabla, en todos los

lugares no se exige el mismo nivel. En el caso de Andalucia, se requiere el minimo

basico exigido por ley. En el Anexo 1° y dentro de su Base Segunda de la Resolucion

204/2017 de 22 de mayo, aunque se establece el B2 como nivel minimo exigido, el

profesorado debe firmar un documento en el que se comprometa a obtener el certificado
del nivel C1.

113



Capitulo 2. Marco legal. Legislacion espafiola sobre ensefianza bilingiie

Para ver los datos de la evolucion por etapas y las diferencias entre cada
Comunidad, se representan a continuacion los datos de los niveles exigidos al
profesorado de lengua extranjera (en centros publicos y privados y concertados), por
etapa educativa y comunidad auténoma (CNIIE, MECD, 2013):
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Figura 32

Niveles exigidos al profesorado de lengua extranjera por niveles y comunidad auténoma

EDUCACION INFANTIL EDUCACION PRIMARIA

(Fuente: elaboracién propia con los datos de Eurydice Espafia-REDIE, CNIIE, MECD, 2013)
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En el caso de Extremadura, el nivel requerido es una formacién lingiistica con
arreglo al MCERL en la ensefianza bilingle; en el caso de la lengua extranjera, se
pide tener la especialidad docente en la lengua concreta. Respecto a las actividades de
formacion permanente de las que dispone el profesorado a través de cada una de su
Consejeria 0 Departamento encargado (véase punto B), se exponen a continuacion las

referidas al profesorado de lenguas extranjeras, y la Comunidad a la que pertenecen:
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Tabla 33

Actividad formativa del profesorado bilingiie y comunidad auténoma

Tvi0olL ©

YT1II13N A V1N3O

V[fOold vl

OJSVASIVd

VHUVAVN 3d Tvd0d 'NOD

VIOdNN 3d NOI93Y

dladvn 3d avdINNNOD -

VIOI'IVO

YdNAvN3dLX3 -

VNVIONITVA AVAINNNOD

VNNTVLVO

NO3T A VTIILSVYD

VHONVIN V1-VT111SVYO

VId9vV1INVO

SVI4VNVO SY1SI

S34Vv31va SV7ISI

SVI4dN1SY 3d OdvdIONIdd

NOOVYY

VION VANV

ACTIVIDAD DE
FORMACION
PERMANENTE

16

13

16

CURSOS

GRUPOS DE
TRABAJO

CONFERENCIAS

SEMINARIOS
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ESTANCIAS EN
OTROS PAISES
(junto con
inmersion

linguistica)

(ND: Informacion no disponible)

(Fuente: elaboracion propia con los datos de: Eurydice Espafia-REDIE, CNIIE, MECD, 2013)
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En primer lugar, cabe apuntar que en las estancias a otros paises se han incluido las inmersiones linguisticas. Aqui se aprecia que
Andalucia realiza cursos, grupos de trabajo y estancias, pero no tiene iniciativa de crear conferencias y seminarios, actividades que casi todas las
demés Comunidades proponen. El caso de Asturias y Extremadura merece una mencién especial, puesto que dan la posibilidad de hacer
inmersiones linguisticas dentro del territorio espafiol. En el caso de Canarias y Castilla y Leon permiten al profesorado hacer los cursos online.
Castilla-La Mancha, es la encargada de organizar las denominados: “Inmersiones Lingiiisticas en Espafia” a través del Programa de cooperacion
territorial Mejora del Aprendizaje de Lenguas Extranjeras promovido por el MECD. Cantabria crea sus propios itinerarios formativos, y Catalufia
hace sus propios materiales didacticos y participa en la elaboracion de unidades didacticas digitales especificas. En Extremadura se iniciaron los
Reading Clubs para fomentar el inglés entre los agentes participantes en la educacion, principalmente el profesorado y alumnado (Junta de
Extremadura, 2017). Existen ademas de lo expuesto, otras labores como los coordinadores, los directores de los centros o los auxiliares de

conversacion, que desarrollaremos mas adelante.

2.4.4. Destrezas comunicativas curriculares

Otra cuestion es la prioridad que cada Comunidad concede a las destrezas en sus curriculos. Aqui hay muchas diferencias dependiendo de

un lugar u otro. Asimismo, hay diferencias dentro de la misma Comunidad dependiendo de la etapa educativa.

119



Capitulo 2. Marco legal. Legislacidon espafiola sobre ensefianza bilingiie

Tabla 34

Destrezas comunicativas en ESO y comunidad auténoma

V10l

YTTIT3N A V1N3D
ViOId V1

OOSVASIVd

3d Tvd04 avdiNNNOD
VIOHNIN 3d NOI93Y
dlidavin 3a avaiNninod
VIOINVO

YdNAvNId 1L X3
VNVIONITIVA AvdINNNOD
VNNTIVLVO

NO3T A V1IILSVO
VHONVIN V1-VT11ILSVO
VIH9VLINVO

SVIHVNVO SV7ISI
SIHVITVE SVISI
SVYI4NLSY 3d OAdVvdIONIdd
NOOVHV

VIONTVANY

Je|naliind ezaulsag

o

8T

LT

97

a1

Vi

€T

el

T

01

o

CA

CL

10

ESO

|

EO

(ND: Informacién no disponible)

(Fuente: elaboracidn propia con los datos del: CNIIE, MECD, 2013)
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Aungue se ha destacado sobre todo el nivel de la ESO, también se ha incluido la division de destrezas para los demas niveles educativos,
con el fin de proporcionar una vision general de las prioridades en las destrezas que establecen cada comunidad autonoma espafiola en el

curriculo educativo bilinglie:
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Tabla 35
Destrezas comunicativas en educacion infantil, primaria y bachillerato por comunidad auténoma

CL [ ] 2
10 | ] [ [ [ [ ] ] ] u 10
EO | | ] ] [ ] [ ] [ ] [ ] u u u 11
EE ] [ ] 2
CA | | | [ [ [ [ [ [ [ [ [ ] 13
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CL ] n n u u u ] 7
., 10 ] ] ] ] ] ] ] ] ] ] ] 12
Educacion
primaria EO n n n n n n n n n ] n 12
EE n ] ] n n n 6
CA ] n n u u u n 7
CL [ [ [ [ [ [ 7
Bachillerato | |0 - = = n n n n 7
EO [ [ [ [ [ n n 7
EE [ [ [ [ [ n 7
TOTAL 18 - 1 3 6 20 18 18 18 0 12 20 7 0 - 6 -
(junto con
ESO)

(Fuente: elaboracion propia con los datos de: Eurydice Espafia-REDIE, CNIIE, MECD, 2013)

CA: comprension auditiva
CL: comprension lectora
10: interaccion oral

EO: expresion oral

EE: expresion escrita
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En las etapas que no son ESO, prevalecen las destrezas orales —que son la
comprension auditiva (CA), la interaccion oral (IO) y la expresion oral (EO) —, por
encima de las escritas —la comprension lectora (CL) y la expresion escrita (EE) —. En
ESO se les da una importancia bastante semejante a las destrezas tanto orales como
escritas. En Andalucia se otorga mucha importancia a todas las destrezas. Esto hace que
se diferencie mucho de Comunidades como Aragon, la Comunidad Valenciana, la
Region de Murcia y el Pais Vasco, en cuyos curriculos no se destaca ninguna destreza.

2.4.5. Otras figuras implicadas en la ensefianza bilingte

El profesorado es el principal agente encargado de trasmitir la ensefianza de o en
lengua extranjera, pero ni es el Unico agente implicado, ni esta sélo en el aula siempre.
En todas las Comunidades se da la posibilidad de tener otra figura para apoyar al
profesorado. Por norma general, esta es la de los auxiliares de conversacion. Durante el
curso escolar 2011-12 se publican los primeros datos después de la Orden de 22 de
septiembre de 2011 (BOE, 2011), conforme a los cuales hay mas de 1300 auxiliares de
conversacion en las ocho provincias andaluzas. Ahi también se refleja que la lengua
extranjera mayoritaria de los centros con modalidad bilingie es el inglés, seguida muy
de lejos por el franceés y del aleman. En el afio 2013, los auxiliares ya estaban presentes
en el Proyecto Educativo de 14 Comunidades Autonomas espafiolas. Estos son los

lugares donde estan presentes, divididas por las diferentes etapas y lugares son:

1) Educacion infantil, primaria, ESO y bachillerato: Andalucia, Canarias, Castilla-
La Mancha, Comunidad Valenciana, Extremadura y La Rioja.

2) Educacion primaria, ESO y bachillerato: Asturias, Cantabria, Galicia y Madrid.

3) Educacion primaria y ESO: Castilla'y Ledn.

4) Educacion secundaria: Canarias, Pais Vasco y Ceuta y Melilla.

5) Educacion primaria: Navarra.

6) Bachillerato: Cantabria.

En el siguiente grafico estan representadas todas las demas actividades en las

diversas comunidades autonomas (Junta de Andalucia, Consejeria de Educacion, 2017):
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Figura 36

Otras figuras implicadas en la ensefianza bilingiie
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(Fuente: Eurydice Espafia-REDIE, CNIIE, MECD, 2013)

2.4.6. La lengua extranjera

Ya en el afio 2013, casi todo el alumnado cursaba una primera lengua extranjera
en la ESO. En la ensefianza no obligatoria también habia un alto porcentaje de
alumnado que estudiaba una segunda lengua extranjera; en el segundo ciclo de
educacion infantil, el porcentaje era ligeramente superior al un 70 %, y en bachillerato,
casi un 97 %. Sin olvidar que en todas ellas la lengua establecida como primera lengua
extranjera es el inglés. En la siguiente tabla se representan los datos en porcentajes y
divididos por etapas (MECD, 2014):
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Tabla 37

Porcentaje de alumnado que cursa una lengua extranjera por etapas e idioma (ensefianzas no

universitarias)

INGLES FRANCES OTRAS TOTAL
LENGUAS
EDUCACION INFANTIL 76,5 % 0,6 % 0,3% 77,3%
EDUCACION 98,6 % 0,7% 0,3% 99,6 %
PRIMARIA
ESO 98,0 % 1,6 % 0,3% 99,9 %
BACHILLERATO 94,5% 1,9% 0,4% 96,8 %

(Fuente: elaboracion propia con los datos de las Estadisticas del Ministerio de Educacion,

Cultura y Deporte. MECD, 2014)

A continuacion se muestra el porcentaje de alumnado que cursa una lengua

extranjera en el 2° ciclo de educacidn infantil y segunda lengua extranjera en educacion

primaria, ESO y bachillerato, segun el tipo de Centro:
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Gréfico 38

Porcentaje de alumnado que cursa una segunda lengua extranjera y etapas educativas
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(Fuente: elaboracion propia con los datos de las Estadisticas del Ministerio de Educacion, Cultura y
Deporte, MECD, 2014)

De igual forma, hay diferencias significativas cuando nos referimos al estudio
de lenguas extranjeras, considerado por etapas educativas. En Espafia, en el segundo
ciclo de educacion infantil mas del 77 % del alumnado cursa una segunda lengua
extranjera. Destacan seis Comunidades Autonomas y la Ciudad de Melilla, ya que se
sittan por encima del 97 % en estos datos estadisticos Castilla-La Mancha, Castilla y
Ledn, Extremadura, Galicia, Region de Murcia, La Rioja. En contraposicion esta
Andalucia junto con las Islas Baleares, Catalufia, Comunidad Valenciana y Pais Vasco,
con unos datos por debajo de la media (CNIIE, MECD, 2013):
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Gréfico 39

Porcentaje de alumnado que cursa lengua extranjera por comunidad auténoma (2° ciclo de educacion

infantil)
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(Fuente: elaboracion propia con los datos de las Estadisticas del Ministerio de Educacion, Cultura y
Deporte, MECD, 2014)

En la posibilidad de la elecciébn de una segunda lengua extranjera como
optativa, se aprecian los siguientes datos para las etapas educativas de primaria y
secundaria (MECD, 2014):

1. Educacién primaria: El porcentaje total de alumnado que cursa una segunda
lengua optativa en Espafia y en esta etapa es de casi un 6 %. Por encima de esta
media destacan con mas del 30 % Canarias y Region de Murcia. Por su parte
Aragén, Cantabria y Castilla y Leon tienen unos porcentajes entre el 13 y el 18 %.

Aqui Andalucia destaca por su bajo porcentaje, que no llega al 2 %.
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Gréfico 40

Porcentaje que cursa una segunda lengua optativa (educacion primaria)
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(Fuente: elaboracion propia con los datos de las Estadisticas del Ministerio de Educacion, Cultura y

Deporte, MECD, 2014)

2. ESO: En esta etapa de educacion secundaria, los datos suben muchisimo. La
segunda lengua extranjera como optativa alcanza una media superior al 40 %. En
esta etapa, Andalucia junto con Aragdn, Asturias, Canarias, Castilla-La Mancha y
Galicia poseen una media superior al 50 % de alumnado con una segunda lengua

extranjera. Por debajo de la media quedan Islas Baleares, Catalufia, Comunidad
Valenciana, Navarra, Pais Vasco y La Rioja.
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Gréfico 41

Porcentaje que cursa una segunda lengua optativa (ESO)
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(Fuente: elaboracion propia con los datos de las Estadisticas del Ministerio de Educacion, Cultura y
Deporte, MECD, 2014)

2.4.7. Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras
(AICLE)

Respecto a las actuaciones relacionadas con la metodologia AICLE de cada
comunidad autdbnoma, el total en Espafia fueron 68. En cada Comunidad se hicieron las
siguientes actuaciones relacionadas con la ensefianza de lenguas integradas (MECD,
2013):
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Tabla 42

Actuaciones AICLE

ADMINISTRACIONES DOCUMENTO EN QUE SE CERTIFICA
EDUCATIVAS LA COMPETENCIA EN LENGUA EXTRANJERA
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(Fuente: elaboracion propia con los datos de las Estadisticas del Ministerio de Educacién, Cultura y
Deporte, MECD, 2014)

2.5. RESUMEN DEL CAPITULO 2

En el segundo capitulo se expone pormenorizadamente el marco legal educativo
espafiol. Espafia es un territorio multicultural y las leyes educativas implantadas
pretenden adaptarse a esta realidad. Debido a esto se presenta, no sélo el contexto de
esta reglamentacion, sino los Planes y Programas llevados a cabo, en los que que la
intervencién de la Unién Europea es relevante como impulso hacia el bilingismo.

Procediendo con wuna mayor concrecion, se detallan los planes que
especificamente introducen un aprendizaje integrado de contenidos y lenguas
extranjeras (AICLE). A continuacion se concreta la legislacion andaluza detallando el
Plan de Plurilingiismo en Andalucia y, analizando el horario del alumnado bilingue o el

curriculo integrado, entre otros.
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En tercer lugar y para finalizar, se realiza una comparativa de Andalucia con el
resto de las comunidades y ciudades autonomas que componen la nacion espafiola. Aqui
se examinan las diferentes formas de implantar el bilingliismo segin las diversas
administraciones. Esto facilita una mayor comprensién sobre la variedad de la
normativa existente para detectar los posibles elementos comunes a todas las

comunidades.
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CAPITULO TRES.
BILINGUISMO:
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3.1. INTRODUCCION

Algunos autores definen al sujeto bilingiie como la persona que tiene una fluidez
total en dos idiomas (Bloomsfield, 1933); otros, en cambio dicen que un individuo
bilinglie es aquel capaz de desenvolverse en cada lengua, adaptandose a sus necesidades
y su situacién. Aunque es cierto que cuando se habla de persona bilingie se piensa en
una persona que domina dos lenguas por igual, el bilingle perfecto no existe, porque es
imposible que un sujeto viva las mismas circunstancias y experiencias en las dos
lenguas (Bialistok, 2001 y Edwards, 2013). El bilingiie no tiene que ser una persona con
las mismas capacidades en ambas lenguas, ya que ese equilibrio perfecto es
inalcanzable (Lorenzo et al., 2011).

Martinet (1969) senala que “lo ideal para hacer un buen estudio es realizar una
representacion de los hechos linguisticos, psicologicos y socioldgicos de los procesos de
contacto, y también tener un acercamiento realista, sensato, riguroso y adaptado a las
necesidades u objetivos de la propia definicion”. En la literatura relacionada con la
ensefianza bilingle, hay muchas perspectivas diferentes, “the ownership of two or more

languages is not so simple as having two wheels or two eyes” (Baker, 2011:2).

3.2. EL CONCEPTO DE BILINGUISMO

En primer lugar, se examina la etimologia de la palabra (Segura Munguia,
2013): bi- del latin bis, como prefijo de dos y -lingle, de lengua. Sobre estos dos
términos se apoyan las definiciones de los autores. El Diccionario de la Real Academia
Espafiola lo define como “el uso habitual de dos lenguas en una misma region o por una
misma persona” (Real Academia Espafiola, s. f). El MCELR engloba los términos
bilinglismo y plurilingliismo para decir que son la capacidad de los hablantes para usar
mas de una lengua (dos en el caso del bilingtiismo y mas de dos en el segundo caso).

Leonard Bloomfield (Bloomfield, 1933:56) explica el término como el dominio
de dos o mas lenguas, exactamente de igual forma que un nativo. A pesar de ser un
concepto extremo, otros autores como Halliday, Mclntosh y Strevens (1968) coinciden
con su argumento e incluso incorporan el término “equilingiiismo” como equivalente de

bilingtismo. Brooks en 1960 (Ortiz, 1988:11) lo define como la capacidad de un sujeto
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para saber expresarse en dos idiomas sin problema alguno cada vez que haya ocasion de
hablarlo.

Titone (1972:13) dice que no sdlo basta con saber esta segunda lengua, sino que
para ser bilinglie hay que dominar sus palabras y estructura, sin usar la lengua materna
para ayudarse. Desde un punto de vista méas social hay definiciones de bilinglie como:
"la qualité d’un sujet ou d’une population qui se sert couramment de deux langues, sans
aptitude marquée pour I’une plutét que pour l'autre” (la cualidad de un sujeto o
poblacién que hace uso habitualmente de dos lenguas, sin disposicién para la una mas
que para la otra) (Marouzeau, 1969:39 y Brown, 2006:1, respectivamente). Macnamara
(Apple y Muysken, 1996:11) propone que el individuo bilingtie no solo debe tener
cualidades orales, escritas, de comprension y lectura en su lengua materna, sino que
también domina las cuatro habilidades (lectura, escritura, comprension y produccion
oral) en ambos idiomas, coincidiendo con autores que suscriben su opinion (Diebold,
1961). Hakuta (1986), y Valdeés y Figueroa (1994) afiaden que el bilingle puede tener
diferentes niveles mientras adquiere esa competencia total.

Uriel Weinreich (Weinreich, 1979:1) define bilingtiismo como el habito de usar
dos lenguas de forma habitual. No hace alusion a la frecuencia con la que se usan dichas
lenguas, al nivel de conocimiento ni otros aspectos que hoy en dia se tienen muy en
cuenta para definir el bilingtiismo. Asignar una definicion correcta y saber en qué
situaciones se puede hablar de bilinglismo es complicado. Otros autores coinciden en
definir al bilinglie como un hablante de varias lenguas (Raimondo, 1991:35 y Trask,
1997:29).

Otros autores han dado definiciones mas actuales como es el caso de Siguan
(2001) que lo define como el sujeto que tiene dos sistemas lenguas, con una amplitud y
profundidad similar y es capaz de usarlas en cualquier situacién o contexto con facilidad
y eficacia, distinguiéndose a su vez, distintos grados de bilingliismo (p. 29). Daniel
Madrid y Stephen Hughes (2011) hacen una aproximacién al término en la que
consideran que el individuo bilingle es el que estudia las diferentes areas curriculares
de cada una de las lenguas, a pesar de haber diferencias en la competencia linguistica
entre la lengua materna y la segunda lengua (Madrid y Hughes, 2011). Este concepto
quiza es el que mas se ajusta a la idea del individuo bilingle actual.

Por la dificultad de precision en el esclarecimiento del término, hay estudios que

dicen que el mejor modo de acercarnos al concepto bilingtiismo es haciendo referencia a

141



Capitulo 3. Bilingliismo: teoria y necesidad

las diferentes tipologias que engloba (Baetens, 1982). Convienen por tanto delimitar su
significado para asi acercarnos lo maximo posible al término y entender mejor el
proposito de esta tesis; ya que el alumnado andaluz se encuentra en un proceso que

engloba este término.

3.2.1. Tipos de bilingtismo

Hay un abrumador nimero de estudios relacionados con los modelos de

bilingliismo, por lo que se exponen las categorizaciones que mas se repiten:

o Bilingtismo Individual y Bilingtiismo Social

Esta clasificacion se refiere al nivel de competencia que tiene un individuo para
comunicarse de forma independiente y alterna en dos lenguas, al uso que hace de ellas y
a los factores y condicionantes que actuan en el proceso de la adquisicion de esas
lenguas. El Social se describe como la persona que usa dos lenguas como medio de
comunicacion por diversas razones y en una sociedad, grupo o institucion social
concreta (Spolsky, 1988; Van Overbeke, 1972). El Individual consiste en la capacidad
de un individuo para procesar los dos idiomas y la forma en la que el individuo procesa

los dos sistemas linglisticos (Mendoza Fillola, 1998).

o Bilingliismo Equilibrado y Dominante

Dentro de la dimension linglistica, la diferencia entre estos dos términos se basa
en el grado de competencia que se tiene en cada una de las lenguas. El primero, también
Ilamado Bilingtiismo Ambilingtie o Equilingle (Fishman, 1971), es la situacion en la
que los sujetos manejan dos lenguas por igual (Baker, 2001). En el caso de la

Dominante, el individuo maneja mejor una de las dos lenguas.

o Bilingliismo Compuesto y Coordinado

En el ambito cognitivo hay una tipologia que diferencia dependiendo de la
representacion conceptual de los sistemas linguisticos que el bilingle tiene de cada una

de las lenguas. Es decir, como relaciona el individuo el lenguaje con su pensamiento
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(Weinreich (1953). El Bilingliismo Compuesto fomenta la idea de que la persona
bilingue tiene los dos sistemas linguisticos en una Unica unidad de significado, es decir
que usan el mismo sistema para las dos lenguas. Por ejemplo, si la persona escucha un
mensaje en la L1 lo procesa en esa lengua, y si el mensaje es en la L2, lo procesa en la
L1 también. Este bilingliismo viene condicionado por la edad y el contexto del sujeto.
En contraste, el Coordinado cree que se dispone de dos sistemas linguisticos
diferenciados y organizados de forma independiente. Esta persona accede a la L2 a
través de su L1, produciendo asociaciones. Suele darse cuando el sujeto ha aprendido
cada una de las lenguas en contextos diferentes. Esta Ultima tipologia puede ser la que
se da en la mayoria de los estudiantes andaluces, porque el contexto en el que aprenden
cada una de las lenguas, es diferente (Wong, 1991).

o Bilingliismo Temprano y Tardio

Se trata de una dimension concerniente al desarrollo, que depende de la edad de
la adquisicion de la lengua. ElI Temprano tiene lugar cuando ambos idiomas aparecen
antes de su adolescencia En el caso del Tardio, la L1 se aprende antes que la L2 y
después de los ocho afios. Una caracteristica de estos bilinglies es que no se consideran

en ningun caso nativos en la L2 (Baetens, 1982).

o Bilingliismo Secuencial y Simultaneo

En el Bilingliismo Secuencial o Sucesivo, la segunda lengua es adquirida
después de la primera (L1); en el Simultaneo, en cambio, ambas lenguas se adquieren al
mismo tiempo (Sharwood, 1991). A veces, hay autores que encasillan estos dos tipos de
bilinglismo, dentro del bilingliismo temprano, haciendo una disyuntiva para diferenciar

a estos bilingues.

o Bilingliismo aditivo y sustractivo

En una dimension social, se distinguen entre un bilinglismo Aditivo y
Sustractivo. Estos son parte de la bibliografia desde que apareciera en 1974 y ain hoy
en dia, es de las clasificaciones mas usadas. Se basan el grado de influencia que tiene
una lengua sobre la otra. EI Aditivo concierne a la buena repercusionde laLlenlalL2y
su aprendizaje, estimulando y optimizando este aprendizaje (Lambert, 1974). En el
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Aditivo se mantiene un nivel similar en ambas lenguas, en cambio, en el sustractivo, el
nivel de competencia de la L1 disminuye y aumenta el de la L2, y dependen del estatus
sociocultural en donde ambas lenguas se desarrollan (Fishman, 1977). Lorenzo et al.
(2011) dicen que el bilingliismo Aditivo representa el ideal del concepto bilinguismo, ya
que es una oportunidad para el desarrollo linglistico del sujeto. En cambio Garcia
(2009) piensa que este concepto no es valido en la situacion actual y que so6lo se podria
dar en casos con una compartimentacion perfectamente diferenciada. La estructura que
hace sobre el este Bilingliismo Aditivo es: L1+L2=L1+L2 (Garcia, 2009). De la teoria

de Garcia (2009) aparece otro tipo de bilingliismo denominado: Dinamico.

o Bilingliismo Dindmico

El Bilingliismo Dindmico se refiere a la practica y adquisicion de dos lenguas de
forma lineal y no aditivo, salvo en casos de colonizacion u repertorio linguistico. Se
basa en una préctica dinamica para significar y construir significados. Con esto, el
bilinglie hace uso de las dos lenguas en todos los aspectos de su vida social. En este
caso, se puede relacionar con la ensefianza basada en la metodologia AICLE, pues en
este caso el desarrollo de una primera lengua se sigue desarrollando mientras se aprende
la segunda, y ademas la lengua dominante ayuda en el aprendizaje de la L2 y ayuda a

compensar la falta de conocimiento en esta, cuando la haya.

3.2.2. Teorias del bilingliismo

Al conflicto que supone hacer una definicion exacta del término bilingliismo, se
suma una serie de teorias que intentan explicar este fendbmeno. Al igual que ocurre con
el término, estas teorias, dependen de los campos de trabajo desde los que se enfoquen.

Desde una Optica predominantemente cognitiva, explicamos las teorias mas destacadas.
o Teoria Relativista

El estudio de Sapir-Wohrf (1956 en Ortiz, 1988:1) esta ligado a un conjunto de
teorias que suscriben el relativismo linglistico. En este, dos hablantes de lenguas
diferentes tendrian un concepto distinto los mismos fendmenos, desigualdades por

efectos cognitivos asociados al vocabulario y particularidades gramaticales de sus
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lenguas. Defiende que la lengua es la guia y que el programa de actividades mentales
del individuo y que su interpretacion del mundo que le rodea esta dividida en clases
linguisticas. Si la perspectiva del mundo de los miembros de una comunidad lingistica
constituye su cultura inmaterial entonces esto implica una fuerte correlacion entre
lengua y la cultura (Appel y Muysken, 1996:171). Esta teoria a su vez se ha segmentado

para clasificarla desde tres puntos de vista (Gonzales, 2005):
-Nativistas, que defienden que el lenguaje es algo genético e innato.

-Empiristas, como por ejemplo los conductistas, que defienden que el lenguaje es
algo cultural que depende de factores externos o adquiridos, pero no innatos.

-Geneticos, o interrelacionistas que protegen que no es ni la primera ni la segunda,

sino que es una mezcla de las 2.
o Teoria Innata

La Teoria Relativista ha pasado a constituir la base de muchas concepciones
acerca del lenguaje, tanto a nivel clinico con las clasificaciones de trastornos del
lenguaje como a nivel terapéutico con enfoques linglisticos, cognitivos y del avance en
las investigaciones del aprendizaje de las lenguas. Una de las mayores criticas a la
hipdtesis de Whorf la conduce el linguista Chomsky con la Teoria Innata o del
Innatismo (1959, en Lightbown y Spada, 2003:15; Bayes, 1980), en la cual dice que
estamos dotados y programados de forma natural para el uso del lenguaje y si se
considera el entorno propicio para ello, es complemente suficiente para adquirirlo.
También es conocida como teoria sobre el dispositivo de almacenamiento de la

adquisicion del lenguaje.

Chomsky estudia esencialmente que los principios del lenguaje son innatos y no
aprendidos. Avala que el lenguaje se adquiere porque los seres humanos estan
biologicamente programados para ello. Todos los seres humanos van a desarrollar una
lengua porque estan preparados para ello, sin tener en cuenta el grado de complejidad de
la lengua. La base en que se fundamenta el modelo chomskiano consiste en que el
aprendizaje del lenguaje es especifico del ser humano. También dice que la imitacién

tiene pocos o ningunos efectos para aprender el lenguaje de otros; que los intentos del
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adulto, dirigidos a corregir los errores de los nifios, no ayudan o afectan al desarrollo del
lenguaje; por altimo, afirma que la mayoria de las pronunciaciones de los nifios son
creaciones personales y no repuestas aprendidas de otras personas. Para exponer su
teoria, Chomsky propone la existencia de una especie de "maquina para la adquisicion
innata” (Language Adquisition Device, LAD) donde constan todos los principios
universales comunes a todos los seres humanos, que permite al nifio descubrir las
normas del lenguaje incluso si el input no es el suficiente. Esta teoria también se conoce

en algunos libros o con algunos autores como Gramaética Universal (GU).
o Teoria del Equilibrio

Es una teoria propuesta por Cummis (1980). Se considera una teoria ingenua,
pero en realidad es la idea en la que muchos agentes relacionados con la ensefianza
bilinglie se basan. La Teoria del Equilibro asegura que el aprendizaje de la L1
disminuira con el aprendizaje de la L2. Cummins (1981) se referia a este fendmeno
como si fueran dos globos conectados que solo pueden quedarse en la mitad de su
capacidad, es decir que, si en un globo o lengua aumentan los conocimientos, en la otra
disminuyen. Las personas bilingles tienen una disminucion de su rendimiento (Baker,
1993a).

o Teoria de la Competencia Subyacente Comun

Dicha teoria, es llamada también Modelo de Competencia Subyacente Coman.
Esta teoria fue desarrollada por Jim Cummins (Cummins, 1982), estableciendo la idea
de que las dos lenguas usadas por un individuo, aunque difieran aparentemente en la
superficie, trabajan a través del mismo sistema cognitivo central (figura 43). Baker
(1996) se refiere a esta hipotesis con la siguiente frase: "when a person owns two or

more languages, there is one integrated source of thought™ (p.147).
o Teoria de la Competencia Subyacente Separada

Es contraposicion a la Teoria anterior, Cummins (1984) explica que se puede dar

el caso contrario (figura 43):
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Figura 43

Modelo de la Competencia Subyacente Separada y de la Competencia Subyacente Comin (Cummins)

Modelo de competencia subyacente | Modelo de la competencia subyacente
separada de la competencia bilingiie comun de la competencia bilingiie.

(Fuente: Cummins, 1984)
o Teoria de los Umbrales

También denominada Hipotesis o Teoria del Umbral. Proviene de los autores
Toukomaa y Skutnabb-Kangas (1977), pero fue Cummins el que desarrolld esta idea
convirtiéndola es una teoria (Cummins y Swain, 1986). De acuerdo con ella, los
beneficios cognitivos del bilingliismo s6lo se logran cuando se superan los umbrales
exigidos. Esta teoria fue especialmente disefiada para explicar el caso de las personas
que no alcanzaban un beneficio del bilingliismo y tenia un efecto en ellos bastante
deplorable con unas consecuencias cognitivas negativas. Precisamente esta teoria
dictamina que a estos individuos no han superado un umbral de competencia minimo en
una de las 2, ya que la transferencia de la L1 a la L2 s6lo se llevaria a cabo con ese
umbral basico de competencia en las lenguas que apuntamos anteriormente. Con la
garantia de este periodo, la persona se protege ante cualquier efecto adverso y las
personas (relativamente) bilingles estan muy limitadas linglisticamente hablando y se
pueden prever efectos cognitivos negativos. Nuevamente se hizo una analogia para esta
teoria, pero esta vez fue Baker (1993) el que comparé a la teoria del umbral con una
casa de tres pisos donde en el piso de abajo estd la competencia insuficiente o poco

desarrollada en una de las lenguas. En el piso intermedio, estan los sujetos con un nivel
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medio, con una competencia apropiada de una de sus lenguas. En el tercer piso (el
superior) se exponen los bilingtes equilibrados, con una competencia apropiada en las
dos lenguas, y acorde a su edad, teniendo muchas ventajas sobre los monolinges.

o La Hipotesis de la Interdependencia Evolutiva

La idea de la que parte esta Hipotesis es que una lengua depende de la otra y
que, cuanto mas se desarrolle la L1, mas facil le seréa a la persona desarrollar la L2. Es
decir, se parte de la suposicion de que, si la persona tiene un entorno que le ofrece
suficiente estimulo para mantener su L1, esto hara que las explicaciones de la L2 lleven
a un desarrollo bilingtie eficiente y sin efectos perjudiciales hacia la L1. En este estudio
se apunta a que el nivel de competencia en esa segunda lengua depende también en
parte del tipo de competencia que el nifio o nifia ha desarrollado en la L1 en el
momento en que empieza la exposicion intensa —en el colegio, etc., —, junto con la
L2 (Cummins, 1980). De igual forma que la L1 favorece y da ventaja en el aprendizaje
de la L2, cuando la L1 no estd adecuada o suficientemente desarrollada, no solamente
entorpece el aprendizaje 0 mejora de la segunda, sino que también impide la mejora de
la L1. Con esto se explica que la lengua no esté aislada del sistema cognitivo y que la

informacion se transporta e interactta entre si (Cummins, 1980).

Igual que en la Teoria del Equilibrio se hace una comparacion con dos globos, aqui

Cummins hace una comparativa basada en dos icebergs (Cummins, 1980,1981)
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Figura 44

Teoria de la Competencia Subyancente Comun (Modelo del Iceberg de Cummins)

Cummins' Iceberg Model of Language Interdependence
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(Fuente: Cambridge-Community, n.d.)

La parte flotante del iceberg representa las competencias basicas e individuales
de cada lengua a nivel personal. La zona sumergida representa ambas lenguas unidas
por un sistema o pensamiento comun. Simbolizando de esta forma la idea de la
existencia de un sistema que se encarga de desarrollar las habilidades de las dos
lenguas, teniendo esta fuente comdn para la lengua L1 y L2. Usa el iceberg como un
simil de la competencia bilinglie con dos vertientes: Cognitive Academic Language
Proficiency (CALP) y Basic Interpersonal Communicative Skills (BICS):

-BICS: Estas destrezas comunicativas son las méas sencillas. Constan de la

competencia subyacente comun y la distribucion de las destrezas linglisticas de

comprension y habla. Vienen dadas por tareas como la pronunciacion, el
vocabulario que se tiene y la gramatica que, en definitiva, son los que hacen

posible expresarse y comprender dichas lenguas (con un contexto en concreto o

ya dado).

-CALP: Estan basadas en el analisis y sintesis desde abajo. Estas son habilidades

méas elaboradas, formadas por aspectos cognitivos, linglisticos vy
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metalinguisticos. Representan la capacidad para procesar informacion y lenguaje
descontextualizado. De igual forma, son para una puesta en préctica de la
lengua, pero en un contexto méas limitado y cognitivamente exigente ya que ahi

hay menos sefiales para saber el significado que se quiere dar.

3.2.3. Otros términos relacionados

Es conveniente detallar otros conceptos que aparecen en el trabajo, para resolver
todas las dudas que puedan ocasionar. Es muy comin confundir términos como
multilingtismo o plurilingtiismo, ya que en algunas referencias se consideran como
sinénimos. El multilingismo es el conocimiento de varias lenguas junto con su
coexistencia en una sociedad determinada, es decir, conlleva una convivencia de méas de
dos variedades linguisticas en un area geografica concreta. En plurilingismo, sin
embargo, se puede definir como las variedades linguisticas que usa una persona,
incluyendo la materna como su primera lengua. Este se contempla en el contexto
plurilingle, donde la lengua es el medio de acceso a las manifestaciones culturales del
contexto donde esté (Moreno Garcia, 2010).

Hymes (1971) afiade que la competencia de cada individuo depende de las
habilidades y conocimientos que permiten a los hablantes de una comunidad lingiistica
entenderse, asi que depende del entorno en el que se encuentre también. Kramsh (1998)
habla de multilingliismo o plurilingliismo como un hecho en una persona o comunidad
sea capaz de expresarse en varias lenguas. Si la persona domina dos lenguas lo
denomina: bilingiie y si son tres lenguas: trilingues.

El Marco Comun Europeo para las Lenguas hace una definicién parecida, pero
en este caso no se habla de multilingiismo. En este caso, no hace diferenciacion entre el
bilingliismo y plurilingiiismo, que sélo se diferencian en el nimero de lenguas que
domine el sujeto (dos en el bilingtiismo, y mas de dos en el plurilingliismo). Asi bien
define ambos términos como la habilidad de la persona para usar mas de una lengua.
Aclara que estos incorporan competencias interculturales, porque comunicarse con otros
necesita actividad intercultural (Consejo de Europa, 2001).

El multilingliismo, es el conocimiento o coexistencia de varias lenguas en una
sociedad concreta. Se refiere a la comunidad, a la sociedad, a la entidad, al conjunto de

individuos que conocen y emplean diferentes lenguas. El plurilingtiismo hace referencia
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a la presencia simultanea de dos o mas lenguas en la competencia comunicativa del
sujeto. Teniendo en consideracion la interrelacion que se establece entre el individuo y
el entorno donde se encuentre; es decir, este se refiere al individuo en si y a su

capacidad para comunicarse con éxito en diferentes lenguas (Kramsh, 1998).

3.3. LA NECESIDAD DEL BILINGUISMO EN ESPANA Y ANDALUCIA

Aprender un idioma extranjero —por norma general, el inglés— se ha
convertido en algo indispensable en muchos ambitos de la vida. En un informe de Ipsos-
Océano (2007), se refleja que, aunque el 46 % de los espafioles aseguran leer
correctamente el inglés, al realizar pruebas de comprension el indice desciende hasta un
33 %, y hasta a un 23% al centrarse en la capacidad de hablar bien 0 muy bien. Ademas,
un 34 % de los jovenes reconocen tener un nivel malo o muy malo oral de inglés, que
aumenta hasta un 59 % en mayores de 55 afios. Son datos abrumadores comparados con

el resto de Europa o de gran parte del mundo en general.

El 77 % de los puestos de trabajo requieren el conocimiento del inglés, y esta
cifra incrementa con el paso de los afios (AbiSamra, 2005). Sin embargo, “S6lo un 10 %
de los espafoles habla inglés de forma fluida, segin la editorial Cambridge University
Press e incluso hasta un 93 % de los espafoles reconoce que el inglés es su “asignatura

pendiente”, segun este estudio del 2010 basado en 1.700 entrevistas.” (El Pais, 2010).

Otro estudio de la Fundacion Universia y la Camara de Comercio de Madrid
(Fundacion Universia, 2010) revela que el aspecto méas valorado por las empresas (94,6
%) a la hora de escoger el aspirante perfecto para un puesto de trabajo es el dominio del
inglés.

El entorno también afecta en el dominio de una lengua. El alumno sale de clase
y es raro que lo vuelva a poner en practica fuera de ella. Puede que el doblaje de las
peliculas sea un handicap, ya que en otros paises casi cualquier serie, programa o
pelicula de habla inglesa se ve en version original. La ley franquista de 1941 —Illamada
Ley de Defensa del Idioma—, exige que toda pelicula sea doblada al castellano
(Gutiérrez-Lanza, 2000:25). El 14 de julio de 1955, en una orden sobre importacién de
peliculas, el Ministerio contempla claramente la posibilidad de exhibirlas ‘en version

doblada o directa con subtitulos’. A partir de los afos 60 aparecen peliculas en version
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original con subtitulos, pero eran una gran minoria. Hoy en dia contina el predomino
del doblaje y, por defecto, la television se escucha en espafiol (Gutiérrez-Lanza, 2000).

Sumemos a esto que tanto el espafiol como otras lenguas romanicas no son de la
familia linguistica inglesa (las llamadas lenguas germanicas). Por ello es més facil que,
por el parecido del sonido de la pronunciacién, por el vocabulario y por la escritura, sea
mas sencillo para un espafiol dominar el gallego, catalan, italiano, francés o cualquier
lengua roméanica. Como sefiala el experto Fernando Galvan Reula, catedratico de la
Universidad de Alcala, en el Periddico el Pais (Galvan, 2010) basicamente el problema
estd en que nuestros sonidos alfabéticos estan mas limitados que los sonidos del habla
inglesa, nuestras vocales son 5 y tienen 5 sonidos. Cada vocal tiene su propia y Unica
pronunciacion y ademas se pronuncia igual que se escribe, asi de simple. En cambio, el
inglés y su pronunciacion es mas compleja y variada.

Comparemos el idioma oficial de Espafia con el inglés. El alfabeto inglés consta
de 26 letras (una menos que el espafiol, que incluye la fi). Estos 26 simbolos sirven para
representar entre 42 y 48 sonidos distintos, dependiendo del territorio en el que se hable.
La variedad de sonidos de inglés se nota sobre todo en la pronunciacion vocalica ya
mencionada. Una misma vocal puede tener variedades de pronunciacion como la de
hacer breve o larga la articulacion del sonido. También una misma grafia vocalica puede
tener sonidos diferentes. Ademas, la pronunciacion no tiene un patron establecido que
se cumpla siempre, sino que se aprende mirando el diccionario y viendo su
pronunciacién o con la préactica.

En el caso de Andalucia, la propuesta curricular AICLE pretende alcanzar la
capacidad de comunicarse sin problema con el resto del Mundo, sensibilizando a los
estudiantes, no soélo en lo relativo a la diversidad linglistica, sino pretendiendo que el
alumno se sumerja en la diversidad cultural desde el respeto. Por esto se ha denominado
Plan de Fomento del Plurilingliismo, porque pretende una ensefianza con idiomas
extranjeros para el enriquecimiento social y cultural, hacer que cada alumno sea de
forma individual consciente de esto y asi poder interrelacionar con el entorno tan

diverso en el que se encuentra Andalucia.
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3.4. EFECTOS DE LA ENSENANZA BILINGUE EN EL APRENDIZAJE

Esta aparentemente repentina prioridad que se le da al aprendizaje del inglés en
las aulas espafiolas hace que surjan opiniones muy diversas. A continuacion se
identifican los efectos mas sefialados en las investigaciones sobre la educacion bilingle,
para con estos datos hacer una valoracion final lo méas completa posible.

Segun las comparaciones de los estudios de los investigadores Caballero y
Fernandez (2011) que hicieron para comparar dos grupos de ESO en un mismo instituto
andaluz, uno seguia el Plan de Fomento del Plurilinglismo puesto en marcha en

Andalucia, y el otro no. Los datos son los siguientes (tabla 45):

Tabla 45

Comparativa grupo ESO que sigue el Plan Plurilingiie con otro similar que no lo sigue en Andalucia

% ALUMNADO % ALUMNADO GRUPO

ITEMS GRUPO NO BILINGUE
BILINGUE
1. Afirma que le gusta acudir al centro 50 % 16 %
2. Testifica cumplir las normas del centro 45 % 20 %
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3. Declara que su relacion con los otros

compafieros del grupo es:

3.1. Muy buena

3.2. Buena o 66 %, o 33%
3.3. Regular o 29% o 41%
o 4% o 25%

4. Senala que lee libros “todos o casi todos los

dias” o “una o dos veces por semana” 1% 20 %

5. Desea estudiar una carrera universitaria 91 % 54 %

Claramente, estos resultados arrojan unos datos muy buenos con relacion al
programa bilinglie. Los alumnos que siguen el Plan tienen unos rasgos mas positivos a
la hora de estudiar y de dedicacion y pensamiento relacionado con el ambito de la
ensefianza. Aunque en esta investigacion no se establece si existe segregacion o no entre
los grupos bilinglies, aunque si que se apunta que el grupo bilingiie no ha sido
seleccionado de forma especial, sino que todo el alumnado ha tenido la ocasién de
formar parte de la seccion bilingue.

Brindusa (2013), con datos obtenidos de cuestionarios, evalla la educacion
bilingle (inglés-castellano) en algunos colegios publicos de la Comunidad de Madrid.
El estudio recoge informacion en centros de educacion primaria y secundaria, y obtiene

las siguientes conclusiones:
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1. Los alumnos cuyos padres tienen estudios secundarios obligatorios, denotan un
claro resultado negativo en el aprendizaje de la asignatura ensefiada en inglés.

2. En aquellas materias que se ensefiaron en castellano, como matematicas y

lectura, no hay ningun efecto.

3. Segregacion marcada de los estudiantes al haber una parte bilingle,
especialmente en secundaria donde es un requisito haber obtenido buenos
resultados en el programa bilingle para matricularse en las secciones bilingiies
de los institutos. Esto puede tener una importante repercusion en los alumnos de
los grupos no asociados al programa bilingiie pero que a la vez forman parte de

un Centro Educativo Bilingte.

Esta investigacion si recoge aspectos negativos relacionados con la segregacion.
Sienes (2014) hace también un andlisis para ver si hay diferencias en el rendimiento
académico entre alumnos de segundo Yy tercer ciclo de educacion primaria, dependiendo
de si asisten a un colegio publico bilinglie 0 no en la comunidad autébnoma de Madrid.
En este estudio se recogieron las notas escolares y otras notas de pruebas exteriores
realizadas por un total de 2.153 alumnos y con los resultados se concluyd que en las
asignaturas de lengua y matematica (impartidas en espafiol) se encontraron diferencias
significativas a favor de los colegios bilinglies en una prueba externa.

En contraposicion, en la asignatura conocimiento del medio (impartida en
inglés) y en la de inglés, respecto a las calificaciones escolares, se han hallado
diferencias significativas a favor de los colegios no bilingies. De esto, Sienes concluye
que los colegios bilinglies generan un efecto positivo en las asignaturas dadas en
castellano y paraddjicamente un efecto negativo en las materias de lengua inglesa. En el
estudio sefiala estos resultados, pero no explica el motivo de que el alumnado de
colegios no bilinglies tenga un nivel de inglés superior a los de colegios bilingtes, aun
teniendo mas horas de lengua extranjera.

En un estudio también realizado en Madrid de ese mismo afio de Gerena y
Ramirez-Verdugo (2014) —que no solo se centra en la actitud y resultado del alumnado
en la educacion bilingiie, sino también en la del profesorado y los asistentes—, se

pretendian dar ejemplos de buenas practicas docentes que sirvan como estrategia para
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mejorar en el ambito de la ensefianza de lenguas extranjeras (tanto en primaria como en
secundaria). Los datos obtenidos afirman que se realizan buenas practicas como la
efectividad de la literatura relacionadas con los temas de la materia, la inclusion de
videos, el uso de objetos comunes y efectos visuales y el desarrollo del vocabulario en
las clases. También el uso de la escucha y el uso tecnolégico como elemento de apoyo
en la materia (como la pizarra digital y ejercicios online).

Sin embargo, por otro lado, aparecen précticas que no favorecen mucho el
aprendizaje bilinglie como fomentar mas la escucha que el habla, no incluir tareas
previas a cada leccion para fomentar la activacion de forma auténoma del alumnado, no
fomentar el razonamiento libre del alumnado ni las actividades grupales o en pareja. En
definitiva, las clases son horas centradas en “escuchar, leer y escribir” en vez de

practicar mas la comunicacion oral.

El profesorado ve la ensefianza bilinglie como una manera de mejorar y preparar
mejor a los nifios para el mundo global. Las areas donde los profesores y los asistentes
de idioma sienten que tienen un mayor éxito son la motivacion y el interés en ser
bilingle, en general, de los estudiantes. En la presente investigacion se incide en este
aspecto, el de ver qué es positivo para mejorar la propuesta bilingiie. De lo antedicho
parece que potenciar la motivacion en los estudiantes es un punto clave. El alumnado
hoy en dia percibe el bilingiismo como la clave para su acceso a la universidad, a un
mejor empleo y oportunidades laborales, como un aumento de su competitividad y
preparacion, y mayores ventajas y opciones futuras. Estas percepciones se encuentran
igualmente relacionadas con la motivacion ya que cuantos mas motivos a favor
encuentre el alumno para integrarse en una ensefianza bilinglie, mayor serd la
motivacion y mejores rendimientos obtendra en su aprendizaje.

Ademas de estas muestras, es mucha la literatura que recoge consecuencias
positivas y negativas relacionadas con el bilingliismo. A continuacion se sintetizan y

clasifican las principales tendencias de la literatura cientifica.
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Los argumentos a favor del bilingliismo se pueden agrupar en los apartados que

exponemos a continuacion:

I.  Ventajas cognitivas

Petitto y Dunbar (2004), afirman que hay muchas evidencias de las ventajas
cognitivas que tienen los nifios y nifias bilinglies desde su nacimiento con respecto a los
monolingles. Y en especial, destacan en la capacidad para asociar y simultanear tareas.
También hay estudios que revisan estas ventajas organizativas. McLeay (2003) busca
evidencias de ello. En su investigacion toma una muestra de bilinglies equilibrados de
inglés y gales y los compara con otra muestra de ingleses monolingies, hallando que no
solo son mas competentes los primeros que estos ultimos, sino que, ademas, los
bilingues realizan las tareas mas dificiles de forma mas eficiente.

Esto esta intimamente relacionado con los cuatro niveles que aparecen en el
lenguaje (fonoldgicos, Iéxicos, gramaticales y pragmaticos). A los efectos del presente
estudio se explican el nivel gramatical y el nivel 1éxico que son los mas evidentes en el
campo bilingle. En lo relativo a gramatica, se debe a la organizacion logica de las ideas
en el idioma extranjero. El nivel léxico se basa en la forma en la que se agrupan o
distinguen los diferentes elementos del idioma. El bilingie, obviamente usa estos
niveles del lenguaje extranjero que se aprende. Por lo tanto, se usa en el idioma materno
y en el nuevo, reforzandolo mas adn. Esto viene todo dado en la pragmatica, en la forma
en la que usamos el lenguaje. Por ejemplo, en el inglés se distingue Unicamente un
pronombre personal de segunda persona singular: “you”. En espafiol se distinguen dos:
“usted”, para casos mas formales; y “t0”, que se usa para expresar cercania. Usar mas de
una lengua requiere la aplicacion correcta de este tipo de reglas pragmaticas.

Asi se explica que tengan una flexibilidad y conciencia mas desarrollada en el
uso pragmatico del lenguaje. “No es sorprendente que este uso extendido del lenguaje
pueda resultar en una mayor conciencia metalingiiistica” (Chick, 1996). Pavlenko en la
conclusion de su manual “Bilingualism and thought” destaca que: "el bilinguismo
puede ser extremadamente benéfico para enriquecer los repertorios linguisticos de sus
hablantes, ofreciéndoles conceptualizaciones alternativas, basicas para el pensamiento
critico y flexible" (Pavlenko, 2005).
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Bochner (1996) apreci6é que la ventaja cognitiva relacionada con las estrategias
de aprendizaje era mejor en los sujetos bilinglies que en los monolingues. Hizo un
estudio con 496 estudiantes de entre 14 y 16 afios. Como conclusion también afirmé que
los resultados afectaban también de forma positiva al rendimiento escolar de los

bilingles con respecto a los monolingues.

1. Mayor habilidad verbal

Cuando un bilingie usa las dos lenguas en examenes de lenguas, sus
puntuaciones son mas altas que cuando se evallan los lenguajes de forma individual, y
en los dos casos es mayor que la capacidad verbal del monolingiie (Colon-Papazoglou,
1999). Esta consecuencia positiva del bilinguismo viene refrendada en otros muchos
estudios. Grosjean (1989) sefiala en un articulo que los bilinglies no son dos
monolingiies en una persona. Defiende la idea de que existen bilinglies que tienen més
habilidad verbal. En este caso, Grosjean cree que es debido a que un lenguaje
complementa al otro, tienen una lengua para los temas o contextos que mejor dominan y
otra para otros temas.

La teoria o hipdtesis del umbral de Cummins apoya la ventaja que tienen los
bilingles en la habilidad verbal. Este profesor asevera que la habilidad verbal aumenta
con el manejo de las lenguas; es decir, a mas dominio del bilingliismo, mas habilidades.
También asegura que, si el nivel de bilingliismo es muy bajo, estas ventajas en dichas
destrezas verbales seran inapreciables (Cummins, J., 1978, 1984, 1991). A traves de la
teoria del umbral, se clarifican muchas incognitas sobre todos los estudios relacionados
con este tema. Y todas las conclusiones sugieren que los niveles de manejo de las
lenguas de un bilingle actGan como una variable que interacta e interviene con
funcionamiento cognitivo, y mas concreto, en la habilidad verbal. Practicamente todos
los estudios posteriores publicados han apoyado dicha hipoétesis; incluso hoy en dia se
toma como base para muchos estudios relacionados con este tema (Andreou y
Karapetsas, 2004; Lee y Schallert, 1997 y Ricciardelli, 1992).

Como veremos en las “desventajas” hay estudios en los que se relacionan los
efectos del bilingtiismo con un aumento de dificultades de lenguaje y un decremento de
la fluidez verbal, pero autores como Goncz y Kodzopeljic (1991), investigaron que esto
ocurre realmente en una determinada franja de edad. A través de un estudio entre el
bilingliismo hingaro y el serbo-croata estudiaron el desarrollo cognitivo de los
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bilingles, con estudiantes de entre los seis y diez afios. Los resultados obtenidos eran
negativos ya que la habilidad verbal era menor que el de un sujeto no bilingte, pero los
mismos estudios anotaron que ese efecto desaparecia a partir de los diez afios e incluso

mejoraba de forma positiva la habilidad verbal del bilingle frente al sujeto que no lo es.

[1l.  Mejora en la comprension de la primera lengua

Gracias a la conciencia metalingiistica que comentamos en el apartado anterior,
el bilingue puede comprender mejor su lengua nativa. Que en las aulas el alumnado
aprenda inglés como lengua extranjera, puede ser segun algunos autores, el método mas
directo para que el alumno entienda que su lengua materna solo representa una forma
especifica y particular de organizar la realidad y las experiencias personales, y no la
Unica forma para comunicarse. Se muestra asi que el bilingliismo se asocia con mejores
habilidades metalinguisticas y metacognitivas y que esto hace comprender la primera

lengua mejor y desde otro punto de vista (Lombardi, 1986).

IV.  Aumento del control cognitivo

En los Gltimos afios han aparecido diversos estudios que estudian si hay aumento
sobre el control cognitivo entre los estudiantes bilinglies o no. En estos estudios se ve
reflejada la asociacion entre el bilingtiismo y el manejo simultdneo de dos lenguas vy el
incremento en la competencia de las funciones ejecutivas, que se produce de de forma

maés efectiva en nifios (Craik y Bialystok, 2005).

V. Reserva cognitiva

Ademas, existen estudios para apoyar la creencia de que el bilingliismo mitiga
los cambios cognitivos asociados con la edad y que tiene efectos que retrasan el inicio
de un proceso demencial (Bialystok, 2005; Bialystok et &l., 2003, 2004, 2005). El
articulo denominado: Bilingualism, aging, and cognitive control: evidence from the
Simon task. Psychology and Aging, que este autor junto con otros colaboradores
presenta en 2004, ratifica que el bilingliismo puede reforzar las funciones ejecutivas,
compensando los efectos negativos de la edad. El control ejecutivo es mas efectivo en
personas bilinglies porque ayuda a atenuar las pérdidas en ciertos procesos ejecutivos

asociados con la edad (Bialystok et al., 2005). Entonces, es logico pensar que los
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alumnos que desde pequefios adoptan un plan bilinglie en su educacién se veran

afectados positivamente en un futuro.

En un estudio muy reciente, se han hecho estudios que sefialan al bilingiismo
como un modo de proteccion ante las patologias vinculadas a la demencia en general
(Bialystok, 2011)

En un estudio posterior de Bialystok, Craik y Freedman (2007) se observo que
en 184 pacientes con demencia diagnosticada alrededor de la mitad eran bilingies. Y
vio que los pacientes bilinglies presentaban estos sintomas cuatro afios mas tarde que los
monolingtes (75 afios frente a 71,4).

Kave, Eyal, Shorek y Cohen-Mansfield (2008), realizaron otra investigacion en
Israel. El estudio de los sujetos comenzo en 1989 y se siguid su desarrollo durante los
doce afios siguientes. Se demostro que el niumero de lenguas habladas contribuia
positivamente al progreso intelectual y de forma mas pronunciada que otras variables

como puede ser el lugar de residencia o el sexo.

VI.  Mejor control en la atencion

Segalowitz y Frenkiel-Fishman (2005) investigaron la correlacion entre la
atencién y la eficiencia, consideradas como habilidades cognitivas. Todos los sujetos
eran bilingles inglés-francés, siendo su primera lengua el inglés y teniendo grados
diferentes de conocimiento de la segunda lengua. Gracias a un analisis de regresion
jerarquica demostraron que, de forma muy generalizada, el control atencional explicaba
un 60 % en la ejecucidn, y la atencién en la segunda lengua suponia un 30 %, de donde
se deduce que dominar una segunda lengua aumentaba el control atencional.

Bialystok (2005) examind tres dominios cognitivos: la cantidad, la alternancia y
la llamada teoria de la mente. Los individuos bilinglies se encuentran mas avanzados
que los monolingues en aquellas tareas cognitivas que requieren menos informacion que
no es relevante. Asi, el bilinglismo facilita el desarrollo de las funciones cognitivas que
tienen relacion con la atencion y la inhibicion, ya que los sujetos bilinglies destacaron
claramente en las actividades que requerian mas control en la atencion e capacidad de

inhibicion de informacidn irrelevante.
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VII.  Sociabilidad

Baker (2006) habla del bilinglie como un sujeto mas abierto, sociable y
adaptable en la vision social, con mas capacidad de autoestima y de empatia y
comunicacion de sus sentimientos. Esto lo apoya (Broady, 2006) otro estudio de ese
mismo afio, que dice que el bilingle tiene mas capacidad que un monolinglie para
comprender las situaciones. Algo que ya afirmé Tse al exponer que en oriente, donde se
habla mas de una lengua, tiene méas perspectivas frente a las situaciones que se les
plantean en la vida (Tse, 2001).

Cummins (2000) y Wilson (2008) sostienen que el aprendizaje y la adquisicion
de una segunda lengua extranjera tienen una estrecha relacién con la inteligencia
emocional. Incluso se arguye a favor de los beneficios que tendria introducir lenguas
minoritarias en las escuelas para asi fomentar el reconocimiento y aceptacion de la

cultura propia y de otras culturas.

Por otra parte, los argumentos que conciben negativamente la ensefianza

bilingle se sintetizan en las siguientes categorizaciones:

I.  Segregacién del alumnado.

Determinadas investigaciones, como ya se ha apuntado antes, afirman que existe
una distincion entre los grupos denominados bilingiies y los no bilingles, ya que los
primeros son grupos formados por los estudiantes con mejores resultados académicos en
la etapa previa a esta “segregacion”. Esto hace que generalmente los grupos bilingiies
tengan mejores alumnos en cuanto a calificaciones. Esta ya se menciond con el estudio
de Caballero y Fernandez (2011).

I1.  Insuficiente nivel del profesorado.
La potencial falta de preparacion de algunos docentes en el idioma extranjero es

un tema que puede dismuir el nivel y calidad del aprendizaje, no sélo en el idioma sino
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en los contenidos. También hay que destacar que esto afectaria a la buena comunicacién
entre el profesor o profesora y el alumnado por lo que las clases perderian fluidez.
(Hattie, 2012).

I1l.  Pérdida de conocimiento de contenidos

Debido a la imparticion de las clases en inglés los alumnos corren el riesgo de no
entender todo el contenido, ademas de perderse las nociones de ese vocabulario en
espafiol. Es decir, dar las clases en inglés perjudica el aprendizaje de la lengua materna.
Esto hace que los estudiantes sean incapaces de definir muchos términos basicos,
arrastrando esta deficiencia a lo largo de los cursos. Johnson, Johnson, y Holubec
(1998). De estos aspectos negativos se deduce que:

o Las autoridades educativas deberian tomar medidas para atender el tema de: la
segregacion de los alumnos y en algunos casos, el insuficiente nivel del idioma
extranjero.

o El profesorado, en relacion con los alumnos que forman parte de los programas
bilingles, dar conocimientos previos del idioma extranjero bien estructurados y

atender esa pérdida de contenido y vocabulario en espafiol.

IV.  Mayores dificultades de lenguaje

Este problema se ha estudiado y ha obtenido resultados negativos, sobre todo en
alumnos con problemas de lenguaje. Hay un estudio de Cheuk, Wong y Leung (2005)
en el que participaron 326 alumnos de Hong Kong con algin tipo de trastorno del
lenguaje. Todos ellos estaban en contacto con una o varias lenguas. El estudio se llevo a
cambio mediante un analisis cuadricular de regresion multivariado para examinar el
efecto de variantes sobre la comprension y expresion del lenguaje. Aqui vieron que el
nimero de lenguas —junto con otras variantes menos reveladoras como el bajo nivel
educacional de los padres y el sexo—, eran decisivas en los casos de trastornos del
lenguaje. En el estudio no se afirma que el nimero de lenguas sea el responsable de esa

dificultad en el aprendizaje, pero si afirman que representa una carga adicional muy
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potente para su aprendizaje y supone una mayor dificultad para el correcto desarrollo de

su lenguaje.

También referido a trastornos del lenguaje, otros tres autores: Salameh,
Nottelbladt y Gullberg (2002) hicieron otro analisis en Suecia. Aqui compararon dos
grupos de nifios: 252 nifios bilinglies con padres que no eran nativos del sueco y 446
nifios que si lo eran y ademas eran monolinglies. Gracias a un analisis de regresion
multivariado en ambos grupos mostré que los dos factores de riesgo eran los mismos: la
ansiedad en los padres y la atencion que les prestan a sus hijos. Pero destacé mucho en
el grupo bilingtie un factor adicional de riesgo que creaba trastornos linguisticos y era
debido a las limitaciones de la madre en el idioma sueco. Salameh, Hakansson y
Nottelbladt (2004) estudiaron 20 nifios bilinglies de sueco y arabe con edades entre los
cuatro y los siete afos, la mitad de los cuales presentaba un trastorno especifico en el
lenguaje. Los nifios bilinglies con un trastorno especifico en el lenguaje tuvieron un
desarrollo mas lento, en comparacion con los nifios monolingues que también tenian un

trastorno especifico en el lenguaje.

V. Decremento de la fluidez verbal

Ciertos estudios han comprobado una menor fluidez verbal en nifios y nifias de
aprendizaje bilingiie en comparacion con los monolingies. Rosselli et al. (2000)
observaron que en el caso de una muestra entre monolingues espafioles y bilingtes de
espafol e inglés que habitan en una misma comunidad, habia una diferencia negativa
para los bilingles en todas las tareas, pero sobre todo en la fluidez verbal semantica.
Esto se determiné mediante ejercicios de fluidez verbal semantica, como por ejemplo
decir durante 30 segundos hombres de animales.

Gollan, Montoya y Werner (2002), realizaron un estudio similar al anterior que
establecié la fluidez verbal de los menores se veia disminuida en las tareas en general y
que entre estas destacaban de nuevo las tareas semanticas. En el estudio justifican que
esta carencia en los bilingiies posiblemente fue debido al tiempo extra que necesitan
para escoger entre las dos lenguas y decidir si el nombre que piensan pertenece a una
lengua o a la otra. Gollan y Acenas apuntaban la siguiente afirmacion: es interesante

anotar que los llamados estados de punta de la lengua —condicién cuando no podemos
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recordar la palabra que queremos hallar, pero tenemos el sentimiento de conocerla y ain
podemos mencionar algunas de sus caracteristicas, tales como la forma en que comienza
o la longitud que tiene— es mas frecuente en personas bilingiies que en monolingiies,
salvo que la palabra buscada tenga nombres cognatos, como seria el ejemplo de flower y
flor (Gollan y Acenas, 2004).

VI.  Obstruccién entre las dos lenguas

Hay casos en los que se demuestra una obstruccion o interferencia entre las dos
lenguas. Esta interferencia es mayor cuando las lenguas del bilinglie son cercanas,
dando como resultado una menor fluidez verbal. Ardilla publicé que esto ocurre por el
constante cambio de codigos que tienen que hacer los bilingles, lo que a veces da como
resultado las llamadas lenguas hibridas, tales como las llamadas espanglish (como
resultados de mezclar el espafiol e inglés), franglais (francés e inglés), chinglish (chino
e inglés), portufiol (portugués y espafiol), etcétera (Ardila, 2005).

Conforme a ciertas investigaciones, el control de la interferencia se ha
interpretado como una funcidén ejecutiva que depende de la actividad del 16bulo frontal.
Los individuos bilinglies requieren mecanismos especiales para prevenir esta
interferencia entre las dos lenguas. Para ello usan las técnicas de potenciales
relacionados con eventos (PRE) y resonancia magnética funcional (RMF). Otro autor,
estudié la misma interferencia en bilinglies de aleman y espafol. Los nifios o nifias
bilingles presentaron una interferencia fonoldgica, que no se reflejo en los monolingies
y cuya certeza se observd en su ejecucion y en los patronos del PRE y RMF
(Hernandez, 2004).

3.5. RESUMEN DEL CAPITULO 3

En el presente capitulo se intenta aquilatar el concepto de bilingtiismo. Para ello
se presenta la doctrina existente al respecto.
La presentacién de los diferentes matices del término sirve igualmente para

precisar lo referente a la ensefianza AICLE, con la que se relaciona. El capitulo
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concluye reflexionando acerca de la necesidad de incluir este concepto en la ensefianza
como una parte fundamental y con un andlisis de algunos de los efectos negativos y

positivos del bilingtismo en el aula.
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4.1. CONSIDERACIONES PRELIMINARES

Autores como Dessauer (1964) ven la investigacién como la constante
deteccion de problemas y busqueda de soluciones, que hace el hombre a lo largo de su
vida, sea de forma intencionada o no. Dessauer introduce el término homo investigator
para hablar del hombre y su relacion con el mundo que le rodea. Otros autores como
Piaget (1995) hablan de la investigacion como un proceso que se desarrolla mediante
deduccion y experimentacion. Para Bunge (2013) consiste en ‘el arte de formular
preguntas y de probar respuestas”. En definitiva, la investigacion es un minucioso
proceso que debe hacerse de manera rigurosa y sistematizada con la finalidad de
resolver una o varias cuestiones o problemas, bien sea a causa de un vacio en el
conocimiento (investigacion cientifica) o de gerencia. Puesto que la presente
investigacion cientifica se enfoca en ciencias sociales, se distingue a continuacion cual
es la base y forma de este trabajo. Para ello, se analiza la metodologia yendo de lo méas

general a lo particular.
4.2. INVESTIGACION EN CIENCIAS SOCIALES
4.2.1. Introduccion

Una investigacion puede agruparse dependiendo de muchos factores, como es el
caso de clasificarlo por su paradigma y metodologia. Martinez Gonzélez (2007), define
paradigma como “un conjunto de valores, creencias, metas, normas y lenguaje
especifico que lo diferenciard de otro paradigma desde el que el mundo y su estudio
cientifico se interpretara de manera diferente”. Esta agrupacion ha dado paso a la
clasificacién cuantitativa o cualitativa (0 mixta, que es la combinacion de las dos). Otra
forma de clasificacion puede darse dependiendo del area o disciplina en la que esté
relacionada la investigacion. En el caso de la presente investigacion, se emplea una
metodologia propia de las ciencias sociales. Mas concretamente se trata de una
investigacion social aplicada a un determinado colectivo, el colectivo educativo, y de
modo especifico, el profesorado bilingiie. Ha habido un largo recorrido historico en los

métodos cientificos hasta llegar a esta clasificacion. Pero antes veamos como se ha
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llegado al pensamiento actual. La investigacion social es fruto de una evolucion que
parte de las ciencias naturales. Asi, para comprender las ciencias sociales, primero hay
que analizar el desarrollo de las ciencias naturales. Corbetta (2007), afirma que las
ciencias naturales nacen del “paradigma positivista original”.

A mediados del siglo XIX, el pensador mas importante del historicismo aleman,
Wilhelm Dilthey, deja constancia escrita de la diferencia cientifica entre naturales y
sociales gracias a los conceptos de explicacién y comprension (erkléren y verstehen,
respectivamente). Dilthey incluye incluso al propio observador, idea precursora del
movimiento interpretativista. En el siglo XX surgen muchos autores con inclinaciones
parecidas a esta idea, que no es otra cosa sino un ideal antipositivista (Hammersley,
n.d.).

A mediados de siglo, despues de afios de critica al positivismo, se llega a un
pensamiento que renueva la idea positivista para dar paso al “neopositivismo” o
“positivismo moderno”. Se deja atrds el pensamiento de “las solidas certezas del
positivismo del siglo XIX, en el que predominaba la concepcién mecanica de la
realidad, la seguridad de las leyes inmutables y la fe en el progreso cientifico”. Popper
(Corbetta, 2007) comenta que el ideal cientifico de la episteme, donde las afirmaciones
eran absolutas y totalmente demostrables, era algo arcaico, un ideal obsoleto que habia
que abandonar. Se mantiene el pensamiento de la investigacion cientifica como base de
todo, complementando este pensamiento con otros conceptos como el social.

También, por otro lado, aparecen dos vertientes: las cuantitativas y cualitativas,
gue nacen para dar respuesta a las dudas que con el paso de los afios surgen en la
investigacion de las ciencias. Estas ideas se desarrollan junto con teorias de la filosofia
como el pragmatismo y la teoria critica. Habermas (Alvarado, 2008) habla de la ciencia
social empirico-analitica que aporta datos cruciales para ambitos sociales a investigar,
pero que no proporciona absolutamente todos los datos para controlar cualquier
magnitud social. Esta nueva concepcion del analisis social es denominada por otros
autores como el método socio-critico. Dicho procedimiento engloba todas las ideas
investigadas, la objetividad, subjetividad, teoria, practica, positivismo moderno o
interpretativismo; y estudia sus aplicaciones en el campo social. Los investigadores
socio-criticos pretenden dar respuesta a las problematicas derivadas de los cambios

sociales, junto con la participacion de los miembros de las comunidades a estudiar
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(Alvarado y Garcia, 2008). Este era un gran avance en el pensamiento del investigador,
pues no sélo se queria responder a las incognitas, sino que se fomentaba la reflexién y la
autonomia en la toma de decisiones y conclusiones del individuo. Hasta la segunda
mitad del siglo XX, la investigacion era casi en su totalidad positivista y cuantitativa,
pero a medida que estas van avanzando, se incluyen las cualitativas. A partir de los afios
90 incluso hay autores que empiezan a hacen uso de las dos investigaciones (método

mixto).

4.2.2. Tipos de métodos de investigacion

Hay numerosas clasificaciones de los tipos de investigacion, generalmente no se
utiliza una sola tipologia, sino que se hace una estrategia en base a varios tipos de
investigacion para lograr mayor conocimiento del tema, y conseguir de forma mas
correcta unos datos para darle solucion al problema a estudiar. Aqui hacemos una serie
de clasificaciones de acuerdo con varios criterios, segun la metodologia de la

investigacion (Hernandez Sampieri, R., 2004):

A. Segun su finalidad. Dependiendo del propdsito perseguido por el investigador,

se puede hablar de:

i.  Investigacion basica o pura
Cuyo comienzo parte de un marco tedrico y lo que se hace es trabajar
con él para hacer nuevas teorias 0 modificar las existentes. Lo que se
pretende en este tipo es incrementar los conocimientos y complementar
las investigaciones existentes sin hacer ningln ejercicio practico para

contrastar dichas modificaciones.

ii.  Investigacion aplicada o de practica o empirica
Esta muy relacionada con la investigacion basica porque depende de los
resultados o conclusiones de esta. Aqui se llevan a cabo las
investigaciones empiricas segun el marco tedrico y se realizan los

ejercicios necesarios para obtener resultados practicos.
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Las dos investigaciones de este bloque pueden usarse de forma conjunta para hacer asi

una llamada investigacion mixta uniendo hipétesis tedrica y practica.

B. Segun los medios usados. En una investigacion la obtencion de los datos puede

ser de tres formas:

Investigacion documental

La investigacion aqui se basa en el apoyo de documentos de cualquier
tipo. Puede ser fruto de una investigacién bibliografica (consulta de
libros), de hemeroteca (articulos o ensayos de revistas y periodicos), o de
archivos (documentos que se encuentran en los archivos, como cartas,

oficios, circulares, expedientes, etcétera).

Investigacion de campo
Este tipo de investigacion aprovecha la informacion que nos ha dado
alguna indagacion anterior, como una entrevista, cuestionario, encuesta u

observacion.

Investigacion experimental
En este tercer tipo, el investigador se centra en recoger toda la
informacion necesaria para poder observar la realidad de su

investigacion.

C. Segun la naturaleza de los objetivos. La clave de esta clasificacion se centra en

el nivel de conocimiento que se obtiene con esta investigacion:

Investigacion exploratoria

Como su nombre indica, con el fin de saber las caracteristicas del
problema a resolver se busca el procedimiento méas adecuado
dependiendo de los aspectos principales del problema. Es decir, que aqui
se encuentra la informacion que dira qué método o métodos son los mas

Gtiles para elaborar una investigacion posterior.
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Investigacion descriptiva

Aqui se hace un extenso analisis donde se obtienen las caracteristicas y
propiedades de la investigacion. Dentro de ella se hace una clasificacion
para concretar, agrupar o sistematizar los objetos implicados en el

trabajo.

Investigacion explicativa
Con esta, se pretenden explicar las motivaciones de la investigacion en si

gracias a una combinacién de los datos deductivos y los inductivos.

D. Segun el tiempo. Dependiendo del tiempo que tarda en hacerse efectiva la

investigacion seran:

Investigaciones sincronicas

Llevan a cabo la investigacion en un corto periodo de tiempo.

Investigaciones diacronicas
Estas se realizan en un periodo largo, normalmente para poder verificar

los cambios que se producen o se pueden producir con el tiempo.

E. Segun la naturaleza de la informacion. En la recogida de datos que se hace

para dar respuesta al problema de investigacion, se puede hacer una clasificacion

en:

Investigacion cuantitativa. Usa métodos directos de forma usando
magnitudes numéricas que suelen tratarse por medio de herramientas del
ambito estadistico. Es la mas usada en las ciencias sociales y la que

usamos en nuestra investigacion. Se subdivide en:
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Disefios experimentales. Coinciden con la clasificacion de
investigacion experimental vista anteriormente en la clasificacion
b, que depende de los medios utilizados para obtener los datos.
Encuestas sociales. Sus técnicas estan enfocadas en procesar y
analizar caracteristicas que se dan en sujetos de un grupo
determinado.

Estudios con datos secundarios. Realiza su investigacion

partiendo de datos ya existentes.

Investigacion cualitativa. Pretende hacer una investigacion con una

descripcion de los hechos en su medio natural y con informacion

preferiblemente basada en los atributos de esta. En ella, hay varias

tipologias que se pueden clasificar en:

Investigacion-accion. Su objetivo es dar solucion a la
problematica de un grupo o comunidad en la que se centraliza el
estudio. Estos ademas participan en la misma.

Investigacion participativa. Se origina en un problema concreto
de una colectividad y su fin es la basqueda de una solucion a ese
problema. Dentro de la investigacion participativa se pueden

encontrar: estudios de casos o etnograficos.
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Figura 46.

Investigacion cualitativa y cuantitativa

INVESTIGACION INVESTIGACION

CUALITATIVA CUANTITATIVA

Analisis de la informacion

Descripcion y comprension de
hechos, con un caracter emocional y
creativo

Disefio experimental con técnicas
estadisticas y analisis de datos

(Fuente: elaboracién propia con los datos de Hernandez, R. (2004)

F. Segun los estudios histéricos. Aqui hay una unica tipologia que se realiza
cuando la investigacion se hace recurriendo a las fuentes primarias y

secundarias, pretendiendo una reconstruccion historica.

La presente investigacion se centra principalmente en la distincion conforme a la
naturaleza de la informacion. Por ello se realiza a continuacion un analisis mas en
profundidad sobre las cualidades del método cuantitativo, del que se partira para la

descripcion y analisis de los datos.

4.2.2.1. Método cuantitativo

Estd basado en la idea de la investigacion empirica y analitica o en el
positivismo l6gico. La idea nace en la sociedad burguesa europea de los siglos XVIII y

XIX, a causa de la consolidacion del capitalismo. En este proceso capitalista se llevaron
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a cabo diversos anlisis partiendo de las ciencias naturales, siguiendo las ideas de
Galileo o Newton para la fisica, o Claude Saint Simén y Augusto Comte en la
sociologia. Hurtado y Toro (1998) dicen que la investigacion de tipo cuantitativa parte
de un concepto lineal, con unos elementos claramente diferenciados y delimitados para
entender de forma concreta el principio del problema a investigar y todos sus elementos.
Puede afirmarse que, dentro de la investigacion social, este método ha sido su Unico
referente hasta la mitad del siglo XX. Asimismo, se puede clasificar dependiendo del
grado de intervencion del que realiza el investigador sobre el objeto o problema del
estudio. Campbell y Stanley (1995) en los afios 60, clasifican la investigacion como:
experimental y cuasi-experimental. En Esparia, Bisquerra Alzina (2009), la clasifica en:
experimental, cuasi-experimental, ex post facto y naturalista. También desde una
investigacion espariola, Albert Gomez (2006) distingue: un metodo experimental, otro
cuasi-experimental y un tercer tipo no experimental.

En el método experimental los cientificos tienen un mayor control sobre la
cuestion o ente a investigar. Este control del que hablamos ayuda a extraer una
informacion en particular (denominada variable independiente) sobre un elemento
controlado (variable dependiente). Hay muchas tipologias y vertientes derivadas del
método experimental, dependiendo del grupo o grupos de control. Campbell y Stanley,
(1995) en el siglo XX, fueron sus precursores cogiendo pruebas de un grupo de control
para compararlos con un grupo experimental, en una investigacion posterior.

Por otro lado, en el método cuasi-experimental el investigador no tiene la
posibilidad de elegir los grupos al azar, por lo que el control que tiene sobre el
experimento es menor que el caso anterior. Es légico, entonces, que el control de los
efectos o de la variable independiente sean menores que el control que tiene sobre la
variable o variables dependientes. A pesar de que el control es menor, se puede
experimentar con él gracias a estrategias de medicion y control de todas las variables.
Un disefio experimental puede ser usado en multitud de experimentos sociales para la
recopilacion de datos, aun sin tener el dominio total de estos datos. A pesar de esto,
permite hacer un experimento auténtico, como sefialan Campbell y Stanley (1995).

En tercer y Gltimo lugar, tenemos el disefio de tipo no experimental. Aqui se
observa el objeto a investigar en su contexto natural, sin ningan tipo de manipulacién en

las variables que intervienen durante el proceso de la indagacion. Al igual que en las
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otras tipologias, hay distintos métodos y formas clasificatorias. Por ejemplo, Herndndez
Sampieri et al. (2010) hacen dos tipologias: transversales o transaccionales, y
longitudinales. En el primer tipo la finalidad es estudiar el nivel de una o varias
variables en un momento concreto en el tiempo, para evaluar una situacién, comunidad,
evento, fendmeno o contexto. O también para obtener la relacion entre un conjunto de
variables en un momento. Puede abarcar no sdlo un grupo sino también subgrupos de
personas, objetos o indicadores. Para comprender mejor este proceso, un ejemplo puede
ser estudiar el nimero de alumnos extranjeros con unas caracteristicas concretas (edad,
pais de procedencia...) que se matriculan en los colegios andaluces en un curso escolar
concreto, con la finalidad de hacer un programa ajustado a este alumno extranjero. Otro
ejemplo podria ser comparar los niveles de cada competencia de los alumnos de tercero
de ESO de un instituto concreto. Las longitudinales, en cambio se dan cuando el interés
del investigador se centra en analizar los cambios de una o varias variables, o en ver
coémo se relacionan entre si. Los datos que recogen son a través del tiempo (puntos o
periodos especificados) para hacer deducciones sobre sus cambios o consecuencias. Un
ejemplo seria observar mensualmente y durante un afio a un grupo concreto de
estudiantes para ver la evolucion (si la hubiera) que tienen en su destreza oral en la
lengua extranjera inglesa.

También Hernandez Sampieri et al. (2010) hacen referencia a 10 fases que hay
dentro de cualquiera de estos procesos cuantitativos, y que se podrian ajustar

perfectamente a la presente investigacion. Estos son:

El surgimiento de una idea

El planteamiento del problema

La revision de la literatura y el desarrollo del marco teérico
La visualizacion del alcance del estudio

La elaboracion de hipétesis y la definicion de variables

El desarrollo del disefio de investigacion

La definicion y la seleccién de la muestra

La recoleccién de los datos

© 0o N o g B~ w D PE

El anélisis de datos

10. La elaboracién del reporte de resultados
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Igualmente, estos autores sefialan que los procesos llevados por el método
cuantitativo siguen una légica basada en la deduccion, y que todo se basa en la
capacidad deductiva del investigador, seguida del planteamiento del problema, una
revision de la literatura y la construccion de un marco teérico. Después de todo esto, se
forja la hipotesis para efectuar la investigacion. Para que esto sea posible, debe haber
una recoleccién de datos segun unos esquemas organizados previamente de forma
vélida y fiable. Sin olvidar que los datos son analizados por medio de meétodos
estadisticos ya estandarizados para interpretarlos y a partir de estos elaborar una
explicacion lo mas objetiva y plausible posible.

Edelmira G. La Rosa (1995, citado por Mella, Orlando, 1998), dice que en la
metodologia cuantitativa tiene que existir una claridad entre los elementos que
componen la investigacion, con una asignacion numérica para cada dato estatico desde
el principio hasta el final del proceso. Sus caracteristicas principales son la objetividad y
el control en la medicion. El objeto de estudio tiene que ser siempre tomado como un
unico elemento empirico con independencia entre él y el sujeto. El investigador debe
observar sin implicarse e intentando no manipular el analisis. En la investigacion social,
hay que establecer una teoria previa con el marco y origen para poder llegar a una
comprension explicativa de la realidad de forma lo méas objetiva posible, aungue sin
olvidar que el investigador siempre hace inevitablemente una estrategia deductiva.
Algunos de los programas usados para manejar estos datos estadisticos son: SAS,
BMDP, SPSS (el principal programa en nuestro estudio), SYSTAT, STATISTICA,
STATA, MINITAB, S-PLUS, EVIEWS, STAT-GRAPHICS y MATLAB.

En resumidas cuentas, cabe decir que este tipo de investigacion esta basada en
datos numéricos o en diferencias estadisticamente significativas entre las poblaciones.
La investigacion cualitativa implica a menudo buscar detalles “gruesos” y “ricos” sobre

una cuestion, fenémeno o grupo de personas (Peshkin, 1997, citado en Watt, 2007).
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4.2.2.1.1. Limitaciones del método cuantitativo

Un método de investigacion no es algo infalible, por lo que puede tener
limitaciones a la hora de obtener los resultados. En el caso del método cuantitativo
dichas limitaciones se producen a consecuencia de riesgos de distorsién. Como
Gonzélez Casanova (1975, citado en Bravo, Sierra, et al., 2003) apunta, dado que las
investigaciones cuantitativas estan relacionadas entre otras cosas, con las caracteristicas
del investigador; entonces se puede decir que es normal que haya limitaciones. Sorokin
(citado en Alvira Martin, F., 2002), explica que este tipo de investigacion tiene
limitaciones porgue es un analisis subjetivo disfrazado con datos cuantitativos y que sus

resultados vienen dados de forma agrupada, no generalizada.

En otras ocasiones el contexto del estudio es ignorado y esto hace que los datos
no sean tan fiables. Ademas, la investigacion cuantitativa no estudia las cosas en su
medio natural y por lo tanto tampoco discute su significado desde diversos puntos de
vista. Y, por altimo, generalmente cuanto mayor es la porcion de la poblacion, mayor es
la muestra y mas precisos son los resultados, cosa que para algunos estudios es un
supuesto imposible ya que puede que el objeto de la investigacion no dé pie a esa gran

muestra.

4.2.2.1.2. Ventajas del método cuantitativo

Las ventajas mas destacadas de este método son que se pueden medir y analizar
datos y la relacidn entre estos. También que la relacion entre las variables, dependientes
e independientes, si se estudian al detalle se pueden asimilar de forma bastante objetiva.
Otra virtud es que los datos que da pueden usarse para probar hipotesis en experimentos
gracias a sus estadisticas, puesto que tienen una alta capacidad de medir datos. Se ha
empleado este método en la presente investigacion, ya que a la hora de recopilar datos
del modo mas objetivo posible, se trata probablemente del procedimiento mas

ventajoso, como se advertira posteriormente en el estudio empirico.
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4.3. LA INVESTIGACION SOCIAL EDUCATIVA

4.3.1. Introduccioén

Segun Arnal, J. Del Rincén et al. (1994), la investigacion educativa “trata las
cuestiones y problemas relativos a la naturaleza, epistemologia, metodologia, fines y
objetivos en el marco de la blsqueda progresiva de conocimiento en el ambito
educativo.”. El origen de este tipo de investigacion se sitla a final del siglo XIX, cuando
la pedagogia es admitida dentro de la ciencia. Al principio es mas bien experimental,
pero con los afios nace un interés mayor y se utiliza para experimentar en las ciencias
humanas. Segun los estudios de Buyse (1949, citado en: Latorre, A., Del Rincon, D. y
Arnal. J. (2005), en el siglo XIX habia varias corrientes fundamentales en la pedagogia
experimental que se crearon gracias al pensamiento filoséfico reinante en el siglo XIX,
centrado en la lucha de la independencia de las ciencias sociales como ciencia
fundamental, el surgimiento de la pedagogia cientifica y el crecimiento de la
metodologia experimental. Se trataba de corrientes tales como el positivismo, cuyo
representante es Comte; el pragmatismo, representado por James; el sociologismo de

Durkheim; y el experimentalismo de Dewey.

No hay que olvidar que, en el siglo XIX, gracias a la labor de grandes personajes
como Darwin, Cournot o Bain, se dio una mayor importancia a la experimentacion, para
poco a poco abrir el pensamiento en las ciencias naturales y dar paso a otras ideas
(Arnal, J. et al., 1994). Los cambios sociales, politicos y culturales que se dan en las
sociedades con el paso de los afios, hacen que se investigue mucho en medicina y

psicologia, y finalmente se extiende hasta la educacion.

Hoy en dia no se toma la investigacién educativa como algo acotado, sino que
depende del enfoque con el que se trate, ya que las caracteristicas y objetivos pueden ser
muy extensos. La presente tesis se basa en una investigacion social, que segln se ha
visto no tiene una definicién facil, por lo tanto, cabe intuir que la rama derivada de la
investigacion social que se centra en la educacion tampoco es un concepto sencillo.

Bisquerra Alzina (2009) dice que la investigacion educativa es: “un conjunto
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sistematico de conocimientos acerca de la metodologia cientifica aplicada a la
investigacion de caracter empirico sobre los diferentes aspectos relativos a la educacién
(...) y que se tiene que aplicar el proceso organizado, sistematico y empirico que sigue
el método cientifico para comprender, conocer y explicar la realidad educativa”. La
finalidad de esta investigacion es tener pruebas justificables para tomar decisiones en la
practica o en la politica docente. Restrepo Gémez (1996) dice que esta investigacion es
muy amplia y que hay que tener en cuenta los estudios historicos sobre ensefianza para
poder integrar todos los factores en el proceso. Y también hay que relacionar estos
estudios con otras ciencias o ramas como la filosofia, la antropologia, la economia, la
administracion, la sociologia o la psicologia, que dan un soporte crucial a la hora de

analizar la informacion.

En la investigacion educativa se puede usar casi cualquier método de
investigacion; aunque autores como Diaz Lopez (2014) remarcan que la metodologia
cuantitativa ha dominado de forma poderosa en las ciencias sociales educativas, hasta
que a partir de la mitad del siglo XX se incorporan otras formas. Bisquerra Alzina
(2009) dice que lo relativo a las ciencias educativas se pueden llevar a cabo en términos
de leyes o précticas parecidas a las de las ciencias naturales, sélo cambiando el entorno

a la realidad educativa.

Desde la primera década del siglo XXI, hay un gran aumento de estas
publicaciones, e incluso se usan métodos mixtos para investigar. Ademas, son citados
en muy numerosas ocasiones, como es el caso de: Creswell y Plano Clark (2011),
Creswell y Garret (2008), Creswell (2009a y 2009b) y Ponce (2011 y 2014). Ponce
(2011 y 2014) justifica este crecimiento de la importancia de las ciencias educativas con
cuatro argumentos: el aumento de la complejidad de la sociedad multicultural junto con
nuevos problemas y acciones sociales; la demanda de pensamientos diferentes para
atender a la nueva realidad social, econdmica, politica y educativa; reconocer las
limitaciones de los métodos cuantitativos y cualitativos y, en cuarto lugar, la aparicién

de una perspectiva mas plural y flexible en el campo pedagdgico.

En las investigaciones sociales relacionadas con la educacién hay que
profundizar y asi abordar todas las soluciones posibles. Ponce (2014) narra que, con un

buen entendimiento, el estudio sera mas claro y mas profundo y, por tanto, tendra
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soluciones o conclusiones méas acertadas, fiables y veraces. Esto junto con los
instrumentos de medicidn adecuados, el procedimiento de recogida de datos, analisis y
una interpretacion adecuada, serd una metodologia pertinente para la investigacion.
Creswell (2009b) apunta que en los ultimos afios ha habido un avance significativo en
estas investigaciones. Mertens (2011) habla también de lo sorprendente del aumento del

uso de los métodos de investigacion en educacion en los ultimos afios.

4.3.2. La didactica de la lengua y la literatura

La ensefianza e investigacion en lengua y literatura ha empezado tomar la forma
en la que la vemos ahora en las Gltimas décadas, sobre todo cuando los afios 60 llegaban

a su fin.

4.3.2.1. Evolucion

Hasta el siglo XIX se cre6 un modelo de ensefianza literaria fundada en
referentes morales y en una retorica educada que fue evolucionando hasta los afios 60.
Es entonces cuando se empez0 a criticar este modelo, ya que era patente la opinion de
que esta tendencia se estaba quedando obsoleta en la nueva estructura social
industrializada y masificada. Se generalizé una reflexion en la educacion para buscar
soluciones. La ensefianza de la literatura ha estado muy expuesta a las transformaciones
sociales e historicas debido a que muchas veces refleja las ideologias y los valores de la
sociedad en la que se escribe. Por tanto, es légico afirmar que la ensefianza en lengua y
literatura ha ido cambiando y adaptandose a los cambios sociales (Colombo, 1985). En
esta década, se empieza a interpretar lo escrito; la idea de escuela como algo cultural y
linglistico fracasa; el nuevo pensamiento piensa la escuela como una institucion, no
solo de aprendizaje, sino como una institucion social. Son diferentes las causas de este

transito. Colomer (1996), las divide en:
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1. Las sociedades postindustriales
Hubo un gran aumento de habitantes debido al fuerte proceso industrial y
aparecié la necesidad de ampliar la idea de escolarizacion. Esta se hizo mas
generalizada en los ciudadanos, en lugar de s6lo para algunos sectores

privilegiados. Ademas, la ensefianza secundaria se amplia.

2. Alfabetizacion
Surgié una fuerte necesidad de aprender y esto sumado a la presencia de los
medios audiovisuales hizo que, al haber mas comunicacion, la necesidad de
consumo aumentara. Las obras literarias, el arte, la cultura y la literatura en
general se empiezan a ver como algo positivo, un signo de libertad de expresion
muy valorado. La literatura deja de ser algo mediado y basicamente formativo
para dirigirse a un colectivo mas diversificado e independiente. Las bibliotecas

publicas y la lectura mas o menos libre se populariza.

3. Lainsuficiencia en la ensefianza literaria
El progreso en la sociedad a través de la escuela hizo que se tome conciencia del
deficiente nivel de la lengua que tenia la sociedad. Se empezaba a dar mucha
importancia a la ciencia y tecnologia y las areas mas artisticas y de humanidades

comenzaron a desarrollarse paralelamente.

4. Cambios tedricos
Se buscé una nueva forma de ensefiar y también cambios en las teorias literarias.
La literatura como algo formal y estructurado da paso a una candente necesidad
de formar lectores competentes, los cuales sean capaces de valorar y hacer
juicios de lo aprendido y leido. Incluso se llevan textos a las aulas como

instrumentos didacticos y de analisis.

Todos estos progresos permiten que el nuevo modelo literario sea interpretativo.
Ese paso de la lengua modelo a una lengua mas critica y el paso de la ensefianza de la

literatura a la educacién literaria fue el comienzo de las investigaciones de la didactica
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de la lengua y la literatura. En la obra de Lacau (1966) podemos leer las siguientes
palabras donde se refleja este cambio:

“Y nacio entonces en nosotros, la conviccion de que como método inicial (...), era
preciso convertir al lector adolescente en colaborador, personaje, creador de proyectos
completivos vinculados con la obra, polemista comprometido, testigo presencial,
relator de gustos y vivencias, etc. En una palabra, establecer la vinculacién entre el

adolescente, centro de su mundo, y el libro que leia.” (1978, 27).

4.3.2.2. La investigacion en didactica de la lengua y la literatura

Las necesidades formativas del alumnado y los metodos tedricos usados para la
ensefianza son puntos clave en las investigaciones relacionadas con la docencia. El
ambito de investigacion social de la educacién en la que se sitla esta tesis es la didactica
de la lengua y la literatura. El profesor Mendoza Fillola (2003) dice que la didactica de
la lengua y la literaria es bastante precisa y cada vez mas independiente de otras
ciencias. También hace distincion entre los métodos cuantitativos (experimentales y
cuasi-experimentales), cualitativos, etnograficos, de investigacion-accion, heuristicos y
de investigacion. Ademas, expresa que todavia hay mucha division entre el pensamiento
de la metodologia cuantitativa y la cualitativa. EI mismo autor, en 2003, marca las

distintas orientaciones:

a. Investigacion centrada en procesos
Esta se refiere a los aspectos cognitivos relacionados con la comprension y la
expresion del sujeto a investigar. De forma sustancial, se centra normalmente en
la adquisicion y aprendizaje de las lenguas, ya sea la materna o no. Y también se
basa en la formacion y adquisicion de la competencia literaria junto con la

lectura y la creatividad.
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Investigacion centrada en la metodologia

Basada en la evolucion del método para la ensefianza de la lengua y la literatura.
En esta se hace un seguimiento de los problemas concretos de aplicacion,
desarrollo o técnicas relacionados con la didactica.

Investigacion centrada en contextos

Se basa en hacer estudios de los usos de la lengua, fundamentalmente durante el
proceso de aprendizaje. Aqui se tiene en cuenta la formacién, las interacciones
que se dan durante el aprendizaje y las caracteristicas del contexto educativo a
estudiar.

Investigacion centrada en creencias

Su finalidad es estudiar las presunciones de los profesores y alumnos en una
lengua o literatura en concreto. Aqui también se analizan los curriculos o libros
de texto.

Investigacion centrada en contenidos

Esta pretende dar una valoracion de los contenidos que se usan para la
comunicacion con el alumno. Intenta ver su integracion y adecuacion en relacion
con las caracteristicas del discurso usado para la docencia, identificar aspectos
como la coherencia y cohesion textual, la progresion tematica, el estilo, etc., o

del canon literario.

Mendoza Fillola (2003) habla de un método llamado de investigacion-accion: “la

investigacion puede encontrar siempre alternativas metodologicas para el tratamiento

didactico de la literatura, basadas en la teoria de la recepcion y la intertextualidad” o

explorar “el potencial didactico de la literatura en el aprendizaje de la L2.”. Ya en 1998,

Mendoza Fillola, expresaba que el profesorado de lengua tenia que alejarse del modelo

tradicional para integrar la reflexion e investigacion en el aula y hacer asi de esta, un

elemento que fomente la actuacion auténoma y la reflexién. Hacer de la educacion algo

no estatico y lineal, para convertir el aula en un lugar abierto a la critica y a la

innovacidn, en constante observacion. Los autores Lopez Valero y Encabo Fernandez

(2013) complementan esta idea afiadiendo que, en relacion con la investigacion en

didactica de la lengua y la literatura, el aula debe ser el sitio donde se apliquen los
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métodos necesarios de investigacion y donde la observacion minuciosa y su estudio sea
uno de los pilares en el aprendizaje y la innovacidn en la ensefianza. Autores como Ruiz
Bikandi (2011) menciona este tipo de investigacion como algo vital en la ensefianza. La
filologa y doctora en pedagogia apunta que para poder comprender bien el complejo
proceso de la ensenanza —Ila practica y los factores involucrados— hay que estudiar la
didactica de la lengua y la literatura: “cl modo de acercar ¢l objeto de ensefianza es con
la representacion que el aprendiz se haga del sentido y la funcién del saber de Lengua y
Literatura, el clima del aula o las relaciones”. En todo momento hace referencia a la
importancia de una constante reflexion y sistematizacién para poder detectar y
solucionar cualquier problema. Sin una constante critica, no es posible adaptarse a los

cambios y a las circunstancias de cada momento.

4.4, ANTECEDENTES DEL SISTEMA EDUCATIVO ANDALUZ

La ensefianza bilinglie se ha implementado en la comunidad autonoma andaluza
y cada afio se incrementa el nimero de centros que se involucran en el Plan. Sin
embargo, son muchos los interrogantes que requieren respuestas basadas en la
investigacion. Entre otras: ;Qué piensan los docentes realmente sobre este cambio?
¢Qué ocurre en las aulas cuando se lleva a cabo su metodologia? ¢;Surgen
contrariedades? ¢Es la ensefianza bilinglie una oportunidad para encaminarnos hacia una
escuela de mayor integracion curricular o por el contrario, el bilingliismo representa un
elemento que contribuye ain mas a la dispersion y fragmentacion en las aulas? Estas
son algunas de las preguntas sobre acerca de las que es necesario indagar de forma

sistematica. Observemos las circunstancias con datos reales:

4.4.1. Datos relacionados con la ensefianza bilingle

El total de alumnos matriculados en el curso 2014-2015 en el Gltimo curso de

ESO, segun sexo y localizacion de los centros es:

187



Capitulo 4. Fundamentacion metodologica: Estado de la cuestion

Tabla 47.

Total alumnos de ESO matriculados (curso 2014-2015)

NUMERO DE ALUMNADO
> ALMERIA
Hombres 2.676
Mujeres 2.745

> JAEN
Hombres 2.638
Mujeres 2.638
> MALAGA
Hombres 5.245
Mujeres 5.332

(Fuente: elaboracion propia con los datos de las Estadistica de las Ensefianzas no universitarias.
Subdireccion General de Estadistica y Estudios del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, 2016)

En cuanto al porcentaje de alumnado extranjero, entre los cursos 1999-2000 y
2009-2010 aument6 un 8,6%; pero entre 2009-2010 y 2011-2012 ha disminuido un

1,1% en ensefianzas no universitarias, siendo el total de alumnado extranjero en el afio
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2012 de 781.236, una cifra similar al afio anterior. Desde entonces las cifras han sido
bastante estaticas. Hay que aclarar que esta estabilidad de los datos puede estar influida
por la regulacion de los flujos migratorios de entrada y salida, y también por los
procesos de nacionalizacién de la poblacién no nacida en Espafia. De estos datos, la
distribucion de los porcentajes dependiendo de sus paises de origen varia a lo largo de
los afios. En el curso 2006-2007 casi un 50% de los alumnos tenian procedencia
americana, cifra que cae por debajo del 40% cinco cursos mas tarde, y que afecta sobre
todo a América del Sur que estaba por encima de un 30 % del total de estos estudiantes
americanos, y cae 10 puntos en el curso 2011-2012. Estos disminuyen, pero otros
aumentan, como es el caso de la UE, Africa y Asia. Los alumnos procedentes de la
Union Europea han pasado de casi un 25 % a un 26 %; los de Africa, de
aproximadamente un 20%, pasan a suponer mas de un 25 %, y el alumnado que
proviene de Asia ha aumentado en casi dos puntos la cifra que tenia en 2006-2007, casi
un 5%. Para las llegadas de las demdas zonas geograficas —Oceania y resto de
Europa—, las variaciones han sido casi imperceptibles. En cifras numéricas de
alumnado estos datos suponen en el Gltimo curso datado: alumnado procedente de
América del Sur, curso 2006-2007: 260.471 estudiantes; curso 2011-2012: 256.221. En
la Union Europea pasan de 149.443 a 203.182 alumnos; Africa obtiene el mayor
incremento numeérico pasando de 119.560 a 197.229; y por ultimo Asia, de 29.421
estudiantes, pasan a 54.470 (Estadistica de las Ensefianzas no universitarias del
Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, 2015; se puede ver el informe completo

sobre los indicadores educativos realizado por el MECD).

En los siguientes graficos mostramos la evolucién que ha sufrido el alumnado
extranjero escolarizado en Espafa, la evolucién que ha sufrido dependiendo del area
geogréfica del que procede y en altimo lugar, el porcentaje que tiene cada comunidad
autonoma espafiola. Todos los datos son en ensefianzas no universitarias y para todas
sus etapas educativas para que se tenga una imagen global.

Es oportuno esclarecer que se considera alumno extranjero: aquel estudiante que
no tenga la nacionalidad espafiola. Los escolares que posean la doble nacionalidad se
consideran espafioles. Ya que este estudio se basa en la ESO, en se incluye en dichos

datos el alumnado de Ensefianzas de Régimen General no universitarias y Ensefianzas
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de Régimen Especial, por el contrario, se ha optado por no incluir el de Educacion de

adultos ni Educacion Universitaria.

Figura 48
Evolucién del alumnado extranjero en ensefianzas no universitarias en Espafia
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(Fuente: elaboracion propia con los datos del MECD, 2015)

Figura 49

Evolucion del alumnado extranjero dependiendo de su procedencia
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Figura 50

Porcentaje de alumnado extranjero por comunidad auténoma
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(Fuente: MECD, 2015)

En valores porcentuales, Andalucia tiene poco mas de un 5 % del alumnado
extranjero en el curso 2011-2012. En valores absolutos, se aprecian diferencias muy
significativas entre unas comunidades y otras. Es el caso de Catalufia que cuenta con
172.896 alumnos extranjeros matriculados, siendo el que mas alumnos de este tipo
tiene. Madrid estd en segunda posicion, con 150.823 estudiantes. Andalucia tiene
91.114 en ese curso escolar. De este alumnado, las nacionalidades que mas presentes
estan en las aulas espafiolas son Marruecos con un 20 %, seguido de Rumania, Ecuador

y Colombia con un 12 %, 10 % y 6 % respectivamente.
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Tabla 51

Alumnado extranjero segin comunidad autonoma y etapa educativa

TOTAL Total Educacion | Educacion | EDUCACION = Ensefianzas
ABSOLUTO | relativo | infantil primaria SECUNDARIA secundaria de régimen

% y OBLIGATORIA | 22etapay especial
educacion superior no
especial universitaria

ESPARA m—m_———

Andalucia | 91.114 EE 4,5 5.8 | 7.2 2,5 |
Aragon 27.372
Asturias 7.025 4.8 2,3 53 7.8 4.1 2,6
Baleares 26.989 14,3 11,9 14,9 18,7 12,3 9,6
(UED)
Canarias 31.275 7,7 4.8 7.3 10,4 7,6 83
Cantabria  [NGEAL 6.7 35 6.6 9.9 8,8 4.1

Castillay 29.776 7.2 6,2 8,6 9,3 6,1 3,3
Leodn

Castilla-La 35.601 8,6 7,5 10,4 11,2 6,6 2.8
Mancha

Catalufia 172.986 12,1 10,7 13,2 17,3 12,3 0,4
C. 95.458 10,4 7,7 10,8 14,8 10,0 5,6

Valenciana

3,2 2,5 3,8 3,8 2,2 2,1
Galicia . 4,2 1,9 4,2 5,2 3,3 6,7
Madrid . 12,3 10,3 13,4 16,5 11,8 5,8
Murcia (R. 3 11,4 10,0 12,2 14,9 9,3 4,9
de)
Navarra . 7,9 5,8 10,6 12,0 8,0 1,8
Pais Vasco . 6,4 53 7,0 8,5 8,5 2,8
Rioja (La) . 14,4 15,3 17,6 18,3 12,5 2,6
Ceuta 3,6 4,5 3,3 2,6 5,2 1,9
Melilla . 7,6 9,2 9,1 7,3 5,3 1,8

(Fuente: elaboracidn propia con los datos del MECD, 2015)
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Gréfico 52

Porcentaje sobre el total de alumnado extranjero y las 12 nacionalidades mas dadas

20,0 %

125 %
102 %
6.3 %

40%
HIS 3.0% 29% 2.5% 23% 22% 20%

Marruecos Rumania  Ecuador  Colombia Bolivia China Pera Argentina Reino Unido Bulgaria DReDgﬁblica Brasil
ominicana

(Fuente: MECD, 2015)

4.5. ANALISIS DE INVESTIGACIONES RELACIONADAS

A continuacién, se exponen sucintamente los estudios previos relacionados con
la presente investigacion. Se han incluido publicaciones basadas en las concepciones y
practica reflexionada del profesorado de lenguas en el marco de la ensefianza bilingte

para analizar diferentes concepciones sobre el tema.

Es oportuno destacar que muchos de los estudios que analizan el pensamiento
del profesorado sobre la ensefianza bilinglie, enfocan sus investigaciones dentro de otras
dimensiones que, aunque no son la misma que nuestro objetivo final, sirven para tener
una vision del funcionamiento y procesos de ensefianza y aprendizaje bilingie. No
obstante, todos los estudios parten de una idea comun: consideran a los docentes como
los informantes clave en el desarrollo de la ensefianza bilingie, y al igual que en la
presente investigacion, toman la opinién del profesorado para hacer sus investigaciones.
Por esto gran parte de las investigaciones toman muestras evidenciables a través del
andlisis de las practicas y concepciones de estos agentes. Por medio de los estudios que
abordan estos conceptos es posible ahondar en las representaciones del profesorado

bilingues, siguiendo por tanto un enfoque inclusivo (Ortega, L., 2010).
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A la hora de seleccionar los estudios, antes que el hecho de seguir un programa u
otros bilinglie como variable discriminante, se ha optado por el criterio de relacionar
cada investigacion con su contexto para tener unas conclusiones lo mas précticas
posibles. Contextualizar las conclusiones es algo esencial en toda investigacion relativa
a la ensefianza bilinglie (Lindholm-Leary, 2005; Siguan, 1996). Se han resefiado
estudios desde el afio 1996 hasta 2013, que se presentan en orden cronoldgico?,
detallando en la medida en que fuera necesario la ubicacién geogréfica, los objetivos,
los participantes, la metodologia usada, los instrumentos o instrumentos utilizados para
obtener la informacidn y los participantes, afiadiendo a continuacién un grafico resumen
de todos (Tabla 53). Los estudios proceden de lugares muy variados para tener una
vision lo mas amplia posible. Se ha seleccionado un estudio de Inglaterra, otro de
Austria, Malasia, Singapur, dos ejemplos de Alemania, datos de Espafia con nueve
estudios y de lugares como los Estados Unidos con siete siendo estos dos los mas
numerosos. Los objetivos coinciden en la idea de interpretar las caracteristicas del
desarrollo de la practica docente en las aulas, buscando determinar todos los elementos
vinculados al proceso de ensefianza y aprendizaje de este tipo. Algunos de los estudios,

incluso se centran en la implantacion de programas bilingties AICLE.

En cuanto a la metodologia, estas investigaciones toman cuatro tipos de
métodos bien diferenciados: corte cuantitativo, basados en cuestionarios; estudios
cualitativos basados en estudios de declaraciones, mas concretamente, entrevistas;
estudios de caso (instrumentos mdltiples); y estudios integrados. Se exponen a

continuacion.

Shin y Krashen (1996) investigaron en algunos Estados del norte de América. Con una
investigacion basada en un cuestionario sobre las concepciones del profesorado acerca
de la educacion bilingiie. Fue aplicado a 794 docentes, de los cuales el 56% eran de
centros de primaria y el 44%, de secundaria. Concretamente, el estudio buscaba
conocer la comprension y las actitudes que la base tedrica de la educacion bilingie les
suponia, y dentro de esto, las actitudes que tienen frente al apoyo a este tipo de

educacion junto con los factores que las influenciaban —como los afios de experiencia

1 En los casos en los que la fecha del estudio coincidia, lo hemos ordenado alfabéticamente.
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docente o la formacion—. En términos generales concluyen que la gran mayoria de los
docentes se manifiestan de acuerdo con los principios de esta ensefianza. También
destaca que dos tercios del total opinan que el aprendizaje del contenido en la lengua
materna facilita que el alumnado entienda de forma mas correcta los conceptos y la
materia en si. Otra idea que surge es la de seguir perfeccionando el idioma extranjero en
casa, aunque aqui es el profesorado con méas formacion en ensefianza bilinglie y en una
segunda lengua, el que muestra mas apoyo a la ensefianza bilinglie en el entorno

familiar.

Bustos Flores (2000) hizo una investigacion en los Estados Unidos basada en las
concepciones de una maestra bilinglie en un programa espafiol-inglés que habia
instaurado en las aulas. A través de un estudio de caso pretendia hacer un marco
epistemologico que reflejara las concepciones del profesorado sobre la ensefianza y el
aprendizaje bilingte. El estudio se centraliza en la opinidn y practica de la maestra de

primaria. Al finalizar el estudio identifica los siguientes seis datos epistemologicos:

1. Certeza de la adquisicion del conocimiento en relacion con la ensefianza.
2. Control de la adquisicidn del conocimiento en relacion con la ensefianza.
3. Fuente de adquisicion del conocimiento en relacion con la ensefianza.

4. Rapidez de adquisicion del conocimiento en relacion con la ensefianza.
5. Estructura de adquisicion del conocimiento en relacion con la ensefianza.

6. Interaccidn de adquisicién del conocimiento en relacion con la ensefianza.

El siguiente estudio es del mismo autor: Bustos Flores (2001), quien un afio mas tarde
aplica un cuestionario a 176 profesores bilinglies que seguian este programa dual en los
Estados Unidos. El cuestionario fue el instrumento clave y central, pero este fue un
estudio integrado, ya que previo al mismo hubo entrevistas a partir de las cuales se
elabora el cuestionario. Aqui pretendia estudiar las experiencias como docentes. Entre
las conclusiones que obtiene en el estudio, destaca que los docentes consideran
fundamental la interaccion para el conocimiento de una lengua extranjera. También
puntualizan que para que el conocimiento sea el adecuado hace falta tener un alto grado

de manejo en las cuatro destrezas de su lengua materna —escuchar, hablar, leer y
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escribir—, cosa que ayuda a no tener que volver a explicarlas en la segunda lengua.
Ademas, en los resultados se refleja una fuerte relacion entre las experiencias docentes
previas y el concepto que tiene el profesorado sobre la ensefianza bilingie. Un claro
reflejo de esto es que el docente que comparte una identidad étnica con un alumno

detecta con mayor facilidad la caracterizacion de sus necesidades.

Creese (2005) hizo un estudio en tres Centros de Gran Bretafia acerca de los programas
AICLE. En cada Centro, la investigadora pasé unos dos meses y medio, durando la
totalidad de la observacion de algo més de 450 horas. En este tiempo realizd a su vez,
entrevistas semiestructuradas a 26 docentes: 14 de inglés como lengua adicional y los
restantes eran especialistas en otras areas. Las conclusiones arrojan datos tan
interesantes como la inseguridad del profesorado sobre el modo de enfocar las
dimensiones de lengua y contenido en una misma asignatura. Es decir, como implantar
estrategias para mejorar estas clases. También se muestra la inseguridad del alumnado
sobre los resultados que deben tener, ya que no tienen claro los objetivos a alcanzar, ni
lo que espera el profesorado de ellos. Ademas, afirman que el profesorado no tiene las
competencias linguisticas y/o habilidades necesarias para hacer que esto cambie. La
autora afirma que esto puede ser debido a que el programa para regular la segunda
lengua no tiene como primordial la correccion linglistica y quiza el profesorado no se

centra en ello por esta razon.

Pena Diaz, Fernandez, Garcia Gémez y Halbach (2005) llevaron a cabo un estudio en
Madrid; en su investigacion pretendian obtener informacion sobre la opinién y
expectativas que el profesorado tenia sobre la implantacion de proyectos bilingles en
las aulas de primaria de dicha Comunidad. El estudio en primera instancia intenté ser
llevado a cabo en cuatro centros por medio de entrevistas y cuestionarios; sin embargo,
los cuestionarios de un centro fueron rechazados y en el cuarto centro tuvo que dejar de
ser presencial para llevarse a cabo por teléfono. En las conclusiones de la investigacion
se vio una clara opinion del profesorado a favor de la necesidad de mejorar la calidad de
la ensefianza y una firme predisposicion a la implantacion de proyectos bilingles.
También se refleja que el docente ve la ensefianza bilinglie como un medio para agilizar

la igualdad de oportunidades e igualdad de ensefianza para los alumnos que no se
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podian permitir un aprendizaje de lengua extranjera en centros privados; y, ademas,
incrementa el prestigio del centro que tiene esta denominacién. Al mismo tiempo, esta
ensefianza fomenta las necesidades de desarrollo como profesional del docente, no sélo
en el &mbito de la lengua extranjera, sino también metodolégico. Mas concretamente, el
profesorado de lengua extranjera, con este cambioc ve una oportunidad de renovarse y
reorientarse en un mundo laboral mas amplio y mas ajustado a sus necesidades como
docente relacionado con la ensefianza de una segunda lengua. Igualmente afirma que,

con esto, se aumenta el conocimiento de la cultura relacionada con la lengua extranjera.

Pena Diaz, pero esta vez junto a Porto Requejo (2008) realizaron un estudio acerca de
los juicios que tiene el profesorado de ensefianza bilinglie en Madrid. Esta vez, por
medio de dos cuestionarios: uno para saber de forma general la vision del docente sobre
el fendmeno de la educacion bilingie, y el otro con cuestiones pormenorizadas sobre la
practica de la ensefianza. De sus conclusiones destaca que una gran mayoria considera
muy positiva la puesta en marcha de los proyectos bilingiies y que s6lo un poco menos
de un 15% lo identifica como un hecho negativo. Dentro de este porcenta, casi la
totalidad apunta la necesidad de tomar medidas para atender a la diversidad y al
alumnado con dificultades de aprendizaje. La gran mayoria aplaude la idea de tener mas
horas de ensefianza de lengua extranjera y de empezar en una edad mas temprana,
aunque de igual forma mencionan la inexactitud del término “bilingiie” para denominar

la ensefianza que en estos centros se imparte.

En la tesis de Fernandez Aglero (2009) se expone una monografia relativa a los
elementos curriculares de la ensefianza bilinglie en inglés desde un punto de vista
AICLE, de nuevo en Madrid. El estudio lo realiza a través de la préactica reflexionada
del profesorado del primer ciclo en educacién primaria. Se desarrolla con dos estudios
de caso llevados a cabo en dos colegios. En ellos, Fernandez Agiero efectud
observaciones de aula, entrevistas abiertas, cuestionarios y analisis de documentos. En
las conclusiones se destaca el uso de metodologia diversas y hace una gran apuesta por

la funcionalidad y la comunicacion en la ensefianza bilingtie AICLE.
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Gefall, en ese mismo afio (2009) publica su tesis doctoral sobre la implementacion de
los proyectos bilinglies duales AICLE en dos Centros. Se enfoca en la educacion
secundaria de Austria y se lleva a cabo por medio de ocho entrevistas a directores y al
profesorado de geografia y biologia y aplicando cuestionarios para el alumnado y
familias de estos. La autora sefiala que el profesorado se centra en un objetivo en
comun: reducir el estrés que tiene el alumnado con el aprendizaje de lenguas extranjeras
y fomentar su competencia linglistica en la segunda lengua (inglés). El profesorado
destaca que estos objetivos se estdn consiguiendo gracias a este programa dual, pero
que también hay carencias de materiales apropiados y que el aumento de trabajo supone
un estres afiadido para el docente. La gran mayoria hace especial mencion a lo positivo

de contar con un profesor nativo en el aula para dar estas clases.

Grisalefia, Alonso y Campo (2009) hacen una extensa investigacion con estudios de
caso en el Pais Vasco para ser el impacto de la ensefianza con un enfoque AICLE en la
educacion secundaria. La principal conclusion de esta investigacion es que el
profesorado considera que estd sobradamente preparado para esta labor, a pesar de ser
conscientes de la dificultad afadida a su labor que este enfoque supone. Este
profesorado vasco destaca que tienen recursos y medios suficientes para ello,
fomentando de la mejor forma el aprendizaje con idiomas de forma adecuada. Ademas,

subrayan que no ven perjuicio alguno para la competencia de otras lenguas.

Lorenzo, Casal y Moore, P. (2009) hacen un estudio en la comunidad auténoma de
Andalucia por medio de un cuestionario dado a 398 docentes de primaria y secundaria,
con un total de 61 Centros (32 de primaria y 29 de ESO). También llevaron a cabo
entrevistas los coordinadores bilinglies de los Centros. De este estudio se enfatiza el
gran desconocimiento sobre el proyecto bilingle y la ausencia de reflexion sobre el
tema. Se ve como una fortaleza el posible impacto positivo en la motivacion del
alumnado en cuanto al aprendizaje de una segunda lengua y la mejora en el
rendimiento. Se obtiene la idea de que instaurar un proyecto bilingie, ayuda en el
fomento del plurilingliismo, y que es el comienzo de un incremento generalizado de las
posibilidades y/u oportunidades que aporta una segunda lengua. En los resultados

aparece una tendencia positiva del profesorado, aunque la gran mayoria de este
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demanda mas recursos como guias para el manejo y conocimiento del sistema bilingue.
Subrayamos que el profesorado investigado solicita mas formacién tanto metodolégica
como linglistica y piden que este proyecto se extienda al mayor nimero de alumnos
posible. Asimismo, demandan que, al tener que llevar a cabo una elaboracién mas
pormenorizada del material y de las clases, el namero de horas de docencia se deberia
ver reducido y que econdémicamente deberia también verse reconocido este esfuerzo
extra. Y casi el cien por del profesorado solicitan mas horas de lengua extranjera y

contar con un apoyo nativo en sus clases.

Verde (2009) en su tesis nos muestra un acercamiento a la educacion intercultural y
bilingue a través de un estudio de caso. Este es llevado a cabo con 21 profesores de una
escuela de educacion primaria en California. El autor analiza las concepciones y
practica reflexionada del profesorado, junto con las percepciones y grado de
satisfaccion del alumnado. También se hace un estudio del rendimiento de los
estudiantes. La intencidn ultima es obtener recomendaciones para poner en marcha el
sistema en el caso de Espafa. Para estudiar este caso se hicieron grupos de discusion,
un cuestionario, observacion participante y se analizaron documentos del Centro. En las
conclusiones se aprecian aspectos negativos como la insuficiente formacion con la que
llega el alumnado a este nivel. Desde el punto de vista del docente, igualmente hay
descontento por la Administracién encargada de la educacion. También hay aspectos
positivos destacados por el profesorado: se sienten valorados por las familias del
alumnado y en general, a pesar de ciertas carencias, opinan que la ensefianza bilingie es

positiva y los alumnos progresan en ambas lenguas.

El siguiente estudio se realiza por medio de entrevistas a docentes de Canada, gracias a
Aylward (2010). Diez profesores de un Centro Bilingte de inglés-inuit hablan sobre los
posibles efectos negativos de las numerosas alteraciones del modelo educativo en el
ambito linguistico en los dltimos cambios politicos. El profesorado apoya el sistema
actual (bilinglie) y cree que habra mas cambios en el futuro. No se muestra
revolucionario y se denota cierta resignacion a tantas modificaciones. En su mayoria, el
profesorado no nativo realza sobre todo la necesidad de fomentar las lenguas

minoritarias. Piden encarecidamente material curricular debidamente adaptado,
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aumento de profesores nativos, profesorado debidamente formado y con dominio de las

lenguas para la ensefianza bilingue.

Dobson, Pérez Murillo y Johnstone (2010), con una evaluacidn externa de los proyectos
bilinglies en Madrid, analizaron la vision de los docentes sobre la implementacion de
este tipo de programas. Se evalu6 a docentes de 24 Centros de primaria y en sus
conclusiones hallamos que el profesorado valora de forma positiva las consecuencias de
la ensefianza bilingue en el alumnado, a excepcion del alumnado con bajo rendimiento
escolar, que se ve afectado negativamente. Entre los aspectos positivos, acentlan que
tienen una mayor capacidad cognitiva y de razonamiento. El docente valora los recursos
como el Curriculo Integrado y los cursos y jornadas, y también la ayuda extra de las
nuevas tecnologias. Los directores de los Centros también ven positivo este cambio

educativo hacia una comunidad bilingue.

Laorden y Pefafiel (2010) manejan un estudio desde el punto de vista de los encargados
de la gestion de los Centros Bilingiies de Madrid. Pasan un cuestionario a 84 directores,
jefes de estudio y secretarios de estos Centros. Casi un 90% de estos considera que el
proyecto bilinglie ha mejorado al Centro en términos generales, destacando el prestigio
que este afiadido le da. Aunque s6lo poco mas del 20% afirma que ha tenido algun tipo
de formacion para gestionar su Centro. Se hizo también un cuestionario al profesorado
donde ponen en realce que la mitad del ellos tiene un nivel en lengua extranjera basico
y s6lo aproximadamente el 30% reconoce la necesidad de mejorar su formacion en
idiomas extranjeros, considerando que lo que necesitan es tener mas recursos humanos

y materiales para desarrollar mejor la ensefianza bilingue.

Muscara (2010) hace un estudio acerca de la representacién en los estudiantes y el
profesorado que sigue una metodologia AICLE. La muestra se conform6 por 200
alumnos y 28 docentes (20 de primaria y 8 de secundaria) gracias a grupos de discusion,
entrevistas y un cuestionario. Este estudio se hizo no sélo como investigacion, sino
también con propdsito promocional en las escuelas sicilianas. La autora pretendia
incentivar y estimular a los agentes relacionados con la ensefianza AICLE para hacer

este proceso mas dinamico e innovador. De las interpretaciones finales destaca que
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instaurar una ensefianza AICLE hace que el profesorado sea mas propenso a incorporar
material que normalmente no se usa en una ensefianza méas convencional (como, por
ejemplo, material multimedia). También destaca la gran importancia que da el docente a
la ensefianza de un vocabulario concreto y que, aunque al impartir clases con el sistema
AICLE se tiende a simplificar, no hay que perder repertorio léxico. También el

alumnado se siente mas participe de la ensefianza con estos cambios.

D’Angelo (2011), hace su tesis con el objeto de definir el perfil del profesorado
bilingle en Italia y Espafa. Efectda un enfoque integrado con un cuestionario llevado a
cabo por 213 educadores, 100 espafioles, 63 italianos y 50 europeos. El estudio fue
complementado con entrevistas semiestructuradas y grupos de discusion. En el
desenlace de la tesis se manifiesta un activo papel del profesorado al desempefiar su
trabajo, siendo capaces de detectar los problemas y ofrecer soluciones a estos con una
indudable participacion, a pesar de la presion que presumen tener. Por otro lado, acerca
de la evaluacion, destaca la dificultad que entrafia al docente el evaluar el conocimiento
de la lengua y el conocimiento de la asignatura a la misma vez, siendo este ultimo el

que predomina en la valoracion.

Palmer (2011) utilizando entrevistas semiestructuradas, estudio la vision que tiene el
profesorado de primaria sobre las politicas bilingiies y el impacto en clase. Entrevist6 a
16 docentes bilinglies de Centros de primaria de Estados Unidos. En las conclusiones,
el profesorado ve esta ensefianza como un proceso con el cual hay que dejar atras

algunas concepciones del idioma nativo, en este caso, el inglés.

Peralta y den Hartog (2011) hacen un estudio puramente cualitativo con seis profesores
americanos (EE. UU.), seis de ellos de centros bilinglies duales, y los otros dos con un
namero muy elevado de estudiantes del inglés como idioma extranjero. Los
investigadores querian saber qué era lo que motivaba al profesorado por medio de
conversaciones informales, entrevistas semiestructuradas y observacion. Con esto, se
descubre que el profesorado piensa que hay que usar varias estrategias para la
ensefianza, ya que no todos los estudiantes aprenden de la misma forma. También,

valoran mucho las experiencias reales para enriquecer sus clases, pero a su vez, ven
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poco Utiles las aportaciones que les puedan dar los alumnos. Hacen referencia también a
la sensibilidad extra que da el tener reuniones y cualquier otra forma de interactuar en
dos lenguas. Peralta y den Hartog sefialan que ven la préctica del profesorado esta

claramente influenciada por sus vivencias y su formacion inicial.

Tan y Lan (2011) nos adentran en las aulas de secundaria de Malasia para hacer un
estudio integrado con el profesorado. Se estudiaron las representaciones del profesorado
de matematicas y ciencias, que imparten docencia en un idioma extranjero. Concluyen
reflejando que en esta ensefianza tiene mucha influencia los factores institucionales. El
profesorado tiene una queja en coman, ya que aseguran que la implementacion de esta
ensefianza integrada se ha hecho sin tener el tiempo suficiente para la preparacion del
profesorado, y esto ha causado que haya docentes con serios problemas a la hora de
impartir sus clases en una lengua extranjera. Destacan que estas dificultades se ven
afectadas también por un aumento de las horas para la preparacion de las clases y que,
el docente se ve como un aprendiz mas, dejando a veces de lado su papel como

educador.

Méndez y Pavon (2012) analizan con entrevistas semiestructuradas las ideas del
profesorado y de los auxiliares de conversacion en las clases AICLE de espafiol y
francés en Andalucia. Quince profesores tanto de primaria como de secundaria hablan
acerca de la finalidad de esta docencia bilingie y de los cambios que han ido
experimentando. En el resultado apuntan varias ideas: la falta de dedicacion del
profesorado a sus clases, sumada a una falta de coordinacion de los auxiliares, hacen
que no sea muy eficiente el proceso de ensefianza y aprendizaje en estas aulas. Hacen
especial hincapié en el vocabulario nuevo, donde los auxiliares sirven como refuerzo en
esta trasmision. También los docentes aprecian que los estudiantes se esfuerzan por
expresarse en francés y que van mejorando su conciencia linguistica para adaptarse a
estas clases. Por ultimo, aunque el profesorado apoya esta iniciativa, destaca la
necesidad de usar la lengua materna para aquellos conceptos mas complejos y que lo
ideal seria cambiar la metodologia para hacer al docente mas comunicativo y que no sea

Unicamente una ensefianza directa de profesor-alumno.
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Massler (2012) investiga en seis Centros de primaria de Alemania, gracias a 12
profesores. En este caso el estudio se hace a través de una metodologia cualitativa de
corte longitudinal, ya que es parte de un proyecto ProCLIL dentro de Comenius 2.1. El
estudio tenia como objetivo extraer informacion relevante sobre la implementacion de
un enfoque AICLE en las aulas. El profesorado hace una valoracion positiva en general,
visualizando mejoras en la comprension y expresion del idioma extranjero tras el primer
afio de esta ensefianza. El segundo afio arroja resultados similares, aunque afirman que
necesitan mas tiempo en AICLE para dar el mismo contenido que el idioma materno.
También dicen ver afectados de forma negativa a los alumnos con problemas de

aprendizaje.

Vaish (2012) indaga el pensamiento del profesorado acerca de los programas bilingies
en Singapur. Con un cuestionario pasado a 270 profesores, y junto con entrevistas en
profundidad y observaciones en el aula, se llega a conclusiones como la idea de la
necesidad de la lengua materna en apoyo a la docencia bilingie, y que esta necesidad
crece conforme aumenta la experiencia del docente en este tipo de ensefianza bilingie

integrando el inglés en las aulas.

Velasco y Cancino (2012) indagan sobre los retos de la educacién bilingie en inglés y
espafol en las escuelas publicas de Nueva York. El estudio se enfoca en los inmigrantes
que siguen un programa bilinglie dual. Se realiza con entrevista a los diferentes agentes
involucrados en la comunidad educativa y también realizan observaciones en el aula.
Como conclusiones destaca la gran preocupacion general que tiene el docente por hacer
cambios en sus clases para que todo el alumnado entienda las lecciones. También
destacan que tiene que simplificar sus explicaciones y poner muchos ejemplos para que
el alumnado entienda el contenido de la asignatura y que tienen la necesidad de
incorporar apoyo visual como ayuda. El profesorado también sefiala que debe fomentar

reiteradamente la participacion oral del alumnado.

Wegner (2012) se apoyo en el profesorado CLIL y su pensamiento sobre esta nueva
forma de ensefianza en Alemania, centrandose en la politica y economia del pais. El

profesorado destaca su esfuerzo constante para que el alumnado madure y tenga
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autoconfianza y que es complicado ensefiar por medio de una lengua extranjera. Pero
también dicen ver motivacién por parte del alumnado que sabe que gracias a esto
tendrdn mas oportunidades comunicativas. Por otra parte, dicen notar una reduccion en
una ensefianza adecuada, ya que la lengua imposibilita un aprendizaje fluido. Apoyan la
necesidad de aprender otros idiomas para poder comunicarse de una forma més global,
pero que los objetivos son complicados de marcar.

Mellado, Bolarin y Porto (2013) indagan en la valoracién que hacen los docentes
murcianos sobre los Programas Bilinglies en educacion primaria. Hacen 14 entrevistas
al profesorado y obtienen resultados como la satisfaccion a pesar de las numerosas
dificultades a las que se enfrentan en su dia a dia como profesorado bilingiie. Los
docentes creen que al finalizar esta etapa seran capaces de desenvolverse bien en el
idioma extranjero y que las familias estan satisfechas con los resultados, estando cada
vez mas implicados en la ensefianza gracias al Programa. También se relaciona
directamente una mejora en la imagen y prestigio del Centro, aunque sefialan que el
profesorado no ha hecho grandes cambios para atender a la nueva ensefianza. Los
docentes afirman que, en cuanto a la evaluacion, dan mayor importancia a la expresion
oral que a la escrita y también afirman ser conscientes de su falta de conocimiento
Iéxico de la segunda lengua. Para finalizar, también se muestra que la situacion bilingule
requiere una mayor carga lectiva para el profesorado, la cual no se ve reflejada en los

incentivos, lo que es causa de insatisfaccion.

En la siguiente tabla (Tabla 53) vemos representados de forma mas resumida

todos estos estudios de los que hemos hablado:
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Tabla 53

Estudios relacionados con la ensefianza bilinglie y la valoracion del profesorado

AUTOR/ES

OBJETIVO DEL ESTUDIO

Capitulo 4.

METODOLOGIA
E INSTRUMENTO

Fundamentacién metodoldgica: Estado de la cuestion

PARTICIPANTE/S

CONTEXTO

1. SHINy 1996 Conocer la actitud del profesorado ante Estudio cuantitativo con 794 docentes de educacion EE. UU.
KRASHEN la docencia bilingte cuestionario primaria y secundaria
2. BUSTOS 2000 Hacer un andlisis sobre las Estudio de caso Una maestra de educacion EE. UU.
FLORES concepciones del docente bilinglie en un infantil
programa dual
3. BUSTOS 2001 Analizar las ideas de los docentes Estudio integrado con 176 docentes EE. UU.
FLORES ante su experiencia y practica en la entrevistas
ensefianza bilingiie dual espafiol-
inglés
4. CREESE 2005 Estudiar la opinion que tienen los Estudio etnografico por medio 26 docentes de 3 Centros de Inglaterra
profesores de origen turco y que usan de secundaria
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el inglés como una lengua adicional

en ensefianza secundaria

observaciones de aula'y

entrevistas

5. PENADIAZET 2005 Conocer las expectativas que tiene los Estudio integrado con Espafia
AL docentes cuando se implanta un entrevistas y cuestionarios Profesores de educacion (Madrid)
Proyecto Bilingue primaria
6. PENADIAZY 2008 Indagar en el juicio del docente bilinglie | Estudio cuantitativo por medio Docentes de Primaria Espafia
PORTO sobre la implementacion de estos de 2 cuestionarios (Madrid)
REQUEJO Proyectos
7. FERNANDEZ 2009 Hacer un analisis sobre las Estudio integrado con estudio de 59 profesores de 2 Centros Espafia
AGUERO caracteristicas que los docentes destacan casos por medio de: Bilingues (Madrid)
en la ensefianza AICLE observaciones de aula,
entrevistas abiertas,
cuestionarios y analisis de
documentos
8. GEFALL 2009 Estudiar los proyectos bilingles duales Estudio integrado usando 8 directores y profesores, y Austria

desde el punto de vista del profesorado

de secundaria

principalmente entrevistas

otros agentes involucrados
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9. GRISALENA,

2009 Conocer las ideas que surgen en el Estudio cualitativo: con 6 institutos Espafia
ALONSO y profesorado ante la implantacion de estudios de caso (Pais Vasco)
CAMPO una ensefianza AICLE en sus Centros
de secundaria
10. LORENZO ET
AL. 2009 Hacer un andlisis sobre la préctica Estudio integrado por medio de 398 educadores bilingties y Espafia
reflexionada que hace el profesorado al cuestionarios y entrevistas coordinadores bilinguies (Andalucia)
hacer su Centro Bilingle (en primaria y
secundaria)
11. VERDE
2009 Investigar sobre las consecuencias de la | Estudio cualitativo con: estudio 21 docentes EE. UU.
implementacion bilingue en un Centro de caso, un cuestionario (California)

Bilingue californiano para hacer
recomendaciones aplicables en la

Ensefianza Bilinglie de Espana

semiestructurado, observacion
participante y analisis de

documentos
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12. AYLWARD 2010 Estudiar la practica reflexionada de los Estudio cualitativo con 10 docentes Canada
docentes bilingiies canadienses de entrevistas
inglés-inuit
13. JOHNSTONE, 2010 Hacer una investigacion sobre la forma Estudio cuantitativo con un Profesorado de Primaria Espafia
DOBSON Yy en la que el profesorado bilingte de 24 cuestionario (Madrid)
PEREZ Centros ve la puesta en marcha de
MURILLO Programas Bilingues
14. LAORDENY 2010 Analizar la vision de los equipos Estudio cuantitativo con Equipos directivos Espafia
PENAFIEL directivos de Centros Bilinglies ante el cuestionarios (Madrid)
cambio gque supone seguir un Programa
de este tipo
15. MUSCARA 2010 Potenciar e incitar las buenas préacticas | Estudio de investigacion-accion 20 docentes pertenecientes a Italia
de 20 profesores de primaria y integrado con un cuestionario y 10 Centros con metodologia
secundaria en el aula AICLE entrevistas AICLE
16. D’ANGELO 2011 Realizar una descripcion del perfil del Estudio integrado con: un 203 docentes Italia
profesorado que sigue una metodologia cuestionario, entrevistas y
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AICLE semiestructuradas y grupos de Espafia
discusion
17. PALMER 2011 Estudiar la toma de decision del Estudio cualitativo con 16 profesores EE. UU.
docente bilingte que sigue un modelo entrevistas semiestructuradas
de Ensefianza Bilingiie transaccional en
primaria
18. PERALTAY 2011 Estudiar la relacion y l6gica que tiene el | Estudio cualitativo con estudio 6 docentes EE. UU.
DEN HARTOG discurso del docente bilingie de de casos por medio de:
primaria, frente a su préactica real conversaciones
informales, entrevistas
semiestructuradas y
observaciones en el aula
19. TANy LAN 2011 Saber la influencia y pensamiento que Estudio integrado con un 41 docentes Malasia

tiene el docente de secundaria que sigue
un método de ensefianza del contenido

en lengua extranjera integrada

cuestionario y estudios de casos
llevados a cabo por medio de:
entrevistas y observaciones de

aula
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20. MENDEZy 2012 Definir los principios que rigen al Estudio cualitativo con 15 docentes Espafia
PAVON profesorado y a los auxiliares de entrevistas semiestructuradas (Andalucia)
conversacion tanto de secundaria como
de primaria, que trabajan siguiente un
enfoque AICLE
21. MASSLER 2012 Saber las representaciones que el Estudio cualitativo longitudinal 12 docentes Alemania
profesorado tiene sobre instaurar un gracias a entrevistas
método AICLE en Centros de primaria
y secundaria
22. VAISH 2012 Hacer un andlisis para saber la opinion Estudio integrado con un 270 maestros y maestras Singapur
del profesorado bilinglie en inglés, desde cuestionario, entrevistas y
el punto de vista de la multiculturalidad observaciones de aula
23. VELASCOYy 2012 Indagar en las caracteristicas de un Estudio cualitativo con un Directores de los Centros, EE. UU.
CANCINO programa bilingiie para inmigrantes que | estudio de caso con entrevistas y padres del alumnado y (Nueva York)

fue instaurado con mucho éxito

observaciones

maestros (de 5 escuelas)
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24. WEGNER 2012 Estudiar el concepto que tiene el Estudio cualitativo con un Profesorado del area de Alemania
profesorado de secundaria sobre la estudio de caso por medio de politica y economia
ensefianza AICLE desde el punto de entrevistas y observaciones de
vista de sus politicas y economia aula
25. MELLADO, 2013 Investigar sobre las consideraciones del Estudio cualitativo con 14 maestros (de 8 centros) Espafia
BOLARINYy profesorado de educacion infantil y entrevistas semiestructuradas (Region de Murcia)
PORTO primaria ante la llegada de la ensefianza

bilingiie a sus aulas, centrandose en la

metodologia

(Fuente: elaboracion propia)
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4.6. RESUMEN DEL CAPITULO 4

En este capitulo se presenta la fundamentacion metodologia del estudio
mediante un recorrido por la metodologia de investigacion general de las ciencias
sociales. Se presentan las limitaciones y usos de cada método para establecer la mas
adecuada a la presente investigacion. Ademas, se presentan los antecedentes doctrinales
que admiten relacion de analogia con el presente estudio, asi como sus metodologias

respectivas.
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CAPITULO CINCO.
DESCRIPCION DE LA INVESTIGACION
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5.1. CONSIDERACIONES PREVIAS

En este quinto capitulo se describe el estudio y las caracteristicas de cada fase
del proceso empirico, empezando por los objetivos de la tesis y la descripcion de las
técnicas e instrumentos de investigacién empleados. A continuacion se expone de una
forma mas detallada la seleccién y descripcién de la muestra y la recogida de datos. La
ultima parte la componen los analisis de los datos y la discusion de estos.

El objetivo general de la investigacion es conocer en profundidad el estado del
bilingismo en las aulas andaluzas, desde el punto de vista del profesorado, y disefiar, si
procede, una propuesta de mejora. A partir de este objetivo general, se formulan los

siguientes objetivos especificos:

1. Analizar la evolucién de la ensefianza bilinglie en Espafia y en Andalucia y

los estudios referentes a ella.

2. Conocer la informacion que tiene el profesorado de educacion secundaria

sobre la ensefianza bilinguie en Andalucia y la valoracion que hace de la misma.

3. Describir la formacion del profesorado que imparte docencia bilingle, asi

como el grado de satisfaccion de este con la misma.

4. Identificar las dificultades que tiene el profesorado para llevar a cabo una

ensefianza bilingle de calidad.

5. Disefiar una propuesta de mejora para el sistema educativo que sirva como

elemento de progreso en el desarrollo de la diversidad linguistica.
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5.2. METODO DE INVESTIGACION

Como afirma Diaz (2014), el método comienza cuando se crea el camino a
seguir en la investigacion. Viene definido por numerosos componentes entre los que
destaca el contexto de la investigacion, las limitaciones del tema, el propdsito de esta,
los recursos de los que dispone el investigador y el fin que se desea conseguir.

Se toma como eje central la opinion de los profesores para, desde ésta, y si fuera
necesario, disefiar una propuesta de mejora. Los datos obtenidos serviran para
reflexionar y elaborar el informe destinado a la mejora en las aulas.

La investigacion se apoya en una metodologia descriptiva de corte cuantitativo
empleando como instrumento de recogida de datos un cuestionario elaborado ad hoc
que responde a las necesidades planteadas en esta investigacion. Este instrumento,
denominado ‘“Cuestionario sobre el nivel de Conocimiento en Ensefianza Bilingiie"
(CCEB), puede consultarse en el anexo 1.

La elaboracion del instrumento de recogida de datos ha estado presente en toda
la fundamentacion tedrica y en cada uno de los pasos seguidos en el proceso de
investigacion, comenzando por la definicion del problema, la recoleccién de todos los
datos y el analisis de estos. Al mismo tiempo, se ha optado por hacer uso de la encuesta
como herramienta ya que es de facil aplicacién y aporta una valiosa y cuantiosa
cantidad de informacion, de gran utilidad sobre todo en investigaciones sociales (Arnal,
Del Rincon y Latorre, 1994). Para facilitar el proceso de recogida de datos, el
cuestionario se compusieron 38 preguntas vinculadas a un enlace directo web, y se
estimO un tiempo aproximado para su realizacion de entre ocho y once minutos para
responder a todos los items. La recogida de datos se ha basado en la utilizacion de dicho
cuestionario dirigido al profesorado andaluz bilinglie que imparte docencia en ESO.
Este nos ayuda a obtener datos de un grupo de personas mayor gracias a los datos de un
grupo relativamente pequefio que son el objeto de estudio (Marshall y Rossman, 2006).
Numerosos autores afirman que se aplica a los estudios de la ensefianza bilingiie por su
practicidad y acercamiento a concepciones basadas en la reflexién (Allen, 2002,
Burgess y Etherington, 2002; Bustos Flores, 2001; Johnson, 1992; Karavas-Doukas,
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1996; Kern, 1995; Laorden y Pefiafiel, 2010; Pena Diaz y Porto Requejo, 2008; Posen,
2007; Sato y Kleinsasser, 1999; Shin y Krashen, 1996).

5.2.1. Disefio de la investigacion

Esta parte de la investigacion se divide en seis fases, adaptadas de las fases
propuestas por Salmeron (2004) (Diagrama 54):

Diagrama 54

Disefio de la investigacion

DISENO DE LA
' INVESTIGACION

FASE VI FASE |
Difusion Planteamiento de

problema

FASE V FASE Il

Analisis de la Formulacion de
informacion objetivos

FASE IV
Preanalitica

(Fuente: elaboracion propia basada en Salmerdn, 2004)

FASE Il
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Fase I. Planteamiento del problema

Conocer el tiempo y los recursos necesarios para realizar la investigacion es de
suma importancia. Para esto era necesario que la investigacién diera respuesta al
problema planteado. Una vez que éste estaba contextualizado tedricamente, centrado en
el profesorado andaluz bilingle y tras observar que el tema planteado no esta lo
suficientemente estudiado, nos planteamos indagar en el tema para poder asi aportar
datos de interés y realizar una propuesta de mejora.

Fase Il. Formulacion de objetivos

Del planteamiento del problema surgen los objetivos. En todo momento son
congruentes con las preguntas de investigacion. Ademas, estos objetivos se han descrito
de manera que no den pie a errores de comprension y asi poder darles respuesta de

forma clara y organizada.

Fase I11. Preparacion de la investigacion

En esta fase se procede a llevar a cabo una exhaustiva busqueda bibliogréafica
relacionada con el tema de la investigacidn para establecer el marco tedrico-conceptual del que
parte esta tesis. El andlisis realizado aparece descrito en la primera parte de este trabajo. Una
vez teniamos un conocimiento detallado del tema de estudio, pasamos a las fases siguientes no
sin antes delimitar el proceso de investigacion seleccionando las técnicas e instrumentos de
recogida de datos, la muestra participante y las técnicas de analisis ajustadas a los objetivos de

investigacion.

Fase I1V. Preandlisis
Seguidamente, se lleva a cabo un acercamiento al analisis de datos para ajustar el

proceso a los objetivos de investigacion.

Fase V. Andlisis de la informacion
En esta fase se realizd el analisis de los datos recogidos mediante el instrumento

elaborado ad hoc, descrito posteriormente.
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Fase VI. Difusion

En esta dltima fase es donde se presentan los resultados y conclusiones. Aqui se
desarrollan las implicaciones que tienen en la ensefianza, junto con sus limitaciones y lineas
futuras de investigacion que resultan de la elaboracion de esta tesis. Sobre esta base, se realiza la

propuesta de mejora que pretende dar respuesta a las limitaciones encontradas.

5.3. PROCESO DE SELECCION Y DESCRIPCION DE LA MUESTRA

Para seleccionar la muestra de este estudio se llevo a cabo un muestreo no
probabilistico por conveniencia que delimitd la poblacion objeto de estudio al
profesorado de los centros puablicos y concertados de Andalucia, exceptuando los
centros de titularidad privada (ver diagrama 55a). Seguidamente, se delimito Ila
poblacion a centros bilinglies pertenecientes al “Plan de Fomento del Plurilingiiismo
Andaluz” (Consejeria de Educacion, 2005). Al final de este proceso, la muestra
seleccionada abarcaba centros de todas las provincias andaluzas, quedando formada por
105 docentes, que desarrollan su labor profesional en las ocho provincias de Andalucia:
Almeria, Cadiz, Cérdoba, Granada, Huelva, Jaén, Malaga y Sevilla (diagrama 55b).
Esta muestra imparte sus clases usando el idioma extranjero inglés. Ademas, tenian que
ser profesores con docencia en ESO sin importar la linea metodoldgica ni la distribucion

de horas en su ensefanza.

El tipo de muestreo empleado, no probabilistico por conveniencia, se define
como aquel que selecciona los elementos segun los criterios de la persona encargada de
hacer la seleccion (Calderdn, 2014). En este tipo de investigaciones se excluye parte de
la poblacion ya que la seleccion de sujetos surge en este caso de profesorado que ha
querido participar de forma voluntaria (Explorable, 2009). Se ha asumido que partir de
un muestreo deliberado que dependiera del interés de los centros y de su profesorado
por participar era lo mas conveniente para el objeto de estudio. Ademas, este muestreo

es facil y eficiente (Gumperz, 1981). La presente investigacion cumple las
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caracteristicas descritas anteriormente y, de esta forma, los datos obtenidos daran

respuesta a los objetivos del estudio (Pimienta, 1999).

Diagrama 55a
Proceso de muestreo en este estudio

POBLACION

Centros educativos de secundaria pertenecientes al Programa de
Plurilingtiismo de la Junta de Andalucia

MUESTRA SELECCIONADA

Centros de las ocho provincias andaluzas: Almeria, Cadiz, Cordoba,
Granada, Huelva, Jaén, Malagay Sevilla

MUESTRA PARTICIPANTE

105 docentes en ensefianza bilingiie (inglés) pertenecientes a todas las
provincias de Andalucia

(Fuente: elaboracion propia con el disefio de Calderdn, 2014)

Diagrama 55b

Muestra participante

MUESTRA
PARTICIPANTE —
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Con respecto a las caracteristicas sociodemograficas de la muestra particiante, el
41 % son hombres y un 59 % son mujeres (43 hombres y 62 mujeres). En el siguiente
grafico (gréafico 56) se reflejan estos datos:

Gréfico 56

Distribucion de la muestra participante segin sexo

Hombre
Mujer

Para analizar la edad de la muestra se han creado intervalos de diez afios: en el
intervalo primero, denominado “a” estan los participantes que tienen de 25 a 36 afios, en
el “b” los de 37 a 47 y en el “c”, los que poseen 48 o mds afios. Cada intervalo
representa a un 23,8 %, un 45,7 % y un 30,5 % del total de los participantes
respectivamente. En la siguiente tabla (tabla 57) se aprecia la frecuencia y porcentajes
por intervalos de edad de la muestra. El participante de menor edad tiene 25 afios y el

mayor 58 afios.
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Tabla 57

Edad de la muestra

EDAD FRECUENCIA PORCENTAJE | PORCENTAJE INTERVALO | PORCENTAJE

VALIDO DE EDAD ACUMULADO
25 1 1,0 1,0
26 1 1,0 1,0
28 1 1,0 1,0
30 2 1,9 1,9
31 1 1,0 1,0 a) DE 25 A 36 23,8 %
32 3 2,9 2,9
33 4 3,8 3,8
34 2 1,9 1,9
35 6 5,7 5,7
36 4 3,8 3,8
37 7 6,7 6,7
38 9 8,6 8,6
39 6 5,7 5,7
40 2 1,9 1,9
41 2 1,9 1,9 b) DE 37 A 47 45,7 %
42 6 5,7 5,7
43 2 1,9 1,9
45 4 3,8 3,8
46 5 4.8 4.8
47 5 4.8 48
48 4 3,8 3,8
49 4 3,8 3,8
50 5 4.8 4.8
51 4 3,8 3,8
52 6 57 57 ¢) MAS DE 47 30,5 %
54 2 1,9 1,9
55 1 1,0 1,0
56 1 1,0 1,0
57 4 3,8 3,8
58 1 1,0 1,0
Total 105 100,0 100,0 100,0 %

La recogida de datos del estudio se ha llevado a cabo a lo largo del curso escolar
2016-2017.
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5.4. RESUMEN DEL CAPITULO 5

En este capitulo se presenta la problematica y el objetivo general de la tesis. El
disefio de investigacion comienza con el planteamiento del problema para, a

continuacion, enumerar los objetivos de la tesis.

Seguidamente, comienza la fase de preanalisis y andlisis de la informacién
obtenida. Aqui, ademas del disefio de la investigacion y su delimitacién para describir
su realizacion, se concreta la metodologia adecuada al caso concreto, asi como las
técnicas e instrumentos empleados. A continuacion, se describe la muestra seleccionada
y el proceso de muestreo. La informacion obtenida esté basada en evidencias recogidas
de la muestra dentro del contexto de ESO bilingiie de Andalucia. Después de hacer un
andlisis en profundidad de los datos obtenidos a partir del cuestionario, se describen y

acotan los resultados junto con la informacidn obtenida del mismo.
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6.1. TECNICAS DE ENCUESTA: EL CUESTIONARIO

En este apartado se describen las técnicas e instrumentos de recogida de los
datos de la investigacion. El disefio y construccion del instrumento empleado es una
etapa clave en los estudios sociales, como apuntan numerosos autores (Campbell y
Stanley, 1995; Cea D"Ancona, 2001; Shadish, Cook y Campbell, 2002; Creswell, 2009;
Hernandez et al., 2010; Etxeberria y Tejedor, 2005; Martinez, 2007; y Bisquerra, 2009).
Se exponen las fases por las que paso el cuestionario hasta la versién final formado por
38 items. Seguidamente, se describe el proceso de recogida de datos con los que se
obtuvieron los resultados, apoyados por las conclusiones extraidas de un estudio previo
a la elaboracion de esta tesis (Quero y Gonzalez, 2017). El profesorado al que se dirige
el cuestionario es testigo de los cambios y tiene un papel directo y participante en la
observacion de la ensefianza bilinglie, por lo que esta herramienta se convierte en el
instrumento apropiado para la obtencion de informacion relevante.

El proceso de recogida de datos se lleva a cabo empleando la técnica de
encuestas, mas concretamente, el empleo del cuestionario donde se recoge la
informacion deseada por medio de preguntas (Cea, 1999).

Dentro de las técnicas de encuesta podemos distinguir entre el cuestionario y la
entrevista. Si bien el cuestionario es menos personal y profundo que la entrevista,
permite hacer una colecta de datos objetivos y que otorga mayor libertad al encuestado
al no verse condicionado, o incluso presionado, en una entrevista cara a cara. Otra
ventaja de esta técnica es la recogida de mucha informacién en poco tiempo (Torrado,
2004).

La finalidad del instrumento elaborado ad hoc es conocer la opinién del
profesorado bilingtie sobre el Plan Plurilingle, es decir, sobre aquello que ponen en
practica y sobre lo establecido en dicho Plan (Pérez, 1991). Este instrumento es de gran
utilidad técnica y aporta informacion atil para vislumbrar la realidad que envuelve a la

implementacién de la ESO bilingie en Andalucia.
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6.2. DISENO Y CONSTRUCCION DEL INSTRUMENTO DE

RECOGIDA DE DATOS

La elaboracion del instrumento paso por una primera version construida a partir

de los datos obtenidos en el marco tedrico de esta investigacion. En esta primera fase, se

construyd un cuestionario que se utilizd para el estudio piloto siguiendo las

consideraciones propuestas por Buendia (1994: 207-211):

1.

Incluir datos de identificacion y clasificacion, como nivel de estudios o lugar de

trabajo del profesorado participante.

Seleccionar el tipo de pregunta mas adecuado. Se ha optado en la mayoria de los
casos por preguntas cerradas para facilitar la cumplimentacion e interpretacion
de las respuestas, pero también se han insertado preguntas abiertas que amplian
la informacion. Al final del cuestionario se incluye un espacio para realizar

comentarios finales.

Orden de las preguntas y la disposicion en el cuestionario. La secuenciacion se

ha realizado agrupando los items por dimensiones de analisis.

El nimero de items se ha ajustado hasta llegar a tener las consideradas

adecuadas para dar respuesta a los objetivos de investigacion.

Redaccion de las preguntas. Se ha usado un lenguaje ajustado al profesorado al

que va dirigido.

Determinar los aspectos formales. Estos aspectos fueron los espacios destinados
a responder a cada item, junto con el tipo de codificacion, los margenes y la

apariencia del cuestionario en cuanto a su formato.

Redactar el escrito que acompafia al cuestionario. Ademas de la breve
introduccidn del cuestionario que incluye las instrucciones de cumplimentacion,
se adjunté una carta en la que se solicita la colaboracion del profesorado

participante. También se ofrecié informacién sobre la investigacion y se
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agradeci6 la participacion junto con un compromiso a remitir también, si asi lo

deseaban, los resultados del cuestionario al finalizar la tesis.

Respecto a la construccion del instrumento de recogida de datos, con el primer
acercamiento al disefio e implementacion del instrumento final llevado a cabo gracias al
estudio piloto, se comprobd la predisposicion del profesorado a participar en este
estudio. También se pretendia obtener datos que demostraran la necesidad de mejora.
Esta primera version del cuestionario contd con diecinueve items (anexo 2) y se pasé a
veintiun profesores bilingties de ESO de Andalucia. El estudio piloto aportd
informacion sobre la formulacion de los items, y se puedo apreciar que el profesorado
estaba dispuesto a colaborar en estudios que describieran su practica educativa,
reconociendo que existian aspectos por mejorar en el contexto bilinglie (Quero y
Gonzalez, 2017). En definitiva, la intencidn era analizar las respuestas y construir el
instrumento final, para el que se siguieron las siguientes fases (Padilla, Gonzalez, y

Pérez, en Rojas, et al. 1998):

Establecer los objetivos del instrumento
Planificar el cuestionario

Elaborar y/o seleccionar las cuestiones
Estudiar la claridad de las preguntas elegidas
Eleccion provisional del test

Proceso de analisis y fiabilidad del cuestionario

N o g~ e e

Elaboracién cuestionario final

1. Establecer los objetivos del instrumento
En la elaboracién del instrumento, el recorrido bibliogréafico realizado fue
clave para poder identificar y definir los constructos teéricos que formarian parte del
contenido del cuestionario. Este instrumento ha sido disefiado a partir de las preguntas

iniciales (Vilanova, 2012) o problemas de investigacion de los que parten los objetivos
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de investigacion (Buendia, Colas y Hernandez, 1998). La pregunta que gui6 la
construccion de este instrumento fue: ;Qué aspectos podemos mejorar en la ensefianza

bilingiie?”.

El proceso de busqueda bibliogréafica ha sido llevado a cabo de forma sistematica
y estructurada para identificar los constructos tedricos que formen parte del instrumento

y que aporten datos validos.

2. Planificar el cuestionario
A continuacion, se planifica el cuestionario con el proposito de obtener
los datos necesarios para la investigacion.
Las primeras preguntas fueron las de identificacion y descripcion de la muestra

seguidas de las preguntas que dieran respuesta a los objetivos de investigacion.

3. Elaborar y/o seleccionar las cuestiones
Teniendo en cuenta los objetivos del estudio se dio paso a la descripcion

de los items para que aportaran informacion sobre el campo de estudio.

4. Estudiar la calidad de las preguntas elegidas
Elegimos las preguntas que aportaran informacién ajustada a los
objetivos de investigacion y las organizamos por dimensiones para facilitar su

comprension ademas de redactarlas de forma clara y precisa.

5. Eleccion provisional de los items
Se optd, en su mayoria, por respuestas cerradas. Se realizaron varias
pruebas para comprobar que los items cumplian la finalidad con la que fueron creados,

para de este modo elegir el nimero de items adecuados a las caracteristicas del estudio.
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6. Proceso de analisis y fiabilidad del cuestionario
Para garantizar la validez se procedi6 a una validacién de contenido por
juicio de expertos realizando los ajustes necesarios. La fiabilidad se midi6 con el alfa de
Cronbach.

7. Elaboracion cuestionario final
El dltimo paso fue la creacion de un instrumento final, que se describira
en el apartado 6.4. Este sigue los criterios de calidad nombrados en la fase anterior y

que describimos a continuacion.

6.3. CRITERIOS DE CALIDAD DEL INSTRUMENTO DE RECOGIDA
DE DATOS: FIABILIDAD Y VALIDEZ

6.3.1. Fiabilidad

Para determinar la fiabilidad del instrumento, se ha analizado la consistencia
interna mediante el coeficiente de a de Cronbach. El resultado obtenido ha sido de 0.78,
lo que indica una consistencia interna elevada (Mateo y Martinez, 2008). Este dato
indica que los resultados guardan una alta correlacion con los elementos valorados
(Morales y Urosa, 2003; Mdufiz, 2003). Es de suma importancia que los instrumentos
empleados para generar los resultados sean consistentes y puedan dar credibilidad a la

investigacion.

6.3.2. Validez

La fiabilidad no es la Unica caracteristica necesaria para tener un instrumento de
calidad, puesto que la validez es igual de importante (Buendia, Colas y Hernandez,
1998). La validez hace referencia al grado en que el cuestionario final mide la variable

que desea medir (Hernandez et al., 2010). Una vez disefiado el cuestionario final, se
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obtuvo la validez de contenido por medio de juicio de expertos (Brace, 2004). Este

proceso fue posible gracias a la colaboracion de cinco expertos en el area de andlisis de

datos, ensefianza bilinglie y/o educacion, que pasamos a enumerar:

1)

2)

3)

4)

5)

Profesora Dr2. D? Ana Maria Ramos Garcia (Departamento de Didactica de
la Lengua y la Literatura de la Universidad de Granada, UGR)

Profesor Dr. D. Clemente Rodriguez Sabiote. (Departamento de Métodos de
Investigacion y Diagnostico en Educacion de la UGR)

Profesor Dr. D. Daniel Madrid Fernandez (Departamento de Didactica de la
Lengua y la Literatura de la UGR)

Profesora Dr2 D? Esther Sanz (Departamento de Didacticas Especificas,
Area de Didactica de la Lengua y la Literatura de la Universidad de Burgos,
UBU)

Profesora Dr? D2 Micaela Sanchez Martin (Departamento de Métodos de

Investigacion y Diagnostico en Educacion de la Universidad de Murcia, UM)

Cada uno de ellos revisé el contenido del instrumento de forma individual

empleando para ello el instrumento de validacion creado para esta tarea (ver anexo 3).

Se les pidio que valoraran en una escala de 1 al 5 (1-Ninguna; 2-Poca; 3-Suficiente; 4-

Bastante; 5-Total), cada item segun los siguientes criterios:

v

Grado de pertinencia: Grado de adecuacion del item para la evaluacion de
cada una de las dimensiones, en general, de acuerdo con la definicién que
ofrecemos de cada una de ellas.

Grado de claridad: Grado en que la cuestion, tal y como esta redactada, no
induce a error por sesgos gramaticales.

Grado de adecuacion: Grado en el que la composicion de la pregunta es
adecuada para la evaluacién del profesorado bilinglie en cada una de las

dimensiones.
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Teniendo en cuenta los anlisis descriptivos en relacion a las puntuaciones

medias, se optd por eliminar todos aquellos items con valores medios préximos a 2.5,

modificar los items con valor alrededor de 4 y aceptar los de valores proximos a 5.

Desde un analisis cualitativo de los datos obtenidos a partir de la valoracion de cada uno

de lo items, se llevd a cabo una segunda modificacion o eliminacion de items. Los

cambios finales tuvieron en cuenta que afectaran al formato de aplicacion del

instrumento, o que estuvieran propuestos por dos 0 mas expertos (ver tabla 58):

Tabla 58

Andlisis cualitativo de los items: modificacion e inclusién

ITEM/
SUB-

ITEM
INICIAL

TRANSFORMACION

-Reformular el titulo del cuestionario: “CUESTIONARIO PARA EL

Titulo PROFESORADO BILINGUE”. Modificacion titulo por ser demasiado general.
-Formulaciéon final del titulo: “CUESTIONARIO SOBRE EL NIVEL DE
CONOCIMIENTO EN ENSENANZA BILINGUE (CCEB)”.

-Cambio en el enunciado del item: Afiadir “en la docencia” y dividir el item en

5 5y 6 | dos items porque no todos los profesores acumulan experiencia profesional en la
docencia bilingue.

-Formulacion final de los items: ftem 5: “afios de experiencia profesional en la
docencia”, item 6: “afios de experiencia profesional en la docencia bilingiie”.
8 -Modificacion en las respuestas del item: Usar letras mayusculas en las opciones
O 7 8 de respuesta “si-no”.
% -Formulacion final del item: “Si-No”.
% -Cambio en las respuestas del item: Suprimir las respuestas nominales y
©) 12 12 sustituirlas por respuestas ordinales de tipo Likert.
E -Formulacién final de las opciones de respuestas: ‘“Nada”, “Poco”, “Suficiente”,
@) “Bastante” y “Total”.
8 -Reescritura del item: Cambiamos la formulacion y las opciones de respuesta
';: 13 13 -Formulacién final del item: “Mi formacion en cursos para mejorar mi nivel de
a inglés siendo ya docente ha sido:
< Nada, Poca, Suficiente, Bastante y Total”.
-Modificaciones en el item: Afadir cursos de metodologia AICLE. La pregunta y
sus respuestas fueron reformuladas para adaptarlas a sus opiniones.

14 14 R L . . .
-Formulacion final del item: “Necesidades formativas que cree que necesita el
profesorado: Cursos para la mejora de la competencia linguistica, Metodologia de
ensefianza de otros idiomas, Cursos de metodologia AICLE u Otra/s”
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17

16

-Cambio en el item: Dado que la pregunta 16 esta relacionada con esta, afladimos:
“en caso de que haya respondido 'No' a la pregunta nimero 16...”, ademas
incluimos 5 opciones en las respuestas.

-Formulacion final del item: “En el caso de haber realizado algiin curso para la
mejora de su formacion como docente bilingiie, ¢ha asumido el gasto de dicha
formacion?: Nada, Poco, Suficiente, Bastante y Total”.

19y 20

18

-Cambio en el enunciado de los items: Fusién items 19 y 20 por contener
informacion similar.

-Formulacién final del item: “En el caso de haberse interesado por este tipo de
cursos, ¢qué fuente/s ha usado para obtener la informacién necesaria?: Pagina web
oficial del Ministerio de Educacion, Pagina web oficial de la Junta de Andalucia,
CEP (Centro del Profesorado), Empresas privadas, Redes Sociales, Otra/s”

21y 22

19

-Reescritura de los items: Los items 21 y 22 respectivamente: “;Ha recibido
formacion metodologica sobre AICLE?: si/no”; “Recibio formacion sobre AICLE
en su etapa de formacion universitaria?: si/no”. Se vio la necesidad de cambiarlas
directamente, utilizando una escala Likert para tener unos datos mas fiables. La
informacion sobre AICLE es crucial para la tesis y la doble opcion si/no puede ser
muy ser reduccionista. Por esto se incluyeron otros matices con el uso de una escala
de cinco opciones.

-Formulacién final del item: “;Ha recibido formacion metodologica sobre
AICLE?:” “En mi etapa universitaria”, “Después de mi etapa universitaria y antes
de ser docente” o “Siendo ya docente”. En cada una de las tres opciones de
respuesta se podia elegir entre: Nada, Poca, Suficiente, Bastante” o “Total”.

25y 26

22y 23

-Cambio en los items: En los items 25 y 26: cambiar “los alumnos” por el
alumnado y las opciones de respuesta si 0 no.

-Formulacion final de los items: item 25: “estoy de acuerdo con la afirmacion: "el
alumnado de centros bilinglies alcanza un menor nivel de conocimiento de
contenidos en la lengua materna en comparacion con centros no bilingiies: Nada,
Poco, Suficiente, Bastante y Totalmente”. ftem 26: “estoy de acuerdo con la
afirmacién: "creo que el alumnado de centros bilinglies alcanza un mayor nivel de
competencia comunicativa en la lengua extranjera en comparacién con centros no
bilingiies: Nada, Poco, Suficiente, Bastante” y “Totalmente”.

28

26y 27

-Cambio en el enunciado del item y creacion de dos items: Se reformuld la
pregunta dividiéndola en dos. Afadir instrucciones a la respuesta de estos items
-Formulacion final de los items: ftem 26: “Mi valoracién general sobre el nivel de
dominio de la segunda lengua del profesorado bilinglie para impartir docencia
bilinglie es: Nada, Poco, Suficiente, Bastante y Total”. ftem 27: ”Mi valoracion
sobre la adecuacion metodoldgica del profesorado bilinglie para impartir docencia
bilingiie es: Nada, Poco, Suficiente, Bastante y Total”

“Considerando nada como la valoracion mas baja, y total como la mas alta”.

29

24

-Cambio en el item: Afadir “el uso oral del inglés por parte del alumnado en sus
clases es: . La anterior formulacion llevaba a error.

-Formulacién final del item: “La frecuencia del uso del inglés oral por parte del
alumnado en mis clases es: Nada, Poco, Suficiente, Bastante” o “Total”.

33

28

-Cambio en el item: Incluir mas opciones como la pronunciacion, y reescribir la
pregunta cambiando “formacion didactica” por formacion de contenidos y
didactica”.

-Formulacion final del item: “La incorporaciéon de auxiliares de conversacion en
los diferentes centros es positiva para: La comunicacion oral, La comunicacion
escrita” y “La mejora en aspectos sociolingiiisticos y socioculturales”; dando en
cada opcion a elegir entre las siguientes respuestas: Nada, Poco, Suficiente,
Bastante” o “Total”.
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35

30

-Reescritura del item: Afadir al final de la pregunta: “...para el desarrollo de las
enseflanzas bilingiies” y reescribirla.

-Formulacién final del item: “El grado de adecuacion lingiiistica del alumnado es
adecuado a su etapa educativa para el desarrollo de las ensefianzas bilingties: Nada,
Poco, Suficiente, Bastante” o “Totalmente”.

38

33

-Completar el item: Afadir mas opciones como: la pizarra, posters y fotos,
internet, chats, videos, ...

-Formulacion final del item: “Sefiale los materiales que usa en el aula bilingle:
Libros de texto, Pizarras digitales, Posters y/o fotos, Recursos de Internet, Material
real” u “Otros materiales. Indique cuales: ”

40

35

-Reformulacion del item: Reescribir este item por confusidn terminolégica.
-Formulacion final del item: “La frecuencia del uso de material real (como, por
ejemplo: un articulo de una revista de Londres o unos tiques de acceso a un
monumento de Nueva York) en mi clase es: Nada, Poca, Suficiente, Bastante” o
“Total”.

42

36

-Cambio en el item: Reescribir para sintetizar informacion.

-Formulacién final del item: “A la hora de evaluar doy prioridad al dominio de
los contenidos frente a la competencia linglistica: Nada, Poca, Suficiente,
Bastante” o “Total”.

44

38

-Cambio en el item: Reescribir item por confusion en la interpretacion del mismo.
-Formulacién final del item: “En mi centro se organizan actividades relacionadas
con el bilingllismo: Nada, Poco, Suficiente, Bastante” o “Total”.

En la opcidn de valoraciones finales se consideraron las siguientes propuestas:

Incluir en los datos de informacion general el lugar de recogida de datos, que

ayudaria en tareas posteriores de clasificacion.

Afadir un compromiso con los participantes, para que, si lo desean, se les

facilitara mas informacidn sobre la investigacion, lo que se solvento con la carta

adjunta al cuestionario.

6.4. DESCRIPCION DEL INSTRUMENTO FINAL

El cuestionario final estd compuesto de 38 items formado por preguntas

dicotdbmicas y de escala tipo Likert, aunque para controlar todas las variables

intervinientes que podian afectar a la investigacion se integraron otros tipos de

preguntas que profundizaran en el problema de investigacion. Los tipos de preguntas

son.
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Preguntas dicotomicas: En estas preguntas el entrevistado tiene que contestar
con una de las dos respuestas dadas, normalmente “si 0 no”.

items: 3,7y 8.

Categorizadas: Las preguntas de este tipo ofrecen varias opciones de respuesta
en categoria nominal, pero estas categorias no guardan ningn orden entre si.
items: 10, 18 y 33.

De escala tipo Likert (también denominada método de evaluaciones sumarias):
Es un tipo de escala con la que el encuestado puede especificar su grado de
acuerdo o desacuerdo con el tema de cada pregunta, con cinco opciones de
respuesta: nada, poco, suficiente, bastante y totalmente.

items: 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29,
30, 31, 32, 34, 35, 36, 37y 38.

En bateria: En estas preguntas se usa una misma formulacién para preguntar
sobre diferentes aspectos. La escala usada también coincide con la Likert para
hacer mas homogeéneo el analisis.

items: 19, 28, 29 y 32.

Pregunta filtro: Estas eran las Unicas que no tenian un caracter obligatorio, ya
que solo debian ser contestadas por aquellas personas a quienes se dirigia la
pregunta.

items: 16, 18 y 34.

De control: Las cuestiones de control o de identificacién sirven para identificar
de forma sociodemogréafica la muestra.
items: 1,2, 3,5,6,7,8,9y 10.

Con opcidén a respuesta abierta: Podian ser una opcién entre varias. Son para

que el profesor expresara su respuesta con total libertad.
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items: 1, 2, 4, 10, 14, 15, 18, 21, 33 y 37.

El CCEB comienza con una presentacion, en el que se identificaba la institucion

que realiza el estudio y la finalidad de este. También se anex6 una carta de presentacion

mas detallada (anexo 4),

en la que se manifiesta la intencion de facilitar cualquier

informacidn adicional al destinatario. Los items del cuestionario aparecen agrupados en

los bloques tematicos o categorias de analisis que mostramos en la Tabla 59:

Tabla 59

Bloques tematicos del CCEB

CATEGORIAS

A. Datos
demograficos

B. Formacion
bilingle o en
lengua
extranjera

C. Metodologia
AICLE

D. Docenciay
alumnado

E. Politicay
entorno

DEFINICION

Informacidn para identificar y clasificar la muestra

Informacion para conocer todo la formacion basica que poseen para ejercer
en la educacion bilinglie

Informacion sobre el conocimiento y formacion del profesorado acerca del
Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras

Informacion sobre el bilingtiismo en el aula y el alumnado; y la docencia
bilinglie en la practica

Conocer los factores que intervienen en la ensefianza y aprendizaje bilingiie
para su posterior analisis

1-10

11-18

19-21

22-24

25-38

(Fuente: elaboracidn propia con los datos del CCEB)

En el anexo 1 se puede consultar el cuestionario final.
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6.5. PROCESO DE RECOGIDA DE DATOS: INSTRUMENTACION

Como Herndndez y Maquilén-Sanchez (2010) afirman, la instrumentacion es
toda tarea que el investigador hace con la muestra para obtener los datos necesarios para
la investigacion. El propdsito es, en todo momento, conseguir el mayor nimero de
respuestas validas, por lo que se tuvieron en cuenta las siguientes consideraciones
(adaptadas de Dillman, 1983):

1. Incluir la utilidad del estudio en la carta de presentacion. Explicacion sobre la
finalidad del estudio y el propdsito de la mejora de la ensefianza bilingie.

2. Reflejar la institucion que respalda el estudio. En la carta se explica la
procedencia del estudio, asi como su importancia para acentuar el respaldo con
el que cuenta la investigacion.

3. Carta recordatoria. Este autor aconseja enviar después de una semana un
recordatorio; accion que llevamos a cabo en varias ocasiones y por medio de

diferentes vias.

El primer paso de la instrumentacion comienza cuando se ha formulado el
cuestionario final, junto con la respuesta favorable a la peticion de autorizacion por
parte de las delegaciones de Ordenacion Educativa de la Junta de Andalucia, para
contactar con los institutos bilinglies andaluces. Esta respuesta de la Junta de Andalucia
fue de forma telefénica. Bisquerra (2009) recomienda el uso de las nuevas tecnologias,
por lo que se envid el cuestionario por e-mail, y haciendo uso de las redes sociales. Este
sistema esta considerado como uno de los que mas problematicos a a la hora de recoger
un gran nimero de respuestas. Haberlein y Baumgartner (1978) estimaron que cuando
el encuestador hace s6lo un envio, la tasa de respuestas era de aproximadamente un 46
%, pero que cuando reenviaba el cuestionario tres 0 mas veces, este porcentaje
aumentaba hasta un 84 %, razdn por la cual se repitié el proceso de envio. Se envi el
cuestionario final a todos los centros bilingles que tenian ensefianza en ESO (Junta de

Andalucia, 2016), pidiendo expresamente que fuera facilitado a todo su profesorado
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bilingle. Se adjunt6 una carta donde se explicaba el estudio, junto con la informacién e
intencion del cuestionario (anexo 4). Igualmente, se adjuntd el enlace directo al
cuestionario online en redes sociales relacionadas con el bilingtiismo y el profesorado, y
también se contactd con la Central Sindical Independiente y de Funcionarios (CSIF),
quien accedio a remitirlo a los asociados que se ajustaban a la muestra deseada. El
seguimiento de las contestaciones a los cuestionarios se realiz6 en la pagina de recogida
de datos: www.survio.com. Al cabo de dos semanas se repitio la operacion de envio por

e-mail y Redes Sociales, haciendo seguimiento de las respuestas.

En segundo lugar, pasados treinta dias, buscamos en la pagina web de la Junta de
Andalucia junto con las paginas webs directas de los institutos y colegios, los teléfonos
de los centros bilingiies que impartian clase bilinglie en ESO, y tuvimos contacto
telefonico con los equipos directivos para solicitar su colaboracion en el estudio y asi
proporcionar el cuestionario al profesorado. Ya que autores como Haberlein y
Baumgartner (1978) dejaron patente la necesidad de hacer un seguimiento de los envios
realizados, recurrimos a estas llamadas telefonicas para complementar y agilizar el
proceso. Llamamos a todos los centros, porque, aunque algin profesor pudiera haber
contestado, en cada centro hay méas de un profesor bilingle y, ademas, asi tuvimos la
posibilidad de presentar nuestro estudio y agradecer su colaboracion. Esta posibilidad de
contacto directo avivé la respuesta del profesorado, y contribuyo a que los docentes
incluyeran comentarios adicionales en el apartado final del cuestionario, que también
fue analizado y formo parte de las conclusiones finales. Un mes después, repetimos la
operacion tanto del envio de emails como de llamadas a los centros con los que no
pudimos hablar la vez anterior. Despues de tres meses, hicimos un tercer envio por e-
mail y recopilamos todos los datos obtenidos al finalizar el proceso de recogida de

datos.

6.6. RESUMEN DEL CAPITULO 6

En este capitulo se detallan las técnicas e instrumentos empleados para la

recogida de datos. En primer lugar, se hizo un estudio piloto para determinar si la
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aplicacion de un cuestionario era un medio adecuado y bien aceptado por el
profesorado. Seguidamente, se llevo a cabo la recogida de datos con le instrumento
elaborado ad hoc. siguiendo lo expuesto por Padilla, Gonzalez, y Pérez, en Rojas, et al.
(1998).

Se disefio y construyé el cuestionario y se llevo a cabo el proceso de analisis y
fiabilidad y validez del cuestionario a través de un grupo de expertos. Para terminar, la
version final del cuestionario se aplico al profesorado bilinglie. El proceso de recogida
de datos se hizo a través del correo electronico y redes sociales y mediante contacto
telefénico.
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7.1. PROCESO DE ANALISIS CUANTITATIVO DE DATOS

Una vez que los datos se han recogido gracias al instrumento elaborado,
procedemos a estructurar los resultados para obtener las respuestas al problema de
investigacion (Leon y Montero, 2003). En esta etapa se describe como se han analizado
los datos y las herramientas de tipo estadistico empleadas. Se crearon tablas con el
proposito de aplicar técnicas estadisticas descriptivas para facilitar el proceso de
analisis. A continuacion, se describen los resultados obtenidos mediante el empleo del
programa Excel y el paquete estadistico SPSS (cuyas siglas provienen de la
denominacion: Statistical Package for the Social Sciences), version 24.0 de junio de
2016. Para el analisis de la parte dltima del cuestionario, donde la muestra se enfrentaba
a un item de respuesta abierta, se ha procedido a categorizar las respuestas obtenidas y
las presentarlas en una tabla donde se observaran las opiniones de los participantes

sobre la cuestion valorada.

En los estudios cuantitativos, el primer paso es obtener informacidn basica sobre
las variables del estudio. En este caso, la informacion se extrae de las preguntas

formuladas en el cuestionario CCEB. Briones (1988) menciona que:

Segun la naturaleza de las variables, en cuanto a su nivel de medicidn, esta primera
informacion proporcionara distribuciones de frecuencia, medidas de tendencia
central (medias aritméticas, medianas), medidas de dispersion y otras. Todas ellas -0
las que el investigador considere mas importantes- proporcionaran una descripcion
global del colectivo estudiado, como también permitird orientar el analisis
subsiguiente sobre la base de las situaciones mas relevantes que hayan podido

generar... (p. 23).

El proceso de analisis cuantitativo de datos se ha dividido en las siguientes fases

(diagrama 60) (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010):

252



Capitulo 7. Analisis de los datos e interpretacion de los resultados

Diagrama 60

Fases analisis cuantitativo de datos

a @
2= FASE DOS FASE TRES
SeIeCCIggczzj?;t?gggrama Ejecutar el programa Explorar los datos
~, e ~, Ve ™,
FASE SEIS ' FASE CINCO FASE CUATRO
Realizar analisis Analizar con pruebas Evaluar la confiabilidad y
adicionales estadisticas los objetivos validez del instrumento
| planteados de medicion
/ AN

FASE SIETE

Preparar los resultados

(Fuente: elaboracion propia a partir de Hernandez, R. et al. 2010)

e Fase uno. Seleccionar el programa estadistico

En esta primera fase se ha seleccionado el programa para analizar los datos. A
causa de la multitud de estudios que se realizan, hay una gran demanda de este tipo de
programas para manejar y gestionar datos y, por lo tanto, también hay un gran namero
de ofertas. En el punto 4.2.2.1. Método cuantitativo, se mencionan algunos de estos

programas, habiéndonos decantado principalmente por el paquete estadistico SPSS.
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También se ha empleado el paquete Office Excel 2016 y Office Word 2016, para afiadir

otros gréficos y tablas.

e Fase dos. Ejecutar el programa

Seguidamente, procedio ejecutar y comprobar que el programa SPSS funciona
correctamente con los datos obtenidos.

e Fase tres. Explorar los datos

Comprendido el manejo del programa y comprobado que funcionaba
correctamente, se introdujeron los datos completos para iniciar el analisis en si. El
primer paso fue crear la matriz de datos. En esta parte hay que tener muy presente que
no hay que confundir las variables de la matriz de datos con las variables del estudio,

aungue estén vinculadas.

e Fase cuatro. Evaluar la fiabilidad y validez del instrumento

Se establecié un sistema de codificacion de las variables cualitativas y ordinales,
y la métrica de las variables cuantitativas debido a la gran importancia de la fiabilidad y
validez; y para el buen desarrollo de la investigacion, Conforme a lo expuesto en el
punto: 6.3. Criterios de calidad del instrumento de recogida de datos: fiabilidad y

validez.

e Fase cinco. Analizar con pruebas estadisticas los objetivos planteados

Se realizaon analisis estadisticos para probar parametros y, de este modo,
determinar si los objetivos marcados eran congruentes con los datos obtenidos de la

muestra (Wiersma y Jurs, 2005).
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e Fase seis. Realizar andlisis adicionales

Una vez hemos hecho los andlisis pertinentes para obtener la informacion
deseada, se realizaron pruebas para confirmar tendencias y observar los datos desde
otros angulos. En las tareas de codificacién, categorizacion y posterior interpretacion,
han participado varios expertos llevando a cabo un proceso de triangulacion con el fin
de evaluar, y descartar aquellas categorias que no tuviesen una funcién concreta para la
interpretacion de la informacion, comprobando asi la validez y la efectividad del

instrumento.

e Fase siete. Preparar los resultados

Por ultimo, se dispusieron los resultados para su posterior presentacion. Se
organizaron y revisaron para determinar su congruencia. Asimismo, se seleccionaron los
elementos mas representativos para integrarlos en los resultados del trabajo final. Tras
un analisis pormenorizado se elaboro el informe de resultados de la investigacion para

la presentacion final.

7.2. ANALISIS RELACIONADO CON LOS ATRIBUTOS DE LOS
PARTICIPANTES

La primera parte del analisis de los datos obtenidos hacen referencia a los datos
personales. Aqui se analizan los items sociodemograficos o de identificacion como
sexo, edad, lugar en el que se imparte la docencia, afios de experiencia y nivel de inglés
acreditado. Los datos referentes al sexo y a la edad de la muestra estan descritos en el
capitulo 5. En la tabla 61 vemos reflejado que el intervalo de edad mayoritaria de ambos
sexos es de 37 a 47 afios; por sexos, la franja de edad mayoritaria es esta misma para la
mujer y en el caso del hombre la mayoria de las respuestas se situan en el intervalo de

mas de 47 anos:
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Edad de la muestra y sexo

Capitulo 7. Analisis de los datos e interpretacion de los resultados

3. Sexo:
HOMBRE MUJER Total

0 1 1
1 0 1
1 0 1
1 1 2
1 0 1
1 2 3
2 2 4
1 1 2
0 6 6
0 4 4
8 17 e
3 4 7
2 7 9
2 4 6
2 0 2
0 2 2
2 4 6
1 1 2
0 4 4
2 3 5
1 4 5
15 33 48
3 1 4
2 2 4
2 3 5
2 2 4
5 1 6
1 1 2
1 0 1
1 0 1
3 1 4
1 0 1
21 11 32
44 61 105
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Tabla 62

Estadisticos descriptivos de la variable edad de la muestra

Estadisticos descriptivos

N Minimo Méaximo
Edad 105 25 58
N valido (por lista) 105

Media

42,47

Los afios de experiencia profesional como docentes se ha dividido en dos items:

los afios de experiencia profesional en la docencia en general (véase figura 63) vy, los

afios de experiencia profesional en la docencia bilingtie (véase figura 64).

Figura 63

Afos de experiencia profesional en la docencia

REMB Frecuencia

® DeQas 6

* De6all 5
Dellat’ 3l

& Mis de 15 anos 41

[ % 0% 19 W% 15 W% 5% 40 &% 5 5% 60% 69 %

Porcentaje

3T

153%
305%
40 %
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Figura 64

Afios de experiencia profesional en la docencia bilinglie

Respuesta Frecuencia Porcentaje

® De0ab 37 35,2 %
De6al0 57 54,3 %
Dellal5s 10 9,5%
Mas de 15 anos 1 1,0%

1(1,0%)
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50% 55% 60% 65% 70% 75% 80% 85% 90% 95%  100%

Del total de la muestra, un 60,8 % tiene al menos 6 afios de experiencia como
docente. Y de la totalidad de docentes, mas de la mitad de la muestra, con un porcentaje
del 54,3 %, tiene entre 6 y 10 afios de experiencia bilingle, seguido de un 35,2 % que
tienen los profesores con 5 0 menos afios de docencia de este tipo, y el resto, que
corresponde al 10,5 %, es para el profesorado con mas de once afios de experiencia en
este campo (ver figuras 63 y 64).

Con respecto a los afios de experiencia profesional, donde los valores dados
fueron: 1=de 0 a 5 afios, 2=de 6 a 10, 3= de 11 a 15 y 4= mas de 15 afios, la media en
cuanto a la practica como docente es de 3,05 y en el caso de la en la experiencia como
profesor bilingle, la media de afios es de 1,76, donde las desviaciones medias son de:

0,934y 0,658 respectivamente. (ver tabla 65).
Tabla 65

Estadisticos descriptivos de los afios de experiencia profesional
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Estadisticos descriptivos

Afios de experiencia profesional N Minimo Maximo Media Desviacion
tipica
En la docencia 105 1 4 3,05 ,934
En la docencia bilingtie 105 1 4 1,76 ,658
N valido (por lista) 105

Los centros donde trabajan los profesores participantes son publicos y
concertados; s6lo 9 de los 105 totales pertenece a institutos o colegios concertados, es
decir, un 91,4 % de la muestra trabaja en centros publicos. Junto con estos datos, en las
siguientes figuras se refleja que, a su vez, un 80 % de este profesorado no es

coordinador de su seccion bilingtie (Véanse las figuras 66 y 67 respectivamente).

Figura 66

Tipo de centro bilingle en el que trabaja

Respuesta Frecuencia Porcentaje
® Pblico 96 91,4%
@ Concertado 9 8,6 %

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50% 55% 60% 65% 70% 75% 80% 85% 90% 95%  100%
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Figura 67

¢Es coordinador de su seccion bilingtie?

Respuesta Frecuencia Porcentaje
&5 il 20%
© No 84 80%

84 (80%)

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50% 55% 60% 65% 70% 75% 80% 85% 90% 95% 100%

Acerca del nivel certificado en inglés que tiene el profesorado bilinglie de la
muestra participante, se observa que, con un nivel B2, hay 55 individuos, seguido del
nivel C1 con una frecuencia de 45 y en Gltimo lugar, con el porcentaje mas bajo, esta el
nivel C2, con 5 profesores. Teniendo un porcentaje de: 52,4 %, 429 % y 4,8 %

respectivamente para cada nivel (figura 68).

Figura 68

Nivel certificado de inglés

Respuesta Frecuencia Porcentaje
® Bl 55 52,4 %
e 45 42,9 %
SNC) 5 4.8 %
.
0% 5%  10% 15% 20%  25%  30%  35%  40%  45%  50%  55%  60%  65%  70%  75%  80%  85%  90%  95%  100%
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Los niveles acreditados proceden de Trinity College (44,8%), Escuelas Oficiales
de Idiomas (28,6) y Cambridge University (25,7). Un participante de la muestra sefiald

como acreditacion la Licenciatura de Filologia Inglesa (figura 69).

Figura 69

Nivel certificado acreditado por

Respuesta Frecuencia Porcentaje

® EQI 30 286 %
Trinity 47 448 %
Cambridge 27 25,7 %
Otro: 1 1,0 %

1(1,0%)
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50% 55% 60% 65% 70% 75% 80% 85% 90% 95%  100%

Se observa que para el profesorado encuestado, el nivel de inglés que se deberia
exigir es, como poco, el que tienen acreditado e incluso un poco mas elevado. (tabla
70). El nivel considerado minimo es el C1 que corresponde a una frecuencia de 62,
datos obtenidos de los profesores que tienen un nivel certificado de C1 y B2. Dentro de
la frecuencia que presenta el profesorado con un nivel B2 certificado (55), hay una
frecuencia de 30 para aquellos que consideran que el nivel adecuado seria uno mas del
que poseen para realizar su trabajo. En la tabla 71 se recoge la media, que es de 1,52
(los valores dados fueron: 1=B2 y 2=C1, por lo que la media del nivel certificado que
poseen es un nivel entre el B2 y el C1) y, la media que piensan debe ser el minimo para
desempefiar su trabajo es mas alta, siendo de 2,93 (donde 2=B2 y 3=C1). La media que
consideran minima para impartir este tipo de docencia es mayor a la que poseen de
manera certificada, con una diferencia de 1,41 puntos.
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Tabla 70

Nivel certificado relacionado con el nivel que considera minimo para ser docente bilingiie

Nivel certificado Nivel que considera minimo Frecuencia
B2 18
B2 C1 30
C2 7
Frecuencia total 55
B2 4
C1 C1 32
C2 9
Frecuencia total 45
B2 2
C2 C1 2
C2 1
Frecuencia total 5
Sumatorio final 105

Tabla71

Relacion del nivel certificado con el nivel que consideran minimo para ser profesor bilingie

Estadisticos descriptivos-media

Item N Minimo | Maéximo Media
9. Nivel certificado de inglés 105 1 3 1,52
11. ;Qué nivel considera 105 2 4 2,93

minimo para poder impartir

docencia bilinglie?

N vélido (por lista) 105
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7.3. ANALISIS RELACIONADO CON LA FORMACION BILINGUE O
EN LENGUA EXTRANJERA

A continuacion se presentan los datos relacionados con la formacion bilingue,
mas concretamente la cuestion por el nivel formativo que los docentes consideran
minimo para poder impartir docencia bilingue. Ningln participante considera un Bl
como nivel adecuado. Con una frecuencia de 64 (correspondiente al 61 % de la muestra)
piensan que el nivel C1 es el apropiado, seguido de los que opinan que es un nivel B2

(f: 24) y los que opinan que el nivel minimo es un C2 (f:17) (figura 72).

Figura 72

Nivel que consideran minimo para impartir docencia bilingie

Respuesta Frecuencia Porcentaje
® Bl 0 0%
B2 24 229%
1 64 61,0 %
Q2 17 16,2%

0%

Al analizar el nivel de conocimiento que tiene el docente bilingie andaluz
participante en el estudio sobre el Programa Bilinglie de la Junta de Andalucia (tabla
73), los resultados obtenidos reflejan que un 51,4 % (con una frecuencia de 54) tiene un
conocimiento “suficiente” sobre el Programa, un 36,2 % (con una frecuencia de 38)

opina que su conocimiento es “poco” y el resto (13) con un porcentaje del 12,4 %
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piensa que su conocimiento es “bastante” o “total”, teniendo una frecuencia de 10 (9,5
%)y 4 (2,9 %) respectivamente.

Igualmente, un 51,4 % de los participantes (f: 54), afirma tener suficiente
conocimiento sobre el Programa, y un 36,2 %, dice tener poco conocimiento sobre el
tema. Es decir, un 87,6 % de la muestra (f: 92) tienen un grado de conocimiento
suficiente o menor sobre el Programa que representa un pilar importante de su funcion
como educador bilingte. EIl resto, se divide entre un 9,5 % que dice tener bastante
conocimiento y un 2,9 % de los encuestados manifiestan conocer muy bien y de manera

detallada el Programa (Véase la tabla 73 y el gréafico 74):

Tabla 73

Nivel de conocimiento sobre el Programa Bilingue

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Nada 0 0,0
I z
Suficiente 54 51,4
Bastante 10 9,5
Total 105 100,0
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Gréfico 74

Representacion grafica del nivel de conocimiento sobre el Programa

Representacién grafica

Broco

[ suficients
[ Bastante
W Total

En la siguiente tabla (tabla 75), se muestra la experiencia profesional en la
docencia bilingue en relacién con el Programa Bilingle, con el proposito de saber si con
la experiencia como profesor se adquiere 0 no mas conocimiento sobre el Programa
Bilingue. Los datos mas elevados, coindicen con un conocimiento suficiente o bastante,
teniendo una frecuencia, en el primer caso de 17 con una experiencia de entre 0 y 5 afios
y una frecuencia de 19 correspondiente a una experiencia de 6 a 10 afios. En el segundo
caso (respuesta suficiente), las frecuencias mas elevadas son: f:19 y f:31 en los casos de
0 a 5 afios y de 0 a 10 afios respectivamente. El resto de las cifras son muy poco
significativas, por lo que no tienen relacion alguna, dado que el profesorado con mas

afios de docencia no muestra mayor conciencia sobre el Programa.
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Afos de experiencia profesional en la docencia bilingle y nivel de conocimiento que poseo sobre el
Programa de Bilingtiismo de la Junta de Andalucia

12. El nivel de conocimiento que poseo sobre el Programa de Frecuencia
item Bilingtismo de la Junta de Andalucia es

Nada Poco Suficiente Bastante Total
6. Afios de De0ab 0 17 19 1 0 37
experiencia De6al0 0 19 31 6 1 57
profesional en la Dellal5 0 1 4 3 2 10
docencia bilingtie Mas de 15 0 1 0 0 0 1

anos
FRECUENCIA TOTAL 0 38 54 10 3 105

Con respecto a la formacién en cursos que han realizado para mejorar su nivel de

inglés siendo ya docentes, con una frecuencia de 72 consideran que han tenido una

formacidn que iria de suficiente a total, y f:18 para los que afirman no haberse formado,

es decir, un 17,1 % del total no se han formado en este ambito (tabla 76)

Tabla 76

Formacion en cursos para mejorar el nivel de inglés siendo ya docente

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
Respuesta valido acumulado
Nada 18 17,1 17,1 17,1
Poca 12 11,4 11,4 28,6
Suficiente 11 10,5 10,5 39,0
Bastante 42 40,0 40,0 79,0
Total 22 21,0 21,0 100,0

Total 105 100,0 100,0
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Un 61 % de la muestra se han formado totalmente o bastante una vez que
ejercian su profesién, el resto se han formado de forma suficiente o nula. Estos datos se
relacionan con los afios de experiencia como profesor bilingtie y con el nivel de inglés
certificado para saber si estas caracteristicas afectaban a su formacion una vez ya
ejercian como docentes. Con una frecuencia de 3 aparecen los que tienen un B2, con f:1
le sigue el nivel certificado de C2 y el resto obtuvieron el C1, con lo cual, el 80,3 % de
los que no se han formado nada tienen como minimo el nivel C1, por lo que quienes no
se forman suelen coincidir con el profesorado con mas nivel en el idioma extranjero. Se
observa que el tiempo como docentes bilinglies no parece guardar ninguna relacion con
la formacion, pues ésta varia independientemente de la experiencia que tengan (tabla
77).

Tabla 77

Relacion de la formacion siendo ya docente con los afios de experiencia profesional en la docencia
bilinglie y con el nivel certificado de inglés

Respuesta | Frecuencia 6. Afios de experiencia 9. Nivel
profesional en la docencia certificado
bilingUe (intervalo) de inglés
13. Mi formacion en | Nada 1 De0Oab B2
Cursos para mejorar 1 De6a10
mi nivel de inglés 1 Mas de 15 afos
siendo ya docente ha 8 DeOab5 C1
sido 6 De6al0
1 De6al0 C2
Total 18
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Poca 3 De0Oa5b B2
4 De 6 a 10
1 De 11 a15
Total 12
Suficiente 5 De0Oab B2
4 De 6 a 10
Total 11
Bastante 8 De0Oab B2
18 De 6 a 10
3 De 11 a 15
Total 42
Total B2
Total 22
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A continuacién, los profesores andaluces de la muestra tenian la posibilidad de
identificar las necesidades formativas que necesita el profesorado. La posibilidad de
respuesta era multiple y todos los participantes menos uno lo contestaron (un 99 % del
total, correspondiente a una frecuencia de 104); de estos, 94 (un 90,4 % del total)
coincidian en la necesidad de cursos para la mejora de la competencia linglistica (véase
la figura 78). 18 (un 17,3 % del total) seleccionaron la opcion de “otras”, donde podia
referirse la formacion que consideraban que necesitaba el profesorado bilingiie en
cuanto a su formacion. Dentro de estas respuestas, se hicieron una serie de agrupaciones

que organizamos en categorias (véase la tabla 79).

Figura 78

Necesidades formativas que precisa el profesorado

Respuesta Frecuencia

@ Cursos para la mejora de la competencia lingdiistica 94

@ Metodologia de ensenanza de otros idiomas 67
Cursos de metodologia AICLE/CLIL 71

o Otra/s: 18

67 (64,4%)

18 (17,3%)

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50% 55% 60% 65% T0% 75% 80% 85% 90%

Porcentaje
90,4 %
64,4 %
68,3 %
17,3%

95%  100%
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Tabla 79

Otras necesidades formativas que requiere el profesorado bilingie

CURSO FRECUENCIA PORCENTAJE
De vocabulario especifico de la asignatura 17 94,44
De expresion y pronunciacion del inglés 16 88,89
Para la elaboracion de material 14 77,78
Para el trabajo con auxiliares 11 61,11
De informacion sobre el programa bilingtie 9 50,00
De evaluacion de ANL/LOMCE 7 38,89

Con respecto a la disponibilidad que tienen los docentes para formarse en horas
extraescolares, en la figura 80 la muestra participante responde que del total, un 23,8 %,
correspondiente a f:25, manifiesta no tener disponibilidad alguna de hacer cursos en este
horario. El porcentaje restante, asegura tener predisposicion en alguna medida a hacer
cursos fuera de su horario laboral. Esas respuestas oscilan entre diferentes grados y
casos, teniendo 11 profesores con poca predisposicion (10,5 %), 10 profesores con un
9,5 % son los que tienen una predisposicion intermedia, y los de mayor receptividad
(con un bastante o total de predisposicion la hora de formarse en horario no escolar)
suman un 27,6 % (f: 29).

Por ultimo, la cifra mas alta es para los que han contestado de manera positiva,
pero con condiciones, con un 28,6 % (f:30). A la vez, en esta Ultima respuesta habia
opcidn a escribir las condiciones, donde se vio que todos coincidian en las mismas
exigencias que se agruparon en cuatro categorias. El requisito mas demandado fue la

idea de tener mas facilidad en torno al horario o tener una reduccién de la jornada
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laboral con un 96,67 % (f:29). Los que desean que la formacion sea remunerada o
gratuita son un 86,67 % correspondiente a 26 docentes. Los profesores que opinan que
estos cursos deberian constar en los baremos son 22 (un 73,33 %) y para finalizar, con
una f:19 (63,33 %) esta la opinion de que realizarian cursos en horario extraescolar
siempre y cuando tuvieran un enfoque practico de inglés oral y encaminados hacia la

ensefianza bilingue de la propia asignatura (tabla 81).

Figura 80

Disposicion a realizar cursos en horario extraescolar

Respuesta Frecuencia Porcentaje
® Nada 25 23,8%
Poco 11 10,5 %
Suficiente 10 9,5%
© Bastante 17 16,2 %
® Totalmente 12 11,4 %
@ i, pero con condiciones. Diga cuales: 30 28,6 %

17 (16,2%)

12 (11,4%)
30 (28,6%)

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50% 55% 60% 65% 70% 75% 80% 85% 90% 95%  100%
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Tabla 81

Condiciones del profesorado bilingle para realizar cursos en horario extraescolar

CONDICION FRECUENCIA | PORCENTAJE
Facilidad de horario o la reduccién de ese tiempo en la jornada 29 96,67
laboral
Remunerados o gratuitos 26 86,67
Constancia en baremos 22 73,33
Basados en la ensefianza de su asignatura, con un enfoque 19 63,33

practico, y de inglés oral y orientados hacia la ensefianza

bilingte

También se les preguntd si en el caso de haber realizado algin curso para la

mejora de su formacion como docente bilinglie habian asumido el gasto de dicha

formacion. El 80,2 % afirmd haber asumido de forma total o bastante el gasto de esta

formacién con f:59 (58,4 %) y .22 (21,8 %), respectivamente. El resto de las respuestas

estaban repartidas entre “nada” (10,9 %), “poco” (4 %) o “suficiente” (5 %), sumando el

restante el 19,9 %. Véase la tabla y su representacion grafica en la tabla 82 y el grafico

83:
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Tabla 82

Asuncion del gasto para la mejora de la formacion como profesor bilingie

Frecuencia

Porcentaje

Porcentaje

valido

Porcentaje

acumulado

Poco 4
© Suficiente 5
[72]
- -
& | Total 59
Total validas 101
Sin respuesta 4
Total 105 100,0
Gréfico 83

Grafico sobre la frecuencia de la asuncion del gasto de la formacién como docente bilingiie

Representacion grafica

Enada
Hroco

O suficiente
M Bastante
OTotal
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A continuacion, se indagé por la adecuacion de la oferta formativa que la Junta
de Andalucia ofrece a los docentes bilingles. En la siguiente tabla vy
representaciongrafica (tabla 84 y grafico 85), se observa que ninguno de los
participantes en la investigacion afirma que la oferta se adecua totalmente a sus
necesidades docente. Un 1 % y un 2,9 % respondieron “bastante” y “suficiente”
respectivamente. El porcentaje siguiente aumenta hasta el 26,7 %, donde el profesorado
sefiala que no se ajusta nada a sus necesidades. El porcentaje méas alto fue 69,5 %,
correspondiente a la respuesta “poco”. En resumen, de los 105 profesores que
componen la muestra, 101 afirma que la oferta formativa de la Junta de Andalucia se

ajusta poco o nada a sus necesidades como docente bilingte.

Tabla 84

Adecuacion de la oferta formativa a las necesidades del docente bilingiie

La adecuacion de la oferta de formacion que hace la Junta de Andalucia se ajusta a las
necesidades del docente bilingie

Respuesta Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje valido Porcentaje acumulado

Nada 28 26,7 26,7 26,7

Poco 73 69,5 69,5 96,2

Suficiente 3 2,9 2,9 99,1

Bastante 1 1 1 100,0

Total 0 0 0 0
Total respuestas 105 100,0
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Gréfico 85

Representacion gréfica de la adecuacion de la oferta formativa a las necesidades del docente
bilingiie

Representacion grafica

M Nada

M roco

O suficients
W Bastarte

La pregunta siguiente estaba dirigida al profesorado que reconocié haberse interesado

por cursos relacionados con el bilingliismo y fue contestada por 98 docentes. Estos aportaron

informacidn sobre qué fuente usaron para obtener informacion sobre estos cursos (figura 86).

Figura 86

Fuentes usadas para obtener la informacién de los cursos bilinglies para el profesorado

Respuesta Frecuencia Porcentaje
® Pagina web oficial del Ministerio de Educacién 39 39,8%
© Pagina web oficial de la Junta de Andalucia 61 62,2%
e (EP 61 62,2%
® Empresas privadas 67 68,4 %
@ Redes Sociales 41 41,8 %
® Otra/s: 14 143 %

39 (39,8%)
61 (62,2%)
61 (62,2%)

67 (68,4%)

41 (41,8%)

14 (14,3%)

10% 80% 85% 90%

<
X

5% 15% 20% 25% 30% 35%  40% 45% 50% 55% 60% 65% 70% 75%

95%  100%
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La pregunta junto con sus porcentajes y las opciones escritas en el ultimo

apartado con opcidn a respuestas multiples fueron:

e Empresas privadas: 68,4 % (f:67)

e EICEP: 62,2 % (f:61)

e Pé&gina web oficial de la Junta de Andalucia: 62,2 % (f:61)

e Redes Sociales: 41,8 % (f:41)

e Pagina web oficial del Ministerio de Educacion: 39,8 % (f:39)

e Otras fuentes: 14,3 % (f:14). De esas opciones distintas hemos obtenido

cinco subgrupos:

Busqueda en Internet: 92,86 % (f:13)

Informacidn de las Universidades o Sindicatos: 42,86 % (f:6)

A traves de compafieros de profesion: 28,57 % (f:4)

Clases particulares y/o academias de ensefianza de idiomas: 71,43 % (f:10)

7.4. ANALISIS SOBRE LA METODOLOGIA AICLE

La siguiente dimension de analisis se centra en la metodologia AICLE. Con el
item diecinueve, compuesto de una escala de elecciones mdltiples, se indagd la
formacién metodoldgica sobre AICLE que el profesorado habia recibido antes, después

y durante su época como docente:

e Con respecto a la etapa universitaria de la muestra:

- Un 55,2 % dijo no haber recibido formacion metodolégica sobre
AICLE. Un 39 % afirmo haber recibido “poca” formacion. Un 3,8 %
respondié con un “suficiente”. S6lo un 1,9 % reconocid que en su

etapa universitaria ha recibido “bastante” formacion metodologica
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AICLE y ninguno de los encuestados dijo haberse formado de

manera total esta metodologia en dicha etapa.
e Después de la etapa universitaria y antes de ser docente:
- Un 41 % respondié “nada” en su formacion en metodologia CLIL. El
54 % respondid que tuvo “poca” formacion. Un 2,9 %, “suficiente”, y

las respuestas correspondientes a “bastante” y “total” fueron del 1 %

cada una.

e Etapa como docente:

- Un 36,2

metodolégica AICLE siendo ya docente. Un 41,9 % afirmé tener

% respondi® ‘“nada” con relacion a la formacion

“poca”. Un 11,4 % respondio “suficiente” y un 7,6 % y 2,9 %
corresponden respectivamente a las respuestas de “bastante” y “total”

(ver figura 87).

Figura 87

Porcentajes de la formacién metodolégica AICLE del profesorado hilingiie andaluz

En relacion con la formacion metodoldgica que el profesorado ve necesaria para

la ensefianza bilingiie, un 47,6 %, afirmé que es “bastante” importante. El 24,8 % da la

Respuesta ®Nada  “Poca ° Suficiente © Bastante @ Total
En mi etapa universitaria 58(55.2%)  41(390%)  4(38%) | 2(19%) 0
Después de mi etapa universitaria y antes de ser docente 43(410%)  ST(43%)  3(29%) 1(1,0%) | 1(10%)
Siendo ya docerte BE61%)  ME9%  DALA%) | 8(6%) | 3(29%

T TR |-
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segunda respuesta mas alta con la opcion “totalmente”. Seguidamente, el 16,2 %, el
10,5 % y el 1 % correspondieron respectivamente a “suficiente”, “poco” y “nada” en la

b

necesidad metodoldgica en la ensefianza bilingte (ver figura 88).

Figura 88

La formacion metodoldgica AICLE es necesaria para la ensefianza bilingiie

Respuesta Frecuencia Porcentaje

® Nada 1 1,0%
Poco 11 10,5 %
Suficiente 17 16,2 %
Bastante 50 47,6 %

® Totalmente 26 248 %

I (1,0%)

26 (24,8%)

5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50% 55% 60% 65% 70% 75% 80% 85% 90% 95%  100%

Con la siguiente cuestion, se busco identificar si el profesorado percibia como
adecuada la denominacion “Centro Bilinglie” para los centros que empleaban
metodologia AICLE. Un 9,5 % de la muestra total dijo no verla “nada” adecuada. Un 59
% respondieron “poco” adecuada. Un 26,7 % se situd en la opinion de ser una
nomenclatura “suficientemente” adecuada y el resto de las respuestas “bastante” y
“totalmente” adecuada sumaron un 4,9 % del total. Un porcentaje del 14,3 % de la
muestra dio otras denominaciones mas adecuadas que la actual, y estas se pueden

reducir a dos: Centro AICLE o Ensefianza con Idiomas Extranjeros (véase la figura 89).
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Figura 89

Adecuacion de la nomenclatura "Centro Bilinglie" para referirse a los centros con metodologia AICLE

Respuesta

® Nada
Poco
Suficiente
Bastante

o Totalmente

@ En caso negativo, indique qué denominacion seria mas correcta:

31(2,9%)

.1,9%)
15 (14,3%)

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45%

7.5.
ALUMNADO

Frecuencia  Porcentaje
10 9,5 %
62 59,0 %
28 26,7 %
3 29%
2 1,9 %
15 14,3 %

50% 55% 60% 65% 70% 75% 80% 85%

90% 95%  100%

ANALISIS RELACIONADO CON LA DOCENCIA Y EL

A continuacion, se preguntd la opinion del profesorado sobre la siguiente

afirmacion: “el alumnado de centros bilingiies alcanza un menor nivel de conocimiento

de contenidos en la lengua materna en comparacion con centros no bilingiies”. El 27,6

% no vio un menor nivel de contenidos adquiridos en la lengua materna; sin embargo, el

42,8 % dijo que esta ensefianza puede afectar bastante o de manera total a la adquisicion

de los contenidos propuestos en la lengua materna. (véase la figura 90).
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Figura 90

Estoy de acuerdo con la afirmacion: “el alumnado de centros bilingiies alcanza un menor nivel de conocimiento de
contenidos en la lengua materna en comparacion con centros no bilingiies”

Respuesta Frecuencia Porcentaje
® Nada 15 143 %

Poco 14 133 %

Suficiente 31 295%
© Bastante 33 314 %
® Totalmente 12 11,4 %

12 (11,4%)
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50% 55% 60% 65% 70% 75% 80% 85% 90% 95% 100%

En la siguiente tabla (tabla 91), se analizan las respuestas de la tabla anterior a
través de su media y desviacion tipica. Los datos obtenidos, se analizan tomando el
valor 1 como respuesta “nada” y asi sucesivamente hasta el valor 5, que corresponderia
a la respuesta “totalmente”. Los resultados revelaron que la media del profesorado que
opina que el alumnado de los centros bilinglies, en comparacién con los no bilinges,
alcanza un nivel de conocimiento en contenidos mas bajo en la lengua materna, tiene un

valor de 3,12 y que su desviacidn tipica es de 1,214.
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Tabla 91

Analisis sobre las respuestas a la afirmacion: “el alumnado de centros bilingiies alcanza un menor nivel
de conocimiento de contenidos en la lengua materna en comparacién con centros no bilingiies”’

Estadisticos descriptivos

item N Minimo Maximo Media Desviacion
tipica
Estoy de acuerdo con la afirmacidn: "el alumnado 105 1 5 3,12 1,214

de centros bilingties alcanza un menor nivel de
conocimiento de contenidos en la lengua materna
en comparacion con centros no bilingues"

N valido (por lista) 105

En la representacion siguiente (figura 92) se muestra el grado en el que el
profesorado cree la afirmacidon que contenia la pregunta anterior en la que se decia que
el alumnado de centros bilinglies alcanza mayor nivel de competencia comunicativa en

lengua extranjera, comparado con el alumnado no bilinge.

Figura 92

Estoy de acuerdo con la afirmacion: “creo que el alumnado de centros bilingiies alcanza un mayor nivel de
competencia comunicativa en la lengua extranjera en comparacion con centros no bilingiies”

Respuesta Frecuencia Porcentaje

® Nada 0 0%
Poco 32 30,5 %
Suficiente 39 371%
Bastante 26 248 %

® Totalmente 8 76%

0%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50% 55% 60% 65% 70% 75% 80% 85% 90% 95% 100%
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Aqui los datos de la media son muy similares a los de la pregunta anterior,

obteniendo un 3,10; con una desviacion tipica de 0,925 (tabla 93).

Tabla 93

Andalisis sobre las respuestas a la afirmacion: “creo que el alumnado de centros bilingiies alcanza un
mayor nivel de competencia comunicativa en la lengua extranjera en comparacion con centros no

bilingiies”
Estadisticos descriptivos
ftem N Minimo Méaximo Media Desviacion
tipica
Estoy de acuerdo con la afirmacion: 105 2 5 3,10 ,925
"creo que el alumnado de centros
bilinglies alcanza un mayor nivel de
competencia comunicativa en la lengua
extranjera en comparacion con centros no
bilinglies"
N valido (por lista) 105

Con la siguiente cuestion, se indagé la frecuencia con la que el alumnado hace
uso del inglés hablado en las clases. Segun se aprecia en la tabla 94 y el grafico 95, un
87,7 % del total del profesorado afirm6é que sus alumnos usan el inglés oral “poco”
(44,8 %) y “suficiente” (42,9 %). El resto se dividen por orden de mayor porcentaje a

menor en bastante, total o nada.
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Tabla 94

Frecuencia y porcentaje del uso del inglés oral por parte del alumnado en las clases

Capitulo 7. Analisis de los datos e interpretacion de los resultados

centros no bilingles™

Estoy de acuerdo con la afirmacion: *‘creo que el alumnado de centros bilingtes alcanza un

mayor nivel de competencia comunicativa en la lengua extranjera en comparacion con

Respuesta Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje

valido acumulado
Valido Nada 0 0,0 0,0 0,0
Poco 32 30,5 30,5 30,5
Suficiente 39 37,1 37,1 67,6
Bastante 26 24,8 24,8 92,4
Totalmente 8 7,6 7,6 100,0

Total 105 100,0 100,0
Gréfico 95

Representacion grafica de la frecuencia del uso del inglés oral por parte de los alumnos

La frecuencia del uso del inglés oral por parte del alumnado

50

40—

30

Frecuencia

20

10

—i— 2
T T T I
MNacda Poco Suficiente Bastante Total
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En la siguiente tabla (tabla 96), se averigud la frecuencia con la que el alumnado
usaba el idioma extranjero en el aula. Tiene una media de 2,67 sobre 5, con una

desviacion tipica de 0,742.

Tabla 96
Analisis sobre el uso del inglés oral por parte de los alumnos

Estadisticas

e N Media | Desviacion tipica | Media de error estandar

La frecuencia del uso del inglés oral por 105 2,67 142 ,072
parte del alumnado en mis clases es

7.6. ANALISIS SOBRE LA POLITICA Y EL ENTORNO

A continuacion procedié la evaluacion sobre la politica bilingie andaluza y su
entorno. La politica se valora poco con un porcentaje del 70,5 %. En 15,2 % del total da
una valoracion suficiente. EI 9,5 % del profesorado no la valora nada. Seguidamente, se

puede observar la representacion de los datos en la figura 97.
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Figura 97

Valoracién general de la politica bilinglie en Andalucia

Valoracion general sobre el nivel de dominio de la segunda lengua del profesorado bilingle

para impartir docencia bilingie es

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje acumulado

Respuesta vélido
Nada 2 1,9 1,9 1,9
Poco 35 33,3 333 35,2
Suficiente 59 56,2 56,2 91,4
Bastante 7 6,7 6,7 98,1
Total 2 1,9 1,9 100,0

Total 105 100,0 100,0

Posteriormente, se pregunto sobre la adecuacion que creen tener para desarrollar
su trabajo. Fue “suficiente” para un 56,2 % de la muestra, “poco” para un 33,3 % vy
“nada”, “bastante” y “total” para un 10,5 % del total, con una frecuencia de 11 (tabla

98)

Tabla 98

Valoracion sobre el dominio de la segunda lengua del profesorado para impartir docencia

Respuesta Frecuencia Porcentaje
® Nada 10 9,5%
Poco 74 70,5 %
Suficiente 16 152 %
Bastante 5 48%
@ Total 0 0%

5 (4,8%)
0%
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50% 55% 60% 65% 70% T5% 80% 85% 90% 95%  100% 5
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En segundo lugar, se valoré la adecuacion metodoldgica del profesorado
bilingle para dar docencia en inglés. Un 60 % opina que la valoracion de esta
adecuacion es “poca”, el resto se divide en dos porcentajes de 16,2 %, correspondientes
a “nada” y “suficiente”, y en ultimo lugar se encuentran las valoraciones mas bajas con
un “bastante” y “total” que se corresponden con los porcentajes de 5,7 % y 1,9 %

respectivamente (tabla 99).

Tabla 99

Valoracion sobre la adecuacién metodologica del profesorado

Valoracién sobre la adecuacion metodoldgica del profesorado bilingte
para impartir docencia bilingle es

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje acumulado

Respuesta vélido
Nada 17 16,2 16,2 16,2
Poco 63 60,0 60,0 76,2
Suficiente 17 16,2 16,2 92,4
Bastante 6 5,7 5,7 98,1
Total 2 1,9 1,9 100,0

Total 105 100,0 100,0

Como los auxiliares de conversacion son participes de las clases bilingies, la
siguiente cuestion del CCEB se destind a conocer si la incorporacion de estos es
positiva 0 no en una serie de aspectos. Se destacan los resultados con mayor valoracion.
Un porcentaje muy alto de la muestra piensa que la figura del auxiliar ayuda de manera
muy considerable en la comunicacion oral y en la mejora en aspectos sociolinglisticos y
socioculturales -un 95,3 % y un 90,5 % del profesorado- que coindice en darle buena
puntuacion en estos aspectos. En el caso de la comunicacion escrita, hay una mayoria
que opina que el auxiliar afecta de manera positiva, el 55,2 % del profesorado, pero en
este caso los resultados estan mas repartidos. En la representacion de los datos totales

(figura 100) se ven todos los resultados obtenidos:
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Figura 100

La incorporacién de auxiliares de conversacion en los Centros es positiva para

Respuesta ® Nada  © Poco

La comunicacién oral 0 0

La comunicacién escrita 7(67%) | 11(10,5%)
Lamejora en aspectos sociolingiiisticos y socioculturales 0 4(3,8%)

Suficiente
5(48%)
9(276%)
6(5.7 %)

© Bastante

® Total

SLA86%) | 490467 %)

40(38,1%)

18(17,1%)

9(467%) | 46(438%)

51 (48,6%) 49 (46,7%)
11 (105%) 40 (38,1%) 18 (17,1%)
. 49 (46,7%) 46 (43,8%)

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50% 55% 60% 65%

70% 75% 80%

85%  90%

95% 1009

Seguidamente, haciendo un analisis descriptivo, la media para la primera

pregunta es de 2,73, con una desviacion tipica de 0,697; y en segundo caso, la media es

de 2,17 y su desviacion es de: 0,837. Tomando los valores del 1 al 5 dependiendo de

haber respondido: “nada”, “poco”, “suficiente”, “bastante” y “total” respectivamente

(tabla 101).

Tabla 101

Analisis sobre la valoracion general acerca del nivel de dominio de la segunda lengua del profesorado
bilingiie para impartir docencia bilinglie y de la adecuacién metodolégica del profesorado bilinglie para

impartir docencia bilingtie

Estadisticos descriptivos

i N Minimo
Item

Mi valoracion general sobre el nivel de 105 1
dominio de la segunda lengua del

profesorado bilinglie para impartir

docencia bilingtie es

Mi valoracion sobre la adecuacion 105 1
metodoldgica del profesorado bilinglie para
impartir docencia bilingiie es

N valido (por lista) 105

Maximo

Media

2,73

2,17

Desviacién

tipica
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Con los mismos valores que en la tabla anterior, se observa que la media de las
respuestas es, en todos los casos, superiore al suficiente, y que, coincidiendo con los
resultados de las respuestas, la respuesta que mas se aleja de la media es la de la
comunicacion escrita. (véase la tabla 102).

Tabla 102

Datos estadisticos descriptivos sobre la opinion de los auxiliares de conversacion

Estadisticos descriptivos

La incorporacion de N Minimo Maximo Media
auxiliares de
conversacion en los
diferentes centros es

positiva para

La comunicacion oral 105 3 5 4,42
La comunicacion escrita 105 1 5 3,50
La mejora en aspectos 105 2 5 4,30

sociolinguisticos y

socioculturales

N valido (por lista) 105

A pesar de la importancia que se le dé o no al apoyo que genera un auxiliar de
conversacion en el aula, la frecuencia con la que el profesor bilinglie usa la lengua
extranjera es un tema de suma importancia. En la siguiente cuestion se pregunt6 por la
frecuencia del uso de ésta en las siguientes cinco funciones discursivas: interactuar con
el alumnado, dar instrucciones, introducir el tema, realizar actividades y formular
preguntas. En la figura 103 se dan cuatro casos en los que las respuestas superan la
mitad de las respuestas totales. Estos casos son dar instrucciones, realizar actividades,
interactuar con el alumnado y formular preguntas, todas ellas con un “suficiente” en el

uso de la lengua extranjera. En las variables, el porcentaje mas sefialado es el
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correspondiente una frecuencia suficiente en el uso del inglés en la clase por parte del

profesorado.

Figura 103

Frecuencia y porcentaje correspondiente del uso de la lengua extranjera por parte del profesorado, en las siguientes

funciones discursivas

Respuesta ® Nada © Poca © Suficiente @ Bastante @ Total
Interactuar con el alumnado 2(1,9 %) 20 (19,0 %) 60 (57,1 %) 16 (15,2 %) 7 (6,7 %)
Dar instrucciones 0 4(3,8 %) 64 (61,0 %) 27 (25,7 %) 10(9,5 %)
Introducir el tema 5(4,8 %) 50 (47,6 %) 34 (32,4 %) 16 (15,2 %)
Realizar actividades 0 14 (13,3 %) 63 (60 %) 20 (19,0 %) 8 (7,6 %)
Formular preguntas 0 19 (18,1 %) 54 (51,4 %) 26 (24,8 %) 6 (5,7 %)

T ooow | s
] o0

50 (47,6%) 34 (32,4%)

16 (15,2%)

14 (13,3%) 63 (60%) 20 (19,0%)
19 (18,1%) 54 (51,4%) 26 (24,8%)
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50% 55% 60% 65% T0% 75% 80% 85% 90% 95%

100%

Al igual que en andlisis del profesorado, conocer si el nivel de inglés del

alumnado es apropiado, es una cuestion clave. Para ello se pregunto al profesorado de la

muestra participante si segun la etapa en la que se encuentra el alumno, su nivel es el

adecuado. Un 69,5 % opind que el nivel del alumnado es “poco” adecuado a su etapa y

un 22,9 % respondidé con un “suficiente”. La opcidn menos valorada por parte de la

muestra fue la que aseguraba que el alumnado posee un nivel “totalmente” adecuado, la

cual no obtuvo ninguna respuesta. En el siguiente cuadro se puede ver el namero de

respuestas y la frecuencia para cada nivel de la escala en la CCEB junto con su

representacion grafica (figura 104).
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Figura 104

El grado de adecuacion lingtistica del alumnado es adecuado a su etapa educativa para el desarrollo de las
ensefianzas bilingiies

Respuesta

Frecuencia Porcentaje
® Nada 3 29%
Poco 73 69,5 %
Suficiente 24 229%
Bastante 5 48%
® Totalmente 0 0%
BIE o
5 (4,8%)
0%
0 5 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50% 55% 60% 65% 70% 75% 80% 85 90 95 100

A continuacién, se averigud si el nimero de horas de docencia en inglés era el
adecuado para que el alumnado lo aprenda correctamente. En este caso, las respuestas
con una frecuencia mayor fueron los de la opinién de que el nimero de horas son

bastantes o suficientes adecuadas con una f: 34 y 39 respectivamente (sumando un 69,5
% del total). (Figura 105).
Figura 105

Estoy de acuerdo con la afirmacion: "el nimero de horas en lengua extranjera que recibe el alumnado es
adecuado para el aprendizaje de esta"

Respuesta Frecuencia Porcentaje
® Nada 1 1,0%
Poco 18 171%
Suficiente 34 324 %
Bastante 79 371%
@ Totalmente 13 124%
I (1,0%)
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50% 55% 60% 65% T0% 75% 80% 85 90 95% 100%
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La siguiente cuestion pretendia valorar si, desde el punto de vista del
profesorado, la ensefianza bilinglie puede perjudicar algunas capacidades en la lengua
materna. En el CCEB se sefialaron las siguientes: la comunicacion oral, la escrita, la
capacidad critica y creativa y la autonomia del aprendizaje. Todas ellas fueron sefialadas
por alguno de los participantes, dando algin porcentaje de perjuicio en la lengua
materna. Pero los porcentajes mas altos, (todos por encima del 40 %) fueron para la
respuesta de “nada” a la hora de perjudicar: un 48 % la comunicacién oral, un 57 % la
escrita, un 53 % del total para la capacidad critica y creativa; y un 44 % en la autonomia
del aprendizaje (ver figura 106).

Figura 106

Valore hasta qué punto la docencia bilingiie puede perjudicar las siguientes capacidades en la lengua materna

Respuesta ® Nada © Poco Suficiente © Bastante ® Total
La comunicacion oral 48(45,7 %) 8 (36,2 %) 5 (4,8 %) 11(10,5 %) 3(29%)
La comunicacion escrita 57 (54,3 %) 6 (34,3 %) 4(3,8 %) 5(4,8 %) 3(29%)
La capacidad critica y creativa 53(50,5 %) 15 (14,3 %) 13 (12,4 %) 21(20%) 3(29%)
La autonomia del aprendizaje 44(41,9 %) 3(12,4 %) 11(10,5 %) 28(26,7 %) 9(8,6%)

48 (45,7%) 38 (36,2%) 11005% | |
57 (54,3%) 36 (34,3%) 4% | |

53 (50,5%) 15 (14,3%) 21 (20%) B

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50% 55% 60% 65% 70% 75% 80% 85% 90% 95%  100%

Seguidamente, se buscd conocer el material que usa el docente en la ensefianza
bilingle. Esta pregunta es de opcién maltiple e incluye indicar otros materiales de forma
libre, en el caso de ser necesario. Las opciones dadas fueron seis: libros de texto,
pizarras digitales, posters y/o fotos, recursos de Internet y material real. La sexta opcion
era una pregunta abierta de opcion libre para que el profesorado indicara otros

materiales que usaran en sus clases. EI material mas usado segln las respuestas es el
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libro de texto (86,7 %), seguido del uso de Internet y sus recursos (68,6 %) y las
pizarras digitales (con un porcentaje de uso del 66,7 %). EI menos usado es el material
real, con un 24,8 % y con un 33,3 % para el uso de posters y/o fotos en las aulas
bilinglies. Un 21 % de la muestra indicd otros materiales para el aula bilingie, los
cuales son grabaciones o audios, material elaborado por el profesor, material propio de

la asignatura, juegos y el uso de la pizarra clasica.

Figura 107

Sefiale los materiales que usa en el aula bilingiie

Respuesta Frecuencia Porcentaje
® Libros de texto 91 86,7 %
© Pizarras digitales 70 66,7 %
Posters y/o fotos 35 333%
® Recursos de Internet 72 68,6 %
@ Material real ’ 26 248 %
@ Otros materiales. Indique cuales: 22 21,0%

91 (86,7%)
70 (66,7%)

72 (68,6%)
26 (24,8%)

22 (21,0%)
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50% 55% 60% 65% 70% 75% 80% 85% 90% 95% 100%

De la parte de la muestra que afirmd en la pregunta anterior ser usuario del libro
de texto, un 58,7 % afirm6 que la adecuacion del libro se ajusta poco o nada a sus
necesidades como docente bilingie. Un 31,5 % se posicionaba dandole un aprobado
diciendo que se ajustaba suficientemente a sus necesidades y el resto, con un 9,8 %
indicaba que el libro se ajustaba bastante o total a sus necesidades, con un 65, y 3,3 %

respectivamente (Tabla 108).
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En el caso de usar libro de texto, valore la adecuacion de este a sus necesidades docentes

En el caso de usar libro de texto, valore la adecuacion de este a sus necesidades docentes

Respuesta Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Valida Nada 2 1,9 2,2 2,2
Poca 52 49,5 56,5 58,7
Suficiente 29 27,6 31,5 90,2
Bastante 6 57 6,5 96,7
Total 3 2,9 3, 100,0
Datos totales 92 87,6 100,0
No valida 13 12,4
Total 105 100,0

A continuacién, se pregunt6 si el material real es un recurso utilizado en las

clases bilingues para facilitar el aprendizaje. EI 85,7 % de las respuestas se dividen entre

un uso nulo o poco de este material, frente a un 4,8 % que lo usa “bastante” (figura

109).

Figura 109

La frecuencia del uso de material real en mi clase es

Respuesta
® Nada

Poca

Frecuencia

Suficiente
© Bastante

® Total

44 (41,9%)

s

0%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45%

44

46
10
5
0

Porcentaje
419%
43,8%

95%
48%
0%

85% 90% 95% 100%
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Con respecto a la evaluacién, se buscoé conocer la prioridad que el profesorado
da a los contenidos frente a las competencias linguisticas a la hora de evaluar. Un 55,2
% le da “bastante” prioridad a los contenidos frente a las competencias linguisticas. El
32,4 % afirman darle una prioridad “total”. Sumando las dos valoraciones mas altas
resulta un 87,6 % del total. En la figura 110 se puede observar los datos de las

respuestas dadas.

Figura 110

A la hora de evaluar doy prioridad al dominio de los contenidos frente a la competencia linguistica

Respuesta Frecuencia Porcentaje
© Nada 0 0%
Poca 4 38%
Suficiente 9 8,6 %
Bastante 58 55,2 %
@ Total 34 324 %
0%
4(3,8%)
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50% 55% 60% 65% 70% 75% 80% 85% 90% 95% 100%

Respecto a si se emplea algin método de autoevaluacion, un 59 % respondi6 que
poco. Correspondiente a una frecuencia de 62 profesores que usan alguna técnica de
autoevaluacidn, la respuesta con un porcentaje mas bajo es de un 2,9 % y una frecuencia
de 3 %, en los que el profesorado hace un uso total de alguno de estos métodos (figura
111). En el caso de hacer uso de este método, se dio la posibilidad de indicar de forma
libre el método utilizado, de los cuales se han extraido las opciones: porfolios, peer-
assessment, cuestionarios, rubricas, actividades Moodle, plantillas propias, Bitacora y

monografias.
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Figura 111

Utilizo algin método de autoevaluacion

Respuesta Frecuencia Porcentaje

® Nada 11 10,5 %
Poco 62 59,0 %
Suficiente 18 171%
Bastante 11 10,5 %

@ Total 3 29%

® En caso positivo, indique cual/es: 21 20%
B o)

0% 5% 10% 15% 20%  25%  30% 35%  40%  45% 50% 55% 60%  65% 70% 75% 80% 85% 90% 95% 100%

Con el item ultimo del CCEB, la intencion era saber si en los centros se
realizaban actividades relacionadas con el bilingtiismo. De estas respuestas (figura 112)
se deduce que el profesorado considera que las actividades bilinglies son
mayoritariamente “pocas” o “suficientes”, con un 41,9 % y un 44,8 % respectivamente

de la opinidn del total de la muestra.

Figura 112

En mi Centro se organizan actividades relacionadas con el bilingliismo

Respuesta Frecuencia Porcentaje
® Nada 3 29%
Poco 44 41,9 %
Suficiente 47 448 %
Bastante 7 6,7 %
@ Total 4 38%
B o
7 (6,7%)
B
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50% 55% 60% 65% 70% 75% 80% 85% 90% 95% 100%
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7.7. ANALISIS SOBRE LAS VALORACIONES FINALES

Al finalizar los items del cuestionario, se incluyd un apartado donde el
profesorado podia afiadir libremente la informacion o valoraciones oportunas. El 30,48
% (f: 32) del total hizo uso de este agregado para anotar comentarios. A continuacion,
se describen los datos obtenidos (tabla 113), atendiendo a los criterios de codificacion
comunes a todo el analisis de los resultados del CCEB.

Tabla 113

Cuestionario y su correspondiente consideracion adicional

CUESTIONARIO COMENTARIO

004 “En general noto descontento debido al trabajo extra que tenemos que desarrollar los
profesores bilinglies. También destaco que cada vez tenemos menos auxiliares, los cuales son

un aspecto muy positivo para nuestra labor, en fin, no sé como va a acabar esto...”

009 “Me he quedado con ganas de hablar mas sobre el manual que nos obligan a comprar. El libro
me supone un esfuerzo muy grande en mi dia a dia, me tengo que preparar un vocabulario
extra a diario que me supone muchas horas de trabajo extra, ademas ya de mi trabajo como

docente, claro. Pero esto no se ve justamente reflejado en la nomina”

010 “Soy testigo de la poca formacion de los auxiliares en cuanto a la asignatura. Muchas veces
veo que simplifica demasiado y asi se pierden muchos conceptos basicos, o incluso aprenden
mal. Me consta que son becarios 0 estudiantes de los Gltimos afios de sus estudios, sin
importar que sepan de la temética; solo importando que haya un acuerdo politico entre los

centros para beneficiarse con los alumnos y la buena fama que ser bilingiie hoy en dia da”

012 “Los cursos para mejorar el idioma deberian ser en horario escolar, quitandonos horas
p ) q

lectivas, pues es un esfuerzo extra. También los cursos que ofrece la Junta creo que deberian

mejorar, y hay tantas paginas variadas que no sé ni donde buscar. Ni siquiera sabemos si el

curso que buscamos estd a nuestra disposicion”

016 “Tuve un alumno que no sabia nada de Science y simplificaba demasiado los conceptos, hasta
q

yo misma me daba cuenta de que no estaban aprendiendo de forma adecuada. Vanessa (la

auxiliar) no tenia los conocimientos suficientes para asistir mi asignatura; eso si, el acento, era

excepcional”
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017

“Creo que los profesores bilingiies nos sentimos un poco desanimados por la falta de
seguridad que nos crea el no ser capaces de dar nuestra asignatura perfectamente en inglés. La
formacién que nos dan no es suficiente y tenemos que encima pagar cursos con nuestro dinero
y gastar nuestro tiempo extra. Nos frustra mucho ademas no tener cursos especificos para
formarnos en el vocabulario que necesitamos en clase y los auxiliares que nos mandan,

tampoco son expertos en el tema...”

018

“El factor econdémico es uno de los problemas clave para nosotros...a veces recurrimos a

formacion privada porque no sabemos donde buscar”

025

“Me ha gustado siempre ser profesor de inglés, pero en estos tiempos implementar el supuesto
bilingiiismo en las aulas sin hacer un cambio en la television y educacion en general...es
nadar a contracorriente. Ademas, ¢cuando nos formamos? ;tenemos tiempo y cursos Utiles

que cubran nuestras necesidades?”

027

“Las leyes estan hechas por personas que dudo mucho que sepan lo que es el dia a dia en una

clase bilingiie, si nos preguntaran se podrian arreglar muchas cosas”

028

“Me gustaria decir que, en mi caso, SOy madre y profesora y no puedo formarme fuera de mi
horario laboral, porque ya el tiempo que empleo en dar clases y en hacer tareas para esas
clases en casa me quita casi todas las horas del dia. Para colmo, cuando he hecho cursos para
mejorar mi inglés me lo he tenido que pagar yo porque la formacion privada es la Gnica que se

ajustaba algo a mis necesidades”

040

“Comentar que, a la hora de la verdad, el alumnado con unas capacidades diferentes o el

alumnado que no sigue la clase se queda atras”

041

“Los alumnos tienen tantos recursos a su disposicion que a algunos profesores nos parece
imposible sorprenderlos, y nosotros todo lo contrario, no tenemos cursos adecuados y los que

hay son privados”

042

“Los auxiliares que vienen a mi clase ayudan, pero me doy cuenta de que no saben bien el
vocabulario especifico, creo que no son personas cuya carrera profesional corresponde a la

asignatura. Y esto no lo pienso s6lo yo, sino mis compafieros con los que hablo del tema”

044

“Sinceramente espero que este tipo de estudies cambien algo, pero la verdad es que lo dudo.
Hay un abismo entre la teoria del Plan de Fomento del Plurilingliismo en Andalucia y la

necesidad real que surge cuando se pone en practica”

049

“En mi caso los alumnos tienen mucha informacion, se les dicen cosas en inglés y aprenden,
pero no saben ni el significado ni explicar esos términos, por lo que, desde mi punto de vista,

no aprenden realmente. El alumno no aprende de forma sistémica”

060

“El libro deberia mejorar, los nifios con ensefianza bilinglie no aprenden bien los conceptos, y

nosotros nos vemos con muchos apuros para entender bien el temario en inglés”

061

“Supongo que en general es una idea buena, sin embargo, hay que renovar las cosas que no

funcionan, es muy frustrante seguir adelante con tantos errores sin enmendar, y cada vez hay
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mas errores y menos recursos’”’

064

“Lo que a mi mas me preocupa es que la Junta de Andalucia invirtié6 mucho al principio, pero
actualmente no disfrutamos de los recursos que habia este Programa interesante u productivo.
Hemos pasado de tener dos auxiliares de conversacion extranjeros a tener uno y este afio a no
tener ninguno. Esta medida es imprescindible, por la motivacién que suponia para el

alumnado y porque los profesores podiamos planificar las clases con ellos”

068

“Sin la presencia del auxiliar en el horario laboral y con el titulo ya en el cajon, el profesorado
se siente abandonado y pierde seguridad en si mismo a la hora de impartir las clases en inglés.
Aun asi, siguen esforzandose y trabajando con materiales en inglés, y algunos pagandose
clases de conversacion por las tardes privadas. Muchas veces no sabemos las horas con las
gue vamos a contar con los auxiliares, ni siquiera sabemos a veces si vamos a contar con su

ayuda o no. Es mas, hacemos la planificacion del curso sin contar con estos”

073

“Al principio de impartirse este programa bilinglie, el alumnado (o sus padres) elegia
libremente su participacion. Actualmente es impuesto al 100 % del alumnado de mi centro,
incluyendo alumnado con necesidades educativas especiales y alumnado de etnias no
interesado en la ensefianza més alla de la obligacion de estar escolarizado. Y manteniendo una
ratio de 30 o 32 alumnos por aula. Es un insulto exigir al profesorado unos resultados
satisfactorios en estas condiciones. Ademas, cada vez tenemos menos ayudas, menos sueldo y

menos reconocimiento; pero mas trabajo y mas alumnos por clase”

075

“Veo dos problemas: uno es a la hora de dar la clase, es muy dificil hacer una clase de
ciencias enteramente en inglés sin una serie de conocimientos muy especificos que no
aprendimos ni en la Carrera ni en el Posgrado... y otro problema, a la hora de evaluar...
¢evaluamos los conocimientos de la asignatura o del idioma extranjero?, no sabemos qué

hacer muchas veces”

077

“Creo que la formacion de nuestra materia en inglés seria un curso muy interesante”

079

“El profesor AICLE no sdlo tiene que prepararse sus clases como cualquier otro profesor, sino
gue tiene que prepararse esta materia en otro idioma. Ademas, cada vez hay menos auxiliares

de conversacion para ayudarnos”

080

“El alumnado no adquiere los conocimientos de forma general, sino que aprende cosas sueltas
sin saber bien lo que es, deberia de cambiar el plan, algo falla y deberian preguntarnos a los

profesores de forma andénima para solucionarlo”

082

“Ya casi no actualizan las pdginas webs ni invierten tanto como al principio en la politica
bilinglie. EI Gobierno no renueva ni mejora nada. Es muy bonito tener el cartel de centro
bilinglie en la puerta, pero por dentro ninguna clase es integramente en inglés porque es

inviable. Los nifios no usan el inglés en casa, ni en las calles, ni en nada”

083

“El documento del desarrollo del Proyecto de nuestro Centro no suele revisarse y sobre todo

no se suele enriquecer con nuestras dudas o con los resultados obtenidos del programa”

298




Capitulo 7. Analisis de los datos e interpretacion de los resultados

088

“Personalmente paso tantas horas aprendiendo los conceptos nuevos de mi asignatura en el

idioma extranjero, que a veces estoy agotada y esto no compensa a veces”

089

“Necesitamos una formacion mas adecuada y remunerada o compensada de alguna forma”

093

“La idea es genial y el Programa comenzé de forma muy potente y ha ido poco a poco siendo
menos fuerte y eficaz. Se ha ido ampliando el nimero de Centros, pero disminuyendo a los
docentes, reduciendo su salario, poniendo ademas menos auxiliares y olvidando actualizar los

recursos disponibles”

094

“En otros paises hablan en inglés a todas horas y no podemos implantar un sistema igual a
ellos, debemos adaptarnos a las peculiaridades de nuestra Comunidad y pais. Creo que el
Gobierno ve este proceso como algo Gnicamente burocratico sin contar con el profesor y la

realidad”

095

“Yo soy profesor de inglés y debo decir que el nivel de uso del inglés con el que salen
nuestros alumnos es superior al nivel medio. Por supuesto con las excepciones que te puedes
imaginar. Pero, creemos que no es sélo un tema del profesorado, que es responsabilidad de la
Junta de Andalucia mantener el nivel del profesorado y organizar esta ensefianza de una forma
mas practica y realista si pretenden presumir de un alumnado adolescente "bilinglie de

verdad”

103

“El profesorado ANL en los centros bilingiies hemos hecho un gran esfuerzo sacando tiempo
de nuestra vida familiar para formarnos y conseguir el deseado B2 en inglés. Antes habia
cursos de inmersidn linguistica pagados por la Junta de Andalucia. Ahora, con un poco de
suerte, el CEP de cada provincia organiza un cursillo de 30 horas que no termina de satisfacer

al profesorado”

A continuacion, se redujeron estos datos en forma de comentarios segun las

relaciones existentes entre estas valoraciones y su organizacion de patrones,

categorizandolos para su posterior interpretacion en las conclusiones (Paré, 2015). De

esta forma se extrajeron las categorias enumeradas a continuacién; que serviran en el

siguiente capitulo para la clasificacién de las dificultades que consideradas para hacer la

propuesta de mejora:

Desconocimiento e insatisfaccion con el Plan Plurilingiie Andaluz y el Programa
de Bilingliismo de la Junta de Andalucia en general
Necesidad de un 0nico lugar con toda la informacion para el profesorado

bilingue
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Poca valoracion de la politica relacionada con la docencia bilingtie
Necesidades formativas del profesorado

Conflictos a la hora de evaluar

Inseguridad generalizada por parte de este segmento

N o g b~ w

Insuficiencias en los auxiliares de conversacion: su puesta en marcha y
formacion

8. Necesidad de perfeccionar el libro de texto

7.8. RESUMEN DEL CAPITULO 7

Este capitulo presenta el analisis de los datos obtenidos en el cuestionario para
su posterior interpretacion. En primer lugar, se expone la metodologia y proceso de
andlisis de los datos cuantitativos. Se optd por el programa Excel para clasificar los
datos, y el paquete estadistico SPSS para analizarlos. A continuacion se exploran los
resultados obtenidos, analizando los atributos de los participantes y la formacion
bilinglie 0 en lengua extranjera, para poder identificar a los participantes. Se analiza
también la dimensién relacionada con la metodologia AICLE, para establecer si la
formacién y los conocimientos de este profesorado es la adecuada para impartir clases
bilingues.

Finalmente, se procede al anlisis de los datos obtenidos en las valoraciones que
el profesorado afiade al final del cuestionario. Con esto se completan las opiniones y

valoraciones de los docentes.
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8.1. INTRODUCCION

Constatada la importancia de una ensefianza bilinglie, se comprende que la
metodologia AICLE ya forma parte de la identidad cultural, como refleja Lorenzo
(2007: 27), citando a David Marsh:

CLIL is something more than an educational need. The European
supranational state in the making since the mid twentieth century has
been built upon ideals like mobility, economic cohesion, maintenance
of cultural diversity and other principles that would be hard to make
real without efficient language learning schemes. It is in this regard
that CLIL is a «European solution to a European need» (Marsh 2002:
5).

El presente capitulo se divide en cuatro secciones. En la primera parte se describen las
conclusiones de la investigacion en funcion de los objetivos propuestos y de los
resultados del cuestionario. Seguidamente, y dando respuesta al objetivo 5, se formula
una propuesta de mejora despues del analisis pormenorizado de los datos obtenidos y la
bibliografia estudiada, junto con el repaso realizado en la normativa y préactica a lo largo
de todo el estudio. Aqui se exponen las debilidades y fortalezas encontradas y se hace
un listado de estrategias para que la ensefianza en inglés sea mas exitosa y que, de este
modo, toda la comunidad educativa se pueda beneficiar de ello.

Descritas las conclusiones y establecida la propuesta de mejora, se procede con
las dificultades y limitaciones encontradas en la realizacion de esta investigacion,
haciendo un resumen de los facilitadores y logros hallados. Y para finalizar, se subrayan
las futuras lineas de investigacion que, junto a las aportaciones clave de este estudio

crean numerosas posibilidades futuras relacionadas con esta linea de investigacion.
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8.2. CONCLUSIONES DE LA INVESTIGACION

A continuacion se recogen las conclusiones obtenidas en relacién con los

objetivos establecidos:

- OBJETIVO 1: “Analizar la evolucién de la ensefianza bilinglie en Espafa y

en Andalucia y los estudios referentes a ella”

Con el recorrido bibliogréafico y documental realizado hemos detallado no solo la
normativa sino también la linea historica hasta llegar a la situacion actual. Se ha podido
observar como cada comunidad autonoma tiene unas diferentes exigencias de nivel y
requisitos del profesorado y asi como para la organizacion de sus centros bilingies. En
el caso de Andalucia, el articulo 21 de la Orden de 28 de junio de 2011 establece la
obligacién de acreditar un nivel minimo de B2 para el profesorado bilingiie, aunque en
el resto de las comunidades las exigencias pueden variar. Ese nivel, no obstante, sera de
C1 en breve segun los nuevos planes de actuacion mencionados. En el apartado 3.2.4. se
recogen con detalle esas diferencias entre comunidades. También las funciones, los
criterios de actuacion y la division y priorizacion de las destrezas son algunos de los
elementos que igualmente se diferencian de una comunidad autonoma a otra.

Entendemos que una politica comun de base para todo el estado espafiol daria
mayor igualdad de oportunidades para los ciudadanos de este pais. Los requisitos para la
puesta en marcha de los centros, la formacion de los equipos directivos o la de los
docentes o el nivel de lengua extranjera o formacion pedagogica exigidos deberian tener
mas elementos en comun.

Por otro lado, hemos echado de menos la realizacion de trabajos en comun entre
las diferentes comunidades con el fin de compartir experiencias y poder, asi, aprovechar

las buenas practicas llevadas a cabo en diferentes contextos.
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- OBJETIVO 2: “Conocer la informacion que tiene el profesorado de
educacion secundaria sobre la ensefianza bilinglie en Andalucia y la

valoracién que hace de la misma”

Desde el comienzo del enfoque AICLE en Espafia, y en Andalucia en particular,
las expectativas eran muy altas y la idea de integrar a la vez el estudio de una lengua
extranjera con los contenidos curriculares se veia como un gran avance para poder
potenciar el desarrollo y el dominio del inglés, sin necesidad de restar tiempo a las
demas disciplinas. Segun investigaciones como la de Pena, Ferndndez, Garcia y
Halbach (2005), cuando comenz6 esta andadura bilinglie la expectativa era muy
favorable, y es innegable que los datos obtenidos evidencian que el profesorado cada
vez estd mas integrado en el proceso de esta ensefianza; pero cabe destacar que no hay
ni un profesor que puntue la politica bilinglie andaluza con la valoracion mas alta,
siendo “bastante” la mas alta (en la cual se han posicionado s6lo cinco profesores). Y
quedando, como se ha podido observar en los resultados presentados, un alto porcentaje
del profesorado que da una valoracidn baja a la politica bilinglie en Andalucia.

En términos generales, los datos apuntan a que falta informacion sobre el Plan
Bilingue, y que la valoracion dada a la politica es baja también. Los datos del CCEB
revelan que todo el profesorado andaluz conoce el Programa Bilinglie, aunque
sorprende que mas de la mitad de la muestra diga tener un conocimiento solamente
intermedio 0 no muy alto y que el resto reconozca tener poco conocimiento sobre dicho
programa. Podemos concluir que hay una falta de informacion importante.

También, se comprobo si el paso de los afios afectaba al grado de conocimiento
sobre el Programa Bilingle de la Junta de Andalucia, y en caso de ser asi, si esa falta de
informacion se compensa con la experiencia docente.

En los datos facilitados en la respuesta libre al final del cuestionario, en ningan
momento se reconocen unas cifras tan bajas como los resultados del CCEB, pero si es
cierto que se puede apreciar cierto descontento y un nivel alto de exigencia. Se podria
suponer que esta valoracién es por falta de informacion o simplemente porque estan
descontentos con la parte que conocen; vistos los resultados, una accion rapida de
difusion de los requisitos del programa, de las dificultades que se pueden observar para

su implementacién o coOmo actuar ante situaciones provocadas por la diversidad del
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alumnado por parte de quienes gestionan la ensefianza bilingie en Andalucia se hace

muy necesaria.

- OBJETIVO 3: “Describir la formacion del profesorado que imparte

docencia bilingie, asi como el grado de satisfaccién de este con la misma”

Mellado, Bolarin y Porto (2013) investigaron sobre el profesorado bilinglie en el
caso de Murcia, y observaron que, a pesar de mostrar un alto compromiso con el
Programa Bilinglie, estos reconocian no tener la seguridad ni el nivel léxico que
debieran. Al analizar e interpretar los resultados de la presente muestra en Andalucia, la
percepcion es muy similar. Entendemos que la administracion tiene que cubrir la
formacion en ambos aspectos (linglistico y metodologico) y asegurarse tanto de que las
nuevas incorporaciones, asi como quienes ya vienen ejerciendo este tipo de docencia,
tengan un nivel que les permita, al menos, sentirse con seguridad ante el reto que esta
modalidad de ensefianza.

Respecto al nivel de idioma certificado de los docentes, y aungue este colectivo
se ajusta a las exigencias de la Junta de Andalucia, estos piensan que dicho nivel puede
no ser suficiente para desarrollar su ensefianza en modalidad bilinglie. En el caso de los
profesores con B2 (nivel minimo exigido por la Junta de Andalucia), es alto el
porcentaje que considera que su nivel esta por debajo del que ellos mismos consideran
minimo para poder impartir su docencia con un grado de efectividad alto. De los
profesores con C1, el 80% considera que su nivel es el adecuado para desempefiar su
trabajo, y el resto cree que seria mas conveniente poseer el C2. Entendemos, pues, que
no se trata de que haya un nivel mas alto, sino que el nivel existente se complemente
con una capacitacion metodologica que aporte seguridad. Si trasladamos este caso a la
ensefianza de las materias en lengua materna, de nada nos serviria tener a personas
nativas con un alto nivel de conocimiento sobre su &rea pero sin formacion
metodoldgica. Concluimos que el profesorado en general considera que el nivel de
lengua extranjera que tiene no es el adecuado y entendemos, como se decia arriba, que
esto puede estar condicionado por la necesidad de tener un apoyo en la formacion

metodoldgica, algo que daria, sin duda, seguridad a nuestros docentes.
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Observamos una posible insatisfaccion con su propia formacion y también con la
Administracion encargada de plantear la preparacion pertinente. Ademas, se advierte
cierta falta de seguridad en sus clases bilingles, y las respuestas revelan que existe
descontento al respecto, lo que no significa que haya falta de ilusion ni de motivacion
hacia el fin que se pretende.

Al mismo tiempo, casi todo el conjunto de los encuestados opina que el nivel del
dominio de la segunda lengua en general y de la adecuacion metodoldgica en concreto
es igualmente mejorable. Por otra parte, mas de la mitad de los profesores creen que el
docente bilinglie en general tiene poca adecuacion metodoldgica para impartir sus
clases, y casi todas las respuestas apuntan de nuevo la valoracion de “suficiente” o
menos, no saliendo de este eterno nivel intermedio-bajo en las valoraciones del
profesor.

Con respecto a si el profesorado intenta cubrir esas necesidades formativas
siendo ya docente, se vio que méas de la mitad de la muestra se ha formado de forma
total o casi total siendo ya docentes, dejando una cifra muy baja para los que no se han
formado nada una vez que forman parte de la plantilla bilinglie. A su vez, en este
profesorado que no se ha formado, casi el total se corresponde con los profesores que ya
tienen certificado el nivel C1 cuando empiezan a ejercer. De igual forma se indagé si los
afios de experiencia profesional en la docencia bilinglie guardan relacion significativa
con su formacion, pero se observa que estos datos no se relacionan entre si.

Laorden y Penfafiel (2010), con su estudio en Madrid, aprecian que mas de la
mitad del profesorado bilingue tiene un nivel basico del idioma extranjero y de estos
solo el 30 % admite que necesita mejorar su formacion. Consideran que el problema no
es de su formacion, sino que es derivado de una insuficiencia de recursos humanos y
materiales para desarrollar la ensefianza bilingue. Mellado, Bolarin y Porto (2013), con
su estudio realizado en la Region Murcia denotan que son conscientes de su necesidad
formativa pero que, al necesitar mas horas de trabajo fuera del horario escolar sin tener
beneficios extras, estos no lo realizan, lo que, sin duda, causa descontento. En el
presente caso, ocurre lo mismo. En cuanto a las necesidades formativas que tiene el
profesor, casi la totalidad de la muestra tiene necesidades relacionadas con la formacion.

Esta formacidn que piden se resume en los siguientes aspectos:
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e Cursos para la mejora de la competencia linguistica

e Cursos de metodologia AICLE

e Metodologia de ensefianza de otros idiomas

e Otros cursos:
(En esta opcion tenian la oportunidad de escribir de forma libre otras opciones
formativas que requerian, estas las hemos englobado en las siguientes
tematicas:)

- Cursos de evaluacion de ANL/LOMCE

- Cursos para el trabajo con auxiliares

- Cursos para la elaboracion de material

- Cursos de expresion y pronunciacion del inglés

- Cursos de vocabulario especifico de la asignatura

- Cursos de informacion sobre el programa bilingte

Sorprende que el profesorado hace cursos pero que, a pesar de ello, casi la
totalidad reconoce tener que cubrir otras necesidades formativas. Una quinta parte del
profesorado da un no rotundo a la formacion en horario extraescolar mientras que el 80
% de la muestra dice que si se formaria en ese horario. La mayoria de estos Gltimos
plantean los siguientes requisitos sobre esa formacion en general o los cursos en
particular:

e Constancia de los cursos en los baremos

e Remunerados

e Gratuitos

e Basados en la ensefianza de su asignatura

e Con un enfoque préctico, y de inglés oral y enfocados hacia la ensefianza
bilingle

e Facilidad de horario

e Reduccion de ese tiempo de formacidn en la jornada laboral
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Son muchos los docentes que hablan del tema econémico o del tema de la
realizacion de cursos fuera de su horario de trabajo. De hecho, este fue uno de los
primeros problemas que se encontr6 la Consejeria de Educacion para la ampliacion del
programa bilinglie en los centros escolares: la oposicion de los sindicatos a que esta
formacion sea fuera del horario de trabajo, ya que esto incrementa las horas de trabajo.
El profesorado pone condiciones o pide que la formacién bilinglie sea en horario de
trabajo (Gutiérrez, 2017).

Teniendo claro que el motivo del horario a la hora de hacer los cursos es unos de
los problemas destacados, decidimos estudiar si el motivo econémico también puede ser
un tema a considerar. Casi la totalidad ha financiado totalmente o casi del todo su
formacion, lo que nos lleva a preguntarnos por qué el profesorado paga parte de su
formacion si existe una oferta de formacion gratuita. Los docentes afirman que la oferta
de formacidn que hace la Junta de Andalucia se ajusta poco o nada a sus necesidades
como docentes bilingles, con lo que la oferta que tienen no es la que desean y/o
necesitan. Ni un solo participante afirma que estos cursos se ajustan completamente a
sus necesidades. Por esto, el profesorado que trabaja en Andalucia necesita cubrir sus
necesidades investigando sobre acciones formativas en empresas privadas o redes
sociales, donde el profesorado busca formacion para completar sus conocimientos. Los
lugares donde el profesorado busca recursos formativos son muy variados, por lo que se
concluye que quiza no haya un lugar donde la Junta de Andalucia ofrezca lo que el
profesorado desea y busca para cubrir sus necesidades.

Otro tema es el de la insatisfaccion de los docentes por dificultades con los
materiales y los recursos humanos. El profesorado afirma tener material suficiente pero
que este no se ajusta del todo a lo que necesitan realmente. Mayoritariamente usan libro
de texto, ya sea como material principal en sus clases o0 como complemento a otros
recursos como Internet y pizarras digitales, entre otros. El libro ha representado un
elemento indiscutiblemente clave en nuestra educacién y vemos que en la ensefianza
bilinglie sigue teniendo un papel importante. Se preguntd si el profesorado esta
satisfecho con el manual, y la gran mayoria sefiala de forma muy explicita su
insatisfaccion con el libro de texto. Sorprendentemente, casi todos los profesores que
usan el libro, mas del 90 % de la muestra, da una valoracién baja a la adecuacion del

libro a sus necesidades. Por tanto, hay otro elemento para mejorar o cambiar.
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De la Nuez (2015) expone en su estudio que, en el caso del libro de Science,
algunos profesores confiesan que desde el capitulo uno del manual ya se aborda la
asignatura dando por hecho que el lector es bilingiie o nativo. Ya en este primer tema,
“El Reino Vegetal” consta de cinco paginas de “Conocimientos”, seguidas de dos de
“Actividades” y una de “Resumen de lo que he aprendido”. Solo para llegar hasta alli
(el “Resumen”) hace falta tener vocabulario muy especifico, conocer bastante las
estructuras gramaticales y dedicarle muchas horas de clase y estudio. Afiadia De la
Nuez que con una preparacion normal de la clase y con algo mas que desmedido
entusiasmo, no era suficiente para asimilarlo todo. En definitiva, mientras en inglés
trabajan el verbo to be, en Science estudian la fotosintesis o el ciclo del agua en este
idioma extranjero. Algunos profesores confiesan hacer las evaluaciones y las clases con
un nivel mas asequible que en su idioma materno para que puedan superar Sus
asignaturas, y el profesorado tiende a usar material que normalmente no usarian en una
ensefianza mas convencional y también tienden a simplificar (Muscara, 2010). Otros
estudios afirman que “en la evaluacion, destaca la dificultad que entrafia el docente el
evaluar el conocimiento de la lengua y conocimiento de la asignatura a la misma vez,
siendo este dltimo el que predomina en la valoracion” (D"Angelo, 2011); “Hay una
necesidad de usar la lengua materna para los conceptos mas complejos” (Méndez y
Pavon, 2012); “El profesorado tiene que simplificar sus explicaciones y poner muchos
ejemplos para que el alumnado entienda el contenido de la asignatura y tienen la
necesidad de apoyo visual” (Velasco y Cancino, 2012), como es el caso del uso del
material extra, cada vez mas usado en las aulas bilingiie. Vuelve a cobrar importancia la
idea de la formacion en estas conclusiones.

La necesidad de formacidn se refleja en las clases, no solo en el material sino
también en las funciones discursivas en inglés, en las que la mitad de los docentes
confiesan hacer un uso intermedio o insuficiente de estas. Entonces se observa que el
profesorado no desarrolla sus clases en inglés de forma total, ya que no se siente
cémodo con su capacitacion y tampoco se siente a gusto con un libro de texto
integramente en inglés, por mucha vocacién o pasion por su trabajo que este tenga pues
su nivel no se lo permite. Necesita una formacidn adecuada para que pueda desarrollar
bien su labor en el aula bilinglie. Acorde con las citas expuestas en el parrafo anterior,

es logico que este entramado de sucesos se refleje en la evaluacion. El profesorado
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bilinglie da una importancia mucho mayor a los contenidos frente a la competencia del
inglés, cosa que puede ser a causa de la necesidad de formacion extra o mas adecuada
pues no se entiende la expresion sobre algo aprendido cuando se es incapaz de formular
dudas, sugerencias, conclusiones o, simplemente, elaborar algunas de las expresiones
que sean bésicas para la transmisién de lo aprendido.

El docente AICLE no s6lo ha de preparar las clases, como cualquier otro
profesor, sino que ha de preparar la materia en otro idioma y con un vocabulario muy
concreto. Uno de los profesores que afiadio comentarios al final del cuestionario
exponia: “Los profesores ANL en los centros bilingties hemos hecho un gran esfuerzo
sacando tiempo de nuestra vida familiar para formarnos y conseguir el deseado B2 en
inglés. Antes habia cursos de inmersidn linglistica pagados por la Junta de Andalucia.
Ahora, con un poco de suerte, el CEP de cada provincia organiza un cursillo de 30 horas
que no termina de satisfacer al profesorado”. En la revision bibliogréafica y en los
resultados del cuestionario se ve reflejado este aspecto: “El profesorado solicita méas
formacion metodoldgica y linguistica (...) también al llevar a cabo una elaboracion mas
pormenorizada del material y de las clases, se considera que el numero de horas de
docencia deberia verse reducido y que econdémicamente deberia compensarse este
esfuerzo extra. Casi el cien por cien opiné que hacen falta mas horas de lengua
extranjera y contar con un apoyo cualificado y nativo en las clases. Desconcierta que
estos profesores no han recibido mucha formacion AICLE pero que, paraddjicamente,
ven de gran importancia esta formacion metodoldgica. Casi toda la muestra ha recibido
un nivel muy escaso de esta formacion, pero mas del 70 % de la muestra lo ve muy
necesario para la ensefianza bilingue.

Para dar apoyo al profesorado ante las dificultades que podia suponer una
ensefianza con una metodologia AICLE, el sistema educativo hizo implantar una “ayuda
extra”, por lo que cuentan con el apoyo nativo de los auxiliares de conversacion. La
opinion que tiene el profesorado es que son de gran ayuda e importantes, pero hay que

mejorar algunos aspectos. Al respecto, las quejas de los docentes se centran en:
e Que cada vez hay menos auxiliares de conversacion en las aulas
e Que el nivel de destreza para impartir docencia bilinglie es francamente

mejorable.
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De la Nuez, S. (2015) refiere la siguiente anécdota: el profesor de su hija, que
llevaba més de dos décadas en el colegio, en el afio 2014 empezé a disfrutar de un
auxiliar en la clase, un teacher de ayuda; un assistant, le dicen. Narra lo siguiente: “es
un chico de Dakota del Sur, que se lleva bien con los nifios de la clase (...) pero que no
se acaban de entender. Las clases se ralentizan en cuanto a contenidos porque
obviamente, la clase no es tan fluida como en la lengua materna del alumnado”.
También destaca que los nifios con problemas de aprendizaje tardan mas en asimilar los
conceptos y se sienten mas afectados ain en el proceso de aprendizaje bilinglie. El
proceso en general no es tan fluido. Ademas, afirman que, aunque los resultados de
tener un auxiliar en clase son positivos y sirven de ayuda, se podia mejorar teniendo
estos una preparacion en la asignatura de la que vayan a ser participes, puesto que en la
mayoria de las ocasiones el nativo no sabe los conceptos de la asignatura y por lo tanto
no son capaces de dar una asistencia de calidad, a pesar de su buena pronunciacion.
Tienen el acento, pero no saben espafiol, por si hace falta aclarar algo, ni saben de la
asignatura en si. En uno de los comentarios del cuestionario CCEB, un profesor afiade
lo siguiente: “lo que a mi mas me preocupa es que La Junta de Andalucia invirtié
mucho al principio pero actualmente no disfrutamos de los recursos que hacian este
programa interesante y productivo. Hemos pasado de tener dos auxiliares de
conversacion extranjeros a tener uno y este afio no tener ninguno. Esta medida es
imprescindible, por la motivacion que suponia para el alumnado y porque el
profesorado podiamos planificar las clases con ellos”. No es de extrafiar que la opinion
negativa o insuficiente tan generalizada se deba a la suma de todos estos factores, y que
esto se refleja en su motivacion. Ademas, tantas deficiencias dificultan que la calidad de
la ensefianza bilingle progrese eficientemente.

Apunta otro profesor bilingtie: “Sin la presencia del auxiliar en horario laboral y
con el titulo ya en el cajon, el profesorado se siente abandonado y pierde seguridad en si
mismo a la hora de impartir las clases en inglés. Aun asi siguen esforzandose y
trabajando con materiales en inglés, y algunos pagandose clases de conversacion
privadas por las tardes”. Otro comentaba también: “Al principio de impartirse este
programa bilingue, el alumnado (o sus padres) elegia libremente su participacion.
Actualmente es impuesto al 100 % del alumnado de mi centro, incluyendo alumnado

con necesidades educativas especiales y alumnado de etnias no interesado en la
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ensefianza mas alla de la obligacidn de estar escolarizado. Y manteniendo una ratio de

30 0 32 alumnos por aula. Es un insulto

exigir al profesorado unos resultados satisfactorios en estas condiciones”. Otro
matizaba: “Yo soy profesor de inglés y debo decir que el nivel de uso del inglés con el
que salen nuestros alumnos es superior al nivel medio. Por supuesto con las excepciones
que te puedes imaginar. Pero, creemos que no es solo un tema del profesorado, que es
responsabilidad de la Junta de Andalucia mantener el nivel del profesorado y organizar
esta ensefianza de una forma mds préctica y realista si pretenden presumir de un
alumnado adolescente bilingue de verdad.

A pesar de tener cosas que mejorar en cuanto a los auxiliares de conversacion,
los datos obtenidos por las respuestas del profesorado bilingle reflejan que la
incorporacion de estos es beneficiosa. La media de las respuestas es en todos los casos
superiores al suficiente, viendo la figura del auxiliar como algo bastante positivo en la

comunicacion oral.

- OBJETIVO 4: “ldentificar las dificultades que tiene el profesorado para

llevar a cabo una ensefianza bilingte de calidad”

Con el estudio cuantitativo realizado y sumandole la opinién de los profesores
en los comentarios adicionales al final del cuestionario, se ve gque la visién en general no
excesivamente mala, pero tampoco positiva. Cualquiera que sea el motivo por el que el
profesorado considera que no esta lo suficientemente formado o que hace que no esté
satisfecho en su docencia, se debe solucionar.

A través de la practica surgen necesidades diferentes a las que en un principio
pueden surtir de la creacion tedrica, esto es, la diferencia entre lo que imagina el érgano
encargado de la creacion de estos cursos y la necesidad real que nace cuando se pone en
practica la labor docente en el aula bilingle. La siguiente frase de un profesor era
concorde con el sentir general de la mayoria de los encuestados: “Hay un abismo entre

la teoria del Plan de Fomento del Plurilingtiismo en Andalucia y la necesidad real que
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surge cuando se pone en practica”. Haciendo un sumatorio de estas exploraciones, se

han recopilado las doce dificultades mas manifestadas en el profesorado bilingle:

1. Alto nivel de desconocimiento del Programa

2. Valoracion baja de la politica bilingie

3. Necesidades formativas sobre el idioma y la metodologia AICLE
4. Dificultad en las evaluaciones: lengua y/o contenidos

5. Preocupacion por la adecuacion de los cursos existentes

6. Poca valoracion social

7. Necesidad de invertir tiempo y dinero

8. Inseguridad con el idioma

9. Los auxiliares de conversacion

10. Falta de motivacion

11. Los libros de texto

12. Falta de formacion para los alumnos con dificultades de aprendizaje,

necesidades especiales o falta de interes

El profesorado se muestra también descontento incluso con la denominacién
“Centro Bilingiic”. Pena y Porto (2008) manifiestan el mismo pensamiento en su
estudio realizado en Madrid: “El término “bilingiic” es inexacto para denominar la
ensefianza que en estos centros se imparte”. Destaca que Unicamente cinco participantes
se muestran satisfechos con la nomenclatura actual. Todos los deméas no ven del todo

adecuada esa nomenclatura y apuestan por otras denominaciones como:

e Centro AICLE

e Ensefianza con idiomas extranjeros

Aunque esta enumeracion de teorias se recoge directamente de los profesores,
parece que se refleja en los alumnos. La motivacion positiva del profesorado es una
parte crucial para la ensefianza de calidad. “Los resultados avalan el importante papel

que juegan los contextos en los que estd inmerso el alumno en el desarrollo de la
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motivacion tanto el contexto sociocultural —familiar, de amistades — como el entorno del
aula —el grupo de alumnos y especialmente el profesor, su actitud, su estilo personal de
ensefianza, sus estrategias para promover la interaccion y su empefio por fomentar la
empatia entre €l y el grupo de alumnos pudiendo modificar los intereses, las necesidades
e incluso las habilidades del individuo —. De igual manera, verifican que el aprendizaje
de otra lengua-cultura que requiere la participacion extra del alumno en las actividades
de clase, poniendo en riesgo su ego linglistico, por ejemplo, ante la posible comisién de
errores, afectando a su motivacién. Ademas, supone el reconocimiento de otras formas
de pensamientos lo que requiere del aprendiz la modificacion de esquemas adquiridos,
asi como la aprehension de otros (...) el interés de los docentes por esos factores y el
conocimiento que tengan de sus modos operativos pueden mejorar el proceso de
ensefianza-aprendizaje.” (Rodriguez, 2012). Siguiendo esta logica, cuando en el CCEB
se investiga acerca de la docencia y el alumnado, se observa que los resultados tampoco
son satisfactorios.

Seguidamente, se estudia la posibilidad de si el alumnado bilingle alcanza un
menor nivel de conocimiento de contenidos en la lengua materna o de si este alcanza un
mayor nivel de competencia comunicativa en la lengua extranjera respectivamente.
Ambos en comparacién con centros no bilingiies. No hay una vision clara en cuanto a la
opinion de que el alumnado de centros bilinglies alcance menos nivel de conocimientos
de contenidos en la lengua materna, ni tampoco se posicionan en el hecho de que este
alumnado tenga mayor nivel de competencias comunicativas en inglés comparados con
los alumnos de centros no bilinglies. Un profesor afirmd que sus alumnos aprendian
cosas en inglés de las que no sabian el significado en su lengua materna y que también
habia veces en las que tenia que simplificar los términos para adaptarlo a su nivel de
inglés y que con esto, se perdian conocimientos. También se quejaba de la falta de nivel
de los alumnos, que hacia que las clases fueran de menos nivel y que el rendimiento
fuera mas bajo, algo relacionado también con el aprendizaje no fluido.

Con tantas circunstancias no totalmente favorables, esto supone una desventaja o
dificultad en la ensefianza bilinglie de calidad. Incluso en los resultados se ve que cierta
parte del profesorado no se ve capaz de llevar una clase en la que el alumno pueda de
participar oralmente en el desarrollo de una clase en otro idioma. Se habla de

bilingismo en un aula donde no el alumnado no usa el inglés de forma sistémica. Esto
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no parece que deba verse como una practica normal, porque no es el objetivo deseado
segun el Plan. En comentarios y conversaciones adicionales al cuestionario por parte del
profesorado de la muestra, los datos eran muy diferentes a los datos reflejados en la
encuesta anonima CCEB, ya que en el primer caso afirmaban que sus alumnos eran
capaces de interactuar fundamentalmente en inglés, pero después, en el cuestionario
anénimo las respuestas eran muy diferentes. Aqui es mayoritario el nimero de
profesores que reconoce de forma andénima que el uso del inglés por parte de su
alumnado es muy limitado.

Al indagar sobre su opinién sobre si el nimero de horas docentes en inglés que
el alumnado tiene era adecuado para su aprendizaje, tenian una opinidbn mas positiva.
Segun estas opiniones procede descartar entonces que el nimero de horas sea una
dificultad afadida.

- OBJETIVO 5: “Disefiar una propuesta de mejora para el sistema educativo
gue sirva como elemento de progreso en el desarrollo de la diversidad

lingUistica”

En base a los datos aportados en esta Tesis Doctoral, nos vemos en la necesidad
de presentar una serie de propuestas de mejora que entendemos pueden mejorar tanto el
conocimiento que el profesorado tenga del Programa Bilingiie en Andalucia como la
actitud con la que este se enfrente a este tipo de docencia. Esta propuesta queda

reflejada en el siguiente punto.
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8.3. PROPUESTA DE MEJORA

En esta propuesta se han tenido en cuenta como base en todo momento estos
objetivos y las mejoras formuladas se enumeran dando solucion a los doce problemas

que derivan del objetivo nimero 4:

e Dificultad 1. Alto nivel de desconocimiento del Programa

Los datos del CCEB muestran que el profesorado no conoce en profundidad el
Programa, por lo que parece coherente proponer acciones que garanticen que este llegue
correctamente a los integrantes de los centros bilinglies y de este modo pueda

implantarse con calidad debida.

Parece oportuno que se proponga una serie de acciones formativas que estén
llevadas a cabo por profesionales con experiencia en la practica, en la gestion de los

centros asi como en innovacion educativa en educacion bilingae.

e Dificultad 2. Valoracion baja de la politica bilingie

“Ya casi no actualizan las paginas webs ni invierten tanto como al principio en
la politica bilingiie. EI Gobierno no renueva ni mejora nada” son las palabras de una
profesora que se queja del programa en general y de la poca importancia dada por las
autoridades politicas. Son numerosos los autores que sefialan que hay deficiencias que
hay que solucionar en este ambito. Ortega Martin (2015) aborda la funcién de los
politicos que intervienen en la ordenacién legal bilingie, los cuales suelen tener una
funcion meramente controladora, y no tanto orientadora y asesora. Comentarios como:
’creo que el Gobierno ve este proceso como algo Unicamente burocréatico sin contar con
el profesorado y la realidad” , “hay un abismo entre la teoria del Plan de Fomento del
Plurilinguiismo en Andalucia y la necesidad real que surge cuando se pone en practica”

0 “las leyes estan hechas por personas que dudo mucho que sepan lo que es el dia a dia
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en una clase bilingue; si nos preguntaran se podrian arreglar muchas cosas” extraidos
de las respuestas abiertas dadas en el Cuestionario. Los docentes entienden que, si se
les hiciera participes de la organizacion y gestion del programa, este funcionaria mejor.
En un estudio reciente (Ortega Martin et al., 2018) llevado a cabo en Espafia, los
profesores que estdn en programas AICLE sefialan debilidades como la falta de
coordinacién entre los docentes del programa bilinglie, asi como de una falta de
planificacion en general. Los coordinadores de los programas no disponen de tiempo
suficiente para la gestion en los centros y esto, no cabe duda, tiene su reflejo en la peor

calidad de los mismos.

Proponemos un acercamiento real y no solo en el papel de la Administracion a
los centros. Se ha de preguntar cuales son las necesidades, qué carencias se tienen, las
expectativas y los recursos con los que se cuenta, etc. si se quiere tener al profesorado
motivado en una tarea que saben que puede tener momentos de carencia, pero siempre
tendra el respaldo y el apoyo de la administracion en forma de personal, recursos vy,

cOmo no, formacion.

e Dificultad 3. Necesidades formativas del idioma y sobre Ia
metodologia AICLE

En el articulo 102 de la LOMCE se puede leer: “La formacion permanente del
profesorado es considerada un derecho y una obligacion”. (Articulo 102,
LOE/LOMCE). Tener este derecho y obligacion es un aspecto positivo, pero segun la
opinion del profesorado, las posibilidades que tienen para formarse no se ajustan lo
suficiente a sus necesidades docentes. Segln la muestra, estos cursos deberian enfocarse
mas a la préactica real en la clase, demandando cursos formativos sobre metodologia en
el aula bilingue, elaboracion de material, evaluacion, etc. Un profesor ponia de
manifiesto que: “El Programa comenzé de forma muy potente y ha ido poco a poco
siendo menos fuerte y eficaz. Se ha ido ampliando el numero de centros, pero
disminuyendo a los docentes, reduciendo su salario, poniendo ademas menos auxiliares

y olvidando actualizar los recursos disponibles.”. Hay proyectos y recursos de ayudas
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como se vio en el marco legal (capitulo 3), pero cada vez son menos. Un ejemplo de
calidad en cuanto a recursos son las secuencias didacticas que permiten acceder a
material por idiomas, etapas o asignaturas a través del Portal de Plurilingliismo de la
Consejeria de Educacion, Cultura y Deporte de la Junta de Andalucia (Portal
Plurilinglie-Junta de Andalucia, 2015). Hay que adaptar los recursos a las necesidades
reales y basarse en dos necesidades formativas principales: la ensefianza del inglés y de
la metodologia AICLE. Es cierto que hay cursos, pero si el profesorado no esta
satisfecho, seria conveniente consultar qué se necesita y ajustar la oferta a esa demanda.
De poco sirve que haya muchos cursos en la oferta y que estos o bien se repitan afio tras
afio, sean demasiado tedricos o no se ajusten a lo que realmente se necesita. “Se debe
mejorar el nivel linguistico y metodologico del profesorado de ANL, ya que hasta el
momento no se ofrece formacion inicial del profesorado en las universidades espafiolas
y el profesorado debe buscar la formacion y la habilitacion por su cuenta”. Los mismos
estudiantes reclaman que las clases se deberian impartirse completamente en inglés, y
que ellos mismos deberian hablar mas en el idioma extranjero. Reconocen que:
“Algunos profesores no tienen suficiente nivel de inglés. Su vocabulario y su
pronunciacion es mejorable. Algunos tienen serias dificultades a la hora de explicar las
materias. Algunos profesores tienen menos nivel de inglés que ciertos alumnos” (Ortega
Martin et al., 2018). Pérez Cafiado (2017) habla también sobre la insuficiente formacion
linglistica del profesorado de ANL, “a veces, deficiente para la imparticién de sus
asignaturas en una L2”.

La necesidad formativa esta clara, y nos referimos no sélo a plantear cursos de
inglés, sino enfocar la formacion y los recursos a una formacion mas util y necesaria, y
eliminar lo que no tenga un caracter realmente practico y util. Seria oportuno establecer
cursos online que sean llevados a cabo con imagenes, ejemplos y de un modo funcional,
haciéndolos poco tediosos y faciles de asimilar. Y al terminar la formacion, convendria
pasar una encuesta anénima para saber en qué se podria mejorar y cuales son las
necesidades de los profesores. Sean cursos presenciales o no, el objeto debe ser que el
profesorado, cuando acabe la formacién, no sélo tenga conocimientos tedricos, sino que
haya adquirido conocimientos sobre las competencias necesarias a desarrollar y como
hacerlo. Debe considerarse la formacion del profesorado como un entrenamiento para su

dia a dia y tener un rumbo practico por medio de presentaciones audiovisuales, practicas
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a poner en marcha con los propios alumnos, supervisiones dirigidas para posibles dudas,
etcétera.

e Dificultad 4. Dificultad en las evaluaciones: lengua y/o contenidos

Un asunto muy debatido también son las evaluaciones, donde los profesores se
cuestionan si valorar méas los contenidos o si, por el contrario, hay que tener mas en
cuenta el propio aprendizaje del idioma extranjero. Lo mejor siempre seria poder
mantener un constante del equilibrio entre la lengua y el contenido. Es complicado tener
una conciliacion de “dos objetivos tan ambiciosos en un horario escolar limitado y con
creciente presion curricular: el fomento del aprendizaje de una segunda lengua y el
mantenimiento de los niveles de contenidos” (Dalton-Puffer, Nikula y Smit, 2010).

En la normativa se establece que “prioriza el desarrollo de los objetivos propios
del &rea, materia 0 modulo profesional sobre la produccion linglistica, que no debera
influir negativamente en la valoracion final del area” (Ortega Martin et al., 2018).
Efectivamente, este equilibrio es un concepto muy complejo. Una profesora comentaba:
“Es muy complicado que se pueda mejorar el inglés a la vez que se va avanzando en
ciencias, hay muchas duchas del idioma extranjero y esto hace que la clase sea mas
lenta”. Segun los resultados del CCEB, hay concepciones completamente opuestas: hay
profesores bilinglies que apuestan por el dominio equilibrado, los que apuestan por
valorar mas la exactitud linglistica o los que basan su evaluacion en funcion de los
conocimientos en la materia. A pesar de tener en cuenta que la norma exige que los
objetivos de la asignatura priman por encima del idioma, se deberian exponer unas
pautas claras para delimitar este aspecto y aclarar en lo posible la finalidad de la
evaluacion de un enfoque de Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas, y de esta

forma, eliminar las dudas e inseguridades generadas al respecto.

e Dificultad 5. Preocupacion por la adecuacion de los cursos existentes

El profesorado afirma que cada vez hay menos cursos Utiles, por lo que el

profesorado desea es que se mejoren los cursos existentes, que se ajusten a la situacion

325



Capitulo 8. Conclusiones y propuesta de mejora

actual y se renueven. Lorenzo, Casal, Moore y Alfonso (2009) sefialan la necesidad de
formacion de integracion del curriculo y métodos, técnicas y recursos especificos para
la ensefianza bilingue.

Muchos profesores mantienen que “a veces recurrimos a formacién privada
porque no sabemos donde buscar”; “cada vez hay menos cursos gratuitos y mas cursos
privados”; “ni siquiera sabemos si el curso que buscamos esta a nuestra disposicion”.

Segun las necesidades destacadas en los resultados, se recogen las siguientes

tematicas de formacion como las mas demandadas:

Cursos de formacion AICLE en los grados (practica y metodologia)

e Cursos de formacién AICLE para futuros docentes (cursos universitarios)
e Cursos de inglés especifico basados en las ANL

e Ayuda para la elaboracion de material AICLE para la asignatura a impartir

e Cursos de motivacion (inteligencia emocional enfocada al profesorado

bilingle, entre otros)

La formacion en idiomas tendria que estar ajustada a las necesidades docentes. No
entendemos una formacidn generalista de nivel B2 o C1 cuando otra especializada para
docentes seria mucho mas eficaz y util. EI British Council, por ejemplo, ya oferta esta
formacion con sus cursos APTIS for Teachers. La formacion en las escuelas oficiales de

idiomas tendria que ir por ese camino.

e Dificultad 6. Poca valoracion social

Muchos docentes han manifestado comparaciones con otros paises o incluso
quejas sobre lo poco valorados que cada vez mas se sienten los profesores. No es este
un asunto que afecte solo a los docentes bilinglies, aunque estos si sienten, segun
hemos podido observar, que el esfuerzo que requiere adaptarse a estos cambios no es

debidamente apreciado ni social o econdmicamente reconocido. Apunta un profesor:
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“El documento del desarrollo del Proyecto de nuestro Centro no suele revisarse y sobre
todo no se suele enriquecer con nuestras dudas o con los resultados obtenidos del
programa”. Otro destaca: “Cada vez tenemos menos ayudas, menos sueldo y menos
reconocimiento; pero mas trabajo y mas alumnos por clase”.

Ortega Martin et al. (2018) exponen que, segun la percepcion del profesorado,
el hecho de haber muchos cambios en cuanto a la plantilla en algunas &reas hace dificil
planificar las ensefianzas a largo plazo en los programas AICLE y esto también
desmotiva al profesorado permanente que ve cémo los compafieros con los que
comienza un proyecto de cualquier tipo han de abandonar el centro al comenzar el
nuevo curso.

Por otro lado, autores como Bruton (2011a, 2013) dan evidencias sobre las
desigualdades socioeconémicas y socioculturales que se dan en el alumnado de estos
programas; Alonso et al., (2008) hacen una comparativa de los alumnos bilingiies con
los que siguen el curriculo oficial obligatorio y destaca que por norma general estos
programas son elitistas. Son muchos los estudios en los que se llega a una conclusion
similar (Cenoz et al., 2014; Bruton, 2013, 2015). Hay otras opiniones como las de
Merino (2015) en la que demuestra que lo que ocurre es que hay mucho
desconocimiento sobre este asunto, ya que en todos los centros hay una diversidad muy
considerable segun la legislacion vigente; pero que lo que ocurre es que se sigue
teniendo la idea antigua de asociar la ensefianza bilingiie con clases sociales
acomodadas.

La Administracion debe valorar al profesorado debidamente con un salario que
sea acorde al esfuerzo realizado, valorando la formacion que realiza a nivel particular
en su tiempo privado y reconociendo la aportacion que estos, en definitiva, hacen a la

sociedad.

e Dificultad 7. Necesidad de invertir tiempo y dinero

En todo aprendizaje, los docentes, han sido reconocidos como la clave del éxito

por su importancia a la hora de suministrar la educacién linguistica y académica

(Castro, 2002; Lindholm-Leary, 2001). Se deberian remunerar los cursos, hacerlos en
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horario escolar, dar beneficios por esta formacion ademés de puntos validos para el
baremo, adecuar los cursos a los intereses y poner tutores para resolver cualquier duda
que se pueda tener una vez finalizados.

Ademas, la elaboracién de un material en otro idioma es un tiempo que se
tendria que tener en cuenta econémicamente o en una reduccion de la jornada laboral de
este profesorado. El docente bilinglie pasa a ser un aprendiz méas, ademas de profesor, y
este asunto no tiene recompensa, lo que causa insatisfaccion y ademas provoca que el
profesor no se forme mas, aunque pueda necesitarlo.

La formacién y su mantenimiento de la formacion exigida al profesorado
bilinglie de ANL es un asunto que tiene que solventar el propio profesor, por cuenta
propia y necesita mas formacion y méas apoyo por parte de la Administracion. (Ortega
Martin et al., 2018). Al mismo tiempo, en cuanto a los coordinadores, en el art. 6 de la
Orden de 28 de junio de 2011 se afiade que estos deben hacerse cargo no sélo de
coordinar a su equipo docente y velar por la implantacion correcta del modelo
establecido, sino que durante los dos cursos académicos en los que dura este cargo,
también debera establecer el horario de los auxiliares y ser el encargado de mediar con
los demas centros bilingiies en el caso de necesitarlo, lo que suma un esfuerzo mas extra
que no tienen los coordinadores no bilinglies. Se deberia realizar un cuestionario para

saber qué necesita y demanda el profesorado.

e Dificultad 8. Inseguridad con el idioma

La formacion linglistica y en AICLE del profesorado (Pérez Cafado, 2016a y
2016b), suele ser deficiente por lo que una formacion continua deberia ser una prioridad
para las administraciones encargadas de ello. El profesorado ANL, normalmente
acreditado con un nivel B2, asegura que no es un nivel suficiente para garantizar la
buena calidad de la docencia la formacién linguistica y en AICLE del profesorado.
Ortega Martin (2015).

Los requisitos y la formacion actual causan lagunas de desconocimiento
necesario en base a la metodologia AICLE y al conocimiento practico del idioma. Se

hace necesaria la formacion linglistica del profesorado pero adaptada, como se indicaba
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anteriormente, a la realidad del aula, a la resolucion de los conflictos que puedan darse,
adaptada a aspectos metodoldgicos y que, en definitiva, aporte garantia de éxito y
calidad al profesorado que imparte esta docencia.

e Dificultad 9. Los auxiliares de conversacion

En Andalucia, la Orden de 28 de junio de 2011, en su articulo 23, establece que
“todo centro publico bilinglie contara con, al menos, un auxiliar de conversacion. Su
tarea es colaborar con el profesorado que imparte areas 0 materias en L2, para fomentar
la conversacion con el alumnado. No ejercen funciones propias del profesorado y la
provision de los auxiliares se realiza, por lo general mediante Instrucciones ad hoc.” (La
Resolucion 204/2017 de 22 de mayo se aplica, en términos idénticos, a los centros
concertados).

Los auxiliares de conversacion suponen un elemento de motivacion y apoyo para
el profesorado y alumnado de los centros bilinglies. Suele ser gente joven que, aunque
aportan un componente muy positivo también ocurre que por norma general no saben de
la asignatura en si ni del idioma espafiol, necesario para resolver dudas en algunos
casos. Desgraciadamente, el nimero de estos se ha visto reducido en los ultimos afios a
consecuencia de la crisis y ajustes hechos desde la Junta de Andalucia. La mayoria del
profesorado destaca que es un ente positivo tanto en el aula como fuera de ella pues no
solo interactuan con el profesorado, sino que también ayudan en la elaboracion de
materiales. La Consejeria afirma que el Plan aprobado recoge el aumento progresivo de
los auxiliares de conversacion (Martin, 2017), pero estas afirmaciones no se ajustan a la
realidad. Nosotros proponemos hacer un seguimiento para ver si realmente cada
profesor cuenta con este apoyo.

Con respecto a la estancia de los auxiliares en los centros, algunos de los
participantes en este estudio manifiestan que“muchas veces no sabemos las horas con
las que vamos a contar con ellos, ni siquiera sabemos a veces si vamos a contar con su
ayuda o no. Es mas, hacemos la planificacion del curso sin contar con estos”, afirma un
profesor. En cuanto a su formacién hay que sefialar que a los auxiliares de conversacion

no se les requiere saber sobre las asignaturas con las que trabajan y muchas veces
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tienden a simplificar demasiado o incluso dan una formacién que puede no ser la
adecuada. Los auxiliares de conversacion en los centros andaluces son becarios
graduados o estudiantes de penultimo o ultimo curso de paises con los que existe
acuerdo bilateral para ser auxiliar de conversacion extranjero en centros educativos
publicos espafioles. En otro estudio (Ortega Martin et al., 2018) se sigue echando en
falta una mayor disponibilidad de auxiliares de conversacion, que son insuficientes para
atender el volumen de alumnado. Incluso demandan que lo ideal seria tener un auxiliar
de conversacion permanente.

Seria necesario hacer mejora en la organizacion y eleccion de los auxiliares de
conversacion, teniendo en cuenta que deben de poner al menos uno para cada profesor y
que su formacidn deberia ser en la asignatura de la que van a formar parte. A la vez,

habria que hacer mas inversion para que todos los docentes pudieran tener este apoyo.

e Dificultad 10. Falta de motivacién

Es evidente el exceso de informacion y lo complicado que parece innovar en el
aula, ya que “los alumnos tienen tantos recursos a su disposicion que a algunos
profesores nos parece imposible sorprenderlos”.

Planteamos una formacion para que el profesorado se maneje correctamente con
las nuevas tecnologias y pueda aplicarlas en el aula ademas de cursos de liderazgo, de
coaching o inteligencia emocional que les ayuden a descubrir sus fortalezas para
mejorar su rendimiento y el de los alumnos. Este tipo de cursos han de ofrecer practicas
que se puedan aplicar en los centros educativos, aplicadas al aula y al marco de edad al
que se dirige el docente. Al sentirse mejor en el aula y consigo mismo, su valoracion y
motivacion personal crecera. En el Anexo 5 se adjunta un ejemplo de curso de
formacién para el profesorado que podria ser copiado para los docentes de los centros
publicos andaluces.

El profesorado ha de sentirse escuchado, oido en sus sugerencias y atendido en
sus reclamaciones. Una de las posibles fuentes de desmotivacidn puede ser el ver como

la gestidn de la politica bilingiie esté alejada en muchos casos de la realidad del aula, de
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las sugerencias y propuestas hechas por los docentes. Si esto es a nivel de centro, mucho
mas.

Otra idea clave es fomentar los contactos con las universidades y otros
organismos para fomentar la ensefianza bilingle, junto con la participacion en proyectos
internacionales (p. ej. eTwinning, Erasmus +, etc.) para animar al profesorado a
participar en otras iniciativas, y a su vez ampliar su formaciéon y motivacion. No sélo se
deberia hacer en torno a estas instituciones sino también con otros centros del entorno
que trabajan a diario en esta misma realidad y que tienen demostradas una serie de

buenas practicas.

e Dificultad 11. Los libros de texto

El libro de texto es un material muy usado en la ensefianza bilingtie. De hecho,
segun los datos es casi determinante en la planificacion de la ensefianza, puesto que casi
la totalidad del profesorado dice aplicarlo en sus clases. Muchas veces el educador
cuenta con el libro en castellano, el libro en inglés e incluso un tercer libro para la
lengua extranjera. Inclusive, se apoyan con fotocopias de otros manuales para sus
sesiones bilingues. Esto hace que gran protagonismo de los contenidos de la materia los
decidan las editoriales.

En los resultados del Cuestionario se vio claramente que los manuales no se
ajustaban a las necesidades docentes. Habria que hacer un estudio exhaustivo para ver
qué hay que modificar, y ajustar esos documentos lo maximo posible a la realidad en las
clases. Segun el profesorado (Ortega Martin et al., 2018), el alumnado no tiene un nivel
acorde con el nivel que aparece en los textos bilingles, que van muy adelantados con
respecto lo que se aprende en el aula de inglés del mismo nivel. Dicen que no sélo es
que el nivel de los alumnos impida llevar a cabo una clase totalmente en inglés por la
competencia linguistica de los alumnos, sino que el interés de estos por el aprendizaje se
ve afectado por este motivo. Pensamos que una mejora en el enfoque del libro,
haciéndolo méas acorde con la opinion del docente y ajustandolo asi a la realidad del

profesorado y al alumnado ayudaria en este caso. Con un material mas adaptado al nivel
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del alumnado, a las necesidades del docente y al ambiente en clase, entendemos que se

corregiria y optimizaria el aprendizaje.

e Dificultad 12. Formacion para los alumnos con dificultades de

aprendizaje, necesidades especiales o falta de interés

Segin el Punto 2 del Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, las
Administraciones tienen la obligacion de fomentar el desarrollo de la igualdad efectiva,
ya sea entre sexo, previniendo la violencia de género o contra personas con alguna
discapacidad, fomentando los valores “inherentes al principio de igualdad de trato y no
discriminacion por cualquier condicidn o circunstancia personal o social”.

Segun los resultados obtenidos, los docentes consideran que la ensefianza
bilingle tiene un efecto positivo en el alumnado en general, con aspectos que aun
quedan por resolver. “A la hora de la verdad, el alumnado con unas capacidades
diferentes o el alumnado que no sigue la clase se queda atras”, segin nos manifiesta un
docente bilingue. El profesorado encuentra muchas dificultades para desarrollar esta
ensefianza en sectores con dificultades de aprendizaje o alumnos con poco interés. Una
propuesta seria hacer formaciones especificas para instruir al profesorado con
estrategias enfocadas a los casos mas comunes con necesidades especiales.

Se valora también como otra estrategia de ayuda la opcién de ofrecer
actividades integradoras para todos los alumnos (talleres en inglés con actividades que
todos puedan hacer, juegos adaptados, etc.). La falta de nivel en la L2 de alumnos
también deberia solucionarse dandoles ejercicios extra y mas clases de apoyo, incluso
extraescolares si fuera necesario, debido a que en todos los centros hay alumnos con
diferentes capacidades o necesidades e incluso con intereses diferentes y no siempre
aprovechan las clases de la forma més eficaz. No podemos dejar por alto la opinion de
ciertos autores que alertan de los problemas del bilingliismo en la escuela publica, en
particular sobre la segregacion y la desigualdad social que provocan los programas
AICLE, al igual que el fomento de la competitividad que genera. (Pensarlaeducacion,
2017).
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Consideramos que, dependiendo de las necesidades del alumno, se implante un
namero diferente de materias y horas primero de LE y luego de ANL impartidas en
inglés para asi reforzar el aprendizaje de aquellos que pudieran necesitar una atencion
mayor que la del resto del grupo. Actividades extraescolares o complementarias o
estancias en el extranjero podrian ser acciones que fomentaran la atencion del
alumnado, les hicieran verse mas capaces y, con ello, su motivacion se viera
incrementada (Madrid y Hughes, 2011; Bruton, 2013 y 2014; Julius y Madrid, 2017;
Madrid y Pérez Cafiado, 2018). Por ultimo, y aungque pueda sonar a topico,
recomendamos una reduccién de alumnos por clase para asi facilitar la atencion al
grupo en general, por supuesto, y, cdmo no, a a aquellos que necesitan de una atencion

especial.

8.4. DIFICULTADES Y LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION

Esta tesis aporta una nueva perspectiva sobre el efecto del método AICLE vy el
bilingliismo en general en las aulas andaluzas, contribuyendo de forma humilde a las
investigaciones que ya se encuentran en esta area de estudio. Creemos que puede ayudar
a cualquier centro bilingie, en la medida de lo posible y ajustandose a sus necesidades.
Sin embargo, hay que tener en cuenta que esta investigacion presenta limitaciones a
causa de las caracteristicas y las condiciones de contexto en las que se ha llevado a

cabo.

El estudio, basicamente de corte cuantitativo, ha permitido hacer una
representacion de las caracteristicas que nos ha aportado la opinién de la muestra,
derivada de su practica y su labor docente. Nos hemos centrado en este método ya que
es la forma mas eficiente de analizar los datos obtenidos y hacer relaciones entre ellos.
También nos parecié que para que el estudio sea lo mas beneficioso posible, tenia que
ser objetivo y centrarse en mejorar, considerando que podria haber algunas opciones
poco representativas. También hemos usado datos de corte cualitativo con las opiniones
adicionales que nos han dado algunos integrantes de la muestra. Pero como estos datos

son a pequefa escala, los resultados no se podian extrapolar y estos solo los hemos
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usado a la hora de hacer conclusiones y nunca para los anélisis de datos y resultados, ya
que queriamos que fueran lo mas objetivos posible. De igual modo, al ser un tema muy
actual, y al estar involucrada profesionalmente la investigadora con la muestra, tuvimos
que tener especial cuidado con el tratamiento de los datos: su fidelidad y veracidad,
porque el componente subjetivo se manifestaba en numerosas ocasiones, evitandolo lo
maximo posible. No hemos hecho un anélisis de los resultados en base a la dimension
afectiva en la formulacién de las preguntas del CCEB puesto que los objetivos de
nuestra tesis no se centraban en la parte emocional. (Krathwohl, Bloom y Masia, 1964).

A nivel de metodologia, no se han tenido en cuenta la incorporacion de
entrevistas formales u observaciones elaboradas, ya que hemos visto que estos datos no
hubieran enriquecido el estudio. Hemos observado que el profesorado se inclinaba hacia
un veredicto bastante positivo cuando preguntabamos en persona, y que despues los
resultados anénimos variaban mucho y eran mucho mas negativos. Posiblemente sea,
entre otras razones, por miedo a reconocer que algo falla, o debido a las inseguridades
gue muestran en los resultados, no quieren decir nada negativo sobre su labor docente y
su entorno.

Debido a la sencillez de las preguntas, la muestra no ha mostrado ninguna duda
sobre el planteamiento de los items, incluso se han puesto en contacto con la
investigadora para ampliar la opinién. Por esto, la interpretacion ha sido sencilla y ha
abarcado todos los aspectos a analizar, planteando, ademas, muchas propuestas para
futuras investigaciones. Quiza por la extension de la tesis, pueda tener alguna limitacion
de envergadura, pero esperamos que sera minima.

Un asunto que supuso dificultad fue la de categorizar el Cuestionario, sumado al
de la codificacion de los sujetos. El proceso de agrupar la informacion obtenida para
concentrar de la mejor manera los conceptos y para que los sujetos fueran siempre
anonimos, fue un proceso arduo. En la codificacion hay que agrupar las ideas que son
similares descubiertos por el investigador. (Rubin y Rubin, 1995).

Otra cuestion fue la creacién de un instrumento valido y fiable. Gracias a la
elaboracién del cuestionario piloto, y de la mejora del CCEB, pudimos tener una
herramienta adecuada. En cuanto a la aplicacion de los Cuestionarios, fue una tarea muy
complicada, ya que hacer a la muestra participativa no fue sencillo. Hubo que repetir el

envio y llamar uno a uno a los centros bilinglies de Andalucia. Sumado a prestar
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atencion a todos los correos electronicos que nos llegaban con incertidumbres, sobre

todo, acerca de la confidencialidad de los datos. Debemos manifestar también que,

aunque (la mayoria de las veces por dejadez por parte de los Centros) nos haya costado

obtener los datos, todos ellos han tenido buena predisposicion y al final, la participacion

ha sido cuantiosa.

8.5. FUTURAS LINEAS DE INVESTIGACION

Tras la finalizacion de esta Tesis Doctoral, nos planteamos realizar nuevos

estudios sobre:

Crearemos un nuevo cuestionario para obtener informacion sobre la ensefianza
bilingle del alumnado y otros agentes relacionados e implicados en la formacion

bilingle (directores, coordinadores y tutores legales de los estudiantes).

Repetiremos el mismo proceso de aplicacidén de un cuestionario de opinién (similar
al CCEB) al profesorado, alumnado y otros agentes, pero en este caso de centros
privados para hacer un estudio y una comparacion posterior con el caso de los

centros no privados.

Realizaremos una investigacién con entrevistas personales y observacion en el
aula, junto con un cuestionario, para por medio de un método mixto predecir las
necesidades del profesorado. Con esto, aspiramos a proponer un listado de cursos

conforme a las necesidades docentes.

Ejecutaremos un estudio exhaustivo del libro de texto con una entrevista

semiestructurada a profesorado bilingtie y, con los resultados, hacer una puesta en
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comln con mejoras a realizar en los manuales. Estos se haran en las diferentes
materias que siguen una metodologia AICLE, proponiendo mejoras acordes con las

ensefianzas a dar en la materia.

V. Investigar sobre los posibles efectos negativos de la ensefianza AICLE sobre la
lengua materna y crear un decalogo de soluciones para evitar este impacto. Los
datos los extraeremos de bibliografia relacionada y de entrevistas a una muestra

determinada de profesores bilingles y su alumnado correspondiente.

Nuestra linea futura sera siempre un intento por alcanzar la mayor calidad en los
programas bilinglies considerando como esenciales a los agentes implicados en ella
(directores, coordinadores, profesorado de ANL y AL, alumnado y, por supuesto,
familias). El estudio de los recursos, la formacion en general y la metodologia y
linglistica en particular son la base de los futuros estudios que emanan de esta Tesis

Doctoral.
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ANEXO 1. Cuestionario CCEB

CUESTIONARIO SOBRE EL NIVEL DE CONOCIMIENTO EN ENSENANZA BILINGUE (CCEB)

CUESTIONARIO SOBRE EL NIVEL DE CONOCIMIENTO EN ENSENANZA BILINGUE
(CCEB)

A continuacidn encontrard una serie de preguntas realizadas con la intencién de conocer la valoracidn que hace el profesorado andaluz de las
ensefianzas bilingies en Andalucia para asi poder ofrecer una propuesta de mejora, en el case de que esta fuera necesaria. Le rogamos conteste a
todas las preguntas y si tiene alguna duda contacte conmigo en la siguiente direccién de correo electrénico: reginaa@ugr.es. Muchas gracias por
su colaberacidn. Entre todos podremos seguir ofreciende una educacidn bilingie de calidad en Andalucia.

1. Nombre del instituto/colegio:

2. Ciudad y provincia:

3. Sexo:

O Hombre
O Mujer

4. Edad:

5. Anos de experiencia profesional en la docencia:

O De0as
O Degalld
() pet1ais

D Mas de 15 anos

NMISUrVIO  encuestas online gratis - www.survio.com 1
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CUESTIONARIO SOBRE EL NIVEL DE CONOCIMIENTO EN ENSENANZA BILINGUE (CCEB)

6. Afos de experiencia profesional en [a docencia bilingte:

O Delas

O Deballd
() pettats

O Mis de 15 anos

7. Centro;
() publico

O Concertado

8. jEs coordinador/a de su seccion?:

O si
O No

9. Nivel certificado de inglés:
O m
O a
O a

10. Acreditado por:

O ol
O Trinity
O Cambridge

Q (ttro: | |

11. ;Que nivel considera minimo para poder impartir docencia bilingiie?

O s
Owm
(@Xs!
O a

NISUrVIO  encuestas online gratis - www survio.com 2
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CUESTIONARIO SOBRE EL NIVEL DE CONOCIMIENTO EN ENSENANZ A BILINGUE (CCEB)

12. El nivel de conocimiento que poseo sobre el Programa de Bilinglismo de la Junta de Andalucia es:

O Nata
O Poco
() suficiente
O Bastante

Q Total

13. Miformacion en cursos para mejorar mi nivel de inglés siendo ya docente ha sido:

O Nata
D Poca
() suficiente
O Bastante

O Total

14. Necesidades formativas que cree que necesita el profesorado:

|:| Cursos para la mejora de la competencia lingiistica
|:| Metodologia de ensefianza de otros idiomas

|:| Cursos de metodolegia AICLE/CLIL

I:l Otrays: ‘ |

15. jEstaria dispuesto a realizar cursos para la mejora de su nivel de inglés en horario extra-escolar?:

O Nata
O poco
O suficiente
f_:l Bastante

O Totalmente

O si, pero con condiciones. Diga cudles:

Sisur Viﬂ encuestas online gratis - www survio.com 3
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CUESTIONARIO SOBRE EL NIVEL DE CONOCIMIENTO EN ENSENANZA BILINGUE (CCEB)

16. En el caso de haber realizado algun curso para la mejora de su formacion como docente bilinglie,
¢ha asumido el gasto de dicha formacion?:

() Nada
O Poco
f_:' Suficiente
O Bastante

O Total

17. La adecuacion de la oferta de formacion que hace la Junta de Andalucia se ajusta a las
necesidades del docente bilingtie:

O Nada
(O Ppoco
(O suficiente
O Bastante

C} Totalmente

18. En el caso de haberse interesado por este tipo de cursos, ;qué fuente/s ha usado para obtener la
informacion necesaria?:

|:| Piégina web oficial del Ministerio de Educacién

|:| Pagina web oficial de la Junta de fndalucia

] cee
|:| Empresas privadas

|:| Redes Sociales

I:l Otrafs: |

NISUrVIO  encuestas online gratis - www.survio.com 4
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CUESTIONARIO SOBRE EL NIVEL DE CONOCIMIENTO EN ENSENANZA BILINGUE (CCEB)

19. ;Ha recibido formacion metodologica sobre AICLE/CLIL?:

Wada Poca Suficiente Bastante Total

En mi etapa universitaria O O O O O
Después de mi etapa universitaria y antes de ser docente O O Q O G
Siendo ya docente O O O O O

20. La formacion metodologica AICLE/CLIL es necesaria para la ensefianza bilingiie:

O Mada
O Poco

O Suficiente

O Bastante

C:J Totalmente

21. La nomenclatura “Centro Bilinglie" es adecuada para referirse a los centros que usan metodologia
AICLE/CLIL:

[] Mada
[] eoco
[ suficiente
|:| Bastante

|:| Totalmente

I:' En caso negativo, indique qué denominacidn seria mas correcta: | |

22. Estoy de acuerdo con la afirmacion: "el alumnado de centros bilinglies alcanza un menor nivel de
conocimiento de contenidos en la lengua materna en comparacion con centros no bilinglies™:

O Nada
O Poco
O Suficiente

O Bastante

"-:_:' Totalmente

Vs ur'lﬂl'.ﬂ encuestas online gratis - www survio.com 5
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CUESTIONARIO SOBRE EL NIVEL DE CONOCIMIENTO EN ENSENANZA BILINGUE (CCEB)

13, Estoy de acuerdo con la afirmacion: "creo que el alumnado de centros bilinglies alcanza un mayor
nivel de competencia comunicativa en la lengua extranjera en comparacion con centros no bilingties":

() Mada
":_:' Poco
O Suficiente

O Bastante

O Totalmente

24 La frecuencia del uso del inglés oral por parte del alumnado en mis clases es:

() Nada
o Poco
O Suficiente
O Bastante

O Total

25. En general, la valoracion que hago de |a politica bilinglie en Andalucia es:

Instrucciones de preguniz: (Considemndo hada " como (2 wiloagdn mds bafa, y Total " como 13 mds alta)

O Nada
O Poco
O Suficiente
O Bastante
() Total

visur b"fﬂ encuestas online gratis - www survio.com 6
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CUESTIONARIO SOBRE EL NIVEL DE CONOCIMIENTO EN ENSENANZA BILINGUE (CCEB)

26. Mivaloracion general sobre el nivel de dominio de la sequnda lengua del profesorado bilinglie para
impartir docencia bilingue es:

Instrucciones de pregunita: (Cansideandy hads " como la valoaodn mds baja, y Total” com la mds alia)

O Nata
O roco
() suficiente
() Bastante
O Total

27. Mivaloracion sobre la adecuacion metodoldgica del profesorado bilingiie para impartir docencia
bilinglie es:

Instrucciones de pregunita: (Cansideande nads " como la waloraadn mds baja, y Total” come la mds alia)

() Mada
) eoeo
(O suficiente
O Bastante
O Total

28. La incorporacion de auxiliares de conversacion en los diferentes centros es positiva para:

Mada  Poco Suficiente Bastante Total

La comunicacién oral O O O O O
La comunicacion escrita O O O O O
La mejora en aspectos sociolinglisticos y socioculturales O O O O O
:_,r\/ S uru"iﬂ encuestas onling gratis - www.sunvio.com 7
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CUESTIONARIO SOBRE EL NIVEL DE CONOCIMIENTO EN ENSENANZA BILINGUE (CCEB)

29. La frecuencia con la gue uso la lengua extranjera en las siguientes funciones discursivas es:

Nata  Poca Suficiente Bastante Total
Interactuar con el aumnado o O O @] O
Dar instrucciones o O O O O
Introducir e tema o O O O O
Realizar actividades o O O O O
Formular preguntas o O O O O

30. EL grado de adecuacion lingliistica del alumnado es adecuado a su etapa educativa para el
desarrollo de las ensefianzas bilingues:

O Nata
O poco
O Suficiente
O Bastante

O Totalmente

31. Estoy de acuerdo con la afirmacion: "el nimero de horas en lengua extranjera que recibe el
alumnado es adecuado para el aprendizaje de la misma"™:

O MNata
O Poco
(O suficiente
O Bastante

O Totalmente

Sg’ SLIFVIOD  encuestas online gratis - www.survio.com B8
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CUESTIONARIO SOBRE EL NIVEL DE CONOCIMIENTO EN ENSENANZA BILINGUE (CCEB)

32. Valore hasta qué punto la docencia bilinglie puede perjudicar las siguientes capacidades en la
lengua matema:

Nada Poco Suficiente Bastante Total
La comunicacidn oral @) O O O O
La comunicacidn escrita O O o O O
La capacidad critica y creativa O O O O O
La autenomia ded aprendizaje O O O O O

33. Senale los materiales que usa en el aula bilingue:

|:| Libros de texto
I:‘ Pizarras digitales
|:| Posters y/o fotos
|:| Recursos de Internet

I:‘ Material real

|:| Otros materiales. Indigue cudles:

34_En el caso de usar libro de texto, valore la adecuacion de este a sus necesidades docentes:

O Nada
O Poca
O Suficiente
O Bastante
) Total

ﬂ sur'lﬂl'.ﬂ encuestas online gratis - www.surviocom 9
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CUESTIONARIO SOBRE EL NIVEL DE CONOCIMIENTO EN ENSENANZA BILINGUE (CCEB)

35. La frecuencia del uso de material real (como por ejemplo; un articulo de una revista de Londres o
unos tickets de acceso a un monumento de Nueva York) en mi clase es:

(O Hada
O roca
O Suficiente
O Bastante

O Total

36. A la hora de evaluar doy prioridad al dominio de los contenidos frente a la competencia lingistica:

O Hada
O poca
() suficiente
O Bastante
O Total

37. Utilizo algun método de auto-evaluacion:

[[] Mada
|:| Poco
[] suficiente
D Bastante
[] Total

|:| En caso positivo, indigue cudl/es: | |

38. En micentro se organizan actividades relacionadas con el bilinguismo:

O Nata
O Poco
O Suficiente
O Bastante

O Total

GRACIAS POR SU COLABORACION

NMISUrVIO  encuestas anline gratis - www.survie.com 10
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ANEXO 2. Cuestionario estudio piloto

Cuestionario evaluacion formaciéon profesorado
bilingte

Regina Asuncion Quero Hermosilla

Universidad de Granada

A. DATOS
1. Sexo
o ©m
o ©F
2. Edad
o O 35
o © 3sa4a5

o O 146

3. Aios de experiencia profesional
o hasta 15
o +15

o Publico
o Concertado

o % Privado

6. Certificado de inglés
> © Bt
o “om2

o Y1

o © 2

6. Acreditado por
o © Eol
o> C Trinity
o c Cambridge
o c Oftro:
B. CUESTIONES
7. ¢ Conoce con detalle el Programa de Bilingliismo de la Junta de Andalucia?
o © si
(=] O No

o o Lo conozco, pero no con detalle

8. ;Ha realizado cursos de formacion para mejorar su nivel de inglés siendo ya
docente?

o © si

(=] C No
9. ¢ Estaria dispuesto a realizar cursos para la mejora de su nivel de inglés en
horario extraescolar?

o @ si

(=] O No
10. ¢ Asumiria el gasto de dicha formacion?
< s

o
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11. ;Cree que la oferta de formacidn que hace la Junta de Andalucia se ajusta a
sus necesidades docentes?

- O si
o C No
12. i Ha recibido formacion metodolégica sobre AICLE/CLIL?
.
o Si
o O No
13. Recibié formacion sobre AICLE/CLIL en su etapa de formacion universitaria?
- O si
o 0 No

14. ; Cree que necesita formacion metodolégica para la ensefanza bilinglie?
(AICLE/CLIL)

o C Si
o C No
15. ; Qué nivel considera minimo para poder impartir docencia bilinglie?
C
o B1
o C B2
o C C1
o c c2

16. ;Le parece adecuada la nomenclatura "centro bilingiie" para referirse a
centros que usan la metodologia AICLE/CLIL?

o O si

DrND

o C En caso de ser negativa, indique en Otro qué denominacion usaria
o o Dtro:l

17. i Cree que los alumnos de los centros bilingiies alcanzan un menor nivel de
conocimiento en la lengua materna?

orSi

o PNO

18. ;i Cree que los alumnos de los centros bilinglies alcanzan un mayor nivel de
competencia comunicativa en la lengua extranjera?

o C Si
o O No
19. En general, la valoracion que hago de la politica bilinglie andaluza es
o C Muy alta
= O Ata
> ¥ Media
o O Baja
o C Muy baja

395



ANEXO 3. Instrumento revision y validacion (expertos)

/, " Universidad
U
< |de Granada

Instrumento para la Revisién y Validacion del

Cuestionario para el profesorado hilingiie (CPB)

Con el propodsito de elaborar un instrumento vélido y fiable que nos permita recabar informacion
acerca de determinados aspectos de la ensefianza bilinglie, solicitamos su ayuda para la revision
del presente cuestionario.

Este cuestionario consta de 45 preguntas agrupadas en 5 dimensiones: Bloque A: Datos
sociodemograficos, Bloque B: Formacién hilinglie, Blogue C: Metodologia AICLE, Bloque D:
Docenciay alumnado y, Blogue E: Entorno.

El objeto de este trabajo es recabar la informacién necesaria para elaborar un decélogo de
mejora del bilingliismo y hacerlo mas eficiente y mejor valorado en nuestras aulas.

Este cuestionario esta destinado a recoger informacién del profesorado que imparte docencia en
secundaria en centros publicos andaluces, acerca de la enseflanza bilinglie, por tanto, le
rogamos que realice su evaluacién teniendo en cuenta esta cuestidn.

Por ello solicitamos su colaboracion, como experto, para la revision y validacion del
cuestionario.

Para facilitarle la aportacion de todas aquellas consideraciones que desee realizar, le
presentamos el cuestionario acompafiado de diferentes apartados destinados a tal fin, los cuales
aparecen sombreados. Lo que le solicitamos es:

(1) que conteste solo en las zonas sombreadas, haciendo referencia a la evaluacion del
cuestionario y con posibilidad de que nos proponga alternativas si lo que ve no lo considera
adecuado (por ejemplo, titulo, instrucciones de cumplimentacion, items, escalas empleadas)

(2) Para cada item que valore, en una escala de 1 a 5 (1-Ninguna; 2-Poca; 3-Suficiente; 4-
Bastante; 5-Total) los siguientes aspectos:
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¢ Grado de Pertinencia: grado de adecuacion del item para la evaluacion de cada
una de las dimensiones, en general, de acuerdo con la definicion de cada una de
ellas que ofrecemos.

e Grado de Claridad: grado en que el item, tal y como estd redactado, no induce a
error por sesgos gramaticales.

¢ Grado de Adecuacion: grado en el que el item, tal y como esta redactado, es
adecuado para la evaluacidén del profesorado bilinglie en cada una de las

dimensiones.

Le agradeceriamos que nos haga llegar la revision del cuestionario como respuesta al correo
electronico recibido (reginaa@ugr.es).

Sin mas, agradecer el tiempo dedicado y su colaboracion en este estudio.
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CUESTIONARIO PARA EL PROFESORADO BILINGUE (CPB)

Este cuestionario, anénimo y confidencial, pretende recoger la opinion del profesorado sobre
determinados aspectos de la ensefianza bilinglie. Su finalidad es conocer la informacidn
necesaria para hacer un decalogo de mejora del bilinglismo para hacerlo mas eficiente y mejor
valorado en nuestras aulas. Rogamos por ello que conteste con sinceridad.

A continuacién, marque con una X la opcién que desee o corresponda en cada caso, pero, por
favor, no deje ninguna cuestion sin responder. MUCHAS GRACIAS.

El titulo del cuestionario es adecuado Si No

Propuesta de titulo:

Las instrucciones de cumplimentacion son claras Si No

Propuesta de instrucciones de cumplimentacion:
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BLOQUE A. DATOS SOCIODEMOGRAFICOS.

En este bloque pretendemos obtener informacidn basica para poder clasificar los cuestionarios
en diferentes secciones.

1. Nombre del instituto:

2. Ciudad y provincia:

4. Edad:

BLOQUE B. FORMACION BILINGUE.
El objetivo de esta dimension es obtener la informacién necesaria sobre la formacidn bilinglie

basica que tiene o deberia tener el profesorado que imparte docencia en secundaria en
Andalucia.

Valore cada item de la dimensidn segun la siguiente escala:

1-Ninguna; 2-Poca; 3-Suficiente; 4-Bastante; 5-Total

BLOQUE B. FORMACION BILINGUE

Pertinencia
Claridad
Adecuacion

12. ¢(Conoce al detalle el Programa de Bilingiliismo de la Junta de
Andalucia?:
o Si
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No
Lo conozco de manera superficial

13. ¢Ha realizado cursos de formacidon para mejorar su nivel de inglés
siendo ya docente?;

si

no

14. Necesidades formativas que cree que necesita el profesorado:
5 Cursos para la mejora de la competencia linglistica
Metodologia de ensefianza de otros idiomas
Clases especificas de pronunciacién
Otras:

15. ¢Estaria dispuesto a realizar cursos para la mejora de su nivel de inglés
en horario extra-escolar?:

si

no

16. En el caso de haber realizado algliin curso para la mejora de su
formacion como docente bilingiie, ¢ha
asumido el gasto de dicha formacién?:

si

no

17. Si fuera necesario, ¢asumiria el gasto de dicha de dicha formacion?:

si

no
18. iCree que la oferta de formacion que hace la Junta de Andalucia se
ajusta a sus necesidades?:

si

no

19. ¢(De qué forma se informa de la oferta de este tipo de cursos? -

20. En el caso de haberse interesado por este tipo de cursos, équé fuente
usa para obtener la informacién
necesaria?:

Ne [tem | Propuesta de modificacion de item
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BLOQUE C. METODOLOGIA AICLE.

El objetivo de esta dimensidn es analizar el conocimiento y formacidn del profesorado acerca

del Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras (AICLE).

Valore cada item de la dimension segun la siguiente escala:

1-Ninguna; 2-Poca; 3-Suficiente; 4-Bastante; 5-Total

BLOQUE C. METODOLOGIA AICLE

21. ¢{Ha recibido formacién metodoldgica sobre AICLE/CLIL?:
o si
no

22. Recibié formacién sobre AICLE/CLIL en su etapa de formacion
universitaria?:
o sl
no

23. (Cree que es necesaria la formacién metodoldgica AICLE/CLIL para la
enseiianza bilingiie?
5 si
no

24. ¢Le parece adecuada la nomenclatura "Centro Bilingiie" para referirse a
los centros que usan la metodologia AICLE/CLIL?
Si

No. En este caso, indique qué denominacion seria mas correcta: -

N2 item | Propuesta de modificacién de item

Pertinencia

Claridad

Adecuacion
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BLOQUE D. DOCENCIA Y ALUMNADO.

El objetivo de esta dimensidn es conocer aspectos relacionados con la docencia en relacién al

alumnado del profesorado bilingiie de Andalucia.

Valore cada item de la dimension segun la siguiente escala:

1-Ninguna; 2-Poca; 3-Suficiente; 4-Bastante; 5-Total

BLOQUE D. DOCENCIA Y ALUMNADO

25. éCree que los alumnos de los centros bilingiies alcanzan un menor nivel
de conocimiento de contenidos en la lengua materna?:
> si
no

26. iCree que los alumnos de centro bilingilies alcanzan un mayor nivel de
competencia comunicativa en la lengua extranjera?:
5 si
no

27. En general, la valoracion que hace de la politica bilinglie en Andalucia es:
o Muy alta
Alta
Media
Baja
Muy haja

28. Mi valoracion general sobre un nivel del profesorado bilingiie y la
adecuacion para dar su asignacion en inglés es:

Muy alta

Alta

Pertinencia

Claridad

Adecuacion
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o Media

o Baja

o Muy baja

29. El uso del inglés por parte del alumnado en sus clases es:

o Muy alto

o Alto

o Medio

o Bajo

o Muy bajo

N2 item | Propuesta de modificacién de item

BLOQUE E. ENTORNO.

El objetivo de esta dimensidn es conocer los factores del entorno que pueden afectar en la
docencia de la enseianza bilingiie.

Valore cada item de la dimension segun la siguiente escala:

1-Ninguna; 2-Poca; 3-Suficiente; 4-Bastante; 5-Total

BLOQUE E. ENTORNO

Pertinencia
Claridad
Adecuacion

33. La incorporacién de profesores nativos
con la adecuada formacidn didactica en los
diferentes centros es positiva para:

a) La comprension oral

b) La expresidn e interaccion oral

c) La comprensidn y expresion escrita

d) La capacidad critica y creativa

e) La autonomia del aprendizaje

Muy de acuerdo
De acuerdo
Indiferente

En desacuerdo
Muy en desacuerdo
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34. Indique con qué frecuencia usa la
lengua extranjera en las siguientes
funciones discursivas:

a) Dar instrucciones

b) Introducir el tema

c) Realizar actividades

d) Formular preguntas

e) Interactuar con el alumnado

35. El nivel de competencia lingiiistica del
alumnado es adecuado a su etapa
educativa:

o si

o no

36. El numero de horas en lengua
extranjera que recibe el alumnado es
adecuado para el aprendizaje de la misma:
o si
o no

37. Valore hasta qué punto dar clases en
inglés puede perjudicar las siguientes
capacidades en la lengua materna:

a) La comprension oral

b) La expresion e interaccion oral

¢) La comprensidn y expresion escrita

d) La capacidad critica y creativa

e) La autonomia del aprendizaje

f) Otras capacidades que podrian verse
afectadas (indique cudles):

38. Sefale los materiales que usa en clase:
o a) Libro de texto
o h) Otros materiales. Indique cudles:

39. En el caso de usar libro de texto, valore
la adecuacion de este a sus necesidades
docentes:

a) Muy alta

b) Alta

¢) Media

d) Baja

e) Muy baja

40. El uso de material real en clase es:

Muy alta

Muy alto

Alta

Alto

Media

Medio

Baja

Bajo

Muy baja

Muy bajo
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a) Muy alta
b) Alta

c) Media

d) Baja

e) Muy baja

41. Le parece importante conocer otras
culturas e idiomas para el mundo real:

a) Mucho

b) Bastante

¢) Medio

d) Poco

e) Nada

42. A la hora de evaluar:

a) Da prioridad al dominio de los contenidos
frente a la competencia lingUistica

b) Se incluye el componente oral

43. Utiliza algun método de auto-
evaluacion:

o si

o no

44. En su centro se apoya y fomenta el uso
de actividades relacionadas con la
ensenanza bilingiie:

o No

o Si. En este caso, diga cuéles:

45. El uso de recursos tecnoldgicos en el
desarrollo de las clases o seguimiento de la
asignatura es:

a) Muy alto

b) Alto

c) Medio

d) Bajo

e) Ninguno

En el caso de usar, diga cudles:

N2 item | Propuesta de modificacién de item

Muy de
acuerdo

De acuerdo

Indiferente

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo
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Otras consideraciones

MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION

» Enlace para ver el cuestionario:

https://1drv.ms/b/s!AIEMEodgd7VEhwdpNkirHM Gt7kQU
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ANEXO 4. Carta de presentacion CCEB

ol
j) UV | Universidad

de Granada

Estimado docente:

Mi nombre es Regina A. Quero y soy alumna de doctorado de los profesores Gracia
Gonzalez Gijén y José Luis Ortega. de la Universidad de Granada, con quienes estoy
realizando mi Tesis Doctoral.

La razéon de enviarte esta carta/este email es solicitar tu colaboracion en la
cumplimentacién del cuestionario que puedes encontrar en el siguiente enlace
https://www.survio.com/survev/d/HOI3O6R3W4Q3N8V3W y para el cual no necesitaras
mas de diez minutos.

La intencién del cuestionario y de la Tesis en general es conocer el grado de satisfaccion
del profesorado de Secundaria de los centros bilingiies andaluces con respecto a la marcha
actual de dichas ensenianzas. Nuestro interés es puramente constructivo por lo que te
ruego que contestes con la mayor sinceridad a todas las preguntas que en €l se incluyen.

Para cualquier duda al respecto, no dudes en contactar conmigo en la siguiente direccion
de correo electrénico: reginaa(@ugr.es.

Muy agradecida por tu colaboracion

Regina Quero
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ANEXO 5. Ejemplo de curso de inteligencia emocional

EMOTIVA

CENTRO PARA EL CAMBIO

‘www.emotivacpc.es

CESdonbosco

EMOTIVA

CENTRO PARA EL CAMBIO

v

CESdonbosco

““Todos somos aprendices, hacedores, maestros”

2 ' - y
N =3 "
’“&\ﬁ / "

"4q INTELIGENCIA EMOCIONAL: \

HERRAMIENTA QUE 7’

FAVORECE LA GES TIOI)I
DEL AULA EN EDUCACION
SECUNDARIA.

En la formacion del profesorado es importante dar
cabida a otras herramientas innovadoras que nos
aporten otra mirada del dia a dia en nuestras
aulas.

Nuevas herramientas didacticas que nos ayuden a
actualizar nuestra practica docente a la situacion
real de la educacion del S.XXI.
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EMOTIVA

CENTRO PARA EL CAMBIO

r CESdonbosco

EMOTIVA

CENTRO PARA EL CAMBIO

r CESdonbosco

L T

* Acercarse a la Inteligencia Emocional, como nueva herramienta
innovadora educativa.

* Aplicar los distintos pilares de la Inteligencia Emocional para
favorecer el proceso de ensefianza-aprendizaje.

* Conocer qué es una emocion y el funcionamiento de la misma
en el ambito educativo.

*Identificar las emociones basicas en el ambito educativo.

* Adquirir herramientas de gestion emocional en nuestro dia a
dia como docentes.

* Conocer y aplicar nuevas herramientas de identificacion y

gestion emaocional en los alumnas de Educacion Secundaria.

CONTENIDOS

BLOQUE 1.- INTELIGENCIA EMOCIONAL

+ Componentes de la Inteligencia Emocional.

+ Qué aporta la Inteligencia Emocional al dmbito educativo.

+ Aplicacion de cada uno de los componentes de la Inteligencia

Emocional al aula.

BLOQUE 2: LAS EMOCIONES

* Qué es una emocion.

+ Qué informacion nos aportan las emociones.

+ |dentificacion y gestion emocional en el docente.

* Herramientas para la identificacion y gestion emocional en los

alumnos.
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EMOTIVA

CENTRO PARA EL CAMBIO

METODOLOGIA

r CESdonbosco

La metodologia que se llevard a cabo sera totalmente
practica y vivencial, favoreciendo la vivencia de cada

uno de los contenidos por parte de profesorado.

Asimismo lo trabajado en las sesiones practicas se
apoyara de un material complementario que favorecera

la asimilacion de los mismos.
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