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Aos Autores de Aventura, aos Ledes, aos Herois, as Ongas e aos

Dinossauros,!

Porque me ensinaram, a cada dia, a ser professora e a ser alguém melhor.

(Imagem 1: Autores de Aventura e eu jogando futebol - Fonte: Acervo Pessoal)

' Autores de Aventuras (2010), Ledes (2011), Herdis (turmas de 2012 e 2015), Oncas (2013) e
Dinossauros (2016) sdo os nomes eleitos das turmas, pelo coletivo de criangas que as compunham,
das quais fui professora até hoje.



MINHA GRATIDAO

aos meus outros, sem eles eu nao seria guem eu sou

Nao se trata do que ocorre dentro mas na fronteira entre a minha
consciéncia e a consciéncia do outro, no limiar. Todo interior nao
se basta a si mesmo, esta voltado para fora, dialogado, cada
vivéncia interior esta na fronteira, encontra-se com outra, e nesse
encontro tenso esta toda a sua esséncia (BAKHTIN, 2010a).

La unidad jamas es completa, porque ha de ser referida
continuamente a "lo otro". Lo que es, hace alusion
constantemente a "lo otro" que él es, y aun a lo que no es, sin
mas. La unidad, compafiera inseparable del ser, no reside
integralmente en ningun ser, sino Unicamente en el todo. Sélo la
armonia de los contrarios es (ZAMBRANO, 1996).

E isso! Trata-se do que ocorre na fronteira entre nds, sabem por qué? Porque
a unidade nunca sera completa, somos, vimos sendo e continuaremos sendo eu, tu,
ela e ele, vocés, nds na e pela alteridade. Constituimo-nos pela alteridade, com os
nossos outros. Assim fui me constituindo professora-pesquisadora no inicio da
docéncia também: com vocés. Por isso, por cada ato responsavel, responsivo e

amoroso de voceés, por cada olhar e cada escuta sensiveis queria agradecer-lhes:

Ao Guilherme do Val Toledo Prado, meu professor e orientador, por todas as
orientacdes e nao-orientagdes, sempre formativas. A autonomia investigativa,
construida nessa relagao orientador-orientanda, € um ato mais do que de respeito e
de escuta, é de confianga. Obrigada por confiar em mim, por estar sempre presente

e por me dar a certeza de que eu poderia contar contigo sempre.

Ao Jesus Domingo, professor e orientador, responsavel por essa cotutela, que
tdo bem me recepcionou em Granada — me apresentando a cidade, a Universidade
e os colegas. Obrigada pela orientagao, pela disponibilidade, pela ampliagdo do
referencial tedrico desta tese e pelos ensinamentos todos. Sei que ali, na cidade que

mais quero, tenho um professor.



As criangas, as criangas que sao, sim, todas essas, heroinas e herais.
Criancas que me ensinaram a cada dia, ensinaram nao s6 sobre o ser professora,
mas também sobre a vida. Obrigada por me fazerem ver o mundo de outra forma,
pela espontaneidade, dogura, sinceridade e encantos todos. Levo-as para sempre

comigo.

Ao grupo de interlocutoras: Adriana, Ana Aragao, Claudia, Cristina, Heloisa,
itala, Liana, Mafé, Marcia, Paty, Rosaura, Tamara e Guilherme. Agradeco a vocés
por todas as partilhas, todas as aprendizagens e todos os ensinamentos, pelos
dialogos e, principalmente, pela generosidade com que acolheram a minha agitagao
no inicio da docéncia. Nao fosse o apoio e a presenga de vocés, meu inicio com

certeza seria bem outro.

A Violeta, por me ajudar a manter o olhar e a escuta sensiveis em todos os
momentos, pela sensibilidade com que olhava para cada crianga, para mim e para

as relagdes estabelecidas dentro da escola.

As professoras Eliana Ayoub, Jacqueline Morais, Renata Barrichelo Cunha e
Rosaura Soligo, e ao professor Adail Sobral, presentes nas bancas de qualificagao
do mestrado e/ou do doutorado, pelas contribuigcdes valiosas, pelas leituras atentas

e pela partilha de maneira sempre respeitosa.

As professoras Inés Braganca, Renata Barrichelo Cunha, Jacqueline Morais e
Liana Serodio, e aos professores Adail Sobral, Guilherme Prado e Jesus Domingo
por aceitarem o convite para compor a banca de defesa desta tese, pelas leituras

cuidadosas e pelo dialogo respeitoso e amoroso.

Aos colegas do GEPEC — do Grupo de Terga, do Seminario de Pesquisa e
do GruBakh —, pelas conversas sobre a vida, a pesquisa, a escola, pelos olhares e
escutas sensiveis, pelas trocas, pelos cafés, pelo trabalho coletivo, pela empatia

sempre. Sei da sorte que tenho por estar neste grupo.

A minha m&e, ao meu pai, ao meu irmao, a Adriana, & Liana, & Patricia e a

Rosaura pelas leituras atentas desta tese e todas as contribuigdes.

A Liana Serodio e & Rosaura Soligo por, muitas vezes, deixarem o que
estavam fazendo para me socorrerem na pesquisa. Posso dizer que, em alguns

momentos, foram realmente minhas coorientadoras.



A Anabel, Isabel, Cumbre, Maria e Andréa — amigas que Granada me deu—,
serei sempre grata pela amizade, pelo cuidado, pelas festas e passeios, pelas aulas
de espanhol, pelo compartilhar a vida quando estive em Granada em 2013-2014 e

em 2016-2017. Sei que ali tenho uma familia espanhola.

As amigas Patricia Yumi, Priscila, Renata e Solange pelo trabalho coletivo

nas escolas em que estivemos juntas, pelos dialogos e pelas partilhas todas.

A Faculdade de Educacdo e ao Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo
da Universidade Estadual de Campinas (Brasil), e a Facultad de Ciencias de la
Educacién e ao Programa de Doutorado Internacional em Ciéncias da Educagao da
Universidad de Granada (Espanha), pelo suporte e condigcbes necessarios para a
minha formacdo académica. Agradeg¢o também pelo apoio e pela disposi¢do das

funcionarias e dos funcionarios, tanto da UNICAMP, como da UGR.

E por fim, e de maneira nenhuma menos importante, a minha familia e ao

Rafael.

A minha mae e ao meu pai, Sonia e Sergio, ao meu irmao Carlos e aos meus
avos Edda e Mario, pelo apoio, por estarem juntos a mim em cada momento, por

todo o amor.

E ao Rafa, meu companheiro, pelas muitas contribuigdes (inclusive ao que se
refere a esta tese e ao incentivo para realizar esta cotutela), pela cumplicidade e por
todos os caminhos trilhados em parceria. Obrigada por compartilharmos uma vida
leve e cheia de encantos, por estar junto mesmo quando distante. Agradeco por todo

0 companheirismo, pelo amor.

A todos vocés, o meu mais sincero agradecimento.



Cada cosa que no comprendemos se incorpora aun
extrafio repertorio de desérdenes que no se aliviaran. Sin
embargo, el desconcierto es mas vital que la parsimoniay
la indecisién tiene muchas més voces que la verdad. La
vida esta hecha de todo lo que ya sabemos y nos confina
al parco movimiento diario. Hay otra vida aun: la de todo lo
ignorado que nos convida a danzar.

Carlos Skliar

Eu me inventei nesse gosto, de especular ideia.

Jodo Guimaraes Rosa



Resumen

Este trabajo es una investigacion narrativa sobre la propia practica de ensefianza —
pautada, principalmente, en los aportes bajtinianos — cuyo objetivo central es construir
comprensiones sobre la cuestion principal " Coémo yo me constituyo maestra, en el y por el
trabajo, en el inicio de la docencia?", y sobre las cuestiones relacionadas a la anterior:
", Como el 'otro' me constituye como maestra?" y ";Cémo la escrita contribuye en ese
proceso?".

Se entiende que el tiempo de aprendizaje del trabajo no esta asociado solamente a los
momentos profesionales, sino también a otras experiencias vividas durante toda la vida
(TARDIF, 2010). Sumase a eso, en esta investigacion se parte del presupuesto de que los
sujetos son inacabados y son constituidos alteritariamente, a través de las relaciones
dialégicas y del medio en que viven (BAKHTIN, 2010a, 2010b). La idea de que el sujeto se
constituye docente en el y por el trabajo, asi como, en ese constituirse, modifica también el
trabajo (MARX, 2010), es otro presupuesto orientador de este trabajo investigativo. Ante
ello, se comprende que el sujeto se construye profesional durante toda su carrera. Aunque
se considera que las experiencias vividas durante la vida vienen a constituir los profesores,
se comprende el inicio de la docencia como un periodo singular, ya que el sujeto ejerce la
docencia de hecho por primera vez, momento en que las experiencias docentes pasan a
constituir al sujeto, junto a las otras que ya lo hacian.

Al referirse a las actividades reproductivas y a las actividades creadora, Vigotski (2009)
afirma que mientras en la primera el sujeto reproduce medios de conducta ya creados, en la
segunda el sujeto crea algo nuevo. Asi, es posible afirmar que cuando una profesora inicia
el trabajo docente ella no tiene ninguna impresion de experiencias vividas anteriormente (del
lugar de profesora) en las que pueda ancorar sus acciones. Siendo asi, el inicio profesional
viene a ser una fase de intensa actividad creadora, lo que también justifica la importancia de
estudiar este periodo profesional. La caracteristica "principiante" marca el tiempo de esta
investigacion, marca un tiempo de constitucion, aprendizaje, construcciones y
desconstrucciones: tiempo intenso de creacién.

En esta tesis la perspectiva puesta del profesor en el inicio de la docencia es hecha por la
profesora principiante, que al inicio de la docencia, decidié preguntarse cémo se constituia y
era constituida como profesional en ese momento particular. Asi, las comprensiones sobre
el inicio de la docencia fueron construidas dentro de la propia profesién de la profesora que
inicia su trabajo.

La investigacion, por lo tanto, presenta una caracteristica "auto/hetero/biografica" (PRADO,
2014), una vez que la investigadora investigd como ocurrié su propia constitucién
docente durante el inicio de la carrera, al escribir una narrativa ampliada y verosimil,
posible a través del didlogo establecido a partir de las narrativas de otros sujetos.
Considerando que, en la mayor parte del tiempo, el sujeto piensa narrativamente
(BRUNER, 2002), y que la experiencia es mediada por un conjunto de estructuras
narrativas que la configuran y le confieren sentido (BOLIVAR, DOMINGO Y
FERNANDEZ, 2010), la investigaciéon narrativa vino a ser la mejor forma de
comprender esa experiencia particular. En la investigacion narrativa, el investigador
se mueve introspectivamente, extrospectivamente (entre lo individual y lo social),
retrospectivamente, prospectivamente (en el tiempo: pasado, presente y futuro) y
situado en un determinado lugar (contexto) (CLANDININ y CONNELLY, 2011).

Ademas de la investigadora moverse en los sentidos propuestos por Clandinin y Connelly
(2011), otro importante aspecto del enfoque metodoldgico de esta investigacién es que las
fuentes de datos, el registro de la tesis y el modo de producciéon de conocimientos son
narrativos. En este abordaje narrativo, el registro se hace progresivamente durante el acto
de investigar, lo que favorece que "concientizaciones" (FREIRE, 1979) ocurran en todo



momento, que los datos sean producidos también a partir del registro continuo, que las
interpretaciones sean continuas y que se produzca conocimientos narrativamente.

La maestra-investigadora-principiante, después del trabajo con los nifios, producia una
narrativa reflexiva acerca del cotidiano escolar y de las relaciones establecidas en la
escuela, a fin de reflexionar sobre su proprio trabajo y desarrollarse profesionalmente. De

esta forma, las narrativas reflexivas, producidas por la maestra — en el periodo
comprendido entre octubre de 2010 y diciembre de 2012, que marca su iniciacién en la
docencia —, también componen el conjunto de informaciones disponibles de la
investigacion.

Esas narrativas reflexivas eran compartidas, por correos electronicos, con un grupo de 13
interlocutoras compuesto por: maestras de la red publica y privada, coordinadoras
pedagodgicas, formadoras de maestros y profesores universitarios. Después de recibir las
narrativas, las interlocutoras respondian a la maestra proponiendo reflexiones, aconsejando,
narrando situaciones verosimiles y revelando a la maestra principiante aspectos de su
practica que ella sola no habia percibido. De ese modo, el grupo contribuia a su formacion
docente, asi como a la reflexion sobre la practica pedagdgica. También esos correos
electrénicos son fuentes de datos en la investigacion, asi como las producciones de los
nifos y la memoria de lo vivido, junto a las narrativas reflexivas citadas anteriormente.

En este movimiento de vivir, narrar reflexivamente lo vivido, compartir las narrativas, la
maestra veia lo que antes era imperceptible y, debido a esas concientizaciones, pensaba en
otras maneras de ser y hacer (CERTEAU, 2008) en la escuela, o sea, construia nuevas
"recuerdos de futuro" (BAKHTIN, 2010a) en el y del ejercicio docente. En esos movimientos
la maestra-investigadora-principiante se constituia docente con los niflos y con el grupo de
interlocutoras. Cuando narraba la propia practica y las relaciones establecidas en el
cotidiano escolar, la maestra principiante, se colocaba en el lugar de maestra-investigadora,
una vez que escribia reflexivamente con el objetivo de perfeccionar la practica pedagdgica y
construir saberes de la experiencia, en dialogo con "sus otros". Al narrar el texto de la
investigacion, atentandose para la produccion de datos y la interpretacion de ellos, se
colocaba en el lugar de investigadora. De este lugar producia los datos, interpretaba y
producia conocimientos, también siempre en dialogo. Asi, se colocaba en diferentes lugares
— de maestra, de maestra-investigadora y de investigadora — a medida que vivia,
reflexionaba sobre la practica y reflexionaba e investigaba sobre la propia experiencia.

Estos diferentes lugares le posibilitaban diferentes exotopias, o sea, distancias (BAKHTIN,
2003, 2010a). Ademas, cuando se movia entre esos lugares, su auditorio social
(VOLOCHINOV, 2017) también era ampliado y diversificado. Las expresiones producidas
(las narrativas reflexivas y el texto de la investigacion) posibilitaban acabamientos estéticos
provisionales (BAKHTIN, 2010a) a los momentos vividos. Las diferentes exotopias, el
auditorio social diversificado y los acabamientos posibles permitian — al revelar, a la
maestra, excedentes de vision (2010a) sobre si misma, su trabajo y las relaciones que
establecia en la escuela — que la maestra-investigadora-principiante alcanzara diferentes
dimensiones de conciencia (que se relacionaban unas con otras). Eso ocurria siempre que,
en cada uno de esos lugares, ella tenia acceso a nuevas concienciaciones sobre si y el
trabajo. Asi, se hacia maestra-investigadora-principiante.

La escritura, las dificultades, los saberes construidos y, principalmente, los otros,
colaboraron en el aprendizaje docente, a ser y a percibirse como estaba siendo maestra-
investigadora. Por lo tanto, las interpretaciones, ademas de las que ocurrieron durante la
narrativa de la investigacion, fueron pensadas a partir de estos cuatro ejes: la escritura, las
dificultades, los otros y los saberes. Los datos, pensados a partir de esos ejes, fueron
interpretados a través de un andlisis horizontal y un analisis vertical (DOMINGO, 2014). En
el analisis horizontal se interpreté coémo la escritura, las dificultades encontradas en la
docencia y los otros (grupo de interlocutoras, nifos y el otro teérico/literario - los autores y
autoras), constituyeron la maestra. Eso porque estos tres ejes atravesaron todo el periodo



investigado. En el analisis vertical, fue posible interpretar como un afio de docencia vino
construyendo la experiencia pedagdgica del afo siguiente. Es decir, como los saberes
docentes construidos en un afo servian de base para la construccién de otros saberes
docentes en los afos siguientes. Diferentes interpretaciones fueron posibles a partir de
diferentes organizaciones de los datos: al narrarlos en el registro de la investigacion, al
colocarlos en el software NVivo y generar diferentes modos de organizacion, al organizarlos
en cuadros y, aun, a partir de los ejes presentados.

Las interpretaciones/analisis horizontales revelan que narrar reflexivamente la experiencia
vivida provocaba un equilibrio dinamico, en el cual la maestra-investigadora-principiante unia
el pasado y el futuro en un presente (ZAMBRANO, 1992), un presente ampliado (SANTOS,
2002), de una manera mas reflejada. Eran las dificultades que le impulsaban a escribir y a
compartir sus escritos. Cuando escribia sobre el cotidiano escolar, ella se alejaba de lo
vivido, se colocaba en un determinado lugar exotopico (BAKHTIN, 2003). De este lugar,
miraba a través de otra perspectiva y, desde alli, producia un acabamiento estético
provisional (BAKHTIN, 2010a) cuya expresion (VOLOCHINOV, 2017) era la narrativa
reflexiva y el texto de la investigacién. El excedente posible, debido a los diferentes lugares
em que se colocaba, hacia que percibiera las ausencias y las emergencias (SANTOS, 2002)
y construyera recuerdos de futuro (BAKHTIN, 2010a), percibiendo nuevos horizontes —
horizontes esos creadores de espacios y tiempos (ZAMBRANO, 1992) otros en el gjercicio
docente. Eso porque para alcanzar ese futuro profesional, ya iba produciendo cambios en el
presente.

El acto de narrar en esta investigacion narrativa se configuré6 como un acto ético, estético y
cognitivo (BAKHTIN, 2010b). Estético porque tuvo como productos las narrativas y el texto
de la investigacién. Etico porque la maestra-investigadora-iniciadora se concientizaba al
narrar y, al concientizarse, cambiaba su practica pedagogica. Cognitivo porque al narrar y al
investigar la experiencia, producia conocimientos educativo-pedagdgicos.

El ejercicio empatico con los otros — nifios, interlocutoras, autores y autoras — le posibilitd
una mirada y una escucha sensibles. En sus actos los nifios posibilitaban excedentes de
vision (BAKHTI, 2010a) no sélo de la profesora, como también de las relaciones que iban
siendo establecidas en el cotidiano escolar. A partir de los actos de los nifios, responsivos a
ella, se concientizaba sobre la propia practica. Asi también ocurria en las interlocuciones por
correos electronicos: al contestaren los correos electronicos las interlocutoras daban a ver el
imagen que tenian de la maestra y de su trabajo, posibilitando otros excedentes de vision.
En esa busqueda por entender a los alumnos y a las alumnas la maestra-investigadora-
principiante "salia de si" para acercarse a ellos, a sus perspectivas, a los sentidos que
atribuian a los actos presentes en aquel cotidiano (otro-para-mi). Y viceversa (yo-para-el-
otro). Después de esa "salida" siempre "volvia a ella misma" (yo-para-mi) (BAKHTIN,
2010a). En esa vuelta, trayendo consigo los excedentes a los cuales ahora tenia acceso,
tenia mas recursos para pensar en el futuro docente, ya transformando el presente en el
trabajo pedagdgico con los nifos.

Ademas, el andlisis vertical revelé que conforme la maestra-investigadora-principiante
construia conocimientos en el/del/por el cotidiano escolar, mas tarde, esos conocimientos le
auxiliaran a sistematizar nuevos saberes profesionales. Asi, el analisis revela como cada
saber producido iba sirviendo de presupuesto para la ampliacion de este saber o la
construccion de otros. Esto porque no reproducia solamente las experiencias anteriores,
sino que combinaba y reelaboraba aspectos de esas experiencias (VIGOTSKI, 2009),
creando nuevas situaciones, nuevos saberes pedagogicos.

Los saberes producidos en el curso del inicio de la docencia revelaron que es preciso, en la
relacién establecida con los nifios, construir la reflexién sobre la propia practica y sobre los
vinculos constituidos en el cotidiano escolar. Para ser una maestra que pretende ser para
cada uno de sus alumnos y para el colectivo que forma junto a ellos es preciso comprender
(1) a los nifios como productores de conocimientos, como singulares, como colectivo que



forman, como inventivos y autbnomos; (2) es preciso conocer a los nifios: las propuestas
que se les hacen y como se desarrollan junto a los nifios también dependen de quién son
ellos y de sus historias, intereses y necesidades; (3) es preciso comprender que la vida debe
estar dentro de la escuela y que, para eso ocurrir, es preciso valorar y tener en cuenta, en el
proceso de ensefianza y de aprendizaje, los intereses y los saberes que los estudiantes
revelan.

Por lo tanto, es necesario que las maestras se atenten a los nifios y sus actos —
responsivos (BAKHTIN, 2010b) a las docentes y las relaciones que establecen. De esta
manera, se aprendera a ser maestra a cada dia junto al grupo de estudiantes con lo cual
cada docente forma un colectivo. Y, ademas, estara siendo una maestra que actiua
responsablemente y responsivamente, participante y no indiferente (BAKHTIN, 2010b), que
considera al otro en toda su complejidad e incompletud. Actuara éticamente.

Por ultimo, las interpretaciones revelaron que a medida que la maestra-investigadora-
principiante se colocaba en diferentes lugares, ella amplia y diferenciaba su "auditorio
social", tenia acceso a excedentes de vision y se concientizaba de su proceso de
constitucion docente. Percibiendo lo que antes le era imperceptible, construia "recuerdos de
futuro" y cambiaba el presente a fin de alcanzarlos. Se inventaba maestra junto a "sus
otros", porque en la relacion establecida con los nifios construia la reflexion sobre su propia
practica. Los nifios, en sus "actos responsables y responsivos”, le revelaban la maestra que
era, ensefiandole a ser maestra. Fue, por lo tanto, el caminar compartido — junto a los nifios
y a las interlocutoras — que la hizo maestra-investigadora, durante el inicio de la docencia

Palabras clave: ensefianza y formacién de profesores, alteridad, investigacion narrativa,
conciencia, profesor principiante, experiencia.



RESUMO

Este trabalho ¢é uma pesquisa narrativa sobre a propria pratica —
pautada, principalmente, nos aportes bakhtinianos — cuja questdo central ¢ —Com eu me
constituo professora ,no e pelo trabalho, no inicio da docéncia?”, relacionada a outras duas
questdes: -6omo o outro me constitui como professora?” e —Coma@ escrita contribui nesse
processo?”. Trata-se de uma pesquisa em que os dados, o registro da tese e 0 modo de
produgdo de conhecimentos sdo narrativos. Nesta abordagem metodolégica, o registro &
feito progressivamente durante o ato de pesquisar, o que favorece que conscientizagdes
ocorram a todo o momento, que os dados sejam produzidos também a partir do registro
continuo, que as interpretagdes sejam continuas e que se produza conhecimentos
narrativamente. O conjunto de informag¢des disponivel referente a época pesquisada
compdem-se de narrativas reflexivas, produzidas no periodo compreendido entre outubro de
2010 e dezembro de 2012, que marcou a iniciagao da professora na docéncia. As narrativas
reflexivas eram partilhadas, por e-mail, com um grupo de interlocutoras, que contribuia para
a sua reflexdo sobre a pratica docente. Também esses e-mails sao fontes de dados na
pesquisa, bem como as produgdes das criangas e a memoria do vivido. Nesse movimento
de viver, narrar reflexivamente o vivido, partilhar as narrativas, enxergar o que antes era
imperceptivel e construir novas "memoérias de futuro”, a professora iniciante se constituia
professora com as criangas e com o grupo de interlocutoras. Ademais, se colocava em
diferentes lugares — de professora, de professora-pesquisadora e de pesquisadora — a
medida que vivia, refletia sobre a pratica e refletia e pesquisava sobre a prépria experiéncia.
A escrita, as dificuldades, os saberes construidos e, principalmente, os outros, colaboraram
no aprendizado docente, a ser e a perceber como estava sendo professora. Assim, as
interpretagdes, além das que ocorrem durante a narrativa da pesquisa, sdo pensadas a
partir destes quatro eixos: a escrita, as dificuldades, os outros e os saberes. Essas
interpretagdes revelam que a medida que a professora-pesquisadora-iniciante se colocava
em diferentes lugares, ela ampliava e diferenciava o seu "auditério social", tinha acesso a
excedentes de visdo e se conscientizava acerca da sua constituicdo docente. Percebendo o
que antes |Ihe era imperceptivel, construia "memoarias de futuro" e mudava o presente a fim
de alcancga-las. Inventava-se professora junto aos outros, porque na relacdo estabelecida
com as criangas construia a reflexdo sobre a sua prépria pratica. As criangas, em seus "atos
responsaveis e responsivos", lhe revelavam a professora que era, lhe ensinando a ser
professora. Foi, portanto, o caminhar compartilhado — junto as criangas e as interlocutoras
— que a fez professora-pesquisadora, durante o inicio da docéncia.

Palavras-chave: ensino e formagdo de professores, alteridade, pesquisa narrativa,
consciéncia, professor iniciante, experiéncia.



ABSTRACT

This work is a narrative inquiry that buids on one's own practice - drawing mainly on a
Bakhtinian theoretical framework - whose central question is "How did | constitute myself as
a teacher in the beggining of my teaching career?", which, in turn, is related to other two
questions: "How does the other constitute myself as a teacher?" and "How does writting
contribute to this process?". This is a research in which the data, the thesis register, as well
as the means of knowledge production are narrative. In this methodological approach, the
registration is done progressively during the act of researching, which foster the occurrence
of moments of awareness at any moment, allows the data to be produced based on a
continuous register and makes of interpretation a continuous process, thus building
knowledge through narrative means. The set of information available regarding the studied
period consistis of reflexive narratives, produced in a time span between October 2010 and
December 2012, which marked the initiation period of the teacher. The reflexive narratives
were shared by e-mail with a group of interlocutors, who contributed to her reflection on her
own teaching practice. Furthermore, these e-mails are sources of data in the research, as
well as the productions of the children and the memory of what she experienced. In this
movement of experiencing, narrating reflexively what she lived, sharing the narratives,
seeing what was previously imperceptible to her and constructing new "memories of the
future", the beginner teacher was constituting herself as a teacher, along with the children
and the group of interlocutors. In addition, she was placing herself in different places -
teacher, teacher researcher and researcher - insofar as she lived / experienced, reflected on
practice and reflected and researched her own experience. The writing, the difficulties, the
knowledge acquired and, above all, the others, contributed to her teaching learning by
making her realise how she was behaving as a teacher. Thus, her interpretations, besides
those that occur during the narrative of the research, are thought based on four axes: writing,
difficulties, others and knowledge. These interpretations reveal that as the beginner teacher-
researcher moved into different places, she expanded and differentiated her "social
auditorium," had access to "excess of seeing", and became aware of her constitution process
as a teacher. By realizing what was previously imperceptible to her, she constructed
"memories of the future" and changed the present in order to reach them. She invented
herself as a teacher together with others, because in the relationship established with the
children, she was constructing the reflections on her own practice. The children, in their
"responsible and responsive acts", revealed to her the teacher she was and taught her how
to become one. Therefore, it was this mutual path - along with the children and the
interlocutors - that made her become a teacher-researcher during the beginning of her
teaching career.

KEYWORDS: Teaching and Teacher-training, narrative inquire, consciousness, beginner
teacher, experience.
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O gue aqui se encontra

Julgo importante aqui fazer uma breve narrativa sobre o que vocg, leitora?,
encontrara nesta tese, uma vez que pode ser que ndo se depare com o que tenha
imaginado de pronto. Para que possa melhor se situar durante a leitura, saber qual a
discussao central e como ela é construida aqui, além de apresentar a pesquisa e a
maneira como o texto encontra-se estruturado, vou dizer sobre a metodologia

investigativa e o tipo de texto eleito para o vir a ser desta tese em suas maos.

Pois bem, a ideia que deu sentido a esta pesquisa foi de investigar como eu
me constituo como professora iniciante no e pelo trabalho, como os outros me
constituem nesse oficio de ser professora e, por fim, como o ato de escrever sobre a

minha pratica também esta presente nesse processo de constituigcao profissional.

Assim, as perguntas que me inspiraram para realizar essa pesquisa Sao:
—@al é a experiéncia de iniciagao a docéncia que tem a estudante que se forma e
vai ser professora? Essa professora recém-formada recebe algum tipo de apoio e/ou
estabelece parcerias com os/as seus/suas colegas professores/as e com os outros
profissionais que na escola trabalham para que, em contato com o outro — inclusive
os/as estudantes e o meio —, possa se desenvolver e, assim, aprender a ser

professora?”.

Foi diante de todas essas questdes, enquanto pensava no meu vir a ser
professora, que nasceu a questdo principal que agora lhe apresento: Como eu, a
professora iniciante, me torno professora? Ou rearranjada de um outro jeito que
diz mais dos caminhos que aqui percorrerei: Como aprendo a ser professora no
inicio da docéncia? Como o outro me constitui? E a escrita? Como esse ato

me constitui?

Diante dessas perguntas, o objetivo principal vem a ser, portanto,
compreender como ocorre 0 processo pelo qual a profissional recém-formada
constitui-se professora, ou melhor: como € que esse processo ocorre Com 0 meu eu,

como me invento e me reinvento professora. Para isso, busquei compreender quais

? Diante do fato de que a maioria dos profissionais da area da educacao sdo mulheres, principalmente
ao que se refere a docéncia na educagio basica, tomo a liberdade de nesta tese me referir as leitoras
e leitores no feminino. Acredito que a quantidade de leitoras mulheres sera maior do que a de leitores
homens, ao que se refere a essa pesquisa. Diante dessa crenga opto por aqui usar a palavra "leitora".
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as dificuldades do inicio da minha profissdo e como e em quais espagos-tempos fui
construindo (sempre com meus outros e também por causa deles) os saberes

necessarios a superacgao dessas dificuldades e ao exercicio da pratica docente.

Esse caminho investigativo que brevemente pontuei acima comegou antes
que eu entrasse no mestrado3; nao nasceu timido ou despretensioso, ndao. Nasceu,
ao contrario, com todas as minhas pretensdes que diziam respeito a profissdao que
escolhi; nasceu querendo ser por mim e para mim consciente, mudado e nomeado a
cada passo; nasceu porque tudo o que queria era saber como que aprenderia a ser
professora, para assim aprender a ser. Elaborei o projeto antes mesmo de ingressar
em alguma escola no lugar de professora, elaborei-o por causa da necessidade de
escrever sobre as minhas questdes relativas a profissdo e a minha futura pratica. Foi
nesse ato de escrever e partilhar esses escritos, que percebi a poténcia da escrita

de si para a reflexao sobre o trabalho e para a organizagdo dos pensamentos.

Diante disso, desde o primeiro momento que pisei na escola no lugar de
professora, em outubro de 2010, também escrevi e refleti sobre o que ocorria no
cotidiano escolar. Escrevia e partilhava as minhas narrativas reflexivas* com um

grupo de interlocutoras® e, nesse movimento, praticava um exercicio de agdo-

® Falo sobre o mestrado uma vez que esta era a minha pesquisa de mestrado. No entanto, durante o
Exame de Qualificacdo de Mestrado, realizado em 26 de novembro de 2014, os membros da banca
examinadora — Profa. Dra. Renata Cristina Oliveira Barrichelo Cunha (UNIMEP/ Piracicaba), Profa.
Dra. Eliana Ayoub (FE/ UNICAMP) e Profa. Dra. Jacqueline de Fatima dos Santos Morais (FFP/
UERJ/ Sao Gongalo) —, sugeriram ao meu orientador, Prof. Dr. Guilherme do Val Toledo Prado (FE/
UNICAMP), além da aprovacao da qualificacdo do texto de mestrado, a passagem direta do Mestrado
para o Doutorado, registrado na ata do exame de qualificagdo, com o seguinte enunciado: "A banca,
dada a qualidade do texto, da consisténcia metodolégica, do rigor conceitual e da elaboragéo tedrica
sobre os dados produzidos no didlogo com as referéncias bibliograficas que evidenciam a
originalidade e relevancia da pesquisa para a area da educacgao, indicam a passagem direta para o
doutorado".

4 Aqui nomeio as narrativas que escrevi nesse periodo inicial da docéncia como narrativas reflexivas,
pois além de discorrer sobre o que acontecia no nosso cotidiano escolar, questionava-me sobre as
minhas acdes e as respostas das criangas a elas. Ainda nessa escrita, buscava dialogo com
interlocutoras/es (colegas, autoras/es literarias/os e tedricas/os) a fim de construir compreensdes para
0 vivido e buscar caminhos outros com as criangas. Havia, portanto, uma reflexdo que mudava algo
no meu fazer/ser/pensar/sentir, possibilitada por esse narrar reflexivamente e pela partilha dessa
escrita.

° Este grupo era composto por profissionais da educacéo, todas participantes do GEPEC - Grupo de
Estudos e Pesquisas em Educagédo Continuada. Eu escrevia as narrativas reflexivas sobre a minha
pratica e partilhava com o grupo através do e-mail, elas liam e me respondiam. Posteriormente, na
quinta narrativa, este grupo sera melhor caracterizado e explicarei como se deu essa interlocugéo. E
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reflexdo-acdo. Hoje posso nomear o que naquela época fazia, jA como uma
pesquisa narrativa em trés dimensdes (SOLIGO e SIMAS, 2014; SOLIGO, 2015). Do
lugar outro que estou hoje — que me possibilita ter uma outra visdo do vivido —
tenho condi¢des de afirmar que essa pesquisa narrativa que se encontra registrada
aqui iniciou-se ali, em outubro de 2010. Durante o texto, cara leitora, irei participa-la
da trajetdria, das compreensdes e dos saberes que foram sendo construidos no

processo de pesquisa.

Tendo antecipado brevemente o problema e os objetivos da pesquisa, bem
como explicitado os movimentos de escrita e reflexdo que me eram constantes
desde antes de me tornar professora, € preciso que diga da metodologia
investigativa, dos dados e tipo de texto que escolhi para aqui realizar e registrar a
pesquisa — ja que ao narrar estou investigando e ao investigar estou narrando
(SIMAS e PRADO, 2012; PRADO e SIMAS, 2014).

Para isso, faz-se necessario que evidencie como eu-professora-em-
constituicdo sou o tema® de minha prépria pesquisa, ja que a minha constituicdo
como professora é a questdo a ser investigada. Situo-me num lugar onde sou o
sujeito a ser pesquisado e a pesquisadora. Neste contexto, no qual sou professora,
professora-pesquisadora e pesquisadora, desenvolvo a metodologia de investigagédo

narrativa, associada a uma abordagem especifica em trés dimensoes.

Acho importante explicitar também que a metodologia utilizada foi sendo
construida e sistematizada durante a pesquisa, na pesquisa, em dialogo com as

teorias e com os integrantes do GEPEC (Grupo de Estudos e Pesquisas em

importante ressaltar que uso o género feminino ao me referir as interlocutoras porque a maioria do
grupo era mulher, dessa forma opto por utilizar o género que diz respeito a maior parte do grupo.

®Escolhemos, alguns pesquisadores do GEPEC, usar o termo tema ao invés de objeto ou foco porque
vai ao encontro do que defendemos na pesquisa em educacdo. Bakhtin e Volochinov (2010)
discorrem que —otema é um sistema de signos dindmico e complexo, que procura adaptar-se
adequadamente as condices de um dado momento da evolucdo. O tema é uma reacdo da
consciéncia em devir ao ser em devir’ (Grifo dos autores, p. 134). Assim, - tema é concreto e
histérico e tende ao fluido e dindmico, ao precario, que recria e renova incessantemente o sistema de
significagcdo, ainda que partindo dele” (CEREJA, 2010, p. 202) Tema, da perspectiva bakhtiniana,
portanto, € um complexo e por ser um complexo nao consigo foca-lo.
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Educacédo Continuada)’. Assim, fomos compondo maneiras de pensar e fazer, que
possibilitassem chegar as compreensodes produzidas na pesquisa, extrair ligdes das
experiéncias vividas e produzir conhecimentos ao investigar narrando e ao narrar

investigando, processo esse que sera evidenciado durante as narrativas seguintes.

As trés dimensbes de abordagem metodologica de pesquisa a que nos
referimos sdo: a narrativa como fonte de dados, a narrativa como registro do texto
da pesquisa, realizado durante toda a pesquisa, e a narrativa como forma de
producao de conhecimento. Cito aqui essas dimensdes apenas para que Vocé possa
iniciar a leitura sabendo um pouco do contexto metodologico: da producao de dados,
do modo discursivo escolhido para registrar o texto e da producdo de conhecimentos

— no entanto, mais adiante é que me deterei a isso.

A tese foi escrita na forma de uma narrativa em primeira pessoa, vez que vai
ao encontro da minha posigao frente a pesquisa em educagao, notadamente quando
produzida por professoras e professores no cotidiano do trabalho, bem como do tipo
de pesquisa que foi realizada. Posicédo esta que pressupde escrita e reflexdo sobre
si, sobre a prépria pratica e sobre as relagdes estabelecidas no processo de tornar-
se professora; atitude que implica um dizer de si para fundamentar, perceber,
produzir conhecimentos e compreensdes acerca da propria constituicdo docente e

do lugar do outro nesse processo.

Aproveitando o ensejo, é valido lembrar que forma é conteudo. Como tao bem

expressa Clarice Lispector

Fala-se da dificuldade entre a forma e o conteudo, em matéria de
escrever; até se diz: o conteludo € bom, mas a forma ndo etc. Mas,
por Deus, o problema é que ndo ha de um lado um conteudo, e de
outro a forma. Assim seria facil: seria como relatar através de uma
forma o que ja existisse livre, o conteudo. Mas a luta entre forma e
conteudo esta no préprio pensamento: o conteudo luta-se por se
formar. Para falar a verdade nao se pode pensar num conteido sem
sua forma (...) A dificuldade de forma esta no préprio constituir-se do
conteudo, no proprio pensar ou sentir, que nao saberiam existir sem
sua forma adequada e as vezes unica. (LISPECTOR, 1999, pp.254-
255)

7Aqui onde aparece o GEPEC pela primeira vez é necessario que explique o que vem a ser essa
sigla. O GEPEC - Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagéo Continuada — é o grupo de pesquisa
no qual sou pesquisadora desenvolvendo meu doutorado.
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Assim, se por uma razao ou outra o modo discursivo eleito para dar forma a
essa pesquisa fosse outro que ndo a narrativa, o conteudo certamente seria
diferente. Possivelmente chegaria a outras compreensdes, as indagagdes seriam
diferentes das que surgiram durante o processo de pesquisa e escrita. Poderia,
inclusive, haver um foco, diante disso, alguns aspectos poderiam nao ter a
importancia que aqui tiveram, nao possibilitando recriacbes e ressignificacoes.
Provavelmente o ato de escrever sobre si e sobre a propria pratica se configurariam

de maneiras outras e, assim, o conteudo também se modificaria.

Embora a visdo de escritora de Clarice me ajude a pensar sobre o modo
discursivo eleito para fazer a tese e para ser a sua expressao, com Bakhtin eu néo
posso desconsiderar o material discursivo-verbal assim como o material fotografico
que compdem essa tese — repletos de vozes plenivalentes® (BAKHTIN, 2015): as
narrativas reflexivas, os e-mails e as fotografias do cotidiano escolar, que junto com

a forma e o conteudo fazem dessa pesquisa o que ela é.

Sendo assim, a escolha da narrativa como modo de registro ndo é por acaso.
A opgao por aqui escrever uma narrativa esta implicada com a metodologia usada e
sistematizada também nesse percurso e, mais, com a maneira que eu acredito —
nao s6 eu, mas também aqueles que tém trabalhado no GEPEC nesta perspectiva
— que os conhecimentos e saberes podem ser construidos. Afinal, se a narrativa é
um modo de pensamento predominante e uma estrutura que organiza 0S nOSsOS
conhecimentos (BRUNER, 2001), narrar por escrito uma investigagdo vem a ser uma
outra maneira de produzir conhecimentos, de produzi-los numa perspectiva

narrativa.

Apos ter apresentado o que se encontrard quanto a metodologia, que aqui
também pressupbs dizer do modo discursivo escolhido para registrar o texto e dos
dados produzidos que me auxiliaram a pensar a questdo por mim elaborada,
comento a seguir como essa narrativa esta dividida, para que de antemao tenha

ideia do que vai se deparar em cada parte deste texto:

8 isto &, plenas de valor, que mantém com as outras vozes do discurso uma relagdo de absoluta
igualdade como participantes do grande dialogo" (BAKHTIN, 2015, p.4).
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o No primeiro capitulo, A memadria como ponto de partida — o que fazer
com o desejo do vento?, a leitora encontrara 0 meu memorial de formagao
como pesquisadora. Pensando na pergunta —Comacheguei a investigar o
que investigo?”, busco em meu passado os passos que foram trilhando meu
caminho que, de certa maneira, teve relagdo com a escolha por pesquisar a

prépria pratica, por pesquisar como me fazia professora com os outros.

o O segundo capitulo, O caminho estranhado é que me faz professora — a
experiéncia inicial conhece quem a vive, é dividido em duas partes. Na
primeira parte trago o que considerei principal da producdo disponivel
referente ao tema —mfessor iniciante”, posicionando-me em relagdo ao que
pensam alguns autores. Ja, na segunda parte, evidencio meus pressupostos
tedricos, mostrando quais as minhas crengas — referentes a constituicdo do
sujeito no e pelo trabalho, pelo outro e pelo meio, através da linguagem —

quando inicio a docéncia e ainda hoje.

o A narrativa que compde o capitulo seguinte — Em buscas de caminhos
partilhados — um olhar estrangeiro constante — é a que conta como
foram os meus anos de docéncia, de outubro de 2010 até o final de 2012.
Nesta aparece um pouco do que fomos — a Turma dos Autores de
Aventura, a Turma dos Lebdes e a Turma dos Herois® — construindo juntos
em cada ano, ja tentando revelar um pouco das mudangas em minha pratica
e em minhas reflexbes de um ano para outro, das dificuldades, das
reflexdes, dos dialogos constitutivos e dos saberes construidos na relagéao

com as criangas € com o grupo de interlocutoras.

o A metodologia utilizada na pesquisa aparece no quarto capitulo, intitulado A

professora, a professora-pesquisadora e a pesquisadora... investigar

® Turma dos Autores de Aventura, Turma dos Ledes e Turma dos Herdis foram as minhas trés
primeiras turmas, os meus trés primeiros anos de docéncia foram com elas. As duas primeiras eram
segundos anos do ensino fundamental e a Ultima era um primeiro ano do ensino fundamental. Nesta
narrativa me refiro assim as turmas pois estes foram os nomes eleitos pelos grupos de estudantes de
2011 e 2012, para representar o coletivo que formavamos. O primeiro grupo ndo teve um nome que
elegeram, "Autores de Aventura" era o nome que eu usava para me referir a eles em minhas
narrativas.
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narrando e narrar investigando, no qual fago primeiramente um historico
de como surge o trabalho com as narrativas em pesquisa, explico o porqué
de eleger essa metodologia, conto da metodologia sistematizada na
pesquisa, e discorro sobre as trés dimensdes de consciéncia, que surgem
nessa experiéncia, possibilitadas pelos excedentes™ possiveis a partir dos
diferentes lugares que ocupei: professora iniciante, professora-pesquisadora
e pesquisadora. Além disso, ali conto sobre o processo de producido de

dados.

Novamente trago as experiéncias com as turmas das quais fiz parte, s6 que
neste quinto capitulo — A forma das coisas se distingue melhor a
distancia e com muitos: as interpretac6es — de uma maneira outra,
apresentando os dados produzidos na pesquisa e fazendo uma outra
interpretacéo deles, ja que a interpretacao foi feita durante todo o exercicio
de fazer pesquisa. Esse capitulo estd dividido em duas partes: as
interpretagbes/analises verticais e as interpretacées/analises horizontais. Em
cada uma dessas partes busco construir compreensoes, a luz dos dados
produzidos, em dialogo com as/os interlocutoras/es, sobre como o outro e eu
mesma, como outro, me constituiram no e pelo trabalho. Nas
interpretagbes/andlises verticais construo compreensdes a partir dos
saberes construidos; ja, nas interpretagdes/andlises horizontais as
compreensdes sao construidas a partir dos eixos da escrita, das dificuldades

e das/os interlocutoras/es-locutoras/es.

No sexto e ultimo -capitulo, A invengcdo de ser professora...
Consideragfes néo-finais....., € onde aparecem, de uma maneira mais

direta e atual, as pravdas'' produzidas nessa pesquisa. Nessa narrativa as

' Quando nos colocamos em um lugar diferente do que estavamos, temos outras percepg¢des do
mesmo acontecimento, possiveis justamente por olhar de um outro lugar, a partir de uma distancia.
Esses aspectos/visdes, que nado tinhamos acesso antes, mas sado perceptiveis a partir de um lugar
distanciado sdo denominados excedentes de visao (BAKHTIN, 2010a).

! Na Russia ha duas palavras istina é a palavra russa para verdade universal, pravda é a palavra
russa usada para verdades cotidianas. Ao realizar uma pesquisa narrativa ndo ha a verdade, o
conhecimento, a istina (BAKHTIN, 2010b); mas sim muitas verdades, conhecimentos, pravdas
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compreensdes e 0s conhecimentos produzidos no exercicio de fazer
pesquisa sao revelados novamente, em dialogo com as/os autoras/es com
quem vim dialogando durante o processo investigativo. A expressédo dessa
narrativa final, neste capitulo, € organizada ao responder brevemente a

pergunta da pesquisa, bem como a pergunta "Qual € a minha tese?".

Os titulos dos capitulos ndo s estdo associados com o que neles vocé
encontrara, mas também com a metafora aqui usada: a do olhar estrangeiro'?. Foi
ela escolhida porque, na escola, procuro manter, o tempo todo, um olhar de
estranhamento. Além disso, porque tive o privilégio de experimentar um outro olhar
estrangeiro. Pude olhar todo o percurso para me tornar professora e o percurso
investigativo novamente, fora da escola, fora da minha universidade, fora do meu
pais, quando, através de um estagio investigativo e, posteriormente, de um acordo
de cotutela’ continuei a pesquisa na Universidade de Granada, no sul da Espanha.

Para me acompanhar nesse caminho construido a partir de olhares e escutas
distanciados, pego emprestado de Calvino em As Cidades Invisiveis (1990) e em Se
um viajante em uma noite de inverno (1999) alguns fragmentos que tdo bem

compdem com este texto.

No inicio de cada capitulo apresento uma imagem da aula — seja essa a aula
no patio, no zooldgico, na sala, no corredor, no campo —, que dialoga com o

capitulo em questao. Sao fotos tiradas por mim ou pelas criangas das turmas com as

(BAKHTIN, 2010b), produzidas por diferentes sujeitos, tempos e contextos e, justamente por isso,
plurais.

2E importante lembrar que a metafora que uso aqui € a do Olhar Estrangeiro e ndo a do Estrangeiro.
Levando em consideragdo que essa palavra se remete aquele que € de um outro pais, que nao é
natural do local onde esta, que é estranho, pego-a emprestada e associo-a ao olhar. Eu ndo era
estrangeira, pertencia aquela escola. Contudo, o olhar que mantinha para a escola era um olhar de
quem é de fora, que estranha o que ocorre Ia. Quando utilizo o olhar estrangeiro como metafora, ndo
penso no estrangeiro que permanece estranho ao local, que ndo se envolve, mas no estrangeiro que
nota as peculiaridades do cotidiano do local onde chega e envolve-se naquele tempo e naquele
espago, que é recebido pelos que ali sdo naturais e que recebe o diferente, mas notando suas
peculiaridades.

'® Durante o mestrado desenvolvi um estagio investigativo na Faculdade de Ciéncias de Educacao da
Universidade de Granada - Espanha. Depois da passagem direta para o doutorado foi estabelecido
um acordo de cotutela entre a UNICAMP e a UGR. Dessa maneira, matriculada nas duas
Universidades, passei a realizar o doutorado nas duas instituicdes, sob orientagdo do Prof. Dr.
Guilherme do Val Toledo Prado e do Prof. Dr. Jesus Domingo Segovia.
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quais trabalhei. Além disso, os personagens — que carregam consigo olhares
estranhados — das diversas historias de Calvino também vém apresentar o que se
segue. Disse dos olhares dos personagens que me auxiliam a entrar em cada
capitulo. Ja o olhar estrangeiro que tinha para a escola, me acompanha durante todo
o texto e se manifesta também nas narrativas reflexivas, produzidas no periodo de
outubro de 2010 a dezembro de 2012.

Sem saber ao certo o rumo desta pesquisa quando a escrevia — pois cada
vez que escrevemos tomamos consciéncia de aspectos, por vezes, inatingiveis
antes, e porque esta se constréi ao narrar e vice-versa —, trazendo as criangas —
as vezes estrangeiras na escola, pois muitas vezes a escola Ihes rouba a infancia
(que lhes é culturalmente naturalizada) —, com minhas interlocutoras e meus
interlocutores (especialmente o grupo de interlocutoras), Calvino através de As
Cidades Invisiveis e Se um viajante em uma noite de inverno, com meu olhar
estrangeiro para a escola e para as cidades, convido vocé, leitora, para adentrar-se
nesta narrativa também com um olhar estrangeiro. Espero que possa vivé-la,

estranha-la e reinventa-la.

Ou talvez o autor ainda esteja indeciso, como de resto voce, leitor, ainda nio
estd seguro do que lhe daria mais prazer na leitura: se a chegada a uma velha
estacdo que lhe sugere um retorno, uma recuperagio do tempo e dos lugares
perdidos, ou se um relampejar de luzes e sons, que lhe di a sensacio de estar vivo
hoje, @ maneira que hoje se acredita ser um prazer estar vivo. Sdo talvez meus
olhos, miopes ou irritados, que veem esse bar assim embagado e brumoso; no
entanto, ndo estd de todo descartada a ideia de que o ambiente, ao contrdrio, esteja
saturado de luz, a qual irradia de tubos fluorescentes, reflete-se nos espelhos e
invade todos os recantos e intersticios; tampouco estd excluida a ideia de que, deste
espago sem sombras, uma mdquina de matar o siléncio fagca extravasar sua miisica
a todo o volume, de que os fliperamas e os outros jogos elétricos, simulando
corridas hipicas e cacadas humanas, entrem todos em funcionamento, de que
sombras coloridas flutuem na transparéncia de um televisor e de um aqudrio de
peixes tropicais avivados por uma corrente vertical de bolhas de ar.

[talo Calvino (1999)

27



Sabendo da dificuldade de manter e construir esse tipo de olhar, mas
sabendo muito mais do encantamento, do agugamento dos sentidos, das questbes e
do viver cada dia com frio na barriga por perceber e estranhar muito do mundo, que
esse olhar pode nos possibilitar, convido-a a adentrar o texto assim: sem saber se
prefere a “chegada a uma velha estagcdo que |he sugere um retorno, uma
recuperacdo do tempo e dos lugares perdidos, ou se um relampejar de luzes e sons,

que lhe da a sensagéo de estar vivo hoje”...
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A MEMORIA COMO PONTO DE PARTIDA

O que fazer com o desejo do vento?

Um refugio?
Uma barriga?

Um abrigo onde se esconder quando estiver se
afogando na chuva, ou sendo quebrado pelo frio, ou
sendo revirado pelo vento?

Temos um espléndido passado pela frente?

Para os navegantes com desejo de vento, a memoria
€ um ponto de partida.

Eduardo Galeano (2007)

g

(Imagem 2: O caminho - Fonte: Acervo Pessoal)
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Entendo por memorial de formagao um género autobiografico em que o autor
narra fatos importantes da sua vida, que de certa maneira lhe foram formativos. No
memorial, quem 0 escreve vai ao encontro do —passadma tentativa de buscar o
presente em que as histérias se manifestam” e, ainda, conseguir o —despertade
outras histérias para que se produzam outros sentidos, outras relagdes, outros
nexos.” (PRADO e SOLIGO, 2007, p.51). Para eu que desejo vento, portanto, o

memorial é o inicio da busca.

Dessa forma, para que vocé compreenda como e porque cheguei a pesquisar
0 que pesquiso, para que compreenda como o passado manifesta-se hoje, € preciso
contar um pouco das experiéncias que foram me formando durante a vida, aquelas
experiéncias formativas que, segundo percebo, tiveram influéncia para que hoje eu
chegasse a pesquisar 0 que pesquiso'. Experiéncias essas que, de certa forma,
contribuiram e influenciaram a decisdo de tornar-me professora de uma escola
publica, de ser uma professora que pesquisa a propria pratica e, mais, de querer
compreender como acontece esse movimento de vir a ser professora, de investigar
como construo os saberes docentes necessarios a pratica de ensino, como supero
as dificuldades e sou constituida no e pelo trabalho e, ainda, pelos meus outros,

especialmente as criangas que foram e sdo meus alunos.

Josso (2010, p.64) ensina que —ada etapa do processo faz parte da biografia
educativa e constitui tanto o fim de uma interrogagdo como o ponto de partida de
uma outra”. Concordando com essa afirmacao, escolho contar as experiéncias que
por se constituirem, inicialmente, por interrogacdes, foram sempre evocando
movimentos e, quando alguma dessas interrogag¢des, enfim, tinha um fim, outra ja
havia nascido diante da experiéncia vivida e colocava-se como inicio de uma nova
busca. Dessa maneira, além de trazer as experiéncias vividas, revelarei como cada

uma foi puxando e criando novas possibilidades, novas experiéncias — que foram

o tempo verbal que utilizo € o presente, vez que o texto da pesquisa ndo é feito apds a sua
realizagdo, mas no decorrer da investigagdo. Assim, quando vocé, leitora, se deparar com muitas
escritas no tempo presente sabera que na producao do texto era produzida também a pesquisa. Um
levava ao outro, escrever pressupunha o pesquisar e pesquisar pressupunha o escrever. Dessa
forma, ndo faz sentido que depois de acabada toda a pesquisa volte ao texto que foi desenvolvido
durante a pesquisa e o coloque todo em tempo passado, como se tivesse sido produzido depois da
pesquisa. Essa € uma escolha que julgo necessaria para ndo -apagar” o processo e ser coerente com
a forma de pesquisar narrando e narrar pesquisando.
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formativas e me levaram a tomar a decisdo de pesquisar a minha propria pratica, ja

que

€ segundo essa logica de constru¢ao biografica que a situagao ou o
objeto novo vem encontrar (ou ndo) seu lugar e sua forma particular
no seio das experiéncias anteriores de formagédo e se integrar na
estrutura de conhecimento formada pela experiéncia constituida.
(DELORY-MOMBERGER, 2008, p.22)

Compartilho ndo somente como cheguei a esta pesquisa, mas ainda, os
novos sentidos — atribuidos no exercicio de escrita — aos vividos anteriormente e,

assim, novas compreensoes acerca do que me levou a questao da pesquisa.

Tendo explicitado o que compreendo por memorial de formagao voltarei,
agora, a um passado ndao muito distante, resgatar memorias que possibilitam olhar
para o presente e construir sentidos para este: trabalhando para reelaborar o vivido,
na tentativa de entender o presente e fazer o futuro, afinal, -/Ra maior parte das
vezes, lembrar ndo é reviver, mas refazer, reconstruir, repensar, com imagens e
ideias de hoje, as experiéncias do passado. A memdéria ndo € sonho, € trabalho.”
(BOSI, 2013)™. Neste memorial vou, portanto, integrando o presente, o novo, o que
estd em curso e as memorias de futuro '® (BAKHTIN, 2010a), aos saberes

construidos a partir das licdes tiradas de experiéncias antes vividas.

Nasce uma questdo sobre um futuro possivel

Finalmente e, paradoxalmente, tdo logo, recebi o titulo de Licenciada em
Pedagogia. Finalmente, porque ndo via a hora de entrar em uma escola na posigao
de professora e coloquei-me uma exigéncia: deveria ser uma escola publica.
Ansiava por colocar em pratica tudo o que havia aprendido, tudo que ha muito
imaginava construir com meus futuros alunos. Téao logo, porque a minha ultima

experiéncia na graduagéao tinha sido de uma importancia unica para mim. Pesquisar

'® Citagao capturada em visita a uma das salas de exposi¢do da Pinacoteca de Sdo Paulo-SP, em 23
de janeiro de 2013.

'® A memoria de futuro é uma projecao que o homem constr