UNIVERSIDAD
DE GRANADA

Facultad de Educacion, Economia y Tecnologia de Ceuta

TESIS DOCTORAL

ANALISIS Y VALORACION DE UN PROGRAMA DE
INTERVENCION LOGOPEDICA COMO ELEMENTO
DE MEJORA DE LA PRACTICA DOCENTE EN LA
ESPECIALIDAD DE AUDICION Y LENGUAJE.
UN MODELO DE INVESTIGACION-ACCION EN UN
IES DE CEUTA

M.? José Moreno Ruiz

Directora: Dra. M.” Mercedes Cuevas Lopez

Ceuta, 2017



Editor: Universidad de Granada. Tesis Doctorales
Autor: Maria José Moreno Ruiz

ISBN: 978-84-9163-514-7

URI: http://hdl.handle.net/10481/48202


http://hdl.handle.net/10481/48202

El doctorando / The doctoral candidate [ Maria José Moreno Ruiz] y los directores
de la tesis / and the thesis supervisor/s: [Maria Mercedes Cuevas Lopez |

Garantizamos, al firmar esta tesis doctoral, que el trabajo ha sido realizado por el
doctorando bajo la direccion de los directores de la tesis y hasta donde nuestro
conocimiento alcanza, en la realizacion del trabajo, se han respetado los derechos de
otros autores a ser citados, cuando se han utilizado sus resultados o publicaciones.

/

Guarantee, by signing this doctoral thesis, that the work has been done by the doctoral
candidate under the direction of the thesis supervisor/s and, as far as our knowledge
reaches, in the performance of the work, the rights of other authors to be cited (when
their results or publications have been used) have been respected.

Lugar y fecha/ Place and date:
Ceuta, 1 de junio de 2017
Director/es de la Tesis / Thesis supervisor/s; Doctorando / Doctoral candidate:

Firma / Signed Firma / Signed

Mﬁ*mq’z&'ﬁg Gy

==

Maria Mercedes Cuevas Lépez

Maria José Moreno Ruiz






A mis hijos Mireya, Miguel Angel y Martin

A Migue






Agradecimientos

En primer lugar y con palabras mayusculas quiero agradecer a mi tutora, la
Dra. Cuevas Lopez, su apoyo incondicional durante estos afios de trabajo. Nunca me
faltaron sus dnimos ni sus sabios consejos a nivel personal y profesional. Todos los
conocimientos adquiridos durante este proceso se lo debo a ella. Ya desde los
primeros afios en la Facultad en donde tuve el placer de conocer su faceta como
docente en asignaturas de la especialidad de Educacion Especial y Audicion y
Lenguaje, supuso para mi un referente en todos los aspectos y un espejo en el que
proyectar mis perspectivas de futuro. Asi que cuando volvi a coincidir con ella en los
cursos del Programa de Doctorado no dudé ni un segundo en proponerle que fuese
ella quien me introdujese en el mundo de la investigacion educativa. A dia de hoy no
puedo estar mas orgullosa de haberla tenido como referente y como fuente de
sabiduria, experiencia y conocimiento. Espero no haberla defraudado y generado
demasiados “calentamientos de cabeza”.

Por ultimo, desear que la finalizacion de esta Tesis Doctoral no suponga la
ruptura de esta relacion que tanto aprecio le estimo, sino que sea el comienzo de una
etapa en la que la investigacion siga ocupando parte de mis proyectos. Sin mas,
infinitas gracias, Mercedes.

Tampoco puedo dejar de mencionar a todas aquellas personas que han
supuesto los pilares basicos de animo, apoyo y colaboracién en la realizacion de este
proyecto. Me refiero a mi familia y amigos (Vero, Carola, Gemma, Nuria y Lore, a
“Las Marys de la vida” y a “Las Espartanas”), pues todos son dignos de alabanza.
Cada uno de ellos han aportado su granito de arena dandome &animos, dedicindome
palabras de comprension y apoyo en los momentos en el que el cansancio y el agobio
me abrumaban. Incluso han dedicado momentos de su tiempo para atender a mis
hijos en aquellas tardes en los que tenia que acudir a la facultad o, simplemente,
quedarme en casa sentada delante del ordenador. Destacar a mi madre, hermana y
hermano que llegado un punto ya no sabian exactamente por qué estudiaba o qué era
lo que me traia entre manos siempre entre libros, pero que en momentos cruciales
siempre me socorrieron para compaginar mis quehaceres académicos con los
familiares.

A mis compafieros del instituto Abyla, por su colaboracion y apoyo, en
especial, a mi “Grupo 7” (que siempre han estado presentes, luchando y peleando por
este sistema educativo que tiene mas de Quijote que de Sancho, bajo nuestro lema

7



de “ser primero persona, luego compaifiero y por ultimo profesional” y, sobre todo, a
Ruth, pues juntas nos enrolamos en los cursos del Doctorado culminando el DEA
simultdneamente y que sin su compaiia hubiera resultado mas dificil.

De igual forma, quiero dedicar unas palabras a mis actuales compafieros del
CEIP Juan Carlos 1. Ellos han compartido los tltimos meses de esta Tesis Doctoral:
alentindome cuando el 4animo decaia, mimandome con galletitas y chocolates para
que las fuerzas no me fallaran, siendo comprensibles con mi reduccion de jornada,
leyendo y revisando los respectivos borradores, etc. Y sobre todo, a mis
“Camaronas” por esos ratitos de terapia los viernes.

Como no, a mis tres hijos, porque el nacimiento de cada uno de ellos supuso
la superacion de un tramo del proceso en el que intenté restarle el menor tiempo
posible a su crianza compaginandolo con numerosas noches en vela. Dedico, por
tanto, a Mireya los cursos del Programa de Doctorado, a Miguel Angel el DEA y a
Martin, la Tesis.

Y por supuesto, a mi marido Migue. Desde el comienzo de nuestra relacion
me incitd a embarcarme en todos aquellos proyectos que me producian expectacion
(comprendio desde el principio que soy una persona muy inquieta, segin “algunos”
con rasgos de “hiperactividad” tal vez), con numerosas miras de aprendizaje,
superacion y con enormes y constantes ganas de enredarme en infinidad de
aventuras). Como ¢l bien me dice: “me apunto hasta a una ronda de aspirina”. Por
ello, le agradezco de corazdon que sea perennemente el motor de arranque de cada

dia.

Mil gracias a todos.



INDICE

JUSTIFICACION. ........oooiiiieieeeeeeeeeeee e, 17

PRIMERA PARTE
MARCO TEORICO

CAPITULO1
EL MAESTRO ESPECIALISTA EN AUDICION Y LENGUAJE

1. Lalogopedia escolar en el marco legislativo ........ccceeevveeeeiieeiiieeiieeeeceeee 22

1.1. Evolucion de la E.E. desde las administraciones publicas y la

J@EISIACION ...ttt et aaesaeeaeens 25
1.2. El apoyo de Audicién y Lenguaje a nivel legislativo .........ccccceecvevvenneennenee. 29
1.2.1. La LOE 2/20006 ...coioiieieiieeeeieeeee ettt 30
1.2.2. Orden EDU/849/2010,de 18 de MArzo ......ccccceovvvveveveeeeieiieeieee e 32
1.2.3. LaLOMCE 8/2013 ..ottt 37
1.2.4. Orden ECD/653/2016, de 18 abril ........ccceveieieiiieieeeeeeeeeee 39
1.3. La relacion entre logopedia y educacion ..........cccoceeceevvereesieeciesceeseesieenenes 40
1.4. El especialista en Audicion y Lenguaje en los centros de E.S. ..................... 42
CAPITULO I

LA LOGOPEDIA ESCOLAR: COMUNICACION Y LENGUAJE

1. Adquisicion y desarrollo del 1enguaje .......c.ccccveevieeeiiieeiiieeeeee e
1.1. Teorias sobre €l desarrollo ...........ccoociiiiiiiiiiiiiiiieeee e 50
1.2. Etapas €VOIULIVAS ......oceciiieiiieeiieeciie ettt ve e et e e e e e e 51

. Relacion del lenguaje y la comunicacion con el desarrollo del pensamiento ..... 58
2.1. TEOTIAS COZNITIVAS ..eecuveeeeiieeeiieeiieeeieeeeieeesteeesseeessseeensseeensseeesseessseeessseeanes 59
2.2, Teorias [INGUISTICAS .....ccevvieeiiieeiiieeitie e ettt eiee e tee e e e seaeeeseeeeesreesaaeeesreeenes 60
2.3. TeOrias INTETACTIVAS ....cecuiertieiiieriieeiieesite ettt ettt ettt ettt esiee b e saeeeneeas 61

. Adquisicion del lenguaje y desarrollo social y afectivo .......cccceecvvevcvieeecieeennenn. 61
3.1. Desarrollo SOCIAL .....cc.eiiiiiiiiiiiie e 61
3.2. Desarrollo afectivo-emocional ...........ccooeiiiiiiiiiiiiiinicceee e 64

. Principales trastornos de la audicion y del lenguaje .........ccccecveevevvieecieencieeennnenn. 65
4.1. Trastornos del habla ..........coocoiiiiiiiiie e 66



4.2. Trastornos del lenguaje y de la comunicacion ...........ccccceeeveeecieenveeennnnn.
4.3. Alteracion de la elaboracion del lenguaje .........ccceeeevveevieeecieeecieeeieeee,
4.4. Alteracion neuromotora del [enguaje ........ccceevvveeciieeiiieecieece e
4.5, ATASIAS .ot
4.6. Alteracion de la COMUNICACION .....cc.eeruieriiiiiiieniieeieete e
4.7. Trastornos especificos del lenguaje escrito .........cccccvveevveeevieeecieenciieenneen.
5. Alumnos con necesidades educativas eSpeciales .........ccccveevveeervieecnieencieeennnenn.
6. Dificultades del alumnado de lengua materna dariya .........ccceevveeeeieeeneeennnenn.

7. La intervencion logopédica en el marco educativo .........ccceccveeevvieecieeeciieennnnn.

CAPITULO III
LA INVESTIGACION EN LOGOPEDIA ESCOLAR

1. Evolucioén de la investigacion en la logopedia escolar .........cccccveeveveeeciieennnenn.
2. Investigar para mejorar la practica dOCente ...........cccceeevveeerieeenieesiieeeieeeneenn

3. Lainvestigacion-Accion en la logopedia .........cccccvveviieeiiieeiiieeiee e

SEGUNDA PARTE
MARCO DE LA INVESTIGACION

CAPITULO IV
EL CONTEXTO DE LA INVESTIGACION

El Departamento de Orientacion ..........c.ccceeeeveeeiieeniiieenieeesreeesieeesnreeevneeseneens

El especialista en Audicion y LeNgUaje ........ccceevveeeiieeniieeciee e

L

Documentos pedagogicos del Centro .........ccccveeviieriiieenciie e
4.1. Proyecto €dUCALIVO ......ccccvieiiiiieiiie et ciee et eare e e e e s
4.2. Plan de Atencion a la Diversidad .........coccooiiiiiiiiiiiiiiiiececeee,
4.3. RR.Iy Plan de CONVIVENCIA ....ccveeeiiieeiiieeiieeciieeeiee et
4.4, Plan de MEJOTA ......oeeeiiieiiieeiee ettt e e e eeennee s

4.5. Plan de logopedia escolar anual ............ccccoeevieriiiiiiiecciie e

10



CAPITULO V

LA INVESTIGACION: FASES

1. El problema de inVestiZacCiOn .........cccccccvieriiieeiiieeiieeecieeeeieeeireeeeeeesreeesaee e 120

2. Objetivos perseguidos en 1a INVEStIZACION .......cccveeerveeerieeeiieeeiieeeieeeenneeeeveens 121

3. Diseflo metodologico de 1a iInvestigacion ...........cccueeevveeeiieeeiieeeeiee e 122

4. PoDblaciOn Y MUESIIA ......cccueieiiieeiiiieeiiieeieeeieeesiee et eesaeeeseaeeeeaeessaaeessseeennseees 125

4.1. Descripcion de 1a MUESIIa .........cceeevveeeiiiieiiiieeciieeciee e 127

5. Instrumentos de recogida de datos de la primera fase...........cccceeveeecveeecreeennnenn. 137

5.1. Primera fase: diagndstico de la situacion ..........c.cccccveevveeecieeecveeeieeeenenn 137

5.1.1. CUESHIONATIIOS ..eveuieuieiiiintieiieie ettt ettt st nean 138

5.1.2. Informes PSicopedagOgiCos .......ccccvierieriirierieniienieeieeieseesieeee e e 141

5.1.3. Diario y trabajos de Clase ........ccccevievieciieienieieeeeee e 142

5.2. Segunda fase: valoracion del Plan de Intervencion ............cccccecveeevveenen. 142

52,10 CEG oottt 143

5.2.2. Prueba de Evaluacion Escrita ..o, 145
CAPITULO VI

DIAGNOSTICO DE LA SITUACION DE PARTIDA

1. Latriangulacion de 10S datos ........cccvieeiiieiiieiiiieeciee et 149

2. Analisis e interpretacion de datos ........cccceeeeciieriiieeriiie e 150
2.1. Incongruencias encontradas en el analisis de datos ..........cccceeeeveercvreennnenn. 156

R R 7)1 Ted 11 5 1011 T SRS 158
3.1. Otras conclusiones derivadas del analisis de datos ...........ccccceeveveennennnne. 165

CAPITULO VII

PLAN DE INTERVENCION

L. JUSHIFICACION ..oeiiiiiiiiiiieciiee ettt e ae e e ae e e rae e e aee e snbaeessseaenns 169

2. Elaboracion del Plan .........cccccooiiiiiiiiiiiieceee et 170

3. El porqué de las actividades tiPO .......ccceeevvueieriieeiiieeciee e 172

4. Prioridad competencias/dimensiones lenguaje .........cccceecveeevieeecieeeiieeeieeeenenn 175



5. DESINATATIOS ..ueviiiieiiiiiiieeieesiie ettt et ettt et e sttt e st e ebeesaeeenbeenae 177
6. Principios que sustentan €l Programa ...........ccceeeveeeveeerieeenieeeseeeeeeeeeneeesneens 178
7. Objetivos del Programa ...........ccccceeevieeeiieeeiieesieeesieeesreeesreeeereeeeeeeeraeeeseees 179
8. Instrumentos de evaluacion ..........cccooviiiiiiiiiiiiiiie e 180
9. Sesiones de trabajO .......ccccueieciieiiiie e e s 181
9.1. Sesiones apliCadas ........cccveeeiiiieiiieeie e 183
10. TemMPOTAlIZACION ...c.vviieiiieeiieeeiie ettt e e et eesae e e aaeeesaeeenseeesnsaeesaseeenns 218
11. Recursos UtIIZAAOS .......coiuiiiiiiiiiiiieiieeeee et 220
CAPITULO VIII
RESULTADOS
1. Valoracion de 10S datos .........coooeeiiiiiiiiiiiiiieeeeeee e 231
1.1. Resultados CEG .....ooiiiiiiiiiee et 231
1.1.1. Resultados Pretest ..o 231
1.1.2. Resultados POSESt .......ccceririiiiieienieeeeee e 233
1.1.3. Reflexiones comparativas de Pretest y Postest .........cccccveeveeienvenne 234
1.2. Resultados Prueba Evaluacion Escrita ..o, 236
1.2.1. Analisis de 10s resultados .........ccccovereriiiieiininneeeeeeeeee 263
1.3. Resultados acad@miCos .........coceeiieeiiiiiiiiniieiiceee e 265
2. Valoracion Global de los resultados ..........ccoceeriiiiiiiniiiiiiniceeeecee 274
3. Valoracion del Plan de Intervencion ..........c.cccoccevieiiiiiniiniiiiiienieeeesceeeee 275
CAPITULO IX

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

1. CONCIUSIONES ..eouvvieeiiiieeiiie ettt ettt e et eesereeeaeeeaaeeessaeeenseeesnsaeensseaenns 277
2. Propuestas de MEJOTA .......c.eeevvieeiiieeiiieeiieeciteeeiee et e et eeseaeeeeaeeenaeesnraeesnree s 283
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ..ot 285

12



ANEXOS et 303

INDICE DE CUADROS, FIGURAS Y TABLAS

Cuadros

Cuadro 1. Clasificacion de los principales trastornos de la comunicacion,

NADIA Y [ERGUATE ... s 65
Cuadro 2. Trastornos de la articulacion del habla ...................ccccccoeveevoiniinianncnn. 66
Cuadro 3. Trastornos de la fluidez del habla ..................c.ococceveeeveeeciiiieciieecieeeeeen, 66
Cuadro 4. Trastornos de 10 VOz..............cccovuiiiiiiiiiiiiiiiieese et 67
Cuadro 5. Trastorno Especifico del Lenguaje Oral (TEL) .............cccooueeevueeecueencnnn, 67
Cuadro 6. Retraso evolutivo del [enguaje.................ccoueeeeeeecuveescieeaiieeeeieeecieeseneens 68
Cuadro 7. Alteracion de la elaboracion del lenguaje..................cccccvuveeevueeecueencnnanns 68
Cuadro 8. Afasia Infantil AdGUITIAQ ..................cccoueeecuiiaeiiieeiieeeiee e 68
Cuadro 9. TiposS de AfASIAS .........cccueeeeeeeeeiieeiiieecee e eeeestaeesveeesaaeeeaaeessaeesaeeens 69
Cuadro 10. TipoS de MULISTHO ..........cccueeeeiieeiiieecieeeee e e e e saeeeaaeesaaeesaae e 70
Cuadro 11. Trastornos especificos de la LeCtuUra...............cccuueeeeueeeccreeeciieeecieenineanns 70
Cuadro 12. Trastorno especifico de la ESCritUra ............c..ccccuveeecveieeiiieecieeecieeeceeenn, 71
Cuadro 13. Aspectos a evaluar en las bases anatomicas-funcionales del
LOTUGUAE ..ottt e aae e e tae e sbae e nee s 82
Cuadro 14. Aspectos a evaluar en los niveles del lenguaje...................cccoueveueeecnnnnn. 84
Cuadro 15. Cuestiones basicas en la intervencion logopédica ..................ccuvevunnnn. 88
Cuadro 16. Enserianzas impartidas en el IES AbYla ............cooeeeeeveecveeeciiaecieennnnn. 109
Cuadro 17. Bloques que componen el Test CEG...........cccoueeeueeecceeeecieeeeieeeieeennens 144
Cuadro 18 Registro de evaluacion de las pruebas de dictado, copia y
ESCYIIUFA SPONLANE U.......vveeeeeeaeeeeerreeesreesseeseseesnsseeessseessseessaeesseeenns 147
Cuadro 19. Analisis de los Bloques de TaAreas ................cooueeeuueeecreeeccveeecieeeeceeennnnn 171
Cuadro 20. Ambitos lingiiisticos y sus posibles patologias (Hernandez,
2004) .ttt et ettt e bt e st e e ans 177
CUAATO 21, SESIOM 1 ..ttt st e 185
CUAATO 22. SESIOM 2 ...ttt 187
CUAATO 23 SESIOM 3 ..ttt ettt e 189
CUAATO 24, SESION 4 ..ottt et e 191



CUAALO 25. SCSION 5 oot e e e e e e e e rearaeaae s 193

CUAATO 26. SESIOM ...ttt et et 195
CUAATO 27, SESION 7 ..ttt ettt 197
Cuadro 28. SESIOM 8......eeeueiiiiiiiee e 199
CUAdrO 29. SESIOM 9 ..ot 201
Cuadro 30. SESION 10).....c...oovueieiiiiiiiee ettt e 203
CUAAIO 3 1. SESION 11 ..ottt e 205
CUAdrO 32. SESION 12 ..ottt 207
Cuadro 33. SESION 13 ..o e 209
CUAAIO 34, SESION 14 ..ottt 211
CUAAIO 35. SESIOM 15 ..ottt 213
CUAATO 36. SESION 16 ...ttt 215
CUAATO 37. SESION 17 .ottt et e 217
Cuadro 38. Calendario de aplicacion del Plan de Intervencion.............................. 219
Cuadro 39. Ficha de registro coordinacion familiar .................coceeeveeeevvvencunennnnn. 229
Figuras

Figura 1. Valores del IES ADYIA ............cccceveeoueeeeiiieeiie et 108
Figura 2. Fases de la Investigacion-ACCION ..............cccueeeeueeescueeeiieeeiieeeieeeiseeennnes 122
Figura 3. Esquema general de la inveStigacion................ccueeecuveecceeeecueenceeencreeennnes 125
Figura 4. Lamina correspondiente al item N-54 de la prueba CEG ........................ 145
Figura 5. Priorizacion de las Competencias y dimensiones lingiiisticas ................. 176

Figura 6. Tipos de Oraciones (Fuente: Departamento de Lengua

Castellana y Literatura del LE.S.) .........cccoueevueeeceeeciieeeieeeeieeeeeeennens 222
Figura 7. Calendario y tiempo GtMOS[ErICO ..........ccueeecueeeereaeiiieeiieeeciee e 223
Figura 8. ;Qué tiempo RACE NOY? ..........ooeccueeeeiiieeiieeeiee et 223
Figura 9. Loto de acciones de Monfort y JUGTez .............cccueeeeuveeeceeeecieeeiieeecreeeennes 224
Figura 10. Actividad “La Cart@’ .............ccooeeoueeeoieeeiieeeieeesee e eeeeesae e 225
Figura 11. Actividad “La DeSCripCiOn”™ ..........ccoccvueeeeueeescieeeiieeeiieeecieesreeesenee e 225
Figura 12. Organizacion espacial del aula ...................ccceuveeevveecciieeciieeieeeeeenne, 227
Tablas
Tabla 1. Distribucion de la Muestra ...............ccocccoeoeeieenoiiiieniiiiiieseeee e 127
Tabla 2. Desarrollo psicoevolutivo del alummno ...............cccccveevevveecciveeciieeceeennnnn. 152

14



Tabla 3. Aspectos de la vida acadeémica...................ccoueecueeecueeesceeeciieecieeeiieennenn 155

Tabla 4. Datos relativos a la situacion académica de la muestra............................ 156
Tabla 5. Distribucion de la muestra por cursos académicos ............c.ccccveeevvennnenn. 178
Tabla 6. Resultados Pretest CEG ...ttt 232
Tabla 7. Resultados PosStest CEG .........ccccoouiaiiiiiiniiiieseeeeeee ettt 234
Tabla 8. Resultados Prueba de Evaluacion de la Escritura Alumno I .................... 237
Tabla 9. Resultados Prueba de Evaluacion de la Escritura Alumno 2 .................... 239
Tabla 10. Resultados Prueba de Evaluacion de la Escritura Alumno 3 .................. 241
Tabla 11. Resultados Prueba de Evaluacion de la Escritura Alumno 4 .................. 243
Tabla 12. Resultados Prueba de Evaluacion de la Escritura Alumno 5 .................. 245
Tabla 13. Resultados Prueba de Evaluacion de la Escritura Alumno 6 .................. 247
Tabla 14. Resultados Prueba de Evaluacion de la Escritura Alumno 7 .................. 249
Tabla 15. Resultados Prueba de Evaluacion de la Escritura Alumno § .................. 251
Tabla 16. Resultados Prueba de Evaluacion de la Escritura Alumno 9 .................. 253
Tabla 17. Resultados Prueba de Evaluacion de la Escritura Alumno 10 ................ 255
Tabla 18. Resultados Prueba de Evaluacion de la Escritura Alumno 11 ................ 257
Tabla 19. Resultados Prueba de Evaluacion de la Escritura Alumno 12 ................ 259
Tabla 20. Resultados Prueba de Evaluacion de la Escritura Alumno 13 ................ 261
Tabla 21. Mejora del alumnado en la Prueba Evaluacion Escrita.......................... 265
Tabla 22. Resultados Académicos Alumno 1 (1°de ESO)............ooeeeeeeeeveeecenannnenn. 266
Tabla 23. Resultados Académicos Alumno 2 (1°de ESO).........coueeeeeeecveeeceeannnenn. 267
Tabla 24. Resultados Académicos Alumno 3 (1°de ESO).........cuueeeveeecveeecrenaannenn. 267
Tabla 25. Resultados Académicos Alumno 4 (1°de ESO).........cuueeeveeeeveeecenannnenn. 268
Tabla 26. Resultados Académicos Alumno 5 (1°de ESO).........cuueeeveeecveeecrenannenn. 269
Tabla 27. Resultados Académicos Alumno 6 (1°de ESO).............cceeueeeeveeecrenennnenn. 269
Tabla 28. Resultados Académicos Alumno 7 (1°de ESO).........cuueeeveeecveeecrenannnenn. 270
Tabla 29. Resultados Académicos Alumno 8 (1°de ESO).........cuueeeveeeeveeecnnannnenn. 271
Tabla 30. Resultados Académicos Alumno 9 (2°de ESO).........cuueeeeveeeveeecenannnenn. 271
Tabla 31. Resultados Académicos Alumno 10 (2°de ESO)............cccoveeevveecveennnenn. 272
Tabla 32. Resultados Académicos Alumno 11 (2°de ESO)............ccccuveeevveecvnennnenn. 273
Tabla 33. Resultados Académicos Alumno 12 (2°de ESO)............ccceuueeeveeecuenennnnn. 273
Tabla 34. Resultados Académicos Alumno 13 (2°de ESO)............cccoveeevveecunennnenn. 274

15



ABREVIATURAS UTILIZADAS

ACNEAE: Alumno con necesidades especificas de apoyo educativo
AD: Atencion a la diversidad

AL: Audicion y Lenguaje

Bto.: Bachillerato

COE: Comunicacion Oral y Escrita

EPC: Educacion para la Ciudadania

HHSS: Habilidades Sociales

IES: Instituto de Educacion Secundaria

NCC: Nivel de competencia curricular

NEAE: Necesidades educativas de apoyo especifico

NEE: Necesidades educativas especiales

Pc: Percentil

TDAH: Trastorno por déficit de Atencion e Hiperactividad
TGD: Trastorno Generalizado del Desarrollo

TI: Técnico en Integracion

TS: Trabajador Social

16



JUSTIFICACION

Todas las teorias e investigaciones coinciden en que, a nivel general, los
trastornos del lenguaje y de la comunicacion deberian de solventarse con una atencion
concreta durante los primeros afios de la etapa de Educacion Primaria (Gallardo y
Gallego, 2003). Debemos tener en cuenta que la comunicacion y el lenguaje son
destrezas altamente significativas en el desarrollo evolutivo de los sujetos que comienza
a manifestarse a edades muy tempranas (Castaiieda, 1999). En consecuencia, cualquier
problema o alteracion debidamente intervenida debe ser superada a edades previas a la
Educacion Secundaria. Se exceptuan los casos derivados de Sindromes o Trastornos
graves que conllevan alteraciones lingiiisticas y comunicativas de manera permanente
(APA, 2014). Tanto en los primeros como en los segundos casos, un alumno que ha
recibido apoyo del especialista en audicion y lenguaje desde la etapa de Educacion
Infantil y Primaria deberia haber manifestado alguna evolucion positiva al llegar a la
Educacion Secundaria.

A partir de aqui, nos planteamos una serie de cuestiones a las que pretendemos
dar respuesta:

* Naturaleza y caracteristicas de las alteraciones o trastornos manifestados.

* Apoyo logopédico escolar recibido durante la etapa de Educacion Primaria

o/y Infantil

* Apoyo logopédico privado recibido.

* Implicacion de la familia.

* Implicacion del alumnado.

* Evolucién y progreso del alumnado.

* Caracteristicas de las intervenciones recibidas.

* Otros aun no especificados.

Es por ello que la temética de este trabajo intenta abordar la atencion logopédica
que reciben los alumnos de un Instituto de Educacién Secundaria con unas
connotaciones multiculturales muy especificas, por lo que hay que considerar las
caracteristicas de los factores que la engloban. De esta manera, mi propuesta
investigadora se va a realizar sobre la practica profesional del especialista en Audicion y
Lenguaje enfocando el estudio como una evaluacion de dicha labor educativa con el fin

de mejorar la calidad de la respuesta dirigida a dichos alumnos y obrar en consecuencia.
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Justificacion

Se persigue, a priori, un estudio cualitativo sustentado en un proceso de investigacion-

accion.

A través de esta obra la docente adopta un rol de investigadora con el objetivo
de lograr que su labor no quede anquilosada dentro del aula, sino que, a diferencia de lo
que Stenhouse (1975), citado por Ellioth John (2015, p. 30) describia: “los docentes
investigadores estan principalmente interesados en la comprension de su aula més que
en la generalizacion mas alla de su propia experiencia”, se den a conocer los resultados
y las conclusiones obtenidos a otros profesionales pudiéndose extender a otras

realidades educativas similares.

Esta investigacion se desarrolla dentro de los cénones curriculares de la
ensefanza obligatoria en Espafia pues el contexto es un centro educativo publico que se
rige por los Reales Decretos que desarrollan la normativa educativa vigente. Estamos de
acuerdo con Stenhouse (1975) citado por el anterior autor, cuando asegura que el
desarrollo curricular es el mejor contexto para la investigacion docente. En nuestro
caso, la referencia es la Programacion Anual del drea de Lengua Castellana y Literatura
como marco curricular que guia el Plan de Intervencion desarrollado en este trabajo. En
¢l, el docente-investigador dedica gran parte de su tiempo a planificar, preparar y
realizar un seguimiento de las sesiones aplicadas a una muestra de alumnos con el fin de
disefiar sus procesos de ensefanza-aprendizaje y de registrar todos los resultados
obtenidos en la etapa previa del analisis del contexto-diagnostico (Holmgqvist, 2015, p.

43).

Este trabajo lo hemos desarrollado en dos grandes bloques, en el primero
abordamos las bases tedricas sobre las que se apoya la investigacion. Y en el segundo,
exponemos la experiencia de tres afios de mi vida en un aula logopédica de un centro de
secundaria. Como deciamos, la primera parte la hemos dedicado a consolidar lo que son
los pilares de la intervencion logopédica: comenzamos analizando la logopedia escolar
y su marco legislativo y el papel de los logopedas en los centros de secundaria.
Continuamos exponiendo de forma resumida las teorias sobre el lenguaje y el habla y
los trastornos asociados a los mismos, bases de apoyo de todo profesional de nuestra
especialidad. Y terminamos con unas reflexiones sobre la investigacion en nuestra

tematica, tan denostada por la falta de experiencias y sobre todo de difusién de las
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mismas. Al mismo tiempo, justificamos la relevancia de la investigacion-accion en la

practica de los ensefiantes.

En la segunda parte, situamos nuestra investigacion en el contexto en un centro
de secundaria. A partir de aqui nos introducimos en el aula de logopedia donde
llevamos a cabo nuestra intervencion. En este sentido podemos hablar de caso tnico ya
que pretendemos analizar un grupo-clase y un programa particular, y los trastornos del
lenguaje entre dos lenguas en contacto. La poblacion objeto de estudio es
mayoritariamente araboparlante procedente de familias afincadas en Ceuta hace varias
generaciones, pero nacidos en la ciudad y por tanto espafioles, que sin embargo tienen
como lengua materna (L1) el arabe-dariya, y se enfrentan en el momento de su
escolarizacion al aprendizaje de la lectura y escritura en espanol (L2). Todos estos
hechos ocasionan que el alumno arabe-musulman tenga unas desventajas lingliisticas
que, en muchas ocasiones, no son superadas a lo largo de su vida académica. En
definitiva éstas son las caracteristicas del alumnado atendido en el aula logopédica, que
van a conformar nuestra muestra: 13 alumnos y alumnas que se encuentran
escolarizados en la Ensefianza Secundaria Obligatoria pero cuyo nivel de competencia

curricular lingiiistica estd muy por debajo del resto de sus compafieros/as de edad.

Despues de trabajar durante todo un curso escolar y detectar los pocos progresos
nos propusimos llevar a cabo un analisis a fondo de todas las circunstancias que rodean
a nuestro alumnado y que posiblemente influyan negativamente en sus aprendizajes:
esta parte constituye la primera fase de nuestra investigacion. A partir de aqui se

plantean sucesivas etapas que formaran nuestro ciclo de investigacion-accion.

La segunda fase la planteamos a través de un programa de intervencion en
lenguaje, pretendiendo mejorar la competencia comunicativa y a la vez su rendimiento
académico. Este plan ha sido elaborado ex profeso para el alumnado que acude a las
clases de apoyo al aula de audicion y lenguaje. Antes de la intervencién han sido
evaluados (pretest) para poder estudiar las diferencias una vez aplicado el programa
(postest). Una vez recabados todos los resultados extraemos las conclusiones y los

comparamos con la evolucion del rendimiento académico.
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Capitulo I

El maestro especialista en Audicion y Lenguaje

En este capitulo se abordaran diversos temas relacionados con el especialista en
audicion y lenguaje que ayudaran a justificar la relevante labor de dicho profesional en
el campo de la educacion. Se analizaran las leyes y documentos legislativos que
sustentan la presencia e intervencion del logopeda en las diferentes etapas educativas,
haciendo especial alusion a los centros de secundaria y, por supuesto, se manifestaran

los diversos vinculos que unen a la logopedia con la pedagogia.

De forma introductoria, citando a Hernandez (2001) se concretaria que la
logopedia asume la prevencion, deteccion, evaluacion, tratamiento y estudio cientifico
de los trastornos del habla y de la comunicacidon pero desde un punto de vista mas
psicolingtiistico que lingiiistico. De hecho, este autor define la logopedia como “el eje
en el cual la Lingiiistica y la Anatomo-fisiologia se interaccionan, con el objetivo de

prevenir, diagnosticar e intervenir los trastornos lingliisticos” (Hernandez, 2001, p.284).

Pefiafiel (2001) otorga al especialista en audicién y lenguaje las siguientes

funciones respecto al centro y a las necesidades educativas especiales de los alumnos:

- Funciones Maestro Especialista de Audicion y Lenguaje respecto al centro

o Participacion en la elaboracion del Proyecto Educativo.

o Colaboracion con el maestro-tutor y el maestro de apoyo en la
Programacion de Aula.

o Elaboracion conjunta de las ACI's.

o Facilitar el asesoramiento y orientaciones en relacion con las
adaptaciones metodoldgicas y organizativas del aula.

o Evaluacion coordinada de los alumnos con trastornos de comunicacion.

o Colaboracion con los tutores para potenciar en el aula la comunicacion y
la expresion oral.

o Implicacion del tutor del alumno que se estd tratando en sesiones

individuales.
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- Funciones especificas en relacion con las necesidades educativas especiales de
los alumnos:

o Proponer y realizar actividades preventivas de los trastornos y del retraso
del lenguaje.

o Realizar un programa de deteccion precoz de las necesidades del
lenguaje.

o Evaluar, colaborar en el diagnostico junto con otros profesionales del
equipo de atencion educativa y psicopedagogica.

o Hacer un seguimiento de todos los alumnos con NEE en el area de
comunicacion y lenguaje.

o Realizar un tratamiento logopédico de los alumnos que a propuesta de
Jefatura de Estudios, y tras un proceso de exploracion y evaluacion del
Equipo de Orientacion, se determine que presentan necesidades
educativas en el desarrollo lingliistico.

o Participar en las AC.

o Asesorar a tutores y profesores de apoyo en el ambito de la
comunicacion y el lenguaje.

o Establecer y mantener un trabajo coordinado con todos los profesionales.

Finalmente, concluir aludiendo a que el término Educacion Especial utilizado
tradicionalmente y que se sigue usando para referirse a una forma de educacion
diferente a la ordinaria ha perdido su vigencia como tal. Hoy dia la Educacion Especial
forma parte de la educacion general. Sirva como ejemplo el Titulo II, de la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, Equidad en la Educacion; en el que se
incluye el Capitulo I Alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo, en donde
se incluye los alumnos con necesidades educativas especiales y se especifica los
aspectos relativos a este alumnado dentro del sistema ordinario. Dicho apartado es
modificado en la Ley Organica de Mejora de la Calidad Educativa especificando en el
apartado b) que la equidad debe garantizar “...la igualdad de oportunidades para el
pleno desarrollo de la personalidad a través de la educacién, la inclusion educativa, la
igualdad de derechos y oportunidades que ayuden a superar cualquier discriminacion y

la accesibilidad universal a la educacion, y que actlie como elemento compensador de
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las desigualdades personales, culturales, econdmicas y sociales, con especial atencion a

las que se deriven de cualquier tipo de discapacidad.”

1. La logopedia escolar en el marco legislativo

El apoyo de Audicion y Lenguaje y el apoyo en Pedagogia Terapéutica son
medidas de atencion a la diversidad que suelen ir generalmente dirigidas a alumnos con
necesidades educativas especiales. Por ello, al indagar en la legislacion educativa sobre
logopedia escolar, comprobaremos a continuacién que ésta es incluida dentro del
término, ya casi obsoleto, Educacion Especial que actualmente es denominado Equidad

en la educacion.

Se considera oportuno hacer una primera referencia sobre la evolucion de la
Educacion Especial a nivel legislativo en donde se asientan las bases institucionales de
la logopedia escolar para, posteriormente, detallar el progreso legislativo en el plano de

la audicién y del lenguaje.

1.1. Evolucion de la Educacion Especial desde las administraciones publicas y la

legislacion

Como ya hemos mencionado, el término Educacion Especial es sustituido en la
actualidad por otros términos como “Escuela Inclusiva” o “Equidad en la Educaciéon”.
No obstante, para hacer referencia al espectro de las necesidades educativas especiales,
se sigue empleando para hacer mencién a lo acontecido y al presente.

A continuacidn, se presentan de forma resumida los acontecimientos legislativos
y administrativos mas importantes a lo largo de la historia de la educacion especial:

- La atencion estatal a nifios deficientes se establece en 1920 con la creacion del
Patronato Nacional.

- En 1931 se legisla la asistencia médica a enfermos mentales.

- La Ley de ensefianza primaria de 1945 establece la creacion de escuelas especiales
por el estado.

- En 1955 se crea el Patronato de Educacion para la infancia anormal.

- En 1965 se regula por decreto las actividades del Ministerio de Educacion nacional

en orden a la Educacion Especial.
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La Ley General de 1970 establece que la atencion a los nifios deficientes se llevara a
cabo en centros especiales y en aulas de EE en centros ordinarios si es una
minusvalia leve.
En 1975 se crea el Instituto Nacional de Educacion Especial como organismo
autonomo del Ministerio de Educacion y Cultura para estimular, apoyar o llevar a
cabo la modalidad de Educacién Especial. Es el que crea los primeros equipos
multiprofesionales para la prevencion, deteccion, valoracion y seguimiento de
alumnos deficientes.
En 1976 se crea el Real Patronato de Educacion Especial con la misioén de apoyar el
proceso de integracion de estos alumnos en la escuela ordinaria.
A partir de estos afios, se asumen los principios de integracion y normalizacion. La
Educacion Especial se entiende como un proceso integral, flexible y dinamico cuya
finalidad principal es lograr la integracion social, educativa y laboral.
En el afio 1978 se desarrolla el Plan Nacional de Educacion Especial que se presenta
oficialmente en 1980 y su concepcion de la Educacion Especial se entiende como
“el tratamiento educativo de los deficientes para el desarrollo de sus capacidades
personales que les permita una incorporacién a la sociedad tan plena como sea
posible”. Todo esto influenciado por estos principios fundamentales:

+ Normalizacion de servicios.

+ Integracion escolar.

+ Integracion social y laboral.

+ Sectorizacion de la atencion educativa.

+ Individualizacion de la ensefianza.

Constitucion espaiola de 1978. En su articulo 27 se detalla que “todos los espanoles
tienen derecho a la educacion y que ésta tendra por objeto el pleno desarrollo de la
personalidad humana en el respeto a los principios democraticos de convivencia y a
los derechos y libertades fundamentales”. En su articulo 49 se especifica que “los
poderes publicos realizaran una politica de prevision, tratamiento, rehabilitacion e
integracion de los disminuidos fisicos, sensoriales y psiquicos a los que prestaran la

atencion especializada que requieran”.

Con la Ley de Integracion Social de los Minusvalidos (7-4-82), el minusvalido

(articulo 23) “se integrard en el sistema educativo de la Educacién general,
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recibiendo en su caso los programas de apoyo y recursos que la presente ley

reconoce”. Asi mismo, la Educaciéon Especial serd impartida transitoria o

definitivamente a aquellos minusvalidos a los que resulte imposible la integracion

en el sistema educativo ordinario y de acuerdo con lo previsto en el articulo 26 de la

presente ley. En el articulo 26 se refleja que “la Educacion Especial comprende los

diferentes niveles y grados del sistema de enseflanza, particularmente los

considerados obligatorios y gratuitos”. A su vez, tenderd a la consecucion de los

siguientes objetivos:

. La superacion de las deficiencias y de las consecuencias o secuelas derivadas

de aquellas.

. La adquisicion de conocimientos y habitos que le doten de la mayor autonomia

posible.

. La promocioén de todas las capacidades del minusvalido para el desarrollo

armonico de su personalidad.

. La incorporacién a la vida social y a un sistema de trabajo que le permita

servirse y realizarse por si mismo.

Por otro lado, el articulo 30 recoge que:

Los minusvalidos en su etapa educativa tendran derecho a la gratuidad de la

ensefanza en las instituciones de caracter general, en las de atencion particular y

en los centros especiales, de acuerdo con lo que dispone la Constitucion y las

leyes que la desarrollan.

- En el RD 334/1985 de Ordenacion de la Educacion Especial, se desarrollan los

principios educativos planteados por el Plan Nacional de Educacion Especial y

recogidos por la LISMI (Ley de Integracion Social del Minusvalido). Por ello, segiin

el articulo 2:

La Educacion Especial se acomodara a los principios de individualizacion,

integracion, normalizacion y sectorizacion. Y se desarrollard (art.4) de las

siguientes formas:

Integracion completa: en unidades ordinarias con apoyo individualizado

cuando lo necesite.

Integracion combinada: entre unidades ordinarias y de Educacion Especial.

.Escolarizacion en centros de Educacion Especial: cuando los alumnos no

pueden ser educados en ninguna de las dos anteriores.
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- Ley Organica 8/1985, de 3 de julio, Reguladora del Derecho a la Educaciéon
(LODE), recoge en su art. 1 que “todos los espafioles tienen derecho a una
educacion basica que les permita el desarrollo de su propia personalidad y la

realizacion de una actividad util a la sociedad”.

- Ley Orgénica de 3 de octubre, de Ordenacion General del Sistema Educativo
(LOGSE, vigente hasta 2006) en donde se recogen los principios planteados por la
LISMI el R.D. de Ordenacion de la Educacion Especial.

Segun Sanchez (2013), en esta ley “se consagran definitivamente la integracion de
la Educacion Especial en el sistema ordinario existiendo asi un unico sistema educativo
que atienda a la totalidad del alumnado.” Se parte de un curriculum tnico capaz de
flexibilizarse y adaptarse a las necesidades del alumnado a través de los distintos niveles
de concrecion curricular.

- En 1995 se aprueba la Ley Organica, de 20 de noviembre, de la Participacién, la

Evaluacion y el Gobierno de los Centros Docentes (LOPEG, vigente hasta el 2006). En

ella se puntualiza aquellos alumnos con necesidades educativas especiales incluyendo

los de compensatorias (como situaciones sociales o culturales desfavorables) y los de

Educacion Especial (cuando padecen discapacidades fisicas, psiquicas o sensoriales o

que manifiesten trastornos graves de conducta).

- Real Decreto 696/1995, de 28 de abril, de Ordenacion de la Educacion de los Alumnos
con Necesidades Educativas Especiales (vigente hasta el 4 de noviembre de 2009,
derogado por Real Decreto 1635/2009). Estipula las directrices de la atencion de este
alumnado dando prioridad a su escolarizacion en centros ordinarios partiendo siempre

del curriculo ordinario.

- Orden de 18 de septiembre de 1990 por la que se establecen las proporciones de
profesionales/alumnos en la atencion educativa de los alumnos con necesidades
especiales, derogada por la Orden EDU/849/2010, posteriormente mencionada). Se
detalla para centros ordinarios y especificos las ratios de profesores de pedagogia
terapéutica, logopedas, fisioterapeutas, auxiliares técnicos educativos, psicologos y

trabajadores sociales.

- Orden de 14 de febrero de 1996 por la que se regula el procedimiento para la

realizacion de la evaluacion psicopedagogica y el dictamen de escolarizacion y se
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establecen los criterios para la escolarizacion de los alumnos con necesidades
educativas especiales, derogada el 7 de abril de 2010 por la Orden EDU/849/2010). Se
contempla el procedimiento y los criterios para la escolarizacion del alumnado con

discapacidad.

- El 3 mayo de 2006 se aprueba la nueva Ley Orgénica 2/2006 de Educacion (LOE);

que se analizara de forma minuciosa posteriormente.

- Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa, que

también se mencionara a continuacion.

- Orden EDU/849/2010, de 18 de marzo, por la que se regula la ordenacion de la
educacion del alumnado con necesidad de apoyo educativo y se regulan los servicios de
orientacion educativa en el ambito de gestion del Ministerio de Educacion, en las

ciudades de Ceuta y Melilla. Vista en el epigrafe 1.2.2.

- Orden ECD/653/2016, de 18 de abril, por la que se modifica algunos aspectos de la
Orden EDU/849/2010.

1.2. El apoyo de Audicion y Lenguaje a nivel legislativo

Para desarrollar este apartado, partimos del Art. 14 del Capitulo II, Derechos y
Libertades englobado en el Titulo I de los derechos y deberes fundamentales: “Los
espaioles son iguales ante la ley, sin que pueda prevalecer discriminacion alguna por
razon de nacimiento, raza, sexo, religion, opinion o cualquier otra condiciéon o

circunstancia personal o social.”

Junto a este concepto de primer orden y dentro del Titulo I “De los derechos y
libertades™, la Constitucion espafiola reconoce el Derecho a la Educacion (art. 27) en el
Capitulo Segundo “De los derechos y libertades”, Seccion Primera “De los Derechos

Fundamentales y Libertades Publicas”; en donde se menciona que (art. 27):

1.Todos tienen el derecho a la educacion y se reconoce la libertad de ensefianza,
2.La educacion tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana
en el respeto a los principios democraticos de convivencia y a los derechos y
libertades fundamentales, 3.Los poderes publicos garantizan el derecho que

asiste a los padres para que sus hijos reciban la formacion religiosa y moral que
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est¢ de acuerdo con sus propias convicciones, 4.La ensefianza basica es
obligatoria y gratuita, 5.Los poderes publicos garantizan el derecho de todos a
la educacion, mediante una programacion general de la ensefianza, con
participacion efectiva de todos los sectores afectados y la creacion de centros
docentes, 6.Se reconoce a las personas fisicas y juridicas la libertad de creacion
de centros docentes, dentro del respeto a los principios constitucionales, 7.Los
profesores, los padres y, en su caso, los alumnos intervendran en el control y
gestion de todos los centros sostenidos por la Administracion con fondos
publicos, en los términos que la ley establezca, 8.Los poderes publicos
inspeccionaran y homologaran el sistema educativo para garantizar el
cumplimiento de las leyes, 9.Los poderes publicos ayudaran a los centros
docentes que retinan los requisitos que la ley establezca, 10.Se reconoce la

autonomia de las Universidades, en los términos que la ley establezca.

Por tanto, en estos puntos destaca claramente la obligatoriedad de ofrecer una

ensefanza ajustada a las necesidades educativas del alumnado.

Para desgranar mas exhaustivamente el art. 27 nos vamos a centrar en la actual
Ley educativa y en las 6rdenes pertinentes, pues en ellas se subrayan claras referencias

y articulos dedicados al apoyo del especialista en A.L.

Actualmente la ley de educacién vigente, aplicada de forma progresiva en los
centros educativos, es la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la
Calidad Educativa. Aun asi, es necesario hacer referencia a la anterior ley modificada
por la presente LOMCE: Ley organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién; ya que la

LOMCE se basa, en gran medida, en la LOE modificando algunos articulos de ésta.

1.2.1. Ley Organica de Educacion 2/2006

De esta ley (L.O.E.) sustituida por la LOMCE el curso escolar 2014/15, resaltar el
Titulo II Equidad en la Educacion, que dedica el Capitulo I al Alumnado con necesidad

especifica de apoyo educativo. En él, en el art. 71. Principios., se recoge que:

Las Administraciones educativas dispondran los medios necesarios para que
todo el alumnado alcance el maximo desarrollo personal, intelectual, social y
emocional, asi como los objetivos establecidos con caracter general en Ia

presente Ley. Que corresponde a las Administraciones educativas asegurar los
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recursos necesarios para que los alumnos y alumnas que requieran una atencion
educativa diferente a la ordinaria, por presentar necesidades educativas
especiales, por dificultades especificas de aprendizaje, por sus altas capacidades
intelectuales, por haberse incorporado tarde al sistema educativo, o por
condiciones personales o de historia escolar, puedan alcanzar el maximo
desarrollo posible de sus capacidades personales y, en todo caso, los objetivos

establecidos con caracter general para todo el alumnado.

Asi mismo, en el art. 72. Recursos; se especifica que para alcanzar los fines

sefialados en el articulo anterior:

Las Administraciones educativas dispondran del profesorado de las
especialidades correspondientes y de profesionales cualificados, asi como de los
medios y materiales precisos para la adecuada atencion a este alumnado. Que
corresponde a las Administraciones educativas dotar a los centros de los
recursos necesarios para atender adecuadamente a este alumnado. Que los
centros contaran con la debida organizacién escolar y realizaran las
adaptaciones y diversificaciones curriculares precisas para facilitar a todo el
alumnado la consecucion de los fines establecidos. Aqui se vuelve a dejar
patente la cabida relevante del logopeda en el ambito escolar, pues éste es
entendido como recurso necesario que aporta su figura a través de su

especialidad docente.

Dentro del Capitulo I, se dedica la Seccion Primera al Alumnado que presenta
necesidades educativas especiales. Resalta en relacion a la tematica que nos ocupa el
art. 73. Ambito, entendiéndose por alumnado que presenta necesidades educativas

especiales, aquel que:

Requiera, por un periodo de su escolarizacion o a lo largo de toda ella,
determinados apoyos y atenciones educativas especificas derivadas de
discapacidad o trastornos graves de conducta. Estas necesidades educativas
especiales pueden estar vinculadas a necesidades en los ambitos de Ia
comunicacion y del lenguaje de forma directa o derivadas de trastornos

permanentes como los generalizados del desarrollo.
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En el articulo 74. Escolarizacion, se detalla que:

La escolarizacion del alumnado que presenta necesidades educativas especiales
se regira por los principios de normalizacion e inclusion y asegurara su no
discriminacion y la igualdad efectiva en el acceso y la permanencia en el
sistema educativo, pudiendo introducirse medidas de flexibilizacion de las
distintas etapas educativas, cuando se considere necesario. De tal forma, al
finalizar cada curso se evaluaran los resultados conseguidos por cada uno de los
alumnos en funcion de los objetivos propuestos a partir de la valoracion inicial.
Dicha evaluacién permitira proporcionarles la orientacion adecuada y modificar
el plan de actuacion asi como la modalidad de escolarizacion, de modo que
pueda favorecerse, siempre que sea posible, el acceso del alumnado a un

régimen de mayor integracion.

En la Disposicion final primera. Modificacion de la Ley Organica 8/1985, de 3
de julio, reguladora del Derecho a la Educacion, en el art. 6 de la Ley Organica 8/1985,
de 3 de julio, reguladora del Derecho a la Educacion, queda redactado de la siguiente

mancra.

1. Todos los alumnos tienen los mismos derechos y deberes, sin mas
distinciones que las derivadas de su edad y del nivel que estén cursando. 3. Se
reconocen a los alumnos varios derechos basicos, siendo el siguiente muy
significativo: h) A recibir las ayudas y los apoyos precisos para compensar las
carencias y desventajas de tipo personal, familiar, econdmico, social y cultural,
especialmente en el caso de presentar necesidades educativas especiales, que

impidan o dificulten el acceso y la permanencia en el sistema educativo.”

1.2.2. Orden EDU/849/2010, de 18 de marzo, por la que se regula la ordenacion de
la educacion del alumnado con necesidad de apoyo educativo y se regulan los
servicios de orientacion educativa en el ambito de gestion del Ministerio de

Educacion, en las ciudades de Ceuta y Melilla

Esta orden es especialmente importante porque es el primer documento oficial
de la administracion dedicado integramente a la ordenacion de la educacion del
alumnado con necesidades de apoyo educativo (a.c.n.e.a.e.) y, en consecuencia, al

alumnado con necesidades educativas especiales (a.c.n.e.e) de las ciudades autdbnomas
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de Ceuta y Melilla. Dichas ciudades pertenecen al territorio MEC en cuanto a gestioén y
organizacion legislativa, puesto que no tienen competencia propia en educaciéon como
ocurre en otras comunidades autonomas del pais. Por tanto, es fundamental analizar
dicho documento para acercarnos a la mas estricta realidad educativa de nuestro

contexto.

Esta orden fue aprobada y publicada cuando la ley educativa vigente era la
L.O.E. De hecho, esta Orden comienza mencionando que la Ley Organica 2/2006, de 3
de mayo, de Educacion, pone de manifiesto “la flexibilidad para adecuar la educacion a
la diversidad de aptitudes, intereses, expectativas y necesidades del alumnado”, pues se
trata de conseguir el éxito escolar de todo el alumnado con objeto de que alcance el
maximo desarrollo de todas sus capacidades, individuales y sociales, intelectuales y
emocionales, recibiendo una educacién adaptada a sus necesidades y prestando los

apoyos necesarios.

A continuacion, la Orden EDU/849/2010 justifica su realidad educativa en el
Titulo IT de la L.O.E., dedicado a la equidad en la educacion (mencionado en el epigrafe

correspondiente a dicha ley derogada)

En consecuencia, la atencion logopédica se enmarca en los principios de
normalizacién e inclusion y exige la adaptacion de las ensefianzas que ofrece el sistema
educativo al alumnado con necesidad de apoyo educativo o que se encuentra en
situacion de desventaja socioeducativa y la puesta en practica de los principios
pedagdgicos y de las medidas que la referida ley establece para ello. Destacar que la
inclusion debe promoverse como una capacidad de los centros educativos para alcanzar

una educacion de calidad para todos los ciudadanos (Torres, G. y Fernandez, J.M?.,

2015).

En el Capitulo II Principios generales, el art. 3. Criterios de actuacion, se

especifica que en:

El punto 1. La accion educativa estara encaminada a atender a la diversidad del
alumnado para lo que se adoptaran las medidas organizativas y curriculares
oportunas, que promoveran la equidad que garantice la igualdad de

oportunidades de acceso, permanencia y promocion en el sistema educativo, al
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En el

educativo:

igual que una educacion de calidad para todos. Los centros deberan recoger
estas medidas en el plan de atencion a la diversidad contemplado en el articulo

6 de esta Orden.

En el punto 3. Las medidas organizativas y curriculares dirigidas a atender las
necesidades individuales constituiran un medio para la mejora de la atencion al
conjunto del alumnado y de la comunidad educativa. Estas medidas se llevaran
a cabo desde la corresponsabilidad, l1a colaboracion y la cooperacion entre los
distintos profesionales del centro y agentes externos que participen en el
proceso educativo a fin de que, compartiendo la informacion y los recursos
disponibles, se detecten y atiendan integral y coordinadamente las necesidades,
se claboren materiales especificos adaptados y se realice el seguimiento y la

evaluacion correspondientes.

punto 4. La atencidon integral al alumnado con necesidad de apoyo

Se iniciara desde el momento en que dicha necesidad sea identificada, con
independencia de la edad del alumno, se regirda por los principios de
normalizacion e inclusion escolar y social, flexibilizacion y personalizacion de
la ensefianza y atendera al desarrollo de su calidad de vida. En consecuencia, el
especialista en Audicion y Lenguaje debera evaluar lo mas tempranamente

posible al alumnado con el fin de establecer una intervencion ajustada a los

requisitos presentados.

En el punto 5. “el alumnado con necesidad de apoyo educativo participara, con

caracter general, en el conjunto de actividades del centro educativo y de su grupo de

referencia”.

Y por ultimo, el punto 12 se redacta de la siguiente forma:
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El Ministerio de Educacion dotard a los centros educativos que escolaricen
alumnado con necesidad de apoyo educativo de los recursos necesarios para
garantizar dicha escolarizacion en las condiciones adecuadas, incorporar las
tecnologias de la informacion y la comunicacion en el desarrollo y la adaptacion
del curriculo y prestar la atencion individualizada a los alumnos, acorde con los

principios de igualdad de oportunidades y no discriminacion.
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En el art. 4. Deteccion temprana y atencion educativa:

El profesorado realizara una evaluacion inicial al alumnado escolarizado en el
centro, cuyos resultados permitiran la deteccion de sus necesidades de apoyo
educativo y serviran como referencia para adoptar las decisiones sobre su
atencion educativa y realizar la posterior evaluacion psicopedagodgica cuando

sea necesario.
En el punto 3 se detalla que:

La atencion educativa a este alumnado se iniciara desde el momento en que, sea
cual fuere su edad, se produzca la deteccion de la necesidad especifica de apoyo
y tendra por objeto prevenir y evitar la aparicion de secuelas, corregir las
mismas en lo posible, y, en general, apoyar y estimular su proceso de desarrollo

y aprendizaje en un contexto de inclusion.

La figura principal bajo cuya responsabilidad cae la evaluacién inicial del
alumnado es el profesor tutor, derivando éste a los especialistas necesarios para realizar
un examen mas exhaustivo en relacion con las necesidades presentadas por el discente.

A raiz de dicha evaluacion, se comenzara con la atencion educativa
El punto 6, recoge que:

El alumnado con necesidad de apoyo educativo serd atendido, con caracter
general, en su grupo de referencia, junto con el resto del alumnado, de acuerdo
con las medidas organizativas y curriculares y los recursos previstos en el plan
de atencidn a la diversidad. Previa informacion a los padres o tutores legales,
con caracter excepcional y con informe favorable de la inspeccion educativa,
salvo en los casos expresamente establecidos en esta Orden, se podran adoptar
medidas que permitan, durante periodos reducidos de tiempo, la atencion
especifica de determinados alumnos en grupos reducidos para proporcionarles

una respuesta educativa adaptada a sus necesidades.

Esta atencion estara dirigida, fundamentalmente, a la adquisicion de las
competencias basicas necesarias para desarrollar los aprendizajes y los habitos de
trabajo basicos, técnicas de estudio, estrategias de aprendizaje y al uso de materiales que
faciliten continuar el aprendizaje y acceder al curriculo establecido para su grupo de
referencia. Desde nuestro punto de vista, la competencia lingiiistica adquiere gran

relevancia en relacion a lo mencionado.
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En cuanto a la escolarizacion (art.5):

El alumnado con necesidad de apoyo educativo sera escolarizado, con caracter
general, en los centros y programas ordinarios, segun lo establecido en la
normativa vigente que regula el proceso de admision de alumnos. En el caso del
alumnado que presenta necesidades educativas especiales, solo cuando se
aprecie, de forma razonada, que sus requerimientos de apoyos y atenciones
educativas especificas derivadas de discapacidad intelectual severa o profunda,
plurideficiencias o trastornos generalizados del desarrollo no puedan ser
atendidas en el marco de las medidas de atencion a la diversidad de los centros
ordinarios, se propondra su escolarizacion en centros de educacion especial o

unidades sustitutorias de los mismos.

La figura del maestro en Audicion y Lenguaje estard presente en centros
ordinarios y especificos. Recalcar que ambos casos y en funcion de las caracteristicas
del alumnado y del contexto, la intervencion logopédica tenderd siempre hacia la
inclusion, por lo que intentara llevarse a cabo dentro del grupo-clase y, so6lo en casos

muy especificos, en el aula de logopedia.
Por otro lado, seglin el Art. 6.Plan de atencion a la diversidad:

Los centros docentes elaboraran un plan de atencion a la diversidad, que
formara parte de su proyecto educativo, para adecuar la intervencion educativa
a las necesidades de su alumnado en el que se incluiran medidas curriculares y
organizativas flexibles y adaptadas a la realidad del centro para la atencion
integral al alumnado con necesidad de apoyo educativo que se escolarice en él.
También contendra un plan de acogida para facilitar la integracion social, la
resolucion de las dificultades que puedan encontrar los miembros recién
llegados a la comunidad educativa, asi como su participacion e implicacion. Asi
mismo, el plan de atencién a la diversidad contemplard medidas de caracter
general, ordinarias y extraordinarias, que se estableceran en funcion de lo
indicado en el punto anterior y respetando los criterios de actuacion, deteccion y

atencion educativa recogidos en los articulos 3 y 4 de esta Orden.

Cada centro educativo debera elaborar de forma consensuada dicho plan e incluiré,
por supuesto, la figura del maestro especialista en Audicion y Lenguaje en cuanto a
funcionamiento, evaluacion, intervencion, ambito, recursos y todos aquellos aspectos

relacionados con su campo.
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En cuanto a los recursos, medios y apoyos complementarios (art.9):

El Ministerio de Educacion proveera a los centros del equipamiento didactico
especifico y de los medios técnicos precisos que aseguren el acceso, la
permanencia y la participacion en las actividades escolares del alumnado con
necesidad de apoyo educativo en igualdad de condiciones que el resto del
alumnado y, en particular, del que presenta necesidades educativas especiales
derivadas de discapacidad motora, visual o auditiva o con trastornos de

comunicacion y lenguaje.

Como recurso se concretard el que atiende a nuestro interés, el logopeda, que sera
considerado un medio y un apoyo dentro de la comunidad educativa y el desempefio de
su labor. Este podra contar con los materiales curriculares y especificos logopédicos que

considere necesarios, tanto de indole tecnologica, comunicativa y educativa.

1.2.3. Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa ( 8/2013)

En el Preambulo de la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, de la Mejora de la

Calidad Educativa se especifica que:

El alumnado es el centro y la razon de ser de la educacion. El aprendizaje en la escuela

debe ir dirigido a formar personas autéonomas, criticas, con pensamiento propio...

...Por ello, todos y cada uno de los alumnos y alumnas seran objeto de una atencion, en
la busqueda de desarrollo del talento, que convierta la educaciéon en el principal
instrumento de movilidad social, ayude a superar barreras economicas y sociales y

genere aspiraciones y ambiciones realizables para todos.
La educacion supone facilitar el desarrollo personal y la integracion social.

Solo un sistema educativo de calidad, inclusivo, integrador y exigente, garantiza la
igualdad de oportunidades y hace efectiva la posibilidad de que cada alumno o alumna

desarrolle el maximo de sus potencialidades.

Solo desde la calidad se podra hacer efectivo el mandato del articulo 27.2 de la

Constitucion espanola:

La educacion tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana

en el respeto a los principios democraticos de convivencia y a los derechos y
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libertades fundamentales...No es imaginable un sistema educativo de calidad en

el que no sea una prioridad eliminar cualquier atisbo de desigualdad.

De acuerdo con la Estrategia Europea sobre Discapacidad 2010-2020, aprobada en

2010 por la Comision Europea:

La mejora en los niveles de educacion debe dirigirse también a las personas con
discapacidad, a quienes se les habra de garantizar una educacién y una
formacion inclusivas y de calidad en el marco de la iniciativa “Juventud en
movimiento”, planteada por la propia Estrategia Europea para un crecimiento

inteligente.

De forma evidente, la figura del maestro especialista en Audicion y Lenguaje es
fundamental para garantizar una educacion y formacion inclusivas de calidad, sobre
todo, en el ambito de la comunicacion y del lenguaje. Se debe tener presente que la

competencia comunicativa es primordial en la adquisicion del resto de competencias.

En cuanto a las modificaciones que la LOMCE incorpora con respecto a la LOE,

destacamos las siguientes:

- Uno. Se modifica la redaccion de los parrafos b), k) y 1) y se afiaden nuevos
parrafos h bis) y q) al articulo 1 en los siguientes términos:
b) La equidad, que garantice la igualdad de oportunidades para el pleno
desarrollo de la personalidad a través de la educacion, la inclusion educativa, la
igualdad de derechos y oportunidades que ayuden a superar cualquier
discriminacion y la accesibilidad universal a la educacion, y que actie como
elemento compensador de las desigualdades personales, culturales, economicas
y sociales, con especial atenciéon a las que se deriven de cualquier tipo de

discapacidad.

- Cincuenta y siete. Los apartados 1 y 2 del articulo 71 quedan redactados de la
siguiente manera:

2. Corresponde a las Administraciones educativas asegurar los recursos

necesarios para que los alumnos y alumnas que requieran una atencion

educativa diferente a la ordinaria, por presentar necesidades educativas

especiales, por dificultades especificas de aprendizaje, TDAH, por sus altas

capacidades intelectuales, por haberse incorporado tarde al sistema educativo, o
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por condiciones personales o de historia escolar, puedan alcanzar el maximo

desarrollo posible de sus capacidades personales.

Es decir, la Administracion tiene la obligacion de dotar de todos los recursos tanto

personales, materiales y organizativos para cumplir lo anteriormente expuesto.

Cincuenta y ocho. El articulo 76 queda redactado de la siguiente manera:

Articulo 76. Ambito: Corresponde a las Administraciones educativas adoptar
las medidas necesarias para identificar al alumnado con altas capacidades
intelectuales y valorar de forma temprana sus necesidades. Asimismo, les
corresponde adoptar planes de actuacion, asi como programas de
enriquecimiento curricular adecuados a dichas necesidades, que permitan al

alumnado desarrollar al maximo sus capacidades.

Para determinar qué alumnado requiere la atencidén del especialista en Audicion y

Lenguaje, se emplearan aquellas medidas oportunas para identificar a dichos alumnos,

evaluarlos, planificar la intervencion y tratarlos.

1.2.4. Orden ECD/653/2016, de 18 de abril, por la que se modifica la Orden
EDU/849/2010

Modifica los siguientes aspectos:

El articulo 8.2 queda redactado de la siguiente manera:

2. Las adaptaciones curriculares significativas se podran realizar en el segundo
ciclo de la Educacion Infantil y en la educacion basica, e iran dirigidas al
alumnado que presente necesidades educativas especiales que las necesite;
requeriran una evaluacion psicopedagogica previa realizada por los servicios de
orientacion educativa, con la colaboracion del profesorado que atiende al
alumnado. En las etapas postobligatorias se deberan adoptar medidas dirigidas
al alumnado que presente necesidades educativas especiales que no impliquen
adaptaciones curriculares significativas, con objeto de facilitar su acceso al

curriculo general.

El articulo 16.1 queda redactado de la siguiente forma:

1. La escolarizacion del alumnado que presenta necesidades educativas
especiales comenzara y finalizara en las edades establecidas por la Ley para las

diferentes etapas. Sin perjuicio de la permanencia establecida con caracter

39



Capitulo |

general, podra prolongarse un afilo mas la escolarizacion en el Gltimo curso del
segundo ciclo de la Educacion Infantil y en la etapa de Educacion Primaria,
siempre que ello favorezca su integracion socioeducativa, y otro afio mas en la
etapa de Educacion Secundaria Obligatoria, siempre que favorezca la obtencion

del titulo de Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria.

- El articulo 17 queda redactado de la siguiente forma:
Articulo 17. Ofertas formativas de formacion profesional adaptadas a las
necesidades educativas especiales y otras necesidades especificas del alumnado.
De acuerdo con la disposicion adicional cuarta del Real Decreto 127/2014, de
28 de febrero, por el que se regulan aspectos especificos de la Formacion
Profesional Basica de las ensefianzas de formacion profesional del sistema
educativo. Estos programas podran incluir modulos profesionales de un titulo de
formacion profesional basico y otros modulos de formacion apropiados para la

adaptacion a sus necesidades, de acuerdo con la disposicion adicional cuarta,

del Real Decreto 127/2014.

1.3. La relacion entre logopedia y educacion

El vinculo entre logopedia y educacion surge a partir de la Ley Organica General
del Sistema Educativo (L.O.G.S.E.) de 3 de octubre de 1990, cuando se incorpora a los
colegios la figura del especialista de Audicion y Lenguaje con el fin de abordar las
dificultades que presenta el alumnado en el plano de la comunicacion y del lenguaje.
Hasta ahora, la logopedia habia sido objeto de estudio y de intervencion a nivel clinico:
en hospitales, centros de rehabilitacion, gabinetes privados, etc. Es en este momento
cuando la atencidn logopédica se incluye como parte integrante e importante de la vida

escolar.

Durante las primeras décadas de existencia del recurso logopédico en las
escuelas, los planteamientos seguidos eran muy mecanicistas y clinicos centrados en el
déficit del alumno. El apoyo del especialista de audicion y lenguaje se llevaba a cabo
siempre en aulas separadas en donde el sujeto dejaba su grupo-clase para ser atendido
de forma individualizada. De esta forma, la intervencion quedaba al margen del

curriculum y de la realidad y contexto educativo del alumno.
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En los tultimos afos, autores como Castejon y Espafia (2004) y Garriga y
Sanchez (2005), han publicado diversos trabajos en los que apuestan por un modelo
inclusivo logopédico en el que la intervencidon esté enmarcada dentro del contexto
social, escolar y familiar del sujeto. Se defiende la necesidad de la logopedia de
adaptarse a la realidad escolar contando con la colaboracion del resto del profesorado,
promoviendo una accidn directa dentro del aula ordinaria, centrada en los elementos del
curriculum y contando con la colaboracion familiar. Como menciona Dockrell (2003,

p.6) citado por Castejon y Espafia (2004):

La intervencion debe aprovechar la relacion existente entre lenguaje y
aprendizaje en el proceso de ensefianza-aprendizaje que tiene lugar en el aula y
las interacciones formales e informales —con iguales y adultos- como recurso

para favorecer el desarrollo del lenguaje y el desarrollo integral del alumno.

Se debe contar, por supuesto, para conseguir enmarcar la logopedia en el ambito
educativo, con la colaboracidon bidireccional de especialistas psicopedagogos, maestros
y familia. No obstante, se ha de mencionar que la posibilidad de conseguir una
logopedia inclusiva es mas factible en la etapa de Educacion Primaria que en la etapa de
Educacion Secundaria. Los colegios de educacion infantil y primaria poseen una
organizacion personal, temporal, espacial y de recursos mas flexible y dada a la
integracion de la intervencion logopédica que los institutos de educacion secundaria.
Ademas los maestros estdn mas concienciados en cuanto a conceptos como la inclusion
o las necesidades educativas de apoyo especificos, mientras que los profesores de
secundaria se centran mas en aspectos curriculares. Por otra parte, no dejan de estar
involucrados los elementos curriculares en esta nueva situacion, que deben ser

adaptados y reorganizados adecuadamente.

Ehren (2002), defiende que la intervencion en patologias del lenguaje afecta
positivamente en la mejora del rendimiento académicos en los institutos de educacion
secundaria porque influye directamente en aspectos como la lectoescritura, el abandono
escolar, la motivacion y la capacidad de asumir la responsabilidad de su propio

aprendizaje.

Una de las consecuencias de la inadecuada inclusion de la logopedia en el
terreno educativo, la podemos encontrar en un trabajo realizado en Reino Unido que

mide las actitudes y conciencias sobre la terapia del habla y del lenguaje (Greenwood,
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Wright y Bithell, 2005). De los resultados obtenidos, destaca que un tercio de los
participantes consultados, que cursaban ultimo curso de educacion secundaria y primer
afo universitario; no sabian nada sobre las terapias del habla y del lenguaje. Ademas,
comparando los resultados entre el grupo étnico mayoritario y algunos minoritarios;
¢éstos ultimos eran mas propensos a afirmar que desconocian la naturaleza de tales
terapias. En consecuencia, eran muy pocos los que se planteaban cursar futuros estudios
universitarios relacionados con las terapias del habla y del lenguaje. Entre las
explicaciones aportadas mas frecuentes se halla la que sustenta la idea de que dicha
especialidad educativa no era visible en sus institutos y que la correspondiente

especialidad tampoco era visible en ninguna serie televisiva o pelicula.

La figura de un logopeda debe ser capaz de contagiar a toda la comunidad
educativa de la necesidad de participar colaborativamente, convirtiéndose éste en un

provisor de recursos que trabaja en colaboracién con el resto del profesorado.

Para entender la adquisicion del lenguaje y el desarrollo comunicativo y
lingiiistico en el contexto escolar se debe partir de un enfoque funcional y sociocultural
en el que la influencia del entorno, la interaccion social, la mediacion del adulto y las
funciones del lenguaje creen un contexto natural de accidon. La clave ultima estd en
entender la comunicacion como un proceso social en donde tenga cabida no so6lo los

alumnos con déficit, sino toda la comunidad educativa.

1.4. El especialista en Audicion y Leguaje en los centros de educacion secundaria

Actualmente y bajo el apoyo de las leyes educativas, la figura del maestro
especialista en Audicion y Lenguaje esta presente en los centros de educacion infantil y

primaria y en los institutos de educacion secundaria.

En los colegios, dicho especialista desempefia su labor con el alumnado de
educacion infantil y de educacion primaria. En estas etapas su intervencion tiene un
claro caracter preventivo con el que se pretende que el retraso linglistico y/o
comunicativo no adquiera grandes tintes patoldgicos. Mientras que en la etapa de
educacion secundaria, a cuyas edades el desarrollo evolutivo del alumnado ya se haya
casi completo, se incide directamente en el trastorno intentando que influya lo minimo

en los aspectos sociales, escolar y personales.
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En los centros de educacion infantil y primaria, el maestro especialista en
audiciéon y lenguaje forma parte de la Comision de Coordinacion Pedagdgica,
trabajando conjuntamente con el orientador, el equipo directivo, los especialistas en
pedagogia terapéutica y con los coordinadores de nivel. En los institutos de educacion
secundaria, pertenece al organigrama del Departamento de Orientaciéon en donde
desarrolla su intervenciéon con el alumnado que cursa la Educacion Secundaria

Obligatoria.

Como el ambito de nuestra investigacion se contextualiza en un centro de
educacidn secundaria, centramos nuestra atencion en los Departamentos de Orientacion

en cuanto a su creacion, evolucion y caracteristicas.

Haciendo alusion a Gairin (1985), la orientacion educativa queda regulada en
Espana a través de la Ley General de Educacion de 1970, de 4 de agosto donde “‘se
prevé la creacidn de los servicios de orientacion en todos los niveles de ensefianza como
medio para aumentar la eficacia del sistema educativo.” Este marco legislativo es
posteriormente desarrollado a través de diversas 6rdenes ministeriales, reales decretos y

consecutivas leyes educativas.

Asi nacen los departamentos de orientacion como “el organo que facilita la
coordinacion vertical del conjunto de profesionales que intervienen en la realizacion de

un programa de orientacion” (Gairin, 1985, p.38).

La consolidacién de la labor orientadora queda vigente con la Ley Organica
1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE). En
ella se considera la orientacion educativa como elemento imprescindible para garantizar

la calidad de la educacidn: Titulo IV. De la calidad de la ensefianza: Art. 60.2.:

Las Administraciones educativas garantizaran la orientacion académica,
psicopedagogica y profesional de los alumnos, especialmente en lo que se
refiere a las distintas opciones educativas y a la transicion del sistema educativo
al mundo laboral, prestando singular atencién a la superacion de habitos
sociales discriminatorios que condicionan el acceso a los diferentes estudios y
profesiones. La coordinacion de las actividades de orientacion se llevara a cabo
por profesionales con la debida preparacion. Asimismo las Administraciones
educativas garantizaran la relacion entre estas actividades y las que desarrollen

las Administraciones locales en este campo.
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Citando a Sanchiz (2009), la LOGSE, de forma progresiva, nos llevara a

distinguir tres niveles de intervencion psicopedagogica a través de la orientacion:

* La accion tutorial en el aula con el grupo clase,

* la organizacion y coordinacién de la orientacién en cada centro a través del
Departamento de Orientacion en los Institutos de Educacion Secundaria y,

* ¢l asesoramiento y apoyo externo realizado por los Equipos de Orientacion
Educativa y Psicopedagogica en las etapas de Educacion Infantil y Primaria.
Aunque en la Ley Orgénica de Educacion 2/2006 se vuelve a hacer referencia a la

orientaciéon mencionando el derecho de alumnos y padres a “recibir orientacion

educativa y profesional”, es en la Orden EDU/849/2010, de 18 de marzo, por la que se

regula la ordenacion de la educacion del alumnado con necesidad de apoyo educativo y

se regulan los servicios de orientacion educativa en el &mbito de gestion del Ministerio

de Educacion, en las ciudades de Ceuta y Melilla donde se subraya la figura del

especialista en Audicion y Lenguaje.

Concretamente, en la Seccion quinta Departamentos de Orientacion, del

Capitulo X; se redacta en el Articulo 75. Composicion, que:

1. Los departamentos de orientacion de los institutos de educacion secundaria
estaran formados por el profesorado de ensefianza secundaria de la especialidad
de orientacion educativa, el profesorado de ensefianza secundaria de apoyo a los
ambitos y, en su caso, el profesorado de ensefianza secundaria de formacién y
orientacion laboral, el profesorado técnico de formacion profesional de
servicios a la comunidad, los maestros especialistas en pedagogia terapéutica y
en audicion y lenguaje y el profesorado que realice funciones de apoyo al

alumnado con necesidad de apoyo educativo.

Por tanto, el especialista en audicion y lenguaje desempefiard sus funciones
dentro de la estructura del Departamento de Orientacion trabajando de forma conjunta

con el resto de profesores implicados.

De forma general, y debido a la organizacion horaria y curricular de las areas de
formacion en un instituto, el apoyo logopédico suele ser recibido fuera del aula del
grupo-clase. Esto se debe a varios motivos: la necesidad imperiosa de no interferir en
las dinamicas del aula ordinaria, a la escasa concienciacion de los especialistas de area

en cuanto a la enseflanza inclusiva, a la notable diferencia entre el nivel curricular del
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alumno que precisa el apoyo y el nivel curricular de los compaiieros de clase, a la
incompatibilidad de la realizacion de los ejercicios logopédicos y las dindmicas de clase
del aula ordinaria y, por la negativa del propio alumno a ser apoyado por el maestro en

audicion y lenguaje delante de sus companeros (no quiere ser “diferente”).

En consecuencia es precisa una coordinacion estrecha y constante entre el
especialista en audicion y lenguaje, el profesor tutor y los especialistas de area. De esta
forma la intervencion logopédica se podra basar en los contenidos curriculares y en los
centros de interés de las asignaturas alcanzando una ensefianza inclusiva y un

aprendizaje significativo.

En los casos en los que es posible el apoyo logopédico dentro del aula, las
consecuencias positivas son muy numerosas pues no solo se beneficia el alumno en
cuestion, sino toda la clase. Asi, el especialista de area podrd aplicar las estrategias
mostradas por el maestro de audicion y lenguaje con el resto de alumnos que ¢él/ella
considere oportuno y apoyara su labor de intervencion con el sujeto-protagonista. De
hecho, en trastornos como la disfemia, la disfonia y los trastornos generalizados del
desarrollo, es primordial la intervencion social y pragmatica ya que ayudara a la

generalizacion de los logros conseguidos por el alumno con problemas logopédicos.

Creemos conveniente hacer alusion a una posibilidad de asesoramiento e
intervencion que puede llevar a cabo el logopeda escolar en los centros de educacion
secundaria con el claustro. Nos referimos a la realizacion de seminarios y charlas
orientativas dirigidas al claustro sobre patologias de la voz, estrategias de
comunicacion, técnica vocal y oratoria. Esta posibilidad raramente se lleva a cabo a

pesar de considerarse un valioso recurso y una fuente valiosa de informacion.

Por ultimo, recalcar que todo lo mencionado anteriormente apoya lo expuesto
por Torres y Grupo de Investigacion D.I.LE.A. (2010) que alude a que cualquier esfuerzo
por mejorar la calidad docente y educativa pasaria por mejorar el bienestar del

profesorado a través de la mejora de aquellos problemas relativos a:

La formacion del profesorado, al desarrollo de los procesos de ensefianza-
aprendizaje, de pautas de colaboracion en el desempefio de su labor docente, de
relaciones con los alumnos y colegas y de nuevas situaciones en el aula, en

referencia a las estructuras organizativas de los centros educativos.
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La logopedia escolar: Comunicacion y Lenguaje

Para entender la importancia de la intervencion logopédica es necesario conocer
las bases conceptuales que sustenta este dmbito. Por tanto, a continuacién se van a
detallar los términos basicos que ayudaran a sentar los cimientos tedricos que
favorecera la comprension de la naturaleza del apoyo del especialista en audicion y

lenguaje.

La comunicacion y el lenguaje no deben entenderse en términos absolutos,
como sinonimos totales. La comunicaciéon es un término mas general que
englobaria al de lenguaje, aunque éste puede ser considerado como la forma

mas importante de comunicacion. (Gallardo y Gallego, 2003, p. 15).

La comunicacion es un acto de transmision y recepcion de un mensaje, el cual
esta elaborado mediante un c6digo comun para quien emite y recibe dicho mensaje; éste
se transmite por una determinada via denominada canal. Todo ello se produce en una
situacién concreta denominada contexto. Por tanto, seria un acto comunicativo
cualquier accidn, dirigida a un receptor que éste pueda interpretar y actuar en

consecuencia.

Para que la comunicacion se produzca es necesario que se den las siguientes

condiciones:
- Que exista entre los interlocutores deseos de transmitir y recibir informacion.

- Que el locutor y el interlocutor conozcan el codigo en que esta elaborado el mensaje,
ya que esto permite la codificacion y decodificacion del mismo. Si hay desconocimiento

del cédigo por alguno de los interlocutores no se producird la comunicacion.
Los elementos que conforman la comunicacion son:

-Emisor: es el productor del mensaje realizando la funcion de codificacion de acuerdo

con un codigo determinado.

-Receptor: es el destinatario, el que recibe la informacidon y realiza la funcion de

decodificar, debiendo conocer el cddigo.
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-Mensaje: es la informacion que pasa del emisor al receptor a través de un canal.
-Canal: es la via por la que circula el mensaje.

-Codigo: conjunto de signos que se combinan mediante reglas conocidas tanto por el

emisor como por el receptor.

-Contexto: situacion en la que se encuentran el receptor y el emisor que permite en

ocasiones interpretar correctamente el mensaje.

Se puede distinguir entre dos formas de comunicacion: la verbal y la no verbal.
La no verbal se considera las pautas previas para llegar al lenguaje, como los gestos, los
gritos, los fonemas, la salmodia, la sonrisa, etc. Mientras que la comunicacion verbal es
la que utiliza el lenguaje oral (la palabra). El hombre tiene capacidad de lenguaje a

partir de que tiene capacidad simbdlica, que es la capacidad de generalizar o abstraer.

Por otro lado, segiin Gallardo y Gallego (2003, p. 19), el lenguaje es “un medio
de comunicacion exclusivo del ser humano que aparece como indisociable de ella y que

cumple multiples funciones”.

En primer lugar consideramos necesario delimitar el significado de 3 términos

fundamentales: lenguaje, lengua y habla:

- el lenguaje es “un sistema de codigos con la ayuda de los cuales se designan los
objetos del mundo exterior, sus acciones, cualidades y relaciones entre los mismos”
(Luria, 1977, p. 2, citado en Equipdatencié per aldesenvolupament i millora de la
familia). Es una comunicacion y una funcidon compleja que permite expresar y
percibir estados afectivos, conceptos e ideas por medio de signos auditivos o
graficos. Por tanto es la capacidad universal e innata de los seres humanos para
comunicarse a través de codigos de signos complejos y muy variados. El lenguaje

faculta al ser humano para la adquisicion de una lengua dada.

- Las lenguas son distintas manifestaciones del lenguaje; el castellano, el inglés, el
portugués, etc. Es la realizacion social del lenguaje. Segun Saussure (1916) es un

conjunto de signos lingiiisticos relacionados entre si.

- El habla constituye la parte individual del lenguaje. Es la realizacion concreta,

individual y particular que cada individuo hace de la lengua.
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Los componentes del lenguaje verbal son varios y se agrupan segun unas reglas:

- Componente fonético: Se refiere a los sonidos producidos por el aparato fonador

con finalidades lingiiisticas.

- Componente fonoldgico: Reglas de interpretacion fonética con las que damos cuenta
de la pronunciacion de las palabras dentro de las frases. Los fonemas se agrupan

formando silabas que a su vez forman palabras.

- Componente morfosintactico: Reglas de estructuracion de palabras y frases,

mediante la aplicacion de las cuales obtenemos estructuras oracionales.

- Componente Iéxicosemantico: Reglas semadanticas que permiten interpretar el

significado de las palabras y oraciones.

- Componente pragmatico: Se refiere a la intencionalidad que tiene el lenguaje y la
valoracion de los elementos extralinguisticos. Es la adaptacion de la comunicacion

oral a las circunstancias ambientales y sociales.

El lenguaje puede ser utilizado para cumplir diferentes funciones. Segun Halliday

(1982) citado por Gallardo y Gallego (2003), son las siguientes:

-Funcion instrumental: se emplea para pedir, reclamar o solicitar algo.

-Funcidn reguladora: se intenta modificar la conducta de los demas.

-Funcidn interactiva: se utiliza para establecer una mera relacion social.
-Funcion personal: se utiliza para hablar de si mismo.

-Funcidn heuristica: se emplea para preguntar sobre algo que queremos conocer.
-Funcién imaginativa o creativa: se emplea para fantasear o imaginar.

-Funciéon informativa: se emplea para emitir cualquier tipo de informaciéon o dar

respuesta a ciertos interrogantes.

A estas funciones hay que anadir una mas, la funcion metalingiiistica de

Jakobson (1960): consiste en utilizar el lenguaje para hacer referencia al mismo.
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Teniendo en consideracion los conceptos explicados, tendremos presente la
importancia de la comunicacién y del lenguaje como puente favorecedor del desarrollo
humano en todas las areas (cognitiva, social, afectiva, emocional). De esta forma, es
comprensible que cualquier alteracién tanto en la capacidad comunicativa como en
algiin componente del lenguaje o en una de sus funciones, desfavorecera un correcto

desarrollo evolutivo y académico del alumno.

1. Adquisicion y desarrollo del lenguaje

1.1. Teorias sobre el desarrollo

No existe en la actualidad ninguna teoria unanimemente aceptada sobre la
adquisicion del lenguaje. No obstante, las teorias sobre su desarrollo se pueden agrupar
en cuatro grandes tendencias (Gallardo y Gallego, 2003): la innatista, la constructivista,

la soviética y la conductista.

A) La Innatista: Noam Chomsky (2001) es su representante mas conocido. Este autor,
creador de la lingliistica generativo-transformatoria, defiende la teoria de que el
ambiente solo juega un papel desencadenador de estructuras lingiiistas ya inscritas en el

organismo del nifo. El nifio posee esa capacidad innata para la adquisicion del lenguaje.

El medio ambiente lingiiistico hace entrar en operacion automatica ciertos
principios lingiiisticos estructurados. El modelo hipotético utilizado para explicar esta
teoria es el Mecanismo de Adquisicion del Lenguaje. Los innatistas estiman que el
aprendizaje de la lengua materna no seria posible sin la existencia de una capacidad

innata previa.

B) La Constructivista: Segun la escuela piagetiana, el lenguaje resulta de una accion
constructiva del sujeto. Para Piaget (1954), citado por Montaiiés (1989), existe un
paralelismo entre las actividades de manipulacion y las actividades del lenguaje. Afirma
que el lenguaje debe ser considerado dentro del desarrollo cognitivo del nifio como un

todo.

Para ¢l, hablar y comprender el lenguaje, asi como separar y ordenar los objetos,
son dos actos de naturaleza cognitiva. En el lenguaje, los objetos son reemplazados por

palabras y los movimientos por evocaciones, pero se trata siempre de actos mentales.
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Las estructuras lingliisticas emergen o aparecen cuando las demas
precondiciones cognitivas y psicologicas son las apropiadas. La aparicion de las
primeras palabras corresponde a una traduccion de los esquemas sensoriomotrices en el
momento en que se ha generalizado lo suficiente como para aplicarse a numerosos

objetos y situaciones.

C) Escuela Soviética: Para Vigotsky (1934), citado por Montaiié¢s (1979), la relacion
entre pensamiento y palabra es un proceso viviente; el pensamiento nace a través de la
palabra. Una palabra sin pensamiento es una cosa muerta y un pensamiento desprovisto
de palabra permanece en la sombra. La accion del entorno es la que explica los distintos
niveles del lenguaje, segiin los ambientes socioculturales con los que se interrelacionen.
Vigostky (1934) pone el acento en la interaccion social. La maduracion sélo es posible

en contacto con los demas.

D) Teorias Conductuales: Postulan que la conducta lingiiistica es una mas de las
conductas del hombre y que estan relacionadas con determinados estimulos. Aprender
el lenguaje es aprender conexiones estimulos-respuestas (Skinner, 1957; citado en
Gallardo y Gallego, 2003). El sonido producido estimula a su vez al nifio, por lo que lo
repite. Esta accion se extingue o contintia en funcion del refuerzo. Los conductistas
cconsideran que el lenguaje es un conjunto de habitos aprendidos a través de los

procesos de imitacion y analogia.

Por tanto, los especialistas en Audicién y Lenguaje tienen que tener presente la
discordancia que se produce entre el nivel y modelo lingiiistico que el discente lleva a la
escuela proveniente de su medio social, y el lenguaje que la escuela propone. De hecho,
en la realidad educativa del centro de secundaria donde se contextualiza esta
investigacion, debido a la naturaleza multicultural de su alumnado, hay presente una
gran diferencia entre el nivel lingiiistico del alumnado y el que se le exige a nivel
curricular. Resaltando la casuistica de que la lengua materna del alumnado no es la

curricular.

1.2.Etapas evolutivas

Aunque el desarrollo del lenguaje no se produce exactamente igual ni al mismo

ritmo en todos los nifios, si se puede afirmar, sin &nimo de precision temporal, una
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serie de etapas o periodos con bastante similitud de un nifio a otro y de una cultura a
otra. Las diferencias interindividuales en el ritmo de evolucion del lenguaje estdn

condicionadas por factores biologicos y medioambientales.

En el aspecto bioldgico, hay que indicar que existen areas especificas del cere-
bro que controlan la produccién y comprension del lenguaje y hasta que el cerebro no se
ha desarrollado adecuadamente, los nifios no pueden desarrollar el lenguaje. Esto se

evidencia en que:

- El lenguaje se desarrolla en una secuencia similar para todos los nifios

independientemente del medio en el que el nifio se desarrolla.

- Los pilares en el desarrollo del lenguaje estan estrechamente correlacionados con los

pilares del desarrollo motor.

- Nifos procedentes de diferentes culturas que aprenden diferentes lenguas comienzan

su lenguaje con expresiones similares.

De todos modos, ninguna adquisicion en cualquiera de los diferentes niveles del
lenguaje (fonologia, 1éxico, sintaxis, etc.) debe ser interpretada de manera aislada sino

en funcion del caracter global del lenguaje y de los mecanismos que éste comporta.

En este sentido, Bacon (1267) citado por Hernandez (2011) escribi6 en su gran
obra Opus Maius la teoria del error humano en la que nos advierte del estado de alerta

que debemos mantener para detectar dichos errores.

Por otro lado, en el desarrollo del lenguaje se distinguen diferentes etapas
(Luque y Vila 1991). A continuacion, se destacan los logros mas importantes segun los

diferentes componentes del lenguaje:

A) Desarrollo Morfosintactico
En este periodo se distinguen la etapa Pre-lingiiistica y Lingiiistica:

1. Etapa pre-lingiiistica (0 - 12 meses aprox.)

Desde que el bebé viene al mundo, se configura en un entorno social que le sirve
de apoyo y que reacciona o responde a las iniciativas del bebé y el bebé¢ a las del adulto.

El beb¢ establece una preferencia por los seres de la misma especie y perciben de forma
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innata estimulos de origen social (expresiones faciales, voz humana), estos son los

denominados programas de sintonizacion. Esto s6lo se da en los humanos y es innato.

Los programas de sintonizaciéon se completan con los de armonizacién, los
cuales son conductas armonicas que preparan al bebé para dar respuestas a las
estimulaciones de sus congéneres de acuerdo a ciertos esquemas. Destacan los

siguientes programas (Gonzalez, 2010):

- Programa de sincronia interactiva (Condon y Sanders, 1974): en ellos la madre actia

y el nifio espera y cuando la madre deja de actuar el nifio emite sonidos, gestos...

- Programa de protoimitacion neonatal (Meitzoff y Moore, 1977): consiste en que la
madre hace gestos exagerados y el nifio responde con movimientos que se asemejan,

como si imitara al adulto.

- Ritmo de mamada (Kaye, 1976): consiste en que cuando la madre habla el bebé deja
de succionar y cuando la madre deja de actuar vuelve a succionar. Son respuestas
fisiologicas inconscientes, conductas reflejas que parecen tener armonia y que se

repiten.

A su vez, el adulto atribuye intenciones al bebé en conductas reflejas; son las

denominadas percepciones de contingencias.

Por tanto, la preferencia que el nifio muestra ante ciertos estimulos junto a las
adaptaciones del adulto (que desde el comienzo atribuye intencionalidad a las acciones
del nifio) hacen que desde muy pronto se produzcan protoconversaciones: didlogos muy
primitivos caracterizados por el contacto ocular, sonrisas, gorgojeos y alternancia en las

expresiones. Podemos encontrar este tipo de conducta ya en niflos de 2 meses.

Entre los 6 y los 9 meses, el nifio percibe que cuando actua influye en el
ambiente y ademads es capaz de anticiparse a los juegos. Por ejemplo se tapa la cabeza

para decir que quiere jugar.

El nifio, con los primeros gritos expresa su malestar o hambre y constituyen
comunicacion cuando el nifio toma conciencia del poder significativo de los mismos,
emitiéndolos con la intencionalidad de producir una determinada respuesta en las

personas que lo rodean.
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Sobre los 6 meses y en adelante, destaca el balbuceo, caracterizado por la
practica de las nuevas habilidades articulatorias descubiertas por el nifio. Aparecen
intentos de imitacion de sonidos (ecolalia) y se va pasando de una modalidad de

repeticion a una modalidad de intercambio.

A partir de los 9 meses el nifio integra dos mundos, el de los objetos y el de los
adultos y toda esta configuracion hace que en un momento determinado se consoliden
las conductas de intencion comunicativa que tiene dos fases: protoimperativos y

protodeclarativos.

- Los protoimperativos (hacia los 9 meses) son, segin Gonzélez, (2010, p. 27)
“el acto comunicativo en el que el nifio utiliza a un adulto para obtener el objeto
deseado, es el uso intencionado del oyente como instrumento para obtener un fin”. Por
ejemplo, ante la imposibilidad de alcanzar algiin objeto de su gusto mirara al adulto y al

objeto alternativamente sefialando hacia el mismo y vocalizando.

- En los protodeclarativos (hacia los 12 meses), siguiendo a Bates et al. (1979, p.
114), citado por Gonzélez (2010); “es el esfuerzo preverbal por dirigir la atencidon del
adulto hacia un objeto del mundo”. Por ejemplo, el nifio sefala algo, mira al adulto,
mira al objeto, se rie y le transmite una sensacion pero no le pide nada. En los
protodeclarativos se inicia la comunicacion desde los 9-10 meses y se consolida a los

13—14 meses.

A los 12 meses aproximadamente, la combinacion de sonidos dard lugar a las
primeras palabras (papd, mama, etc.) y también a esta edad comprende estas palabras

familiares.

Por tanto, en la etapa preverbal, se establecen las bases de la funcionalidad
comunicativa del lenguaje y son el fundamento del desarrollo lingiiistico formal

posterior.
2. FEtapa lingiiistica (a partir de los 12 meses aprox.)
2.A) Primer desarrollo sintactico (de los 12 a los 24 meses):

Alrededor del afio y medio producird ya palabras completas con sentido que

adquieren el significado de palabra-frase, haciendo referencia al habla holofrasica (una
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palabra tiene el valor de una frase completa). Se podria considerar el comienzo de la

gramatica.

Entre los 18 y los 24 meses van apareciendo las frases de dos elementos para
comunicar una idea, es una especie de lenguaje telegrafico. Comienzan a utilizarse
oraciones negativas por medio del no, colocandolo al principio o final de la frase

(dormir no). También utilizan las primeras interrogativas (;Qué?, ;donde?).
2.B) Expresion gramatical propiamente dicha (24 a 54 meses):

A los 2 afios destaca la permanencia de objetos (el nifio busca el objeto en un
lugar que no ve porque recuerda que alli estaba). Es el primer paso para el desarrollo de
la funcion simbdlica que es la capacidad de representar cosas sin que estén fisicamente
presentes. Es una capacidad decisiva y necesaria para el desarrollo del lenguaje, del

juego simbolico y de la imitacion.

De los 24 meses a los 30 meses la construccion de varias palabras se hace mas
numerosa, aunque todavia con estructura simple, pues no contiene articulos,
pronombres, adverbios, preposiciones... Es un lenguaje sin coordinacién ni
subordinacion, para la accién inmediata. Siguen la siguiente estructura: nombre - verbo

- nombre (se denomina habla telegrafica).

Entre los 30 y los 36 meses la estructura de la frase va siendo mas compleja,
llegandose a la combinacion de cuatro elementos. Empiezan a aparecer las primeras
frases coordinadas asi como la frecuencia del uso de flexiones género, numero,

pronombres de 1%, 2* y 3? persona, articulos, adverbios de lugar, etc.

Desde los 36 a los 42 meses el nifio aprende estructuras oracionales complejas
con el uso frecuente de la conjuncion “y”. Aparecen las subordinadas y estructuras
comparativas, aumenta la complejidad de las frases interrogativas y a veces se usa el
pasado de forma correcta. Con el uso del yo se implica personalmente en la
comunicacion pasando del mondlogo al didlogo en la comunicacion. Es la etapa de las

preguntas.

De los 42 a los 54 meses, las diversas estructuras gramaticales van

complementandose, eliminando progresivamente los errores sintacticos y morfoldgicos.
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Empiezan a aparecer estructuras de pasiva, el uso correcto de las principales flexiones

verbales: infinitivo, presente, presente perfecto, futuro, preposiciones, etc.

De los 54 meses en adelante el nifio aprende estructuras sintacticas mas
complejas: pasivas, condicionales, circunstanciales de tiempo, subordinadas, etc. Se
aprenden las excepciones de las reglas sintacticas. Se van perfeccionando las estructuras

de frase no llegando a una completa adquisicion hasta los 7 u 8 afios aproximadamente.

A) Desarrollo Fonologico
En el periodo que va de los 18 meses a los 6 afios la podemos considerar
estrictamente fonologico ya que en ¢l se ponen en marcha la construccion y

descubrimiento del sistema fonologico.

Ingram (1976), citado por Fikkert (2000) investigd que los nifios no adquieren
unos fonemas tras otros sino unos con otros, poniendo en marcha procesos de

sustitucidn, asimilacion y simplificacion de la estructura silébica.

En general, entre los 5 y los 6 afos la mayor parte del sistema fonoldgico se
considera adquirido, si bien, en algunos nifios, algunos fonemas como la /r/ aislado y en

sinfones precisan mas tiempo.

En referencia a nifios bilingiies, Cubillas (2004), menciona que la emision de
enunciados comienza simultineamente en ambas lenguas a pesar de que al principio
solo emplea el Iéxico de una lengua en ambos contextos para, de forma paulatina,
emplear los 1éxicos correspondientes a cada registro. Hecho que afecta de igual forma al
componente morfosintactico, evidenciando la inadecuada estructuracion de las

oraciones que, de forma progresiva y natural se corrigen.

B) Desarrollo semantico

Su desarrollo esta ligado al desarrollo sintactico. Las primeras cosas de las que
habla el nifio se refieren a objetos de su entorno actual. La adquisicion del significado
de palabras es paulatina. Los primeros significados de las palabras de los nifios no se

corresponden necesariamente con los significados que esas mismas palabras tienen para
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los adultos (por ejemplo guau = perro). También han sido objeto de estudio las

sobreextensiones: “extension” del uso de una palabra a otros referentes (por ejemplo

utilizar guau para perros, gatos, vacas...).

Diversos estudios (Escobar, Lopez, Velastegui, Maldonado, Guamani, 2012.),

destacan:

De los 12 a los 18 meses aparece la utilizacion formal de los morfemas mama, papa,

agua, upa, etc.

De los 18 meses a los 2 afios utiliza una media de 50 palabras, muchas de ellas con

valor de holofrases alcanzando al final del periodo unas 100 palabras.

El nimero de palabras significativas adquiridas por los nifios puede llegar a 250 6

300 en el segundo afo de vida.

De los 2 a los 3 afios destaca el desarrollo progresivo y rdpido de su léxico. Su
comprension excede en gran manera a la produccion de su lenguaje. Los nifios

utilizan un 50% de los nombres, un 20% de los verbos y un 70% de adjetivos.

De los 3 a los 4 afios su vocabulario es de 1000 a 1500 palabras y conoce su nombre

completo, el nombre de colores, nimeros, etc.
Al llegar a los 5 afios puede dominar de 2.000 a 2500 palabras, segiin el medio.

El vocabulario crece extraordinariamente de los 6 a los 12 afios al ritmo de 1.000
palabras por afio aproximadamente. También se producen cambios en el significado
de las palabras (una misma palabra tiene significado diferente a los 8 que a los 12

anos).

C) Adquisicion de los aspectos funcionales-pragmatica

Autores como Halliday, citado por Sosa, Valdez, Yuliani, (2007), han estudiado

los usos funcionales de la comunicacion en etapas lingliisticas y prelingiiisticas y han

destacado que el lenguaje evoluciona desde una base funcional-pragmatica. Existe una

interdependencia entre forma y funcion, de forma que la intencidon comunicativa seria

previa a la utilizaciéon de formas, sin embargo, si no se da un desarrollo formal
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adecuado, paulatinamente mas complejo, las funciones comunicativas se mantienen

primitivas.

La funcién reguladora es la primera en hacer su aparicion en el desarrollo del
nifo, seguida de la funcion declarativa. Los preludios de ambas los encontramos en la
etapa preverbal (protoimperativos y protodeclarativos). Cuando el nifio llega a los 2
anos podemos considerar que tiene ya adquiridas las funciones comunicativas mas

importantes.

En la etapa de los 2 a los 4-5 afios, el nifio tiene que empezar a conversar y para
ello necesita el deseo de comunicarse, ademas de respetar los turnos, prestar atencion al

interlocutor, saber que el interlocutor tiene un papel distinto al suyo, etc.

La capacidad de la teoria de la mente estd basada en los protodeclarativos y en la
funcion simbolica que también es necesaria para el uso social del lenguaje. Los nifios
que no tienen capacidad de teoria de la mente (capacidad para discriminar los estados
mentales propios del de los demads, capacidad para ponerse en el lugar del otro) tienen

una alteracion pragmatica.

A partir de los 5-6 aios, utiliza verbos como creer, pensar, sentir... y empieza a
utilizar la capacidad de teoria de la mente que es la capacidad de engafiar y atribuir
intenciones en los demas. Esta capacidad de representar estados mentales es

imprescindible para la conversacion.

Como bases tedricas de la pragmatica actual mencionamos a Austin (1962),
citado por Hernandez (2001), que en su obra How to do things with words (1955)
(“Como hacer cosas con palabras”) estipula que el lenguaje no es s6lo descriptivo, que
cuando hablamos hacemos cosas con palabras y que incluso se establecen relaciones

estrechas entre la accion y el lenguaje.

2. Relacion del lenguaje y de la comunicacion con el desarrollo del

pensamiento

Durante mucho tiempo no se considerd importante el papel que juega el lenguaje

en la formacidon de los procesos mentales del nifio. La relacion entre pensamiento y
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lenguaje es uno de los aspectos mas controvertidos en el campo de la psicolingiiistica

contemporanea.

Sobre las relaciones entre el desarrollo del lenguaje y el desarrollo del pensa-
miento ha habido distintas teorias. Siguiendo a Ramos (2001), diferenciaremos tres

tendencias:

a) Teorias cognitivas: que han defendido la prioridad del pensamiento sobre el

lenguaje.

b) Teorias lingiiisticas: que defienden la dependencia del pensamiento respecto

al lenguaje.

e) Teorias interactivas: que defienden los procesos de interrelacion entre los dos

Procesos.

2.1. Teorias cognitivas

Piaget sostuvo la tesis de la primacia de lo cognitivo y de la subordinacion del
lenguaje al pensamiento. Segun Pérez (1984, p. 118), Piaget afirm6 que “el desarrollo
lingiiistico sigue los pasos marcados por el desarrollo intelectual, que es feudatario y

depende de éste”.

Antes de que se instale el lenguaje el nifio hace imitaciones diferidas, atribuye a
los objetos cuando juega los significados mas diversos porque los usa como simbolos,
como significantes de otras cosas. La funcion simbolica es asi un producto de la
evolucion psicoldgica del nifio, le permite adquirir el lenguaje, producto social, que
constituye la explotacion mas elaborada que hace la especie humana de sus propias

capacidades representativas.

El uso de las palabras supone que el nifio las aprende por imitacion y después de
haber llegado al pensamiento representativo. La aparicion del lenguaje no es un hecho
aislado o ligado solo a la imitacion del lenguaje del entorno sino que traduce el
nacimiento del pensamiento simbolico. Para Piaget, el pensamiento simbolico es la

consecuencia de la representacion que ya tiene el nifio al afio o 2 afios de edad para
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evocar la imagen de un objeto o accion ausente, las evocaciones que estan en el origen

de las palabras permiten que el pensamiento se libere de lo inmediato.

El lenguaje una vez adquirido va a servir para el desarrollo cognitivo. Para

Piaget no hay operacion que no tenga sus raices en la accion del sujeto (Pérez, 1984).

En resumen, segun esta teoria, el nifio aprende el lenguaje gracias a un aparato
neuromuscular apropiado, a su inteligencia y a sus capacidades generales de
aprendizaje. La inteligencia no s6lo comienza a desarrollarse con antelacion al lenguaje,
sino que proporciona recursos cognitivos para que el desarrollo y uso del lenguaje sean

adecuados.

Por otra parte, el hecho de que los nifios sordos lleguen a un buen desarrollo
intelectual es el testimonio evidente de un pensamiento no verbal capaz de

comunicacion.

2.2. Teorias lingiiisticas

Segin Gallardo y Gallego (2003) las capacidades lingliisticas no son
estrictamente dependientes de los factores cognitivos, afectivos y sociales, aunque a lo
largo del desarrollo se encuentran muy unidos. En esta orientacion se situan

remotamente autores como Saussure (1916) o Chomsky (2001).

Para ellos el lenguaje es el primer dato que orienta toda la organizacion de
nuestra percepcion y de nuestro pensamiento y determina nuestra vision del mundo.
Sostiene que hay tantas formas de pensamiento como lenguas diferentes haya, es lo que

llamaron relativismo lingiiistico. Es la lengua la que modela el pensamiento.

Para Guillermo de Ockham (1980), (citado por Hernandez, 2011), existen tres
tipos de signos lingiiisticos: las palabras habladas, las escritas y las palabras mentales

también llamados conceptos.
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2.3. Teorias interactivas

En este enfoque se demuestra la imposibilidad de aislar lo puramente lingiiistico
de lo cognitivo. La evolucion del lenguaje sigue un paralelismo con la evolucion de lo

cognitivo.

La influencia de lo social sobre el desarrollo de la interaccion, entre lo cognitivo

y el lenguaje ha sido estudiado por Vigotsky (1934), Halliday (1982) y Bruner (1980).

El pensamiento y el lenguaje no se desarrollan en una correspondencia lineal,
sino que ciertos aspectos del lenguaje en su proceso de desarrollo dependen del
desarrollo cognitivo, al tiempo que el lenguaje se desarrolla de manera autbnoma en
ciertos aspectos, de igual forma que puede influir en la construccidon de las categorias

cognitivas (Gallardo y Gallego, 2003).

Por otra parte, en el estudio sobre la relacion entre pensamiento y lenguaje, no
podemos olvidar que el lenguaje estd relacionado con otros aspectos del desarrollo
(motor, neurologico, auditivo, afectivo, social...). El desarrollo del lenguaje es s6lo un
aspecto mas del desarrollo global del individuo, de manera que los problemas que

puedan surgir en un area cualquiera influirdn determinantemente en las demas.

3. Adquisicion del lenguaje y desarrollo social y afectivo

La adquisicion y el desarrollo del lenguaje no es un hecho aislado del resto de
las caracteristicas que conforman a la persona. Paralelamente al lenguaje se van a ir
adquiriendo y desarrollando las demas areas, que lo haran, no de forma aislada, sino en
mutua relacion con el lenguaje. De manera que los problemas que puedan surgir en un
area cualquiera, influiran determinantemente en las demas. Veamos algunas de estas

areas.

3.1. Desarrollo social

Segun Halliday (1982, p. 18): “En el desarrollo del nifio como ser social, la

lengua desempena la funcién mas importante... es el canal principal por el que se
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transmiten los modelos de vida, por el que aprende a actuar como miembro de una

sociedad...”

La adquisicion del lenguaje consiste en aprender a usarlo como instrumento para
regular nuestras relaciones o interacciones con los demas. Esto requiere participar desde

los inicios de la vida en situaciones y actividades sociales.

El nifio utiliza el lenguaje como principal vehiculo para comunicarse con los
demas. De esta manera, el desarrollo social va a depender en gran manera del desarrollo
del lenguaje. Las interacciones entre el nifio y el adulto (principalmente la madre) se
inician ya desde el mismo nacimiento. El nifio va reaccionando ante los gestos, las
miradas y la voz de los adultos, y esto le va a permitir ir estableciendo vinculos con

exterior.

El mismo autor afirma que esto no sucede por instruccidon, sino por la
experiencia acumulada de numerosos hechos pequetios en los que la conducta es guiada
y regulada desarrollando relaciones personales de todo tipo. “Todo esto tiene lugar por

medio del lenguaje...” (Halliday, 1982, p. 18).

Los adultos también iran adecuando sus conductas a las del bebé. Todas estas
conductas se van a desarrollar de forma estable hasta consolidar en el nifio patrones de
conductas sociales, de relacion a través de la imitacion, el refuerzo y las interacciones
con los adultos que cada vez se van a generalizar mas (madre, padre, hermanos, demas

familia, conocidos).

El nifio muestra una gran facilidad para incorporarse al medio social que le
rodea y para participar en los intercambios sociales cotidianos, y todo ello desde que

nace y a través del lenguaje.

En esas interacciones, que cada vez se van haciendo més complejas, es donde el
adulto va desarrollando y utilizando un subcodigo lingiiistico caracteristico llamado
baby-talk (Ferguson, 2011). Esta adaptacion sirve para mejorar la comprension del nifio
y a la vez para proporcionarle pautas para la imitacion y el aprendizaje. Las conductas
interactivas, que en un principio van a ser gestuales, irdn adquiriendo progresivamente

la forma de vocalizaciones (balbuceo, holofrases...)
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En definitiva, el lenguaje no es la adquisicion de una estructura oral o escrita. En
la adquisicion del lenguaje intervienen mas variables (factores extralingiiisticos) que
van a conformar el desarrollo social del nifio. Una de las variables mas importantes va a
ser la influencia del medio en el desarrollo lingiiistico del nifio, favoreciéndolo o

entorpeciéndolo, segln las circunstancias.

Se afirma que los nifios que provienen de clases sociales mas desfavorecidas,
tienen limitaciones lingiiisticas que les producen un mayor grado de fracaso escolar, asi,
la pertenencia a determinadas clases sociales puede dificultar la adquisicion del

lenguaje.

Degen (1987), discipulo de Mussen (1983), afirma que los nifios de la clase
media y alta tienen mayor nivel lingiiistico que los de la clase baja, debido a que los
padres se preocupan mas por el progreso verbal de sus hijos, por lo cual les brindan
frecuentemente oportunidades de hablar, los escuchan con atencién y los recompensan
de alguna forma por los progresos logrados. Se reconoce que el contexto es un factor

critico para el desarrollo.

Para Berstein (1970), la lengua y el comportamiento lingiiistico dependen de la
estructura social en que se encuentre inmerso el nifio y de las relaciones sociales e
interacciones que se producen en el grupo del que forma parte. Aunque en un principio
los nifios de ambas clases sociales usen la misma lengua, su desarrollo presenta

diferencias tan importantes que hay que hablar de dos codigos lingiiisticos distintos:

- Cddigo restringido (propio de las clases de bajo nivel cultural). Se caracteriza por:
pobreza de vocabulario, gran proporciéon en la realizacioén de frases cortas, simples,
de pobre construccidon gramatical o sintactica; utiliza pocas oraciones subordinadas

y utilizacion frecuente de frases hechas y muletillas.

- Cddigo elaborado (propio de la clase media-alta). Se caracteriza por gestos, mimica
y entonacién que aportan un esfuerzo afectivo a lo que se comunica, el orden
gramatical o sintdctico de las frases es correcto, la utilizacion de oraciones
gramaticales son complejas y subordinadas, la variedad en la utilizacion de
conjunciones, preposiciones, etc.; y la utilizacion de una amplia gama de adjetivos y

adverbios.

63



Capitulo 11

3.2. Desarrollo afectivo-emocional

La afectividad es el punto de partida del desarrollo infantil. Un nifio carente de
afecto no so6lo no puede aprender a hablar, sino que puede detenerse el desarrollo

integral de su ser fisico y mental.

Antes de que en el niflo aparezca el lenguaje, adquiere unos sistemas de
comunicacion que le permitirdn realizar los primeros entrenamientos de interaccion con
el medio al estilo que marcan Vigostsky (1934) o Bruner (1980), (citado por Gallardo y
Gallego, 2003). Madre y nifio interactuan, la madre realiza una adaptacion particular al
niflo y a su vez el nifio realiza continuas conductas de acomodacion a las de la madre,
poco a poco estas acciones se dotaran de cierta autonomia respecto a la madre y asi se

va logrando una precomunicacion.

El didlogo afectivo del nifio con su madre presenta varias modalidades:
expresion afectiva, satisfaccion, insatisfaccion, reclamo de atencion, etc. A su vez, el
lenguaje materno se caracteriza por ser un lenguaje repetitivo, enfatico, con estructura

simple, con muchas gesticulaciones y referido siempre al presente.

Los problemas afectivos debidos a las caracteristicas negativas de la dinamica
familiar pueden empujar a un nifio a actuar como si fuera de menor edad de la que
realmente tiene, quizds con el deseo inconsciente de llamar la atencion y conseguir el

afecto de los otros (celos).

Tal situacion puede provocar distintos tipos de conductas, como la del nifio
exhibicionista que trata de llamar la atencion a toda costa, quiere hacerse el gracioso y

por eso a veces habla como un nifio pequefio (conductas regresivas).

En cambio, el nifio que siente el carifio y proteccion de su madre y de todos los
que le rodean manifiesta desde la etapa bebé sus deseos de relacionarse con los adultos
que forman su mundo. Un avance altamente significativo para su desarrollo verbal y
social es la aparicion de la 'sonrisa’, no a manera de un simple reflejo, sino cargada de la
fuerza emotiva que conlleva y del placer manifiesto de su mirada y su expresion facial y

corporal, tratando de comunicar la alegria de su cercania con los otros.

En la etapa bebé, el nifio es todo emocidon, mientras sus posibilidades verbales

son minimas. Antes de que comprenda la palabra, puede captar el contenido emocional
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que encierran las palabras de su madre, segun la entonaciéon que imprime su voz y su
expresion gestual y corporal. En esta misma etapa, impone diferencias tonales y juegos

melodicos a sus vocalizaciones con los que expresa sus estados de d&nimo.

A medida que crece y adquiere el lenguaje oral, su conducta se intelectualiza
mas y la palabra puede controlar su emocién. La conducta preverbal es mas emocional

que intelectual, mientras que la realizacion verbal es mas intelectual que emocional.

Por otra parte, muchos nifios con lenguaje deficiente tienen problemas afectivos,
por ello se tiende siempre a establecer una relacién de causa-efecto entre el desarrollo
afectivo y el trastorno de elaboracion del lenguaje. También el hecho de ser educado en
una colectividad (hospicios) y no en su hogar familiar, crea siempre en el nifio un

retardo en el desarrollo del lenguaje.

Los vinculos afectivos basicos son el apego y la amistad y juegan un papel muy
importante en los primeros afios del nifio. Los modelos educativos deben combinar
todas las variables afectivas-emotivas junto a las exigencias adecuadas a las capacidades

del nino.

4. Principales trastornos de la audicion y del lenguaje

En la clasificacion desarrollada por Valmaseda en 1990 (Cuadro 1) destaca los

problemas principales en la comunicacion, el habla y el lenguaje:

Cuadro 1

Clasificacion de los principales trastornos de la comunicacion, habla y lenguaje

PROBLEMAS PROBLEMAS DEL HABLA  PROBLEMAS GLOBALES DEL
COMUNICATIVOS LENGUAIJE
- Problemas graves de la - Dislalia. - Afasia.
comunicacion: Autismo, - Disglosia.
psicosis. - Disartria. - Disfasia.
- Mutismo selectivo. - Retraso del habla.

- Retraso del lenguaje
Disfemia

Fuente: Elaboracion a partir de Valmaseda, 1990.

No obstante, la clasificacion que se va a desarrollar a continuaciéon (Maroto,

2007) es un compendio de diversos autores (Busto, 2001; Gallardo y Gallego, 1993; Sos
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Abad, y Sos Lansac, 1997; GIAL Grupo de Investigacion de Audicion y Lenguaje, 2001
y las aportaciones de la terminologia de Trastornos Especificos del Lenguaje, Mendoza,

2001) a los que alude dicha autora.

4.1. Trastornos del habla

Son las alteraciones formales del habla referidas a la articulacioén, programacion
fonologica y expresion oral, también reciben la denominacion de “lalopatias” (Maroto,
2007). Una sintesis de los principales trastornos relacionados con el habla se recogen a

continuacion (Cuadros 2 a 4):

Cuadro 2

Trastornos de la articulacion del habla

- Retraso evolutivo del habla o dislalia evolutiva. Dislalia evolutiva que se caracteriza por la coherencia
de errores, tanto si se producen por imitacion o espontineamente, en omisiones no persistentes, aunque
con frecuencia se reduce al patron de la palabra por la supresion de un sonido o silaba intermedios,
(Bruno y Sanchez, 1990, p. 136).

- Dislalia funcional. Alteracion producida por un mal funcionamiento de los o6rganos articulatorios
(Gallardo y Gallego, 1993, p. 172).

- Dislalia audiogena. Esta causada por una deficiencia auditiva. El nifio o la nifia que no oye bien no
articula correctamente y confundira fonemas que ofrezcan alguna semejanza al no poseer una correcta
discriminacion auditiva (Gallardo y Gallego, 1993, p. 172).

- Dislalia orgdanica. Trastornos que son motivados por alteraciones organicas (Pascual, 1992, p. 34).
Estos trastornos son de dos tipos:

- Disglosia. Alteraciones orgéanicas causadas por anomalias anatdmicas o malformaciones de los

organos de la fonacion.

- Disartria. Alteraciones organicas causadas por lesiones del sistema nervioso que afectan al lenguaje

Elaboracién propia a partir de Maroto 2007

Cuadro 3
Trastornos de la fluidez del habla

Los trastornos de la fluidez del habla hacen referencia al ritmo del habla, los tipos de trastornos son:
* Disfemia. La disfemia o tartamudez es un trastorno de la fluidez del habla, caracterizado por
repeticiones o bloques espasmoédicos que afectan al ritmo del lenguaje y a la melodia del discurso,
Gallardo y Gallego, 1993, p. 246. La clasificacion mas comun de la disfemia es la siguiente:
* La disfemia tonica presenta los siguientes sintomas: problemas de tension muscular alta y
sostenida, asi como muestras fijas y estables bajo la forma de bloqueos al hablar.

*  La disfemia clonica es la que se manifiesta en forma de conductas repetidas u oscilatorias con
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tension muscular o no, pero con pequefias series repetidas de espasmos que producen
repeticiones al hablar.
*  La disfemia mixta que es en la que se dan los dos tipos anteriores siendo la que con mas
frecuencia se manifiesta en los tartamudos.
* Taquifemia. Es un trastorno de la fluidez caracterizado por una excesiva rapidez de la palabra,
desorganizacion de la frase, omision de silabas o de sonidos y articulacion imprecisa (GIAL, 2001, p.

112).

Elaboracién propia a partir de Maroto 2007

Cuadro 4

Trastornos de la voz

Las alteraciones de la voz son distorsiones producidas en cualquier parametro o cualidad que la define:
intensidad, tono y timbre, GIAL, 2001, p. 112. Los tipos de trastornos de voz son:

* Disfonia. La disfonia es una alteracion de la voz en cualquiera de sus cualidades: intensidad, tono y
timbre a consecuencia de: alteraciones orgénicas (disfonias organicas) o disarmonia en los musculos
respiratorios laringeos y de las cavidades de resonancia que intervienen en el acto vocal (disfonias
funcionales).

* El término de afonia es utilizado para significar la privacion del uso de la voz, en este caso se produce

una pérdida total, aunque temporal, de la voz.

Elaboracién propia a partir de Maroto 2007

4.2. Trastornos del lenguaje y de la comunicacion

Se distinguen los siguientes (Cuadros 5y 6) :

Cuadro 5
Trastorno Especifico del Lenguaje Oral (TEL)

La ASHA (American Speech Laguage Hearing Assotiation) define al TEL como la anormal adquisicion,
comprension o expresion del lenguaje hablado o escrito. Este problema puede implicar a todos, uno o
algunos de los componentes fonoldgico, morfoldgico, semantico, sintdctico o pragmatico del sistema
lingiiistico. Los problemas lingiiisticos aparecen junto a problemas de procesamiento del lenguaje o de
abstraccion de la informacion significativa para almacenamiento y recuperacion por la memoria a corto o

largo plazo.

Elaboracién propi a partir de Maroto, 2007
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Cuadro 6

Retraso evolutivo del lenguaje

El retraso evolutivo del lenguaje o retraso simple del lenguaje se manifiesta en el nifio cuando apenas
habla o lo hace muy poco, comunica verbalmente con su entorno pero la expresion y comprension es
inferior a la de los nifios de su misma edad, se manifiesta en el mismo proceso evolutivo y se supera
pronto una vez pasados los cuatro o cinco afios a diferencia de la disfasia y audiomudez que perduraran
mas all de los siete afios (Rondal y Ser6n, 1988, p. 638).

Otra definicion equivalente es la que lo califica como la detencion temporal de la evolucion madurativa
del nifio en los aspectos del lenguaje, fonético-fonolégico, morfosintactico, 1éxico y organizacion del
discurso, no presentandose alteracion evidente en las capacidades mental, sensorial, motora o relacional,
la caracteristica fundamental es el retraso en el lenguaje productivo, junto a una aparente buena

comprension, (Busto, 2001, p. 100).

Elaboracién propia a partir de Maroto, 2007

4.3. Alteracion de la elaboracion del lenguaje

Nos referimos a la Disfasia Infantil (Cuadro 7), definida como:

Cuadro 7

Alteracion de la elaboracion del lenguaje

Ttrastorno del lenguaje que se presenta como una perturbacion severa o grave de la elaboracion del
lenguaje, dicho término es conocido por otros autores con el nombre de afasia infantil congénita, afasia

del desarrollo, sordera congénita, sordera verbal o audiomudez (Monfort y Juarez, 1988, p. 217).

Elaboracién propia a partir de Maroto, 2007

4.4. Alteracion neuromotora del lenguaje
Corresponde a esta alteracion neuromotora la afasia infantil adquirida (Cuadro

8).

Cuadro 8
Afasia Infantil Adquirida

Alteracion del lenguaje debido a lesiones cerebrales producidas después de la adquisicion del lenguaje o
en el transcurso del mismo, sus manifestaciones son encontradas en la expresion oral, escrita, gestual y
de recepcion, siendo excepcionales los casos puros (Serén y Aguilar, 1992, p. 337). Es la pérdida total o
parcial de la capacidad de formulaciéon, de expresion y/o comprension de los signos del lenguaje,
producida por una lesiéon cerebral adquirida (traumatismos craneales o enfermedades como la
meningitis) y localizada, generalmente, en la corteza cerebral que rodea la fisura de Rolando del

hemisferio izquierdo, Busto, 2001, p. 102.

Elaboracién propia a partir de Maroto, 2007
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4.5. Afasias

Para su definicion, Maroto (2007) cita a Junque et al. (2004) que la delimita
como una pérdida o alteracion adquirida del lenguaje debido a una lesién cerebral
consecuencia de trastornos neurologicos que caracterizada por errores en la produccion
verbal (parafasias), alteracion de la comprension y presencia de dificultades en la
denominacion; afectando tanto a la expresion y recepcion del lenguaje a nivel hablado y

escrito. Su clasificacion se recoge en el Cuadro 9:

Cuadro 9
Tipos de Afasias

- Afasia sensorial, Afasia de Wernicke, Afasia Acustica, Afasia sintictica o afasia receptiva: son
trastornos del analisis y la sintesis de los sonidos de la lengua que afecta a la comprension del

lenguaje oral.

- Afasia actstico-amnésica: es la dificultad en la retencion de algunos rasgos auditivos del lenguaje.

- Afasia motora, Afasia de conduccion, Afasia central, Afasia motora eferente o Afasia de Broca. A
su vez se divide en dos tipos:

*  Afasia motora aferente o cinestésica. Trastorno que consiste en una imposibilidad de hallar la
combinacion de movimientos necesarios para emitir los fonemas o las cadenas sonoras que
formar las palabras y las frases.

®  Afasia motora eferente. La lesion se localiza en el area de Broca, ocasiona una falta de fluidez
en la articulacion.

- Afasia dindmica, afasia adinamica, sindrome de aislamiento posterior o Afasia motora transcortical:
es la alteracion de la capacidad para desarrollar el lenguaje contextual, a pesar de estar relativamente
bien preservados los elementos del lenguaje, Iéxicosemantico, auditivo y praxico-articulatorio.

- Afasia semantica, afasia nominal, afasia amnésica o afasia anémica: es el déficit de la capacidad
para realizar la sintesis simultanea de los datos percibidos.

- Afasia global, total o mixta: es una lesion grave del lenguaje con afectacion de la comprension y
expresion.

- Afasias marginales pueden ser:

*  Afasia sensorial transcortical: Afasia que cursa con comprension pobre.

®  Alexia con Agrafia: Trastorno que ocasiona alteraciones de la lectura y la escritura.

Elaboracién propia a partir de Maroto, 2007

4.6. Alteracion de la comunicacion
El mutismo es un trastorno adquirido que consiste en la desapariciéon de un
lenguaje existente, sin agresion verbal (Maroto, 2007). Segin esta autora se distinguen

(Cuadro 10) las siguientes clases:
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Cuadro 10
Tipos de Mutismo

- Mutismo electivo: es un rechazo persistente a hablar en situaciones sociales, tales como la escuela, a
pesar de la capacidad para hablar y comprender el lenguaje hablado. El trastorno incide mas en
niflos que en nifias.

- Mutismo total adquirido: EI mutismo total adquirido o mutismo timogénico es excepcional y puede
aparecer después de un importante shock afectivo, ya sea de forma stbita o progresiva (Busto, 2001,
p. 104).

- Mutismo total: Caso poco comun en el que el sujeto no habla con nadie

Elaboracién propia a partir de Maroto, 2007

4.7. Trastornos especificos del lenguaje escrito

Los trastornos especificos del lenguaje escrito se clasifican atendiendo a si
afectan a la lectura o escritura. Maroto (2007), los define y organiza de la siguiente

forma:

A. Lectura: Hay una alteracion de la lectura cuando existe un bajo rendimiento en esta
que interfiere en el desarrollo académico del nifio (DSM IV-TR, 2002, p. 5). Las
alteraciones de la lectura se catalogan en Dislexia evolutiva, adquirida y Retraso en la

lectura. A continuacion, el Cuadro 11 las detalla con mayor profundidad:
Cuadro 11

Trastornos especificos de la Lectura

- Dislexia evolutiva: es la dificultad para el aprendizaje de la lectura que presentan algunos nifios, sin
ninguna razon aparente que las justifiquen de tipo pedagdgico, intelectual y sociocultural (GIAL, 2001,
p. 174).
o Dislexia fonologica, en la que la ruta de acceso al 1éxico dafiada es la fonoldgica por lo tanto
acceden al Iéxico a través de la ruta visual o directa.
o Dislexia superficial, en este caso la ruta de acceso al 1éxico danada es la visual por lo tanto
el acceso al 1éxico se realiza a través de la ruta fonologica.

- Dislexia adquirida: es la dificultad especifica para la lectura que presentan determinados sujetos que
dominaban el proceso lector y que como consecuencia de algln tipo de lesion o disfuncidon cerebral,
pierden en mayor o menor grado alguna de las habilidades que poseian, (GIAL, 2001, p. 174).

o Dislexias periféricas. Son trastornos de la lectura debido a un deficitario funcionamiento de
los analisis perceptivos previos.

o Dislexias centrales. La dislexia central es un trastorno producido en los componentes de
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acceso al 1éxico, la caracteristica notable es la incapacidad para reconocer las palabras, sin
tener ningun problema perceptivo, en funciéon de la ruta de acceso al 1éxico los sintomas
son distintos.

o Trastornos en los procesos sintacticos: agramatismo (afasia de Broca y afasia de
Conduccion). Los sujetos comenten errores en la realizacion de las estructuras sintacticas.

o Trastornos en los procesos semanticos: Afasia Semantica. El trastorno afecta a la capacidad
de integrar la informacion para producir una representacion global, los sujetos no entienden
oraciones complejas, el 1éxico no esta afectado.

- Retraso en la lectura: es una alteracion debida a multiples causas entre ellas: intelectuales, falta de

motivacion, falta de asistencia a clase, etc.

Elaboracién propia a partir de Maroto, 2007

B. Escritura. Hay una alteracion en la escritura cuando existe un rendimiento en
escritura significativamente inferior al esperado para la edad, la inteligencia y nivel
escolar, el déficit se manifiesta desde la nifiez y no existen otros factores que pudieran
justificar las dificultades en escritura (DSM IV-TR, 2002, p. 62). Sus alteraciones son

las que aparecen en el Cuadro 12:
Cuadro 12

Trastorno especifico de la Escritura

- Disgrafia evolutiva: déficit para aprender a escribir cuyo rasgo distintivo es la dificultad 1éxica y
ortografica con problemas en la planificacion del mensaje y en la construccion de la estructura
sintactica (Puyuelo y Rondal, 2003, p. 307).

o Disgrafia fonoldgica. Los sujetos tienen dafiada la ruta fonolégica.
o Disgrafia superficial. Los sujetos tienen dafiada la ruta visual u ortografica.

- Disgrafia adquirida: es el déficit en el aprendizaje de la escritura a causa de un dafio cerebral
(Puyuelo y Rondal, 2003, p. 307).

o Agrafismo. Alteracion producida por una lesion el area de Broca, sus caracteristicas
son dificultades para crear oraciones gramaticalmente correctas.
o Disgrafia periférica. La causa de este trastorno esta en los procesos grafémicos y
motores, dependiendo del origen de la disgrafia periférica hay distintos tipos.
o Disgrafias centrales. Se producen debido a un trastorno en el procesador 1éxico, los
tipos pueden ser:
= Disgrafia superficial
= Disgrafia fonologica
= Disgrafia profunda

= Disgrafia semantica

Elaboracién propia a partir de Maroto, 2007
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5. Alumnos con necesidades educativas especiales

Para aclarar y enfatizar el concepto alumno con necesidades educativas especiales,
en primer lugar partiremos del Informe Warnock (1978) en donde aparece por primera
vez este vocablo para posteriormente concretar a nivel nacional aludiendo al contenido
de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, pues a pesar de estar derogada, la actual ley
de educaciéon LOMCE (Ley Organica de Mejora de la Calidad Educativa) se ha basado
en ella para introducir las modificaciones pertinentes. No obstante, conserva lo referente
a los alumnos con necesidades educativas de apoyo especifico y lo referente a los

alumnos con necesidades educativas especiales.

Ademas, se mencionara de la LOMCE lo relacionado con este término y, por
supuesto, se hard alusion a la Orden EDU 849/2010 del 18 de marzo que es la tinica que
regula la ordenacion de la educacion del alumnado con necesidad de apoyo educativo en
nuestra ciudad autonoma modificada por la Orden ECD 563/2016, de 18 de abril, por la
que se modifica la Orden EDU/849/2010.

El Informe Warnock, cuyo nombre se debe a la presidenta del comité que lo
elaboro, es “un informe sobre necesidades educativas especiales que el Departamento
de Educacion y Ciencia britanico encargé al “Comité de investigacion sobre Educacion
de los nifios y jovenes deficientes”, para analizar la situacion de la Educacion Especial
en Inglaterra” (Aguilar, 1991). Entre las sugerencias que presentd este informe destacan
que los fines de la educacion son los mismos para todos, que la Educacién Especial
consistira en la satisfaccion de las necesidades educativas y que éstas son comunes a

todos los nifos.

Estas implicaciones fueron asumidas en Espafia a través de la Ley de Integracion del
Minusvalido 13/82 y del Decreto de la Integracion 334/85 sobre Ordenacion de la
Educacion Especial. Posteriormente, estos conceptos fueron desarrollados en las leyes
educativas espaiolas aprobadas y en sus Reales Decretos. A continuacion se haran

referencia a las normativas mas recientes.

Segun la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion se entiende por
alumnos con necesidades educativas de apoyo especifico a aquellos alumnos que

presenten necesidades educativas especiales, dificultades especificas de aprendizaje,
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altas capacidades intelectuales, incorporacion tarde al sistema educativo, o por

condiciones personales o de historia escolar.

A su vez y haciendo alusion a la anterior ley, se entiende por alumnos con
necesidades educativas especiales a aquellos alumnos que requieren, por un periodo de
su escolarizacion o a lo largo de toda ella, determinados apoyos y atenciones educativas

especificas derivadas de discapacidad o trastornos graves de conducta.

En el Titulo II Equidad en la Educacion de la L.O.E, Capitulo I Alumnado con
necesidad especifica de apoyo educativo, en la Seccion Primera Alumnado que
presentan necesidades educativas especiales, el art. 74.1. Escolarizacion, especifica que
la escolarizacion del alumnado que presenta necesidades educativas especiales se regira
por los principios de normalizacién e inclusidon y asegurard su no discriminacion y la
igualdad efectiva en el acceso y la permanencia en el sistema educativo, pudiendo
introducirse medidas de flexibilizacion de las distintas etapas educativas, cuando se
considere necesario. La escolarizacion de este alumnado en unidades o centros de
educacion especial, que podrad extenderse hasta los veintitin afios, sélo se llevara a cabo
cuando sus necesidades no puedan ser atendidas en el marco de las medidas de atencion

a la diversidad de los centros ordinarios.

En el punto 3 de dicho art., se especifica que al finalizar cada curso se evaluaran
los resultados conseguidos por cada uno de los alumnos en funcion de los objetivos
propuestos a partir de la valoracion inicial. Dicha evaluacion permitira proporcionarles
la orientacién adecuada y modificar el plan de actuacidon asi como la modalidad de
escolarizacion, de modo que pueda favorecerse, siempre que sea posible, el acceso del

alumnado a un régimen de mayor integracion.

Centrandonos en el ambito de la Audicion y del Lenguaje, la mayoria de los
alumnos que reciben apoyo logopédico por parte del maestro especialista en Audicion y
Lenguaje, son alumnos con necesidades educativas especiales (a.c.n.e.e.) diagnosticados
por el Equipo de Orientacion y de Evaluacion Psicopedagdgica, quién tras las pruebas y
evaluaciones pertinentes elabora un Informe Psicopedagogico y un Dictamen de
Escolarizacion, en donde se especifica la necesidad de que dicho alumno se beneficie de

dicho recurso.
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El resto del alumnado que también se amparan bajo este recurso, son alumnos
que aunque no estén diagnosticados como a.c.n.e.e., presentan algun retraso o dificultad
en el habla, voz, lenguaje o comunicacion; y que deben ser intervenidos para

subsanarlos. No obstante, suponen una gran minoria.

El hecho de que la mayoria del alumnado que precisa la atencion de un logopeda
sean a.c.n.e.e., se debe a que las discapacidades que padecen suelen llevar asociadas
alteraciones en la comunicacion, el lenguaje, la voz o en el habla. Segun Maroto (2007),

las discapacidades que llevan unidas algunas de estas alteraciones son:

* Discapacidad auditiva,

* Discapacidad intelectual: Sindrome de Down, Sindrome de Williams,
Sindrome de X-fragil, Sindrome del Maullido del Gato, Sindrome de
Angelman, Neurofibromatosis, Sindrome de Klinefelter y Sindrome de Prader-
Willi.

* Discapacidad motora

¢ Trastornos generalizados del desarrollo.

Aunque las discapacidades tienen un gran componente intrinseco al sujeto, las

alteraciones manifestadas en el plano comunicativo-lingiiistico pueden ser mermadas y
normalizadas a través de una correcta intervencion logopédica. Por ello es necesaria una

evaluacioén temprana que permita un diagndstico eficaz y una intervencion adecuada.

6. Dificultades del alumnado de lengua materna Dariya

La realidad escolar ceuti se caracteriza por el elevadisimo porcentaje de alumnos
que tienen como lengua materna (L1) el dariya (dialecto oral del arabe procedente del
norte de Africa). Este hecho no se consideraria problematico si no fuese porque gran
parte de dicho alumnado no posee la competencia lingiiistica necesaria para hacer un
uso funcional, social y académico del espaiol (L2), que es aprendido y ensefiado como

segunda lengua.

El escenario educativo real son alumnos escolarizados en la Educacion Infantil
que no poseen practicamente ninguna nocion del espafiol y que a pesar de continuar
cursando los diferentes cursos de las etapas obligatorias no llegan a alcanzar el dominio

y conocimiento necesario para ser competentes en la lengua castellana y emplearla
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vehicularmente en el proceso de ensenanza-aprendizaje. Por ello nos encontramos en las

aulas ceuties alumnos que arrastran un evidente fracaso e inadaptacion escolar y social.

En el ambito de la logopedia, gran parte de los diagndsticos de retraso del
lenguaje vienen acompanados por la anterior realidad descrita, por lo que el especialista

de audicion y lenguaje debe tenerlo presente en la planificacion de sus intervenciones.

El dariya es un dialecto eminentemente oral que carece de un plano escrito
formal y estructurado, hecho que Rivera, (2009) interpreta como un inconveniente en el
proceso de aprendizaje de la ensefianza de la expresion escrita del espafiol. No obstante,
no es el unico factor influyente: el contexto social, el nivel socio-econdémico y

académico familiar, la actitud y la motivacidén también inciden.

Siguiendo a Ayora (2014) se distinguen dos tipos de motivacion: la integradora
y la instrumental. La integradora se basa en el deseo del “aprendiz de segunda lengua”
de integrarse en su comunidad hablante estableciendo relaciones estrechas a nivel
cultural, social y lingiiistica. La motivacion instrumental viene dada por el interés
utilitario y no integrador. Es decir, el objetivo es un reconocimiento laboral y social, que
persiga una mejora econdémica, de calidad de vida (Gardner y Lambert, 1972, citados

por Ayora, 2014) o que facilite la labor académica.

En cuanto a la actitud, nos referimos a la actitud lingiiistica (Ayora, 2014) que
esta fuertemente relacionada con el contexto en el que se encuentre el sujeto. Esta
autora alude a Moreno (1998, pp. 179-180) para definir este concepto como una
“manifestacion de la actitud social de los individuos, distinguida por centrarse y

referirse especificamente tanto a la lengua como al uso que de ella se hace en sociedad

(.

En la realidad que se describe, el alumnado de lengua materna dariya convive
con sujetos de sus mismas caracteristicas lingliisticas y sociales por lo que no es
necesario el uso del espafiol para interactuar y conseguir sus objetivos. Por
consecuencia, sus actitudes hacia el aprendizaje y uso del espaiol relegan a un plano
secundario. Si viven en barrios donde casi el 100% de los habitantes hablan el dariya vy,
a la vez, no son competentes en el uso del castellano; se fortalecera la actitud y la

motivacion hacia el empleo exclusivo del espafiol y ocurrirda lo inversamente

75



Capitulo 11

proporcional hacia el uso del dariya. Predisposicion que se reflejara idénticamente en el

plano escolar.

Otro de los factores influyentes es el ambito familiar. Los progenitores
conforman un nucleo importantisimo en cuanto a la estimulacidon, apoyo e influencia
que puedan ejercer sobre los hijos en el aprendizaje y uso de una segunda lengua.
Situandolo en la realidad ceuti, el perfil del alumnado de lengua materna dariya es aquel
cuyos padres apenas emplean el castellano en el seno familiar ni en su quehacer diario
(bien por desconocimiento o por presentar una escasa competencia lingiiistica), el nivel
académico-cultural familiar oscila entre el analfabetismo y los estudios primarios u
obligatorios, a nivel economico la renta familiar es inferior o, en una poblacién
considerable, sobreviven a base de ayudas sociales; la actitud y motivacion hacia el
ambito académico es relegado a un segundo plano y, al vivir en barrios en donde la
mayoria de los conciudadanos presentan sus mismas caracteristicas se describe una
situacion en la que el castellano no es necesario ser aprendido o usado para desarrollar
sus actividades diarias y basicas, por lo que no poseen ningiin motivo significativo para
concienciarse de la importancia social, lingiiistica y escolar de su uso. Y ademas, de
acuerdo con Rivera (2006, p. 2) “problemas de adaptaciéon a la cultura europea y con
una presencia muy marcada de la religion islamica en sus vidas”. Como consecuencia
de todo ello, Serra (1984) nos dice sobre la relevancia sociolingiiistica que ejerce sobre
los hijos, el hecho de que gran parte una gran poblacidon ceuti posee un escaso nivel
cultural e inferior dominio normal de su lengua materna, lo que condicionara el
aprendizaje de una segunda lengua; incluso para ellos mismos. Todo lo anterior
desemboca en un fuerte desequilibrio familia-escuela-sociedad manifestado en un

evidente fracaso escolar.

Dada la coexistencia del espafiol y del dariya en los numerosos ambitos de
actuacion de la poblacion ceuti cabria la posibilidad de plantearse conceptos como el
bilingiiismo o la diglosia. En cuanto al primer término, Rivera (2009) alude a la
definicion de Siguan (2001, p. 29) que entiende por bilingiie “al sujeto que posee dos
sistemas lingiiisticos — dos lenguas- con amplitud y profundidad similar y que es capaz
de utilizarlos en cualquier situacion de su contexto social con parecida facilidad y
eficacia”. Determinados sujetos en Ceuta serian competentemente equilibrados en
ambas lenguas; si bien supondrian una minoria de la poblacion. En referencia a la

diglosia, no se daria una competencia equilibrada, sino, segin Rivera (2009), una
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coexistencia de dos lenguas siendo una de ellas la débil (en situacion de desequilibrio) a
favor de la otra que se denominaria la fuerte, debido a razones historico-culturales o
socioeconomicas. En la sociedad ceuti, la débil seria el dariya (lengua materna) y la
fuerte el espafiol (segunda lengua). Por otro lado, Rotaetxe (1990) citado por Hernandez
(2001); afirma que los miembros de una comunidad son conscientes de que en una
situacion de diglosia las variedades intralingiiistica o interlingiiistica estan jerarquizadas
por lo que ninguna de ella son suficientes para integrase socialmente en tal comunidad.
En conclusion, podriamos afirmar que en Ceuta coexistiria el bilingliismo y la diglosia,
presentdndose en mayor grado la segunda. Existe tal ambiente diglosico, al darse una
interaccion lingiiistica entre cuatro lenguas: hindd, hebreo, drabe y espafiol. Hay que
anadir también, que el espaiiol que se habla es espafiol-andaluz y que el arabe es dariya

magrebiya (Hernandez, 2001).

De forma interrelacionada, es conveniente hacer referencia a la clasificacion que
Lambert (1977) introduce en la década de los afios 70 sobre el bilingiiismo (Vila, 2006)
y que puede ser claramente explicada en nuestro contexto: bilingliismo aditivo y
substractivo. En el primero el aprendizaje de una segunda lengua no supondria
obstaculo alguno para la lengua materna. Pero en el bilingiiismo substractivo, que es lo
que ocurre en la poblacion dariya parlante en Ceuta, el aprendizaje de una no afecta a la

evolucion de otra lengua.

A nivel educativo, conlleva directas repercusiones tanto en el alumno como en
su correcto desarrollo académico. Por tanto, se considera esencial conocer e indagar en
aquellas dificultades del proceso de ensefianza-aprendizaje buscando un origen practico
en las raices de la lengua materna, en este caso del dariya. Es decir, los profesionales de
la ensefianza deben replantearse su metodologia, temporalizacion y planificacion de la
practica a partir del conocimiento de las dificultades lingiiisticas de su alumnado en el
uso y aprendizaje del espafiol como segunda lengua y, a su vez, ser consciente de las
caracteristicas de su lengua materna dariya y de los errores comunmente mas

manifestados por dicha poblacion.

En la obra dirigida por Sanchez (2013). ;Por qué dejé de estudiar?; los diversos
autores que participaron afirmaron tras realizar un estudio en las ciudades autonomas de
Ceuta y Melilla que el dominio de la lengua castellana es amplio tanto en grupos de

origen arabe y bereber como en el de origen peninsular; pero que es en esta area en
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donde manifiestan los principales problemas durante su etapa educativa, especialmente
en la lectura comprensiva, en la expresion de conocimientos, y en la expresion y
comprension de los contenidos curriculares (Sanchez et al., 2013). Ademas, afirman que
seglin los docentes de E.S.O. encuestados los alumnos que abandonan sus estudios de
forma temprana manifestaron problemas en esta materia curricular. Por tanto, se deduce
que dada la situacion de diglosia existente entre la poblacion arabe-parlante, se acelera

la decision de desatender los estudios obligatorios.

En definitiva, se hace un llamamiento a la comunidad educativa para que
modifique la perspectiva de ensefianza del espafiol orientandola como el aprendizaje de
una segunda lengua. Incluso, yendo mas alld, atendiendo a las necesidades educativas
especiales a través de este prisma. Tal vez asi se rompan prejuicios y barreras existentes
desde el “alumnado dariya parlante” hacia el aprendizaje del espafiol y, desde el
profesorado hacia las caracteristicas lingiiisticas del dariya. Cabe en esta accion la
funcion familiar interviniendo positivamente en la educacion de la lengua materna junto
con el espafiol, para que su uso sea simultaneo y bidireccional. Se incide aqui de forma
particular, y general, de la necesidad de formar a los profesionales para que se construya

una sociedad intercultural (Arias, A.R., 2013).

Segun Cubillas y Rodriguez (2001) que se basaban en estudios previos (Moya,
1977, Sénchez y Mesa 1992) en los ntcleos urbanos donde se da un medio lingiiistico
variado, no unico, existen evidentes alteraciones del lenguaje a causa de esa
heterogeneidad. De hecho, segun los resultados de una investigacion realizada por
Cubillas y Rodriguez (2001), los trastornos mas frecuentes en la poblacion musulmana

son la disortografia y la disfasia.

Por ultimo, enumeramos los principales errores y problemas manifestados en el
espaiol (L2) tanto a nivel oral como escrito detectados en dicha poblacion siguiendo las

aportaciones de Rivera (2009):

- Confusiones entre las grafias e/i y o/u.

- La fi: distorsion del mismo porque dicho fonema no existe en el sistema
consonantico arabe.

- Confusion entre /p/ y /bl.

- Dificultades para distinguir entre los fonemas /s/ y /z/.

- Confusion entre vibrante simple (1) /vibrante multiple (1r).
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- Grupos consonanticos: dificultad para pronunciar y transcribir tres
consonantes seguidas.

- Confusioén de los géneros de los sustantivos.

- Omisidn del verbo ser/estar en presente en las oraciones nominales.

- Confusioén en el régimen preposicional.

- Elision de articulos.

- Uso incorrecto o ausencia de los pronombres personales atonos.

- Uso del verbo “arreglar” con el significado de “preparar”.

- Utilizacion del adverbio “todavia” con el significado de “todavia no”.

- Anteposicion del pronombre personal “yo”.

Para finalizar, mencionar que creemos conveniente hacer hincapi¢ en la
comprension de estos errores con el fin de incidir sobre ellos en las intervenciones

pertinentes para subsanarlos.

7. La intervencion logopédica en el marco educativo

Como es obvio, para plantear y llevar a término una intervencion ajustada a las
necesidades educativas del alumno, es necesario partir de una eficaz evaluaciéon. Como
decia Gallardo y Gallego (2003, p. 113): “el primer paso de la intervencion es la
evaluacion” y “el €xito de un tratamiento depende en gran medida de sus métodos de

evaluacién y de sus criterios diagnosticos” (Mendoza, 1985).

A continuacién vamos a detallar los pasos fundamentales de una evaluacion

para, posteriormente, determinar los items de la correspondiente intervencion.

Identificar las necesidades educativas de los alumnos con alteraciones del habla
supone evaluar los niveles de expresion y todos los factores y procesos implicados en
ese nivel. Ademas, esta identificacion nos debe llevar a definir si la alteracion es propia
de su trastorno o si existen otros factores asociados a ella.

Ademas, el lenguaje oral no debe considerarse una destreza aislada, sino que se
inscribe de forma unitaria dentro del conjunto de habilidades de orden audio-praxico,
neurofisioldgico, cognitivo, emocional y de tipo ambiental que posibilitan la
comunicacion del individuo. Por tanto, si existe una fuerte interrelacion entre los

aspectos del lenguaje y los demas aspectos del desarrollo global, debemos atender a las
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alteraciones del lenguaje oral de forma que no se separen de los demas ambitos: social,
emocional, motriz y cognitivo.

Para identificar las necesidades educativas especiales que presenta un alumno en
cualquiera de los ambitos de su desarrollo, el orientador del centro debe llevar a cabo
una evaluacion psicopedagogica, tal y como se establece en la Orden EDU/849/2010, de
18 de marzo, por la que se regula la ordenacion de la educacion del alumnado con
necesidad de apoyo educativo y se regulan los servicios de orientacidén educativa en el
ambito de gestion del Ministerio de Educacion, en las ciudades de Ceuta y Melilla. El
Capitulo IX Evaluacion Psicopedagogica, en el articulo 48. Aspectos generales,
concreta que “la evaluacion psicopedagogica se entiende como un proceso de recogida,
analisis y valoracion de la informacion relevante sobre el alumno y los distintos
elementos que intervienen en el proceso de ensefianza y aprendizaje, para identificar las
necesidades educativas de determinados alumnos que presentan o puedan presentar
desajustes en su desarrollo personal y/o académico y para fundamentar y concretar las
decisiones a adoptar para que aquellos puedan alcanzar el méximo desarrollo personal,

intelectual, social y emocional, asi como la adquisicion de las competencias basicas.”

La evaluacion psicopedagogica es competencia, dentro del sistema educativo, de
los Equipos de Orientacion Educativa y Psicopedagogica (E.O.E.P.) en las escuelas de
Educacion Infantil y en colegios de Educacion Primaria y de los Departamentos de
Orientacion (D.O.) en los Institutos de Educacion Secundaria, siendo el responsable en
todo caso de un profesor de la especialidad de psicologia y pedagogia.

Sin embargo, la evaluacion ha de constituirse como una labor interdisciplinar que
transciende los propios limites del EOEP o de los DO y en consecuencia incorpora la
cooperacion de los profesionales que participan directamente en los procesos de
ensefanza-aprendizaje, entre ellos el maestro especialista en Audicion y Lenguaje,
siendo una de sus funciones la valoracion de las necesidades educativas de los alumnos
relacionadas con la comunicacion y el lenguaje.

Teniendo en cuenta las aportaciones de Cruz y Alonso (1987) y Miller (1986),
citados por Gallardo y Gallego (2003, p. 114): “para evaluar la conducta lingiiistica de los
niflos/as planteamos varias preguntas:

e ;Para qué vamos a evaluar al nifio/a?

* ;Qué es lo que vamos a evaluar?

¢ ;Como vamos a evaluar al nifio/a?”
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La primera pregunta se corresponderia con los objetivos de la evaluacion (detectar
posibles problemas, establecer el nivel de la conducta lingiiistica y medir los cambios
producidos durante la intervencion), la segunda con los contenidos de la evaluacion y la
tercera con los procedimientos y estrategias (Gallado y Gallego, 2003).

Siguiendo a Valmaseda (1990), la escuela es el campo de manifestacion de
muchos de los problemas del lenguaje de los alumnos, por ello seria conveniente
realizar la evaluacion en tres momentos claves:

- Evaluacién inicial: es el punto de partida con analisis de la competencia
comunicativo-lingliistica y de ~ evaluaciones = complementarios de tipo  sensorial,
neurologico y cognitivo.

- Evaluacion formativa o de proceso: analiza los progresos y ajusta el modo de
intervencion y la validez de los recursos y del tiempo.

- Evaluacion sumativa: fase final en la que se observan los cambios producidos y

el grado de consecucion de los objetivos propuestos en el inicio.

Los especialistas, profesores y personas del ambito familiar contribuyen en el
proceso con sus aportaciones.

Los aspectos que se deberian considerar en toda evaluacion del lenguaje, muchos

de ellos se complementarian consultando la evaluacién psicopedagogica, serian:

1. Anamnesis: Informacion sobre la historia personal del alumno
Historial sobre el embarazo, parto, desarrollo del nifio, intervenciones quirtrgicas,
enfermedades, nivel de regresion funcional que haya tenido, nutricion, edad en que
comenzo la evolucion fonética y verbal, salud en general. Antecedentes familiares, etc.
Esto se podra realizar mediante entrevistas familiares en las que se preguntard a
los padres y familiares sobre los diversos aspectos. También se obtendran datos de los

informes clinicos pediatrico, neurologicos y de otros especialistas.

2. Estudio del desarrollo cognitivo, motor, afectivo-social y comunicativo

Se emplearan examenes de desarrollo de la inteligencia como escalas o test. La
valoracién motriz incluye datos sobre el desarrollo motor (adquisiciones motrices
basicas), presencia o no de deformaciones articulares, dseas, motricidad voluntaria
funcional, dificultades de manipulacion, desplazamientos, postura, etc. En este
apartado podemos contar si presenta dificultades asociadas de tipo motor con la

colaboracion del fisioterapeuta del centro.
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En el apartado afectivo-social se observara la relacion e interacciones con sus
compaiieros y profesores y familia. Se evaluara también las alteraciones conductuales,
autonomia personal, habilidades sociales, niveles de autoestima y autoconcepto. La
observacion directa es muy util en estos campos.

El apartado comunicativo-lingiiistico seria el mas amplio, pues es el que a
nosotros mas nos interesa de acuerdo con la presente investigacion.

El maestro especialista en Audicidon y Lenguaje se centrard especialmente en las
alteraciones que se produzcan a nivel comunicativo y lingiiistico en coordinacion
estrecha con los demas profesionales implicados en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de los alumnos. De hecho, podré solicitar a los profesionales que trabajan
con el nifo (tutores, otros especialistas) informacion sobre las caracteristicas que han
observado en el lenguaje del alumno entregandoles una hoja de derivacion, etc.

Ademas, seleccionara los instrumentos adecuados para su diagnostico y debera
elaborar aquellos que considere oportunos con el fin de recoger y analizar la
informacion necesaria para determinar las necesidades educativas especiales del
alumno derivadas de las alteraciones en el ambito lingiiistico comunicativo.

La evaluacion inicial del alumno abarcara los siguientes aspectos:

-Evaluacion de las bases anatdmicas y funcionales
-Evaluacion de los Niveles del lenguaje

-Evaluacion de la Lectoescritura

A continuacion, (Cuadros 13 y 14) se detallan cada uno de los apartados:

A) Evaluacion de las Bases Anatomicas y Funcionales

Cuadro 13

Aspectos a evaluar en las bases anatomicas-funcionales del lenguaje

A.1. Aparato fonador:
+ Evaluacion de praxiasbucofaciales: Habilidad para ejecutar y articular movimientos aprendidos con
los labios, lengua, gestos faciales necesarios para la produccion de la palabra hablada (por ejemplo,
respecto a la lengua capacidad de movimientos lentos y rapidos laterales, verticales, de tension,
relajacion, de vibracion, etc.).
+ Evaluacion de los 6rganos articulatorios: Alteracion organica en lengua, labios, maxilares, paladar,
dientes, (anomalias, praxias, fuerza, etc.). Ante cualquier deteccion de una alteracion en estos organos

debemos derivarlo a los especialistas pertinentes.
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+ Evaluacion de la respiracion (oral, nasal, inspiracion, espiracion, tipo respiratorio, etc.). La conducta
respiratoria nos permite observar la movilidad de la caja torécica, los hombros y la tonicidad muscular
del cuello, si existen signos de tension y esfuerzo.

Para observar el tipo de respiracion que realiza el nifio podemos situar al nifio de pie y
colocaremos una mano en la parte posterior del hombro y la otra en el abdomen sin presionar. El nifio

debera tomar aire por la nariz e irlo expulsando poco a poco y observaremos qué mano se desplaza.

Tipos respiratorios

RESPIRACION COSTAL SUPERIOR (TORACICA O CLAVICULAR)
Se observa como durante la inspiracion, se eleva la parte superior del torax, la clavicula y los
hombros y se hunde el abdomen.

Este tipo de respiracion no facilita una ventilacién pulmonar completa, al localizarse el
movimiento de dilatacion en la zona alta, sin la intervencion del diafragma. Tampoco ayuda a
la relajacion, ya que sitla la tension propia de la inspiracion en la zona de los hombros y el
cuello, que es la més conflictiva desde el punto de vista tonico.

Esta forma de respirar es la mas comun de manera espontanea cuando no ha habido una

educacion y control de este proceso.

RESPIRACION ABDOMINAL - INFERIOR O DIAFRAGMATICA:

En este caso se puede percibir como se dilata la parte anterior del abdomen durante la
inspiracion, por el descenso del diafragma bajo el impulso de aire, musculo éste de gran
importancia en el proceso respiratorio, volviendo a la situacion inicial en la espiracion y
permaneciendo inmovil durante todo el proceso la parte superior del torax.

Este tipo de respiracion permite una ventilacion pulmonar mas completa con el descenso del
aire inspirado y la movilidad diafragmatica. A la vez favorece todos los procesos de relajacion,
al situar la tension de la respiracion en la zona abdominal que no ofrece problemas en este
aspecto. Por todo ello esta forma de respiracion es mas beneficiosa y recomendada que la

anterior.

RESPIRACION COSTO-DIAFRAGMATICA-ABDOMINAL:
La inspiracion, en esta forma, participa de los dos tipos anteriores, Se comienza por una
inspiracion abdominal, seguida de una dilatacion o desplazamiento lateral de las ultimas
costillas, Este movimiento se controla colocando las manos en los lados del torax, por encima
de la cintura.
Este tipo de respiracion participa de los aspectos positivos del anterior, siendo mas completo

por la participacion costal y por tanto el mas recomendable de todas.

+ Evaluacion del soplo (control, duracion, direccion, cantidad). Se puede evaluar mandando soplar
velas, plumas, con un espirémetro, etc.
+ Evaluacion de la voz (intensidad, tono, timbre, etc.).

+ Evaluacion de los elementos prosédicos del habla: Entonacion, ritmo, pausas.
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A.2. Audicion:
+ Evaluacion de la audicién: Discriminacion de ruidos y fonemas (se puede utilizar la lista fonética de

Quillis). Con la colaboracion del audidlogo infantil si es preciso.

A.3. Evaluacion del tono muscular:

Nos ayuda a entrever la posible relacion entre el equilibrio tonico y el habla. Para ello es preciso
valorar: flexibilidad de musculos, movimientos de extremidades y cabeza, conductas motrices basicas
de coordinacion dinamica general, control postural y equilibrio (para lo que se puede utilizar la prueba
del perfil psicomotror de Vayer (1985), coordinacién visomanual (para lo que se puede utilizar el test

gestaltico Visomotor de Bender y otras pruebas de elaboracion propia).

Elaboracién propia

B) Niveles del lenguaje:

En este apartado evaluaremos los distintos niveles lingiiisticos a nivel
comprensivo y productivo:
Cuadro 14

Aspectos a evaluar en los niveles del lenguaje

B.1. Fonologico:
A nivel comprensivo: evaluacion de la diferenciacion de sonidos ambientales, de palabras, de
pronunciacion correcta e incorrecta de una palabra, diferenciacion de un sonido, etc.
A nivel productivo: evaluacion de la articulacion de fonemas (omisiones, sustituciones,
adicciones, distorsiones en posicion inicial, media, final) tanto en producciéon como en repeticion.
Como procedimientos:
‘Lenguaje espontaneo: Obtenciéon y analisis de una muestra de lenguaje espontaneo
(juego de roles, guifol, conversacion, etc.). Intraverbales (completar una frase con una
palabra).
‘Lenguaje dirigido (tactos): con fotos, dibujos, objetos, etc.
‘Lenguaje repetido: Imitacion; repeticion de fonemas aislados y de silabas o palabras.
Se puede utilizar pruebas estandarizadas como el PAF, el registro fonologico de Monfort y Juarez

(1989) o la Prueba de Desarrollo Fonologico de Laura Boch para nifios entre 3 y 7 afios (1982).

B.2. Léxico semantico:

Evaluacion del nivel de vocabulario, reconocimiento ¢ identificacion de palabras, nociones
espaciotemporales, categorias, etc.

Se puede utilizar el test PEABODY (1981) para nifios entre 2 y 16 afios, el test Bohem (1969)
para nifios entre 3 y 5 afios que detecta la comprension de conceptos basicos

También destacan las pruebas no estandarizadas como descripcion de laminas, adivinanzas,
juegos de sefialar algiin objeto determinado, de responder a ordenes, de definir palabras, juegos de
palabras de sinénimos y antonimos, observacion directa de expresion espontanea registrando los datos

en listas de control, escalas etc.
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B.3. Nivel morfosintactico:
Construccion de estructuras gramaticales, longitud media de la frase, (nexos, concordancias,
frases simples, compuestas coordinadas, subordinadas, etc.).
Se puede utilizar el PLOM, descripcion de secuencias, TSA (desarrollo de morfosintaxis de

Aguado), etc.

B.4. Nivel pragmatico:

Nivel de comprension, de respuestas verbales ante peticiones de informacion, de competencia y
actuacion lingiiistica, utilizacion de lenguaje espontaneo, competencia conversacional, funciones del
lenguaje, etc.; Respeto de los turnos de palabra, y de otras normas de interaccion social.

Para valorar el nivel pragmatico podemos servirnos de la actitud que presenta el nifio durante la
exploracion del lenguaje oral y mediante la observacion directa en el aula, en el recreo, en

conversaciones espontaneas, técnicas de Role playing, etc.

Elaboracion propia

C) Lectoescritura:

En este apartado analizaremos la escritura espontdnea, dictada y en copia, la
evaluacion de la comprension, la velocidad lectora, la comprension, etc. Mediante la
observacion de los trabajos del aula y pruebas como el TALE (de 6 a 10 afios), Prolesc,

Prolec, Edil, etc.

3. Nivel de competencia curricular

Se trata de determinar lo que el alumno es capaz de hacer en relacion a los
objetivos de las diferentes areas del curriculo ordinario. Para recoger esta informacion
se reflejaran, los criterios de evaluacion, lo que el alumno es capaz de hacer en relacion
con cada uno de los objetivos y con qué tipo de ayuda.

Para evaluar el nivel de competencia curricular asi como el estilo de aprendizaje y
el contexto se pueden utilizar técnicas como la observacidon sistematica y directa,
pruebas curriculares estructuradas (con tareas concretas sobre el area a evaluar),

analisis de los trabajos del alumno, fichas...

4. Estilo de aprendizaje y motivacion para aprender

En este apartado se reflejaran las caracteristicas individuales con las que el
alumno se enfrenta a las tareas, a los contenidos y a las diversas situaciones de
ensefanza-aprendizaje, asi como su motivacion para aprender (intrinseca, extrinseca).
Se valoraran los sistemas de incentivos del nifo, los refuerzos mas eficaces,

preferencias de agrupamientos, nivel de atencion (distractiblidad, fatiga), estrategias de
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aprendizaje que utiliza, su expectativa ante el aprendizaje, sus intereses y preferencias

en actividades, contenidos y su historia de aprendizaje.

5. Contexto

Diferenciamos lo que es el contexto escolar del contexto social y familiar.

a) Contexto escolar. Se trata de reflejar si las condiciones del aula y del Centro
resultan o no adecuadas para el alumno en la medida que compensan o
intensifican sus dificultades. Nivel de adaptacion, caracteristicas del grupo,
posibilidades de organizacion de la respuesta educativa (profesores de apoyo,
especialistas, materiales, disponibilidad horaria, adecuaciones de Ila
programacion de aula, del Plan de Atencion a la Diversidad, etc.).

b) Contexto social. Grupos de referencia, entorno social, posibilidades y
limitaciones del medio, relaciones de colaboracion con otras instituciones, etc.

c) Contexto familiar. Se reflejara aquella informacion relevante del ambito
familiar que pueda concretarse en actuaciones educativas en la escuela o en
colaboracion con la familia y en relacion con los objetivos curriculares del
alumno. También se valorara la aceptacion de las dificultades del nifio, posible
actitud de sobreproteccion o rechazo, expectativas de los padres, posibilidades
de coordinacion en la intervencion, etc.

Todo ello puede llevarse a cabo a través de instrumentos de evaluacion

convencionales (entrevistas, cuestionarios o didlogos con la familia). También en este
caso es necesario reflexionar sobre cudles de estos aspectos favorecen y cudles

dificultan el aprendizaje del alumno.

6. Necesidades Educativas Especiales Comunicativas-Lingiiisticas

En este apartado se formularan y enumeraran las necesidades educativas del
alumno a nivel comunicativo-lingiiistico, tratando de categorizar la informacion
obtenida en el proceso de evaluacion haciendo siempre referencia a lo que el alumno
necesita en este momento del proceso.

Estas necesidades se concretan en capacidades basicas que debe desarrollar el
alumno, bien porque se derivan de su propia problemadtica o bien porque ya han sido
desarrolladas por sus compaifieros, o a requisitos que debe reunir el entorno de

ensefanza y aprendizaje para compensar sus dificultades.
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Por otra parte, para llevar a cabo una identificacion de las necesidades educativas
generadas por las distintas alteraciones del habla, es fundamental detectar el punto o
puntos de arranque de donde ha surgido el problema, los sintomas significativos y las
variables contextuales que rodean el problema para que el tratamiento del mismo vaya
dirigido a todos aquellos aspectos en los que existe un déficit o alteracion que son
necesarios tratar, atendiendo no solo a su efecto, también a su causa.

Los resultados obtenidos del proceso de recogida de informacion una vez
analizados y valorados se concretaran en un Informe, el cual nos permitird determinar
si presenta necesidades educativas especiales comunicativas-lingiiisticas y tomar las
decisiones oportunas sobre el ajuste de la respuesta educativa que necesita, lo que
requerird también un seguimiento.

Para nuestra investigacion, se realizaran una Evaluacion Inicial (Anexo I) con su
respectivo Informe Logopédico Inicial (Anexo II); en el caso de los alumnos que son
escolarizados nuevos en 1° ESO proveniente de un colegio y se adjunta con su
expediente un informe psicopedagodgico y/o un informe logopédico. En este caso dicha
evaluacion sirve para conocer al alumno y plantear su Plan de Intervencion.

Posteriormente, al finalizar cada trimestre se realizara una evaluacion continua
cuyos resultados se plasmaran en el Informe Trimestral (Anexo III), con el objetivo de
informar al claustro y a la familia de la marcha del alumno.

Por ultimo, la evaluacion final se realizard en el mes de junio con el fin de
comprobar si los objetivos propuestos han sido o no conseguidos y formular mejoras
para el siguiente curso escolar.

En dichas evaluaciones, el especialista también debera valorar su practica docente
para ser consciente del nivel de adecuacién de su labor.

Como anteriormente se ha comentado, tras el proceso evaluativo comienza la
intervencion.

Valmaseda (1990), destaca tres enfoques metodologicos de intervencion: el
formal, el funcional y el de tres niveles.
- formal: con prevalencia de los contenidos lingiiistico segun un orden de complejidad.
-funcional: se partiendo de  interacciones comunicativas lo mas naturales posibles,
aunque éstas no siempre son posibles, por lo que Juarez y Monfort (1989), citado por
Valmaseda, (1990); proponen el modelo de intervencién en tres niveles:

.nteractivo: el logopeda planifica y organiza las situaciones de interaccion.

.programacion de contenidos que se van a trabajar,
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.ensefianza de conductas lingliisticas a través de ejercicios programados.

Gallardo y Gallego (2003, p. 136), nos dicen que la intervencion logopédica debe

basarse en el planteamiento de las cuestiones recogidas en el Cuadro 15:

Cuadro 15

Cuestiones basicas en la intervencion logopédica

e ;Para qué vamos a intervenir el lenguaje del alumno? Objetivos de la intervencion.
o Modificacion o cambio de la conducta lingiiistica alterada.
o  Estimulacion del desarrollo en nifios y nifias con retraso en dicho desarrollo y/o con
deficiencias sensoriales, fisicas o psiquicas.
o Prevencién de posibles alteraciones lingiiisticas.

o  Estimulacion del desarrollo del lenguaje en la poblacion normalizada.

*  (;Qué eslo que vamos a intervenir? Contenidos
o Bases funcionales: Audicion y Aparato fonador.
o Dimensiones del lenguaje: Forma del lenguaje (fonologia, morfosintaxis), Contenido
del lenguaje (1éxico-semantica) y Uso del Lenguaje (pragmatica).
o Procesos del lenguaje: comprension, produccion y lectoescritura.

o Desarrollo cognitivo: Prerrequisitos y Procesos cognitivos.

* (;Como vamos a intervenir? Procedimientos e intervencion (modelos y estrategias).

a) Intervencion logopédica: El logopeda ha de actuar sobre el lenguaje desde un doble aspecto

funcional y formal. Asi, debe ser un dinamizador del lenguaje y el director de la intervencion.

Su atencion debera realizarse de dos formas:

. Atencion individual (donde se reforzaran aquellos aspectos deficitarios del lenguaje (voz,
articulacion, ritmo, etc.).

. Atencion colectiva, en el aula con todos los nifios de la clase donde se potenciaran las bases para el
desarrollo del lenguaje oral.

En cuanto a las sesiones, habra que tener en cuenta el tiempo de cada sesion y su distribucion, la
programaciéon de objetivos, actividades, recursos, las areas a trabajar (estimulacién sensorial,
psicomotricidad, socializacidon, ensefianza de algun sistema alternativo de comunicacion, orientacion y
participacion familiar).

El AL también cooperarda con la institucion escolar en la deteccion de alteraciones
comunicativas-lingiiisticas y dando las orientaciones oportunas a los profesores; programando
conjuntamente con el profesor tutor y demas especialistas; coordinandose con los profesores del centro
evaluando el proceso integrador el alumno.

El logopeda debe orientar a la familia pues la integracion en un centro comporta para la familia
un esfuerzo adicional. Para conseguir que la cooperacion con ella sea efectiva debe potenciar la
coordinacion facilitando la asistencia de los padres a algunas sesiones practicas en el aula de logopedia,

realizando entrevistas periddicas donde se informe sobre los progresos, etc.
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b) Intervencion escolar: El aula es el mejor medio de desarrollo del lenguaje. La integracion
escolar favorece el desarrollo del lenguaje pues el nifio estd inmerso en una normalidad
lingiiistica. Para favorecer esta integracion escolar hay que contar con unas condiciones
minimas en cuanto a organizacion de recursos, espacial y temporal; la implicacion del profesor
tutor en el proceso de atencidon especifica; y la coordinacion familia - profesor - tutor —
logopeda.

c) Intervencion familiar: La familia es basica en la intervencion del alumno. El ambiente afectivo
y de apoyo ayudara muchisimo al desarrollo de su lenguaje. La familia ha de cubrir una serie
de objetivos: informacion sobre las necesidades comunicativas-lingiiisticas del alumno; acudir
al centro escolar siempre que sea necesario; y fomentar y apoyar las estrategias iniciadas en la

clase de logopedia.

* (;Con qué medios? Materiales a utilizar durante la intervencion.
Son numerosos los medios que se pueden emplear; destaca el material grafico como las laminas, las
fotos o las imagenes; los objetos simuladores de los reales; juegos educativos; juegos interactivos;

ordenador; cassette y grabadora; video; y todo aquel material especifico logopédico.

¢ ;Cuando vamos a intervenir? Temporalizacion.
Siempre lo méas pronto posible con el fin de mermar las consecuencias derivadas del trastorno o

retraso.

e ;Donde intervenimos? Lugar de la intervencion.
Segun criterios oportunos y bajo consenso; lo mas adecuado es dentro del grupo-clase;
exceptuando en las ocasiones en las que es necesario una atencion muy individualizada en el aula

logopédica.

* ;Por donde comenzar la intervenciéon? ;Por dénde seguir? Secuenciacion.
Siguiendo el esquema de uso, forma y contenido del lenguaje: fonética-fonologia; morfologia; 1éxico-

semantico; y pragmatico.

e ;Cuales son las prioridades en la intervencion?

Fundamentalmente la comunicacion; pero, ademas, se podria establecer las siguientes:
1.- Intervencién preventiva.
2.- Intervencion estimuladora.

3.- Intervencidn correctora.

Por tltimo, hacemos especial hincapié¢ en la necesidad de generalizar lo aprendido
en la intervencion a través de la puesta en practica de las estrategias adquiridas en
contextos sociales y reales cada vez mas extensos. Ademads, por parte del terapeuta:
debe evaluarse a si mismo y a la propia intervenciéon calibrando la adecuacion de su

labor y de dicho planteamiento.
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La investigacion en logopedia escolar

La Asociacién Espanola de Logopedia, Foniatria y Audiologia, afirma en su
pagina web (www.aelfa.org) que en Espafa la investigacion en el campo de la
logopedia es muy precaria debido a la reciente creacion de los estudios universitarios
correspondientes a la diplomatura de logopedia, aproximadamente no mas de diez afos;
y la incapacidad de los tres afios de formacion universitaria de definir una
especializacion en un area cientifica y de formarlos para que sean capaces de investigar.
De hecho, comenta que los que realizan investigaciones en el contexto de la logopedia
no son logopedas, sino otros especialistas como psicdlogos, pedagogos y/o médicos.
Ademas resaltan la necesidad de que el especialista en logopedia abarque temas mas

alla de la patologia, como lo es el “estado del lenguaje normal”.

No son numerosas las revistas especializadas en la logopedia. De hecho, tanto a
nivel internacional como nacional, se pueden encontrar numerosos articulos publicados
en revistas de otra tipologia como Revista de FEscuela Inclusiva, American
Anthropologist, Educar, Aloma. Revista de Psicologia, Ciencies de l'Educacio i de
I'Esport, etc. No obstante, cabe destacar a nivel nacional la Revista de Logopedia,
Foniatria y Audiologia que es 6rgano oficial de la Asociacion Espafiola de Logopedia,
Foniatria y Audiologia. La mayoria de las revistas logopédicas son de acceso directo y

su publicacion se rige por la normativa APA.

El hecho de la escasa pluralidad de publicaciones de investigacion logopédicas
se debe a que hasta hace relativamente poco, dichas divulgaciones eran incluidas dentro
de ciencias como la Psicologia, la Pedagogia, la Medicina y, sobre todo, dentro del

campo educativo de la Educacion Especial y Escuela Inclusiva.

En consecuencia, es altamente necesario el fomento de la investigacion en el
campo de la logopedia, la foniatria y la audiologia; ya sean desde el contexto clinico o
educativo. Para ello, se precisa de una importante restructuracion en los estudios
universitarios de los actuales diplomados y de los futuros grados en Logopedia y en la
especialidad del grado de Maestro especialista en Audicion y Lenguaje; pues se debe
tener en cuenta la necesidad de conocer, dominar y de incentivar la investigaciéon dentro

de sus recintos.
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Los temas abordados en estas investigaciones son diversos aunque su tematica
puede resultar un poco mondtona y repetitiva. Se encuentran divulgaciones relacionadas
con el nivel de lectura y escritura de los escolares en las diferentes etapas educativas,
trastornos especificos como la hipoacusia o sordera, el retraso del lenguaje con su
continuo de disfasia y afasia, las dislalias y las alteraciones derivas de los Trastornos

Generalizados del Desarrollo, sobre todo Autismo y Sindrome de Asperger.

A pesar de dicha diversidad, los planteamientos y la 6ptica para indagar en ellos
carecen de nuevos planteamientos innovadores que se introduzcan profundamente en el
contexto educativo de intervencion diaria. Tal vez, esto se deba a la escasa presencia de

investigaciones realizadas por maestros especialistas en Audicion y Lenguaje.

1. Evolucion de la investigacion en la logopedia escolar

La investigacion en el mundo de la logopedia y de la audicidon y del lenguaje, ha
sido incluida tradicionalmente dentro de la investigacion de la Educacion Especial. Por
ello, cuando se emplean las bases de datos o cualquier otra fuente para indagar sobre el
estado actual de la investigacion en estos ambitos, son escasos los documentos que se
encuentran. En cambio, si se amplia el campo de busqueda al terreno de la Educacion
Especial o Educacion Inclusiva, encontramos numerosos trabajos relacionados con la

comunicacion y la lingiiistica.

Asi por ejemplo son cuantiosos los trabajos que abordan algun aspecto de la
comunicacion y/o del lenguaje enmarcado dentro del terreno de la Educacion Especial.
Por ejemplo: Campos y Trujillo (2012). Analisis y deteccion de carencias en
lectoescritura en alumnos/as de ESO. Estudio de un caso en la ciudad autonoma de
Melilla. Revista educacion inclusiva, Vol. 5 n° 2, 61-73.; o el realizado por Menéndez,
Benitez, Sobrino, e Hinojosa, (2011). Practicas de lectura y escritura desde la
perspectiva de la atencidon temprana. Estudios de caso. Revista Educacion Inclusiva,

Vol. 4,n°2, 67-91.

En Espafia se ha dado la casuistica de que exista una incision entre la
investigacion psicologica y pedagogica debido a la evolucion histérica de sus estudios
universitarios (Fernandez, 2008). Este hecho afecta directamente al ambito de la

logopedia clinica y escolar pues debido a la naturaleza de las discapacidades
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comunicativas-lingiiisticas, sus efectos se reflejan tanto en el plano personal, social y

académico del sujeto que las padece.

Por otro lado, como afirma Fernandez (2008), la investigacién educativa se ha
centrado en el estudio de las tipologias de discapacidad, los déficits y las deficiencias
personales, dejando a un lado la influencia de otros factores como el contexto, la

estimulacidn, el proceso evaluativo y la intervencion en si.

Actualmente, el ambito de estudio es mucho mas amplio, son mayormente
holisticos haciendo alusion al sujeto, al déficit, al profesor o especialista, al tipo de

instruccion y a los procesos de ensefianza-aprendizaje.

No obstante, en Europa los temas investigados han sido més diversos pues han
tenido en cuenta aspectos como la familia, la escuela, los padres, las actitudes, la
politica, las leyes educativas, el desarrollo integral del sujeto (social y emocional), el

desarrollo del lenguaje y las etapas evolutivas, etc. (Hegarty, 2008).

Mientras que en Espafia el enfoque predominante en investigacion ha sido el

sociocritico (politico, critico y contextual), en Europa impera el enfoque funcionalista.

Por otro lado, si centramos la busqueda en revistas especificas de logopedia,
hallaremos una gran mayoria de documentacion exclusivamente clinica; pero también,
una importante cantidad de estudios centrados en la educacion. Se puede observar una
clara incision de la investigacion logopédica escolar de la investigacion de la Educacion

Especial e Inclusion.

Centrandonos en la atencion logopédica en el contexto educativo, se observa una
positiva propaganda hacia la metodologia cualitativa como la mas idonea; mas
concretamente la Investigacion-Accion. Si es cierto, como lo afirma Acosta (2005), que
se ha pasado de realizar investigaciones de corte cuantitativo y de tipo segregador a
estudios mas inclusivos centrados en los aspectos individuales-contextuales empleando
metodologia cualitativa. Esto es debido a la toma de conciencia de la sociedad
investigadora de que la investigacion educativa no puede basarse exclusivamente en
hipotesis, grupos control, deficiencias o trastornos, conclusiones objetivas y en
resultados extrapolables: sino que existen variables como la individualidad, las
necesidades especiales, el contexto, la sociedad, la familia, el tipo de intervencién o la

labor del profesional; que influyen directamente y que también deben ser analizadas.
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En épocas anteriores, los investigadores positivistas no se preocupaban por el
contexto que engloba al sujeto ni por sus circunstancias individuales ni colectivas; eran
estudios aislados que ignoraban la realidad sociocultural, familiar y ambiental de los
sujetos de estudio. Ademas, realizar investigaciones en el dominio del lenguaje y de la
comunicacion era obviamente un campo en el que las investigaciones cuantitativas
tenian una gran cabida pues los casos experimentales a través de tratamientos de
intervencion podian ser claramente demostrados, puestos en practica y valorados al final
de su accion; sin que ello supusiese significativas alteraciones en la vida escolar y
educativa. Se centraban mas bien en el tratamiento y en los resultados; pero sin
contextualizar a los sujetos. Es decir, destacaba la limitacion de generalizacion de los
resultados, pues el experimento llevado a cabo pertenecia a un enclave dificilmente

repetible.

Por tanto, nos encontramos aqui con la realidad de que los resultados obtenidos
en un estudio o en un programa desarrollado en un determinado contexto con resultados
positivos; no siempre van a poder generalizarse en otra situacion, aunque ésta sea
similar; pues los resultados podrian no coincidir o no ser fructiferos. He aqui la fuente
donde brota la enorme diversidad y complejidad de la investigacion educativa; que

encajar con la investigacion cualitativa.

Fernandez (2008, p. 948), afirma que “el enfoque cualitativo es el que ofrece al
investigador la posibilidad de observar, asociar e interpretar los hechos acaecidos en el
proceso de ensefianza-aprendizaje dentro del complejo sistema de dimensiones que lo
caracteriza”. Autores como Stainback y Stainback (1984), Taylos y Bogdan (1987);
Rincon y Rincon (2000); Ainscow (2001); Sanchez Manzano (2001); Molina (2003)
citados por Fernandez (2008); consideran que la metodologia cualitativa es la mas
idonea para investigar en educacion porque aporta una vision holistica de la realidad
dando al contexto un alto calibre, considera a las personas como participantes de la

investigacion, y busca una aplicacion social de los programas y practicas educativas.

Dentro de la investigacion de corte cualitativa, son numerosos los procesos que
se pueden seguir; por ejemplo; el estudio de casos, la investigacion-accion o los
estudios fenomenologicos. A su vez, también son diversas las técnicas a emplear como
la entrevista, la recogida de datos, el diario de campo, las historias de vida, etc. De esta

forma, la investigacién en la educacion no queda encasillada en un solo proceso de
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intervencion; sino, que existe un amplio abanico de eleccion segun las necesidades del

contexto.

Schindale, (1985, p. 4), citado por Ferndndez (2008, p. 949), afirma que en la
década de los afios ochenta las criticas dirigidas hacia la investigacion en Educacion
Especial se centraban en aspectos como “la nula relevancia de las aportaciones de la
investigacion en educacion especial a las realidades concretas, limitaciones en los
enfoques y fracaso en la formulacion de un unico cuerpo de conocimiento para

contribuir al desarrollo tedrico”.

Actualmente, consideramos que las criticas que se le podria hacer a la
investigacion en educacion y que pueden ser aplicadas a la investigacion en el ambito
de la logopedia escolar coinciden con las formuladas por Garanto (1997) citado por

Fernandez (2008):

- gran heterogeneidad entre los grupos de los sujetos-objetos de la investigacion,

- el entorno en que se desarrolla la investigacion condiciona el proceso investigador y
los resultados obtenidos,

- las caracteristicas complejas y multidimensionales y la atencidn a la singularidad e
individual y la naturaleza dindmica del proceso de la educacion especial,

- los problemas especificos relacionados con la medida y la recoleccion de los datos,
y

- las consideraciones morales y €ticas en cuanto a la manipulacion experimental.
Me gustaria afiadir un inconveniente mas que aporta Garcia Pastor (2002), la

dificultad de controlar la validez interna y externa de dichas investigaciones.

En cuanto a la materia, Sanchez y Carrién (2002), realizaron una revisiéon de los
temas mayormente abarcados en la investigacion de la educacion especial, y

concretaron las siguientes directrices:

- Relacionados con el curriculo; que en el mundo de la audicion y del lenguaje se
centrarian en el desarrollo de programas individualizados y en la adaptacién del
curriculo.

- Estrategias y ambiente: en nuestro caso destacarian los programas de orientacion

personalizada y las estrategias de instruccion personalizada.
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- Actitudes: de los que nos interesarian los avalados por estudios dirigidos hacia las
actitudes de la integracion en aspectos referidos al tiempo, recursos, servicios de
apoyo, falta de coordinacion entre servicios de apoyo y profesorado, cambio
institucional, etc.

- Profesorado: resaltamos las dirigidas hacia las condiciones basicas y necesarias para
una respuesta educativa de calidad.

Fernandez (2008), afirma que los temas de investigacion actuales se han vuelto
mas complejos en el ambito de la educacion especial. De hecho, en una primera etapa
las indagaciones se centraban en el contexto como lugar donde eran educados los
alumnos deficientes; para pasar a una segunda fase en la que “los investigadores se
plantean si las ventajas de la integraciéon no estan mas influidas por los programas y
estrategias metodologicas utilizadas por el lugar de ubicacion de estos sujetos”
(Fernandez, 2008, p. 955). Es en estos ultimos estudios es donde el especialista en
audicion y lenguaje deberia iniciar una linea de investigacion encaminada a mejorar su

practica docente y sus intervenciones en el plano de la comunicacion y del lenguaje.

Por ultimo, segin Fernandez (2008), el estado actual de la investigacion en
educacion especial se basa en concepciones holisticas de la propia realidad educativa
investigada relativa tanto a los sujetos, a sus déficits, al profesorado, a la ensefianza y a
los procesos de aprendizaje. Del mismo modo, segun dicho autor, se ha de tener
presente la influencia de causas personales, contextuales, asi “como valores,

pensamientos e interpretaciones de quienes participan en educacion” (Ferndndez, 2008,

p. 947).

2. Investigar para mejorar la practica docente

Para precisar el concepto de investigacion, Puebla (2013, p. 2) toma como

referencia a Albert (2009) y la define de la siguiente manera:

La aplicacion de conceptos como conocimiento cientifico, ciencia, método
cientifico e investigacion cientifica aplicados a todos ellos en ambito de Ila
educacion. Trata de las cuestiones y problemas relativos a la naturaleza,
epistemologia, metodologia, fines y objetivos en el marco de la busqueda

progresiva de conocimiento en el ambito educativo. Una manera de poder dar
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una definicidon es analizar como esta concebida en las distintas perspectivas de

investigacion.

La necesidad de hacer investigacion nace de la curiosidad del investigador
cuando se plantea una serie de cuestiones sobre un hecho concreto. En el &mbito de la
educacion, esa curiosidad proviene de la necesidad de comprender nuestra practica

educativa y conocer como mejorarla. Como afirma Martinez (2007, p. 11):

Nos ayuda a incrementar el conocimiento y a obtener conclusiones sobre la
realidad, los fendmenos y los hechos que observamos; nos ayuda a analizar la
relacion que se establece entre los elementos que configuran una determinada
situacion educativa y, a tomar decisiones sobre coémo intervenir en dicha

situacion para mejorarla.

Se combinan, por tanto, el conocimiento tedrico y practico del funcionamiento
de la realidad educativa que sustentard la investigacion con la capacidad de modificar y
transformar dicha realidad innovandola y mejorandola. Tras el proceso, se tomaran

decisiones de acuerdo con el andlisis y evaluacion de la investigacion realizada.

Martinez (2007), concreta los pasos a realizar en una investigacion educativa
partiendo de una evaluacién exhaustiva de los factores involucrados en el contexto
educativo, analizando como estos influyen en dicha situacion para poder establecer las
causas de los resultados y concretar las decisiones oportunas para mejorar la

intervencion.

La investigacion en el campo educativo nace como una disciplina con base
empirica a finales del s.XIX, pues es cuando la Pedagogia adopta el método
experimental ya llevado a cabo por otras ciencias como la Medicina, la Quimica o la

Fisica. Asi, nace la Pedagogia Experimental.

Al principio, como hiciera algunas ciencias humanistas como la Sociologia o la
Psicologia, la Pedagogia adopté el método cientifico como instrumento para hacer
investigacion. Posteriormente, a finales del siglo XX, la investigacion educativa
incorpord otras metodologias de investigacion como el método cualitativo y el socio-

critico; quitandole de esta forma el monopolio al método cuantitativo (Puebla, 2013).

Ya no sb6lo se buscaba cuantificar o establecer causas-efectos a través de

variables dependientes e independientes; sino que también era interesante analizar la
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naturaleza del contexto en donde se producia el proceso educativo describiendo aquellos
factores involucrados con el fin de criticarlos para mejorar el proceso a través de una

intervencion planificada.

Es de buen profesional de la educacién el plantearse si su labor es eficaz o no y
qué puede hacer para mejorarla. El proceso de ensefianza- aprendizaje no es un proceso
cerrado, repetitivo y monotono que se puede ejercer en cualquier situacion; todo lo
contrario, lo que es eficaz en un ambiente no lo es en otro, aunque sean semejantes. Esto
se debe a la cantidad de variables heterogéneas involucradas en la educacion, las cuales
son algunas veces dificiles de gestionar y controlar. Por ello, es necesario preguntarse
qué es lo que favorece y perjudica en la pedagogia con el fin de mejorar los resultados

obtenidos.

De este modo Martinez (2007, p. 13), concreta las acciones facilitadoras en una

investigacion educativa:

1. Dar respuesta a la necesidad de conocer y mejorar una determinada realidad
educativa.

2. Innovar en educacion y analizar los resultados y eficacia de dichas innovaciones
para avanzar en la mejora de los resultados educativos.

3. Formular juicios de valor sobre la situacion estudiada (evaluacion), y establecer las
causas que inciden sobre ella (diagnostico). Esto facilita poder intervenir para
potenciar, modificar y mejorar las situaciones educativas.

4. Tomar decisiones y, en su caso, generalizar conclusiones que puedan estar
afectando por igual a muchos sujetos o situaciones, lo que implica la posibilidad de
actuar sobre ellas y de rentabilizar los recursos y las inversiones que se hacen en
tiempo, esfuerzo y presupuesto al investigar.

5. Valorar el grado en que se alcanzan determinados objetivos educativos.

Todas ellas buscan alcanzar la finalidad principal de la investigacion en

educacion: conocer, describir y comprender una realidad educativa con sus
caracteristicas y funcionamiento, ademdas de la relacion existente entre los elementos

que la conforman.

El objetivo de la investigacion en educacion es la aplicacion practica de los
contenidos, de lo obtenido en la investigacion, de las conclusiones y observaciones;
para plantear una nueva manera de abordar dicha temadtica. Es un bucle cerrado y

continuo en el que se busca constantemente la mejora de las acciones. Es lo que
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actualmente se denomina Investigacion para la Accion. Es decir, que los conocimientos
obtenidos en la indagacion no se queden s6lo en una enumeracion de conclusiones, sino
que persiga la accion, ponerse en practica para modificar el punto de inicio y ver los

nuevos resultados.

En la actualidad, la més reciente corriente de indagacion es la Investigacion-
Accidon-Cooperativa internacionalmente conocida como Lesson Studies (Soto y Pérez,
2015, p. 24) “proceso mediante el cual se experimenta un cambio cualitativo en la
forma en la que cada aprendiz afronta los objetos y las situaciones de aprendizaje,

incorporando la propia vivencia del curriculum mas alla del curriculum planificado”.

3. La Investigacion Accion en la logopedia

Como es sabido, dentro de la investigacion cualitativa, la Investigaciéon Accion
esta cada vez adquiriendo mayor protagonismo por las diversas aportaciones positivas
que aporta al proceso educativo. Autores como Acosta (2005), menciona que la
Investigaciéon Accion (I+A) encontré su ambito de desarrollo en el campo de las
dificultades de la comunicacién y del lenguaje; pues conseguia reunir los requisitos
necesarios para llevarla a cabo, ya que eran muy dados a la practica, al estudio, a la

reflexion y a la investigacion en sus mismos contextos naturales de produccion.

En el caso concreto de este trabajo (Andlisis y valoracion de un programa de
intervencion logopédica como elemento de mejora de la practica docente en la
especialidad de Audicion y Lenguaje. Un modelo de investigacion-accion en un IES de
Ceuta) encaja perfectamente el planteamiento de Axpe (2005) que defiende las
contribuciones positivas de la Investigacion-Accion (I+A) en la evaluacidon, en el
analisis y en la intervencion de las dificultades del lenguaje. Pues teniendo en cuenta
que el especialista de Audicion y Lenguaje trabaja con un grupo heterogéneo de sujetos
con peculiaridades diferentes; la Investigacion-Accion (I+A) se presenta como una
metodologia de investigacion y un modo de trabajo para abordar los problemas de la

practica real mediante un proceso de analisis y trabajo colaborativo.

En este sentido, se propone realizar un cambio en el disefio metodologico de
investigacion, en el rol de los participantes tanto profesores como alumnos y familia, en

la tipologia de datos que se recojan y en la intervencion que se ponga en practica. Se
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defiende la idea de que cuando los implicados en el proceso se inmiscuyen y adoptan
una actitud colaboradora y participativa; los resultados son mas efectivos y beneficiosos
para todos. Se persigue una union bidireccional y constante entre la teoria y la practica
para que la aplicacion de nuevas ideas educativas cobre sentido en su puesta en la

realidad.

Haciendo alusiéon de nuevo a Axpe (2005), es necesario conectar las
aportaciones teoricas con la practica educativa para que el proceso de Investigacion-
Accion (I-A), no sea un proceso de transformacion de practicas individuales, sino una
relacion en espiral y un cambio social que se emprende colectivamente. En este sentido,
se ha de abordar una intervencion logopédica que inmiscuya a todo el colectivo

educativo, a la familia e incluso a su sociedad mas cercana.

La idea que se persigue es una practica educativa en la que el logopeda sea un
profesional reflexivo que tome decisiones a partir de problemas de su practica cotidiana
basada en informaciones e indagaciones sistematicas a través de una recogida de datos

controlada.

Tampoco, se puede dejar a un lado el establecimiento de relaciones curriculares
entre los distintos profesionales que de forma directa o indirecta pertenezcan al entorno
de la investigacion; pues fomentarian e implementarian la accion mejorando los

resultados caracterizando a la metodologia puesta en curso de participativa.

Al hacer tanta mencion a la necesidad de considerar los sujetos como seres
integrados en diversos ecosistemas, estamos en la obligacion de acentuar este factor al
hablar de alumnos con carencias o discapacidad en alglin aspecto de su desarrollo. Las
habilidades sociales, la interaccion social en el contexto familiar y escolar, la autoestima
y percepcion, los sentimientos y las relaciones; adquieren un rol subrayado como item
de mejora de su desarrollo individual, social, familiar y escolar. Por ello, la I-A se
desplegara dentro de un grupo. Se decanta aqui la balanza en el debate de si la
intervencion logopédica debe ser ejecutada fuera o dentro del aula hacia el extremo de

la inclusion dentro del grupo-clase.

Por 1ultimo, las caracteristicas necesarias a introducir en todo proceso de I-A
segiin autores como Kemmis y McTaggart (1988); Hopkins (1989); Eliot (1990);
Zuber-Skerritt (1992); Bartolomé (1994) y (1997); Contreras (1994); Blandez (1996);
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Rodriguez et al (1996); Pring (2000) y Latorre (2003), entre otros; citados por Axpe

(2005):

Se debe transformar la practica educativa y social comprendiéndola
mejor.

Vincular el conocimiento y el cambio articulando investigacion, accion y
formacion.

Considerarlo como un proceso sistematico de aprendizaje en donde el
protagonismo es de los educadores o practicos.

Es una accidn colaboradora que constantemente cree autocriticas.

En definitiva, consideramos la Investigacion-Accion como el proceso mas

1doneo para practicar la investigacion dentro del &mbito de la audicion y del lenguaje.
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El contexto de la investigacion

En este capitulo presentamos el centro educativo donde se ha llevado a cabo la
investigacion. Por ello, se describiran las caracteristicas fisicas y sociales, la situacion
geografica y la historia del I.E.S. centrandonos en el Departamento de Orientacion
porque es el punto de coordinacién de la labor del especialista de Audicion y Lenguaje.
Por ultimo se revisaran los documentos pedagogicos mas relevantes relacionados con el

tema de estudio.

Es fundamental partir de un andlisis exhaustivo del entorno investigativo para
poder entender completamente el proceso de la investigaciéon y poder extraer
conclusiones verdaderas y verificables con el fin de crear y aportar conocimientos que

sirvan como base de una nueva intervencion de mejora.

1. E1 LLE.S.

El Instituto de Educacion Secundaria esta situado en la ciudad de Ceuta,
concretamente en la barriada Poligono Virgen de Africa, en la Calle Barcelona s/n. Es
un centro de escolarizacion mixta de modalidad presencial y a distancia en horario

diurno, vespertino y nocturno.

En el turno de mafiana los alumnos pueden cursar ESO, Bachillerato de
Humanidades y Ciencias Sociales o Bachillerato de Ciencias y Tecnologia, los Ciclos
Formativos de Grado medio: Ayudante de Telecomunicaciones; y de Grado Superior:
Educacion Infantil; y el Programa de Cualificacion Profesional Inicial para alumnos con
necesidades educativas especiales de Actividades Auxiliares en Viveros, Jardines y

Parques.

En el turno de tarde/noche se imparte el Programa de Cualificacion Profesional
Inicial de Ayudante de Instalaciones Electrotécnicas y de Comunicaciones, Bachillerato
de Humanidades y Ciencias Sociales y los Ciclos Formativos de Grado Superior de
Educacion Infantil, Integracion Social, Animacién Sociocultural e Interpretacion de la

Lengua de Signos.
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En la modalidad no presencial se ofrece el Bachillerato de Humanidades y
Ciencias Sociales y el Bachillerato de Ciencias y Tecnologia; y el Ciclo Formativo de

Grado Superior de Educacion Infantil.

El instituto Abyla nace del Instituto Hispano-Marroqui creado en Ceuta en 1931,
que fue cuna de la ensefianza secundaria en dicha ciudad. Posteriormente, en los afios
cincuenta, pasa a denominarse Instituto Nacional de Ensefianza Media desdoblandose
en dos institutos: uno masculino y otro femenino. A finales de los afios setenta, el
instituto masculino pasa a ser el Instituto Mixto n° 1 desplazandose su ubicacion en
1985 al edificio actual, adquiriendo la denominacion del IES Abyla en el curso
académico 1995/96. El nombre del centro data de la época cartaginense (siglo V a. C),

ya que los cartaginenses llamaron a Ceuta Abyla.

Actualmente, este centro persigue los principios recogidos en la Figura 1:

VALORES - VISION

UES AVLA

1. Ayudar a formar futuros ciudadanos responsables, con valores,
auténomos y criticos, facilitando su acceso al mundo laboral o
universitario.

1. Compromiso, responsabilidad, respeto, solidaridad,
generosidad y honestidad.

2. Comprensién de las diferencias para trabajar por una
verdadera escuela inclusiva.

2. Potenciar las idades individuales de cada alumno.

3. Trabajar por la inclusién en el dmbito escolar y social de los
alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo.

3. Actitud positiva ante las dificultades -> PROACTIVIDAD

1. Ciudadanos competentes y con pensamiento critico; auténomos, 1. Que sea un centro con profesores ilusionados,
libres, creativos y felices; e integrados pl en la sociedad. comprometidos, motivados, apasionados por la ed on y
realizados.
2. Personas formadas en valores: solidarias, comprometidas
socialmente y responsables. 2. Conseguir al participati ivados y resp
con una buena expectativa de emto
3. Personas con imi Yy P i integradores, para
construir una realidad social donde se dé una verdadera 3. Ser ejemplo de buena convivencia, un centro integrador e
interculturalidad. inclusivo, abierto a la participacién de las familias.

FIGURA 1.Valores del IES Abyla
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En el curso 2013/14 este instituto contd con 110 profesores y atendié a mas de
1.600 alumnos, repartidos en turnos de diurno, nocturno y educacion a distancia,

cursandose diferentes ensefianzas (ver Cuadro 16).

Cuadro 16
Ensenianzas impartidas en el IES Abyla

Turno de mainana

- 1°a 4° de ESO.

- Diversificacion curricular (3°y 4° de ESO)

- 1°y 2° de Bto. de Humanidades y Ciencias Sociales

- 1°y 2° de Bto. de Ciencias y Tecnologia

-1°y2°del C. F. G. M :Ayudante de Telecomunicaciones
-1°y2°del C. F. G. S. : Educacion Infantil

- 1° del C.F.G.S. Mantenimiento Electronico

- Taller Especifico: Actividades Auxiliares en Viveros, Jardines y Parques

Turno de tarde

- PCPI: Ayudante de Instalaciones Electrotécnicas y Telecomunicaciones.

- PCPI: Modulos Voluntarios

Turno nocturno

- 1°y 2° de Bto. De Humanidades y Ciencias Sociales

- 1°y 2° del Ciclo F. de Grado Superior: Educacion Infantil

- 1°y 2° del Ciclo F. de Grado Superior: Integracién Social.

- 1°y 2° del Ciclo F. de Grado Superior: Animacién Sociocultural.

- 1°y 2° del Ciclo F. de Grado Superior: Interpretacion de la Lengua de Signos.

Educacion a distancia

- 1°y 2° de Bto. De Humanidades y Ciencias Sociales
- 1°y 2° de Bto. De Ciencias y Tecnologia
- 1°y 2° del Ciclo F. de Grado Superior: Educacion Infantil

Elaboracion a partir de www.iesabyla.es

En cuanto a las instalaciones, el centro educativo estd formado por un edificio
principal donde se encuentran la mayoria de las aulas y departamentos, la jefatura de
estudios, la direccion, la secretaria, la conserjeria, la cafeteria, el vivero y jardines, las
aulas de musica, las aulas de informaticas y audiovisuales, el salon de acto, los talleres

de electronica y tecnologia y el gimnasio.
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El otro edificio, de menor tamafio, se encuentra separado del principal por los

jardines y por las pistas polideportivas. En €l se imparten exclusivamente las clases de

Bachillerato, dedicando para el resto de la oferta educativa el edificio principal.

2. El Departamento de Orientacion del L.E.S.

El Departamento de Orientacion (D.O.), esta formado por una orientadora, tres

profesores especialistas en Pedagogia Terapeutica, un especialista en Pedagogia

Terapeutica del PCPI especifico, un especialista en Audicion y Lenguaje, un Trabajador

Social, un profesor del ambito Cientifico-Tecnoldgico en Programa de Diversificacion

Curricular, un profesor del &mbito Lingiiistico y social en Programa de Diversificacion,

dos profesores de Formacion Orientacion laboral, un profesor técnico de Servicios a la

Comunidad y una maestra de apoyo.

Dicho departamento organiza su labor en tres programas de actuacién: Apoyo al

proceso de Ensefianza-Aprendizaje, Plan de Accion Tutorial, y Plan de Orientacion

Académico y Profesional:

110

El Apoyo al proceso de ensefianza-aprendizaje consiste en el
asesoramiento global al centro en relacion con las medidas de atencién a
la diversidad, en la coordinacion de la evaluacion psicopedagdgica, en la
colaboracion en el disefio y desarrollo de las adaptaciones curriculares
dirigidas al alumnado con necesidades educativas especiales y de
compensacion educativa. Del mismo modo, los programas de
Diversificacion Curricular y el Programa de Cualificacion Profesional
Inicial forman parte de la programacion del departamento de orientacion.
El plan de Accién Tutorial tiene como objetivo general personalizar la
accion docente y desarrollar en el alumnado distintas capacidades y
competencias relacionadas con ensefiar a pensar, a ser persona, a
convivir y a decidirse. Se concreta en programas dirigidos a la Etapa de
E.S.O. y a la Etapa de Bachillerato. Se coordina a través de reuniones
semanales de la orientadora y los profesores-tutores y en cada programa

existen actividades diferentes para cada nivel educativo. Estas
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actividades se desarrollan en el horario de tutoria, con la supervision del
jefe-a de estudios.

* El Plan de Orientacion Académico y Profesional forma parte del Plan de
Accion Tutorial, aunque con unos objetivos especificos que marcan su
caracter diferenciador. Basicamente, con nuestro Plan de Orientacion
Académico y Profesional pretendemos desarrollar que el alumnado vaya
trazando su plan de futuro mediante la puesta en marcha de acciones para
el conocimiento sobre si mismos, del mundo académico y laboral, de
técnicas que faciliten su transicion a la vida activa y sobre la toma de
decisiones. Y en este sentido, consideramos muy importante la
colaboracion de las familias.

Es dentro del apoyo al proceso de ensefianza-aprendizaje donde la figura del
especialista en Audicion y Lenguaje (A.L.) tiene cabida pues interviene con los alumnos
que presentan dificultades en la comunicacion y del lenguaje, colabora en la realizacion
de las adaptaciones curriculares, participa en las reuniones del plan de accion tutorial e

interviene con el objetivo de que el alumnado alcance los fines educativos.

Cabe comentar que el maestro de A.L. trabaja conjuntamente con todo el
claustro, pero en especial con el especialista en Pedagogia Terapéutica (P.T.), pues
complementa sus intervenciones. Por ello, especialmente, los miembros de este
departamento se reinen semanalmente para tratar los temas pertinentes, dedicando;
ademas, otra hora semanal a reunirse los especialistas en P.T., las orientadoras y la
maestra A.L. para tratar temas relacionados con el alumnado con necesidades

educativas especiales.

3. El especialista en Audicion y Lenguaje del L.E.S.

El especialista en A.L. se dedica a promover y desarrollar la prevencion de los
problemas de la comunicacion y del lenguaje a través de la potenciacion de las
capacidades comunicativo-lingiiisticas o a la resolucion de problemas especificos de los

mismos.

La figura de este maestro nace del R.D. de 6 de marzo de 1985 de Ordenacién de

la Educacion Especial, donde se establecen las directrices para la integracion escolar de
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los sujetos con minusvalias. Este R.D. se apoya posteriormente con la L.O.G.S.E. en
donde se promulga la necesidad de la presencia de los especialistas de P.T. y A.L. en los
centros educativos, tanto ordinarios y especificos para dar respuesta al alumnado con

necesidades educativas especiales.

Como se mencion6 en el Capitulo I, las funciones del especialista en A.L. se
engloban de acuerdo al centro y a las necesidades educativas (n.e.e.) del alumnado

(Penafiel, 2001).

Dicho especialista en el I.E.S. intenta cumplir con estas funciones a través de la
participacion de todos los eventos y actividades propuestas por el claustro y mediante la

intervencion directa con los discentes.

La intervencion con el alumnado con necesidades educativas especiales
relacionadas con la comunicacion y el lenguaje parte de la programacion anual del area
de Lengua Castellana y Literatura en colaboracion con el tutor, el especialista de area y

el especialista en P.T. en el caso en el que el alumno también fuese atendido por €l.

Los alumnos en cuestién son atendidos por el maestro A.L. generalmente dos
veces por semana en sesiones individuales o compartidas con alumnos de diagnostico
similar de cincuenta minutos cada una. En los casos en los que se estima pertinente la

intervencion se lleva dentro del aula para apoyar al alumno.

Ademas participa semanalmente en las reuniones con los tutores en

cumplimiento del Plan de Accion Tutorial y en las sesiones trimestrales de evaluacion.

A principio de curso, el maestro de A.L., evalia al alumnado de nueva
incorporacion con el fin de verificar los datos de los informes derivados del centro
escolar de Educacion Primaria correspondiente y proponer el Plan de Intervencion
Anual. Ademas, todo el alumnado es sometido a diversas evaluaciones al comienzo del
curso y a final de cada trimestre, con el fin de establecer el punto de partida y

corroborar los logros alcanzados.

Se suele mantener un contacto continuo con las familias a través de las visitas de
padres, llamadas telefonicas desde el centro y con la entrega junto con las notas de los
informes trimestrales. No obstante, hay padres que apenas muestran algin tipo de

interés por la marcha de sus hijos.
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También, en los casos en los que la rehabilitacion ha facilitado la mejoria del
discente y el cumplimiento de los objetivos marcados; se revisa y se modifica el plan de
intervencion descendiendo la periodicidad de la intervencion semanal, disminuyendo a
una sola sesién o, incluso, a ninguna; pero llevando un seguimiento desde el aula
ordinaria. Estos cambios son consultados con el tutor, los especialistas, la orientadora,

el alumno y los padres; buscando una decision conjunta.

4. Documentos pedagogicos del centro

En la L.O.E., en el Capitulo II Autonomia de los centros, el articulo 120.
Disposiciones generales resalta la importante presencia del Proyecto Educativo de
Centro. Asi en el apartado 1, se recoge que “los centros dispondran de autonomia
pedagdgica, de organizacion y de gestion en el marco de la legislacion vigente y en los

términos recogidos en la presente Ley y en las normas que la desarrollen”.

En el mismo articulo, en el apartado 2 “los centros docentes dispondran de
autonomia para elaborar, aprobar y ejecutar un proyecto educativo y un proyecto de

gestion, asi como las normas de organizacion y funcionamiento del centro.”

Ademas, en el Articulo 121. Proyecto Educativo en el apartado 1, el proyecto
educativo del centro recogera los valores, los objetivos y las prioridades de actuacion.
Asimismo, incorporard la concrecion de los curriculos establecidos por la
Administracion educativa que corresponde fijar y aprobar al Claustro, asi como el
tratamiento transversal en las areas, materias o modulos de la educacion en valores y

otras ensenanzas.

En el apartado 2 del mismo articulo, se refleja que dicho proyecto debera tener
en cuenta las caracteristicas del entorno social y cultural del centro, recogera la forma
de atencion a la diversidad del alumnado y la accion tutorial, asi como el plan de
convivencia, y deberd respetar el principio de no discriminacion y de inclusion
educativa como valores fundamentales, asi como los principios y objetivos recogidos en
esta Ley y en la Ley Organica 8/1985, de 3 de julio, Reguladora del Derecho a la

Educacion.
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Ademas, en la LOMCE se especifica que “los centros docentes incluiran las
singularidades curriculares y de organizacion y los correspondientes agrupamientos

pedagdgicos en su proyecto educativo”.

Por todo lo expuesto, consideramos oportuno realizar un analisis de los
documentos pedagdgicos del centro mas relevantes que sirvan para comprender mejor el

contexto que engloba esta investigacion.

4.1. Proyecto Educativo

En el IES durante el curso escolar 2013/14, se puso en funcionamiento la Comision para
revisar y actualizar el Proyecto Educativo del Centro y se aprob6 en el primer Consejo Escolar

del curso 2014/15.

Por tanto, haremos referencia a aquellos documentos pedagogicos e institucionales que

tienen especial relevancia al incidir directamente en los elementos de la comunidad educativa.

4.2. Plan de Atencion a la Diversidad

Segin la Orden EDU/849/2010, de 18 de marzo, por la que se regula la
ordenacion de la educacion del alumnado con necesidad de apoyo educativo y se
regulan los servicios de orientacion educativa en el ambito de gestion del Ministerio de
Educacion, en las ciudades de Ceuta y Melilla; en el articulo 6. Plan de atencion a la
diversidad (AD), se especifica que los centros docentes elaboraran un plan de atencién a
la diversidad, que formara parte de su proyecto educativo, para adecuar la intervencion
educativa a las necesidades de su alumnado en el que se incluiran medidas curriculares
y organizativas flexibles y adaptadas a la realidad del centro para la atencidn integral al
alumnado con necesidad de apoyo educativo que se escolarice en ¢él. También contendra
un plan de acogida para facilitar la integracion social, la resolucion de las dificultades
que puedan encontrar los miembros recién llegados a la comunidad educativa, asi como

su participacion e implicacion.

De la misma forma, el plan supondra la reflexién previa sobre las condiciones

generales del centro, los recursos de que se dispone, los estilos de aprendizaje del
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alumnado, los procesos de ensefianza y aprendizaje que se generan y el desarrollo de
cada alumno. De acuerdo con el analisis efectuado, las caracteristicas de la comunidad
educativa y los objetivos propuestos en el proyecto educativo, se estableceran las lineas
generales de actuacidon para promover la participacion y responder satisfactoriamente
las necesidades educativas de cada alumno. Igualmente, el plan de atenciéon a la
diversidad contemplard medidas de caracter general, ordinarias y extraordinarias, que se
estableceran en funcion de lo indicado en el punto anterior y respetando los criterios de

actuacion, deteccion y atencion educativa recogidos en los articulos 3 y 4 de esta Orden.

El presente documento responde al interés del Centro por dinamizar la atencion
a la diversidad. La mayor parte de las practicas que se llevan a cabo con dnimo de
afrontar la creciente variedad que aparece en nuestras aulas requieren una revision, con
el fin de valorar su idoneidad a la finalidad pretendida: prevenir posibles dificultades y
atender las necesidades reales de toda la poblacion en edad escolar, de un modo
individualizado y en contextos integradores.

Como medidas de AD se entienden aquellos programas y actuaciones de indole
tanto organizativo como curricular y de coordinacion que se pueden llevar a cabo en el
proceso de planificacion o en el desarrollo de los procesos de ensefianza aprendizaje
para atender a la diversidad del alumnado. Estas oscilan en un continuo que abarca
desde la prevencion a la intervencion directa especifica e, incluso, extraordinaria. Se

integra, por tanto, dentro de estas medidas la labor del especialista de A.L.

4.3. Reglamento de Régimen Interno (RRI) y Plan de Convivencia

La Comision encargada de revisar y actualizar el RRI y el Plan de Convivencia se ha

reunido en diversas ocasiones a lo largo del presente curso, y también, al igual que la Comision

encargada de la revision del Proyecto Educativo presentara para su aprobacion al Consejo

Escolar su propuesta.

En estos documentos se asientan los pilares basicos que regiran la convivencia y

disciplina en el centro afectando a toda la comunidad educativa.

115



Capitulo IV

4.4. Plan de Mejora

El IES se encuentra inmerso en un proceso de trasformacion iniciado en el curso
2011-2012 con la participacion en los Contratos-programa para el incremento del éxito
escolar. Como punto de partida, se realizo6 un estudio de la situacion utilizando el
analisis DAFO y una concrecion de la vision, mision y valores, que se convertirian en el

referente de identidad del Centro.
De aquel estudio inicial surgieron tres lineas principales de actuacion:

- La mejora de la convivencia escolar.

- La participacion e implicacion de las familias.

- La formacion y actualizacion metodologica del profesorado.

La mayoria de las actuaciones del Plan de Exito fueron recogidas y complementadas
en el Plan Especifico de Mejora, plan anual que todos los centros educativos de Ceuta
deben realizar desde el curso 2012/13. Aunque los Contratos-programa ya finalizaron,
la continuidad de esta dindmica de trabajo queda asi garantizada mediante el presente

Plan.

El objetivo basico del Plan de Mejora del Centro es conseguir que el mayor nimero
posible de alumnos desarrolle sus aptitudes generales, en la medida de sus posibilidades
reales. En concreto se pretende ajustar la intervencion educativa en alumnos de primero
y segundo de Educacién Secundaria Obligatoria, especialmente en aquellos con
trayectoria de fracaso escolar persistente, ampliandolo secuencialmente a los cursos

superiores.

Como miembro del claustro, la especialista de A.L. participa activamente en las

actividades desarrolladas en el plan de mejora.

4.5. Plan de logopedia escolar anual

Al principio de curso y partiendo del andlisis contextual del alumnado,
profesorado, recursos y disponibilidad horaria; la especialista de A.L. refleja en el plan

de logopedia anual la prevision del trabajo que desempenara durante el curso escolar.
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En ¢l se reflejan los objetivos a cumplir, la secuenciacion de los contenidos y
competencias basicas a alcanzar, los planteamientos metodoldgicos y la organizacion
espacial y horaria. Se considera la estructura basica sobre la que se trabajara durante el

curso académico.
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La Investigacion

Tras varios afos desempenando la labor de maestra especialista de Audicion y
Lenguaje en un L.LE.S. de Ceuta, pude observar que la mayoria de los alumnos que

acuden al aula de logopedia comparten unas caracteristicas comunes:

* no llegan a finalizar los estudios obligatorios, y son derivados a la
Formacion Profesional Basica,

* presentan déficits cognitivos leve-medio,

* no manifiestan una mejoria en sus patologias o carencias comunicativas-
lingiiisticas a pesar de ser tratados por los especialistas,

* 1o desarrollan un rendimiento académico positivo,

* son diagnosticados como alumnos con necesidades educativas especiales
a edades tempranas,

* presentan ausencia de habilidades sociales, habitos de estudios, atencion,
concentracion y disciplina,

* reciben también clases de apoyo por parte de la maestra de Pedagogia
Terapéutica,

* han recibido apoyo logopédico desde la Educacion Primaria,

* sus déficits comunicativos-lingiiisticos no se deben a trastornos graves y
permanentes,

* manifiestan problemas de conducta con el grupo-clase,

* su lengua materna es distinta al espaiol,

e su actitud hacia la terapia no es muy participativa.

* reciben escasa estimulacion comunicativa desde bebés vy,

* la familia no suele inmiscuirse ni colaborar con la intervencion
logopédica.

Los factores mas sobresalientes son que los sujetos, a pesar de no padecer
ningun trastorno o sindrome grave y/o permanente que conlleve alteraciones intrinsecas
a nivel comunicativas-lingiiisticas, y a pesar de haber recibido apoyo logopédico desde
edades tempranas en la etapa de Educacion Primaria; promocionan y cursan la
Educacion Secundaria recibiendo apoyo por parte de la especialista de Audicion y

Lenguaje sin superar o mejorar aquellos retrasos o alteraciones diagnosticados.
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Se abre aqui un gran debate sobre las posibles causas que puedan generar dicha
situacion. Entre ellas destacar la no adecuada intervencion recibida a edades tempranas,
el incorrecto “timing” de la intervencion, el agotamiento infructuoso de los periodos
criticos de adquisicion del lenguaje, la escasa mediacion familiar, la existencia de una
lengua materna diferente a la curricular, o la existencia de otros factores aln

desconocidos.

1. El problema de la investigacion

En el caso que nos atafie, el problema que da pie a esta investigacion, ha surgido
como producto de una necesidad sentida que se pretende cambiar para alcanzar la
mejora para la comunidad de dichas condiciones (Stronquist, 1983). Por tanto, se
persigue un cambio positivo alejado de la individualidad, centrado mas bien en un

grupo de personas.

En consecuencia, el problema puede quedar definido en los siguientes términos:
el rendimiento del alumnado que recibe apoyo logopédico en el IES no alcanza
unos resultados minimos de mejora a lo largo de su escolarizacion en la etapa

obligatoria.

La solucién a este problema requiere dar respuesta a los siguientes interrogantes

basicos:

(Se adecua la atencion logopédica brindada a los alumnos a sus necesidades

individuales y contextuales?

- (Es suficiente y adecuada la implicacion y participacion de la comunidad
educativa (tutor, especialistas, profesor de P.T., Trabajadora Social, Orientador
Educativo) en su rehabilitacion logopédica?

- (Es suficiente y adecuada la implicacion y participacion familiar en la
rehabilitacion logopédica del alumno?

- (Influye que el alumno reciba o no apoyo logopédico privado en horario
extraescolar?

- (Influye que el alumno haya recibido apoyo logopédico desde edades

tempranas?

- (Influye el nimero de sesiones semanales que recibe el alumno y su duracion?
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- (Fue adecuada la atencidon logopédica recibida durante la etapa de educacion
primaria?

- (Influye que el alumno posea una lengua materna diferente a la curricular?

- (Influye o es determinante el tipo de trastorno o retraso comunicativo-lingiiistico
que posee el alumno?

- (Influyen otras alteraciones asociadas?

- (Perjudica o beneficia en el planteamiento de la rehabilitacion que el alumno
esté diagnosticado como a.c.n.e.e.?

- (Perjudica al alumno que el apoyo se lleve a cabo fuera del aula?

- (Mejoran o empeoran los alumnos sus resultados académicos al recibir apoyo

logopédico?

2. Objetivos perseguidos en la investigacion

El fin ultimo que se persigue con esta investigacion es “mejorar la préctica
docente del especialista de Audicion y Lenguaje del IES de Ceuta”. Para ello nos

promponemos el siguiente objetivo general:

* Conocer como influye la intervencion logopédica en el rendimiento y
mejora global del alumno, y en el caso de no ser la adecuada, crear y
proponer un plan de intervencion que mejore los resultados de la practica

logopédica en los alumnos.

A partir de este objetivo general, planteamos los siguientes objetivos

especificos:

- Indagar sobre la practica docente desempenada.

- Conocer exhaustivamente la realidad educativa, personal, familiar y social de los
alumnos que acuden al aula de logopedia.

- Evaluar sistematicamente la adecuacion de las intervenciones logopédicas, con
el fin de valorarlas como adecuadas o inadecuadas.

- Disefiar y aplicar un Plan de Intervencion especifico

- Evaluar la adecuacion de dicho Plan y valorar la mejora experimentada por el

alumnado implicado.
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Con la realizacion de esta investigacion se pretende dar respuesta a los items
anteriores y asi conocer con mayor profundidad el contexto y sus caracteristicas donde

se lleva a cabo la labor del especialista de logopedia.

3. Disefio metodoldogico de la investigacion

En lo referente a la metodologia, esta Tesis Doctoral se basa en el proceso de
Investigacién-Accion por resultar el mas adecuado para la mejora de la practica
docente. Basandose en un analisis de la realidad educativa, individual, social y familiar
del alumnado; se podran concretar las claves que permitan establecer una futura

intervencion que ayude a solventar los planteamientos de los problemas hallados.

Entendiendo la [+A como un proceso ciclico y en espiral, la planificacion de la
investigacion sirve como punto de inicio y reflexiéon que desemboca en una posterior
intervencion practica que sera a su vez punto de inicio de un nuevo proceso de reflexion

y de toma de decisiones.

Atenderemos, por tanto, a un proceso circular e interactivo (Figura 2), como lo
denomina Martinez (2007), en el que el investigador debe reflexionar sobre como llevar
a cabo el proceso de planificacion y de la accion; para posteriormente observar lo

acontecido y extraer conclusiones fructiferas.

Planteamiento
del problema

= Analisis
Reflexion
contexto
evaluativa
Diagnodstico

Planificacion
Plan de
Intervenciéon

Observacion

Actuacion-
Accion

Figura 2. Fases de la Investigacion-Accion

Axpe (2005), considera que las fases de una I+A son planificacidon, accion,

observacion y reflexion. Este proyecto de [+A se inicia con la delimitacion del
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problema detectado: el rendimiento del alumnado que reciben apoyo logopédico en el
IES no alcanza unos resultados minimos de mejora a lo largo de su escolarizacion en la
etapa obligatoria. Se vislumbran incoherencias evidentes entre los tratamientos, su
duracion, la historia escolar, la intervencion curricular y su evolucion. Por ello, se
intenta reflexionar, observar y valorar la realidad educativa contextualizada para definir,

en la medida de lo posible, los cimientos del plan de intervencion.

Para Martinez (2007), la fase de disefio y planificacion de la investigacion es
muy relevante porque la calidad de los resultados y conclusiones que se obtengan sobre
el tema investigado depende en gran medida del grado de correccion y adecuacion con

que se hayan planificado todos los elementos del mismo.

La segunda etapa se basa en el analisis del contexto y diagnostico de la
situacion. Para ello hemos creado dos instrumentos de recogida de informacion: el
Cuestionario I que serd aplicado a las familias, y el Cuestionario II formulado a la
comunidad educativa. La informacion obtenida serd complementada con la procedente
del diario de clase, los informes psicopedagdgicos, médicos, logopedicos, académicos y

vida escolar.

Por consiguiente, en referencia a la evaluacion de la realidad educativa
(evaluacion diagnoéstica inicial), es imprescindible recoger informacion sobre el
alumnado a través de la evaluacion del lenguaje llevaba a cabo por el especialista de
audicién y lenguaje. Para ello, se tomard como referencia la evaluaciéon complementaria
establecida por Arroyo, Diaz, Lopez y Ortega, (2005) en la que se presta una gran
atencion a aspectos del desarrollo general directamente relacionados con la
comunicacion y la lingiiistica: capacidad intelectual y aptitudes, atencion, percepcion,
memoria, desarrollo emocional, psicomotricidad y evaluacioén del proceso lectoescritor,
sin dejar de obviar aspectos principales como el contenido y la forma. Nos referimos,
por tanto, a las bases neuroropsicologicas del lenguaje, a los 6rganos fonoarticulatorios,
a la praxias vegetativas e imitativas, al soplo, a la capacidad fonorespiratoria, a la

articulacion y fonacion, al aspecto 1éxico-semantico y a la pragmatica.

El hecho de mencionar estos prerrequisitos previos y complementarios a la
adquisicion y desarrollo del lenguaje y de la comunicacién, viene determinado por la
gran importancia que tienen a lo largo de la vida en el despliegue y puesta en marcha de

los procesos lingiiisticos. Asi, por ejemplo y aunque trasladdndonos a un periodo de
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vida superior del que nos atafie (edad escolar), Petersen, 2004; MarKay, 2007;
Jaramillo, 2010, citado por Valles (2011, p. 13), nos alertan que:

Los cambios en la comunicacion son los primeros indicios del trastorno cognitivo leve y
que estos signos no son tomados en cuenta por los familiares o por los proveedores de
salud, hecho que determina que muchas veces el adulto mayor no sea diagnosticado

tempranamente y en consecuencia, no reciba una atencion oportuna.

En nuestra muestra, al ser la mayoria alumnos diagnosticados con necesidades
educativas especiales de tipo cognitivo, no se puede definir claramente si las
alteraciones comunicativas-lingiiisticas son causa o efecto del déficit intelectual. Lo que
si se puede afirmar es que tanto el déficit cognitivo como el verbal; influyen
negativamente en otros aspectos personales del sujeto (social, familiar, escolar,
curricular, de autoestima, etc.). Por ello, se puede concluir tomando la afirmacion de
Valles (2011, p. 20) de que “la actividad comunicativa y lingiiistica de los mayores esta

marcada por procesos paralelos, unos de tipo socio-culturales y otros fisico-organicos”.

El siguiente momento clave en el proceso de I-A es la elaboracion de un Plan de
Intervencion. Por ello, partiendo de los datos obtenidos en la primera parte del estudio y
tras el analisis de los mismos, se elaborara un Plan de Intervencion en el Lenguaje que
responda a las demandas detectadas. Para ello, se determinard el proceso a seguir, los
objetivos, los aspectos a trabajar y la temporalizacion. La aplicacion del mismo

corresponde con la siguiente etapa del proceso: la actuacién/accion.

Para establecer la Linea base-metodologica que sirva, ademds, como criterio
cuantitativo y cualitativo en la valoracion del plan de accién; se toman como

herramientas evaluadoras que se administraran como pretests y postests:

- La“Prueba CEG” de comprension del lenguaje y
- La prueba de “Evaluacion Escrita” de elaboracion propia creada para tal

fin.

Asi mismo, tanto de forma simultdnea como posterior, se aborda la siguiente
fase del proceso: la observacion. Para analizar la adecuacién de la accion y valorar los
resultados obtenidos se registrara a través de diversas técnicas (hojas de registro, diario

de clase) las emisiones y logros de la muestra.
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Por tultimo, se alcanza la etapa ultima del proceso investigador: la reflexion-
evaluacion, en el cual el estudio de las conclusiones obtenidas a través del pretest,
postest, observacion, resultados académicos y convivencia; dara pie a la necesidad de

modificar algiin aspecto del proceso o, incluso, iniciarlo de nuevo.

Esta reflexion final, que permitirda determinar la bondad del programa disefiado,
sigue un disefio preexperimental pretest-postest de un solo grupo (Campbell y Stanley,

1978).

La Figura 3, recoge el esquema general de la investigacion llevada a cabo.

ANALISIS DE LAS CARACTERISTICAS DEL ALUMNADO DE A.L. DEL IES ABYLA.
PLAN DE ACCION

1.Planteamiento 2. Andlisis 3. Planificacién-Plan 4. Actuacién- 5. Observacién 6. Reflexion-

Contexto - 02 :
3 ot Intervencion i6 Evaluativa
Problema Diagnéstico Accion

= IES ABYLA N
&Por qué no DISENO DEL ‘ APLICACION RESULTADOS CONCLUSIONES
mejoran lo PROGRAMA

alumnos que

reciben apoyo
logopédico
durante su F » Linea-base

escolarizacion? SANNEIN metodolégica

POSTEST: CEG

Prueba escrita

Objetivos

Resultados
Académicos .

PRETEST: _—
Informes CEG/Prueba \ Planteamientos
Psicopedagdgicos escrita futuros
Diario clase

Sesiones MEJORAS

Material/
Actividades

TRIANGULACION

CONCLUSIONES

Figura 3. Esquema general de la investigacion

4. Poblacion y muestra

En la mayoria de las investigaciones destacan conceptos como poblacion y
muestra. La poblacion es entendida como el conjunto de sujetos que van a ser
estudiados, so6lo que cuando dicha poblacion es muy numerosa se tiende a seleccionar
una muestra representativa de la poblacion que facilite el manejo de los datos; de tal
forma que los resultados obtenidos puedan ser generalizados. Dicha muestra de sujetos

debe representar a toda la poblacion (Martinez, 2007).
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No obstante, en el caso de la [+A, los conceptos de poblacion y muestra no son
relevantes (Stronquist, 1983, p. 4), pues: “el investigador trabaja con toda la comunidad
que estudia, como medio para resolver los problemas planteados”. Hay que tener en
cuenta que el estudioso se ha comprometido a investigar con un grupo social
determinado porque ha sido consciente de sus necesidades, por lo que no hay cabida
dentro de dicho grupo social la seleccion de una muestra para el estudio. Se es
consciente que la generalizacion de los resultados obtenidos para aplicar en otros
contextos no es prioritario pues la necesidad de cambio ha surgido para ese conjunto de

individuos en concreto.

Para llevar a cabo esta investigacion, es necesario contar con una poblaciéon de
sujetos que se encuentren inmersos en la realidad de la investigacion-accion. En este
caso, la muestra esta compuesta por los alumnos del L.E.S. que reciben apoyo

logopédico por parte del especialista de Audicion y Lenguaje.

Estariamos hablando, por tanto, del muestreo incidental que se produce cuando
se trabaja con una muestra determinada porque se tiene acceso a ella (Martinez, 2007).
Es decir, el maestro especialista en audicion y lenguaje toma como muestra a sus
alumnos del aula de logopedia porque son con los que trabaja durante el curso escolar y
con los que tiene un mayor contacto directo facilitando la obtencion de datos y la puesta

en marcha de una intervencion que, posteriormente, podrd observar y analizar.

En concreto, la muestra seleccionada para esta investigacion-accion esta
compuesta por trece alumnos, diez hombres y tres mujeres, de la etapa secundaria de
dicho instituto con edades comprendidas entre doce y quince afios (Tabla 1). Algunos

son repetidores, otros antiguos alumnos y otros de nueva escolarizacion:
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Tabla 1

Distribucion de la muestra

ALUMNO CURSO REPETIDOR
1 1°A No
2 1°A No
3 1°C Si
4 I°E No
5 I°E No
6 I°E No
7 1°F No
8 1°G Si
9 2°A Si
10 2°D No
11 2°E Si
12 3°B No
13 4° A No

Fuente: elaboracion propia

Por otra parte, hay que mencionar que al aula de logopedia acuden un total de 15
alumnos, pero dos de ellos no forman parte de la muestra porque sus padres no han dado
su consentimiento. De igual forma, al comienzo de curso contdbamos con un alumno
mas pero éste fue derivado en el primer trimestre a un P.C.P.I. de entidades por lo que

tampoco se ha podido contar con ¢él.

A continuacion vamos a realizar una breve descripcion de cada uno de los

sujetos que forman la muestra.

4.1. Descripcion de la muestra

En este apartado relataremos los aspectos mas importantes de cada alumno con
el fin de, posteriormente, poder entender mejor los resultados obtenidos del anélisis de
datos. Para ello, nos serviremos de los tltimos informes psicopedagdgicos realizados al

finalizar la etapa de E.P. para promocionar a E.S.O.

Alumno 1
Asiste a guarderia pero no es escolarizado hasta Educacion Infantil de 4 afos, en

el curso 2004-05. En abril de 2004 es valorado por el EOEP cuyo resultado es que el
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sujeto presenta necesidades educativas especiales vinculadas a discapacidad de tipo
mental probablemente ligado a un cuadro disfasico, por lo que precisa atencion
especializada en lenguaje y comunicacion y cambia a modalidad educativa de

Educacion Especial, recibiendo los apoyos de las maestras de P.T y A.L.

En E.I. de 5 afos, es escolarizado en Ceuta, en un CEIP en dénde mejora algo su
rendimiento, pero existe un gran desfase entre su nivel de competencia curricular y la

del resto del grupo.

En 1° EP, el alumno cambia de centro. A la finalizacion de 2° E.P., en junio de
2008, se le realiza una nueva valoracion psicopedagogica donde se le diagnostica
disfasia (trastorno especifico del lenguaje), TDAH y discapacidad intelectual a nivel
general, y se recomienda que repita 2° pues el alumno no supera los objetivos de esta

etapa.

En 3° de E.P., en Mayo de 2012, el nifio es escolarizado en un nuevo CEIP,
donde cursa también 4°. En 5° de E.P., es escolarizado en otro CEIP; donde finaliza la

etapa de E.P.

Actualmente cursa por primera vez 1° ESO en el I.LE.S. Segun los padres, aunque
no ha aportado informe médico correspondiente, el alumno toma medicacion debido a
su déficit de atencion e hiperactividad. Segin el IMSERSO, presenta un grado de
discapacidad del 41% por Retraso Mental Ligero, Trastorno del Lenguaje y Trastorno

del Desarrollo (TDAH) por etiologia idiopatica.

En relacion con los antecedentes médicos familiares, un progenitor padece
alcoholismo, ludopatia, drogadiccién. Una de sus abuelas presenta Trastorno Bipolar.
Su hermano tiene una minusvalia del 56% dada por el IMSERSO por presentar un
retraso mental ligero, un trastorno del desarrollo (TDAH) y un trastorno del lenguaje.

De hecho, esté escolarizado en un centro especifico de Educacion Especial.

En cuanto a su autonomia y adaptacion social, el sujeto depende mucho para

realizar tareas diarias.
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Alumno 2

Es escolarizado en el curso 2004/05 en E.I. de 3 afios. A lo largo de este ciclo, el
alumno se muestra muy inquieto y le cuesta centrar la atencion en las actividades. En el
recreo pega mucho y se porta mal en clase. La familia es colaboradora y refuerza en

casa.

Durante el primer ciclo de E.P., supera los objetivos aunque en 1° tienen
problemas de atencion y es muy inquieto. El alumno supera 3° con mucho esfuerzo e
implicacion de la madre y mejora su comportamiento. En 4° presenta problemas en
comprension a todos los niveles que le impiden superar los objetivos. En 5° de E.P. se
solicita una valoracion psicopedagdgica por mostrar escaso rendimiento y nivel
académico, bajas calificaciones, incapacidad para retener los contenidos vy
memorizarlos, expresion escrita con abundantes faltas de ortografia, incapacidad para

resolver problemas sencillos por si solo y ninguna comprension lectora.

Segtn la madre, su comportamiento antes era horroroso pero ha mejorado. En
los juegos no suele cumplir las normas, y si pierde se enfada. En las tareas memoriza las

cosas pero se les olvida.

Tiene un hermano mayor con necesidades educativas especiales asociadas a

Deficiencia Mental y Retraso del Lenguaje que cursé estudios en el mismo instituto.

Actualmente cursa 1° ESO por primera vez.

Alumno 3

Fue escolarizado a los 4 afios realizandole una valoraciéon psicopedagogica
pasando a la modalidad de Educacion Especial, pero al no poseer el centro los recursos
pertinentes es escolarizado en otro centro. A los 5 afios empieza a recibir apoyo de los
especialistas en pedagogia terapeutica y audicion y lenguaje. Repiti6 6 E.P. y fue

expulsado varias veces por conductas disruptivas.

Destacar que el hermano mayor posee una minusvalia de 40% de discapacidad
por una deficiencia mental ligera aprobada por el IMSERSO. Segtn la familia uno de
los progenitores estd ultimamente muy nervioso y estuvo consumiendo drogas

aproximadamente un afo.
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Segtin la Escala de Inteligencia WISC-IV, el alumno posee una deficiencia
mental ligera. Segun el informe logopédico, posee un retraso del nivel de desarrollo de
la competencia verbal oral que lleva asociado una alteracion con anomalias fonologicas,

morfosintacticas, semanticas y pragmaticas.

A nivel social, tiene dificultades a la hora de relacionarse con los compaieros

presentando altos niveles de disrupcion.

Actualmente repite 1°ESO y su NCC es de 3° E.P.

Alumno 4

Fue matriculado en E.I. de 3 afios, por lo que realiza el segundo ciclo de E.I,
completo. Al finalizar la etapa de infantil, no consigue los objetivos educativos en las
distintas areas del desarrollo. En 1°E.P., pasa a formar parte del Programa de Educacion
Compensatoria. Aun asi, sigue presentando dificultades de aprendizaje, por lo que se
solicita exploracion psicopedagogica. Con 6 afios se le diagnostica deficiencia mental
ligera y retraso del lenguaje con disfemia, recibiendo apoyo del especialista en
pedagogia terapettica y de audicion y lenguaje. Repitié 1° E.P. Su evolucion aunque

lenta ha sido positiva. Tiene un NCC de 3° E.P.

Es un alumno que se esfuerza mucho y con buena actitud ante nuevos
aprendizajes, pero sus mayores dificultades estdn en la falta de vocabulario para poder

expresarse correctamente, asi como una deficiente comprension.

No vocaliza bien, con constantes bloqueos y alteraciones respiratorios a la hora

de hablar, presenta una fuerte disfemia.

Alumno 5

El alumno ingresa en un centro en Infantil de 4 afos, por lo que no realiz6 el 2°
ciclo de E.I. completo. El nifio no alcanz6 los objetivos educativos en esta etapa
presentando un nivel muy bajo. En 1° E.P. pasa a formar parte del Programa de
Compensatoria, pero aun asi, sigue presentado dificultades de aprendizaje, por lo que se

le solicita exploracion psicopedagogica. En 1° E.P. a los 7 afos, pasa a formar parte del
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programa de Integracion recibiendo apoyo del especialista en pedagogia terapeutica y

audicion y lenguaje.

Actualmente cursa por primera vez 1° ESO teniendo un NCC de 3° E.P. Repitio
1° E.P. El alumno sigue presentado muchas dificultades en su lenguaje tanto expresivo
como comprensivo. No se expresa bien en castellano pues tiene numerosos errores
gramaticales, sintactico, semanticos..., con escaso vocabulario. Se ve fuertemente
influenciado por la realidad familiar, pues los padres no saben ni leer ni escribir. No

obstante, en cuanto a la conducta es correcto y participativo.

Alumno 6

Este alumno se matriculd en el curso 2004/05 en un C.E.I.P. de Ceuta para
cursar la E.I. de 3 afios, no asistiendo a clases porque no tenia adquirido el control de
esfinteres. En el curso 2005/06 acude al mismo centro y forma parte del programa de
educacion compensatoria, al finalizar el curso se propone su continuidad en el mismo

programa para el curso siguiente.

En el curso 2005/06, debido a un cambio de domicilio familiar ingresa en otro
C.E.L.P. para cursar la E.I. de 5 afios. A su ingreso apenas hablaba, ni en espafiol ni en
dariya. Finaliza la E.I. sin alcanzar todos los objetivos educativos de dicha etapa, sobre
todo los relacionados con el Area de Lenguaje, ya que su vocabulario y su expresion
oral apenas evolucionan. En 1° de Primaria se le realiza valoracion psicopedagodgica
donde se determina que el alumno presenta necesidades educativas especiales asociadas

a deficiencia cognitiva y a un retraso en el lenguaje.

No ha repetido ningin curso, aunque desde el servicio de Orientacion se
recomienda la permanencia un afio mas en la Etapa de primaria, tanto su tutora como su
profesora de P.T. estdn en contra de la medida, ya que el alumno se ha esforzado y

trabajado mucho, no considerando la repeticion pertinente ya que podria desmotivarlo.

Actualmente esta cursando por primera vez 1° E.S.O. en el LE.S. y requiere
adaptacion curricular en todas las areas por lo que recibe apoyo por parte de la

especialista de P.T. y de A.L.
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Destaca en cuanto al desarrollo cognitivo que en la aplicacion de la Escala de
Inteligencia de Weschler para Nifios IV (WISC-IV), no se puede obtener un C.I. total
interpretable, debido a que existe una diferencia muy significativa entre las capacidades
de comprension verbal y su razonamiento perceptivo, a favor de este ultimo. Esta fuerte
diferencia sugiere la hipdtesis de disfuncion neuroldgica, que en todo caso hay que

verificar con técnicas mas especificas.

En cuanto a adaptacion y relacion social destaca a nivel global una ligera
inadaptacion mas destacable hacia la figura materna. En cambio destaca, segin la

madre, que lo tiene muy protegido.

El padre solo lee y escribe en arabe, ya que procede de Marruecos y cursé sus

estudios en ese pais.

El centro que le corresponde por red no tiene los recursos personales que el nifio
necesita para que puedan ser atendidas sus necesidades educativas especiales, asi que

fue derivado a este centro.

Alumno 7

Se trata de una alumna que se matricula en Infantil de 4 afios asistiendo a clase
irregularmente durante el resto del segundo ciclo. Al finalizar la etapa no consigue los
objetivos educativos relacionados con la comunicacion y la capacidad afectiva-social.
En 1° E.P., la alumna pasa a formar parte del Programa de Compensatoria, pero aun asi,
se solicita exploracion psicopedagogica. En 2007 se diagnostica Retraso Cognoscitivo y
del lenguaje, por lo que cambia a la modalidad de Educaciéon Especial recibiendo apoyo

de los especialistas en pedagogia terapeutica y de audicion y lenguaje.

Actualmente cursa 1° ESO por primera vez y tiene un NCC de 2° E.P. tanto en el

area de lengua como en la de matematicas.

La madre comenta que la alumna dio sus primeras palabras un poco mas tarde de
lo habitual. Hoy por hoy, sigue presentando dificultades en el lenguaje, sobre todo a la
hora de expresarse en castellano. Presenta numerosos errores gramaticales, sintacticos,

semanticos. .., posee poco vocabulario y en general, una escasa fluidez con el espafiol.
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A la hora de estudiar y memorizar no se responsabiliza y no suele traer la tarea que se le

manda.

Alumno 8

Se matriculo en E.I. de 5 afios, por lo que no realiza el segundo ciclo de E.L
completo. No consigue los objetivos educativos en las distintas areas del desarrollo y en
el informe final de etapa, se especifica que el alumno carece de habitos comunes a nivel
escolar y personal, y que requiere de ayuda personalizada. Recibié desde un principio
clases de apoyo por parte de los recursos de Educacion Compensatoria del centro y

desde los 6 afios forma parte del programa de Integracion.

Dadas las dificultades encontradas en el alumno con comprension y expresion,
debido a la presencia de una lengua materna diferente a la lengua vehicular usada en el
contexto escolar, se aplicd solo la parte manipulativa de la Escala de Inteligencia
WPPSY. No se pudo calcular el Coeficiente Intelectual por ausencia de las pruebas
verbales. Por ello se aplico el test RAVEN sin carga verbal, obteniendo una inteligencia

muy inferior a la media.

En el Test de Analisis de Lectura y Escritura TALE, no distingue las letras (no
lee), solo vocales. La copia de palabras es correcta, pero no es capaz de realizar

dictados.

Segtn la madre el alumno es emocionalmente inestable debido al ambiente

caotico en el que vive. La historia familiar y personal es extremadamente cruda.

Actualmente estd repitiendo 1° ESO y no es capaz de aprender el proceso
lectoescritor. Este curso se le ha aumentado el nimero de sesiones de logopedia para
introducirlo en la lectura y escritura, pero aun asi es incapaz de alcanzar los objetivos
del segundo ciclo de E.I. Por ello, la convivencia en el aula y en el centro es cada vez
peor, pues el alumno se aburre en las clases y la vida académica no le satisface en

absoluto. Este alumno deberia ser revisado para un cambio de modalidad de centro.
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Alumno 9

Es una alumna que presenta problemas de vision, necesita gafas, pero todavia no
se la han comprado, la madre no especifica el problema de vision que tiene. Segun la
Escala de Inteligencia Weschler la alumna obtiene una puntuacién de Inteligencia
Media y manifiesta dificultades en el lenguaje con escaso vocabulario, lo que le impide
progresar en la adquisicion de nuevos conocimientos. El origen de estas dificultades
podemos encontrarlas en el ambito familiar, pues la madre apenas habla espafol.

También se detecta en la alumna problemas de atencion.

La madre manifiesta que ha cambiado su comportamiento, antes era obediente
pero ahora no quiere estudiar ni recoger su habitacion. Tal vez viene influenciada por la

escasa relacion que tiene con el padre desde que se separasen.

Entré a formar parte del programa de integracion a los 7 afos, en 2° E.P;
recibiendo apoyo del maestro de P.T. y de A.L. Repitio 2° E.P. y 1° ESO. Actualmente
repite 2° ESO.

Alumno 10

En Educacion Infantil de 4 afos se solicitd la valoracion psicopedagogica,
detectdndole un retraso moderado del lenguaje y una capacidad limite, siendo
considerada alumna de integracion y recibiendo apoyo del especialista de P.T. y A.L. Su
NCC es de 2° E.P. Presenta un gran desfase a nivel lingiiistico tanto en los
prerrequisitos basicos como atencion, concentracion, imitacion y memoria. Existe un
amplio desfase entre el nivel 1éxico-semantico productivo y el comprensivo. También

posee problemas de vision con un 48% de minusvalia.

La alumna es huérfana de padre e hija Uinica. Actualmente la madre se encuentra
en desempleo. El comportamiento de la alumna es pésimo y en el instituto manifiesta

problemas disruptivos.

Actualmente repite 2° ESO y también repitié 1° ESO. Apenas ha mejorado y no

tiene ningun interés en las tareas académicas.
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Alumno 11

El alumno ingresa en Infantil de 3 afios, al finalizar la etapa no consigue todos
los objetivos, segun la tutora “es un alumno muy callado”. Cursando 1° E.P., se solicita
la intervencion del EOEP (6 afios) recomendando al alumno que acuda al aula de
audicién y lenguaje y que reciba apoyo por parte de los recursos de educacion

compensatoria. Repitio 2° E.P.

Tuvo problemas de infeccion en los oidos que le producian tapones e impedia
que oyese bien. Se le pidi6 a la madre que acudiese al médico, ella dice haberlo llevado

pero no aporta los informes correspondientes.

Por otro lado, el nifio finalizando la etapa de E.P. no controla esfinteres durante
la noche, segiin su madre no duerme bien, le cuesta conciliar el suefio y se sigue
haciendo pipi. Ha estado en tratamiento médico para esto, pero sin resultado. Sigue

teniendo problemas del lenguaje, no suele expresarse ni manifestar sus sentimientos.

En la primera evaluacién psicopedagogica se derivo al alumno a su médico de
cabecera para que le realizasen una exploraciéon neurologica, y descartar problemas
fisicos que pudiesen explicar sus dificultades en el lenguaje. La madre dice haberlo
llevado tanto al neur6logo como a Salud mental, y que todo estaba bien, pero no

disponemos de informacidn por escrito de los resultados.

En la Escala de Inteligencia WISC-R, existe una diferencia muy significativa
entre el CI Verbal y el CI Manipulativo, por lo que no se puede tomar como fiable el CI
de 74. Por ello se le aplica la prueba Raven sin carga verbal, obteniéndose un resultado
inferior a la media. En la prueba TALE se aprecian en la lectura silabeo, bloqueos,
rectificaciones y repeticiones de silabas. En la comprension su nivel corresponde a un 3°
EP. En la copia destaca la presencia de omisiones, adiciones, inversiones y sustituciones
de letras. En el dictado, comete errores ortograficos y de acentuacion, sustituciones,
adiciones y omisiones de letras, asi como uniones de palabras. Muestra un evidente

Retraso del Lenguaje.

La madre comenta que su hijo sigue siendo muy timido y reservado, incluso con

su propia familia. Es muy introvertido y poco expresivo en general.
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Alumno 12

El alumno fue escolarizado a la edad de tres afios. A la edad de 7 fue
diagnosticado con Trastorno Generalizado del Desarrollo (Sindrome de Asperger). Es
un alumno que se pone muy nervioso ante los cambios, los ruidos y el jaleo. Toma

tratamiento farmacologico.

Segin la Escala Weschler para nifos, su CI corresponde a una deficiencia
intelectual ligera. También muestra gran torpeza motriz. Su nivel de competencia
comunicativa es casi normal, con baja valoracion en la dimension semantica y con
vocabulario muy escaso para su edad. Tiene escasa relacion con otros nifios y dificultad

para relacionarse. Acude semanalmente a la asociacion Autismo Ceuta.

Repiti6 6° E.P. Actualmente cursa 3° ESO, no habiendo repetido ningun curso en

dicha etapa. No obstante se ha estancado en su desarrollo académico y no avanza.

Alumno 13

El alumno es escolarizado en Infantil de 3 afios alcanzando los objetivos
educativos a final de etapa. A su paso a la etapa de Primaria, tiene dificultades
sobretodo en el area de Lengua por lo que recibe apoyo de Educacion compensatoria
desde 2° E.P. Cursando 4° EP es solicitada una exploracion psicopedagogica a partir de
la cual empieza a recibir apoyo de la especialista de Pedagogia Terapéutica y Audicioén
y Lenguaje pasando a formar parte del Programa de Integracion, diagnosticandole

Retraso en el lenguaje y dificultades en lecto-escritura. Repitié 6° E.P.

El progreso del niiio es adecuado, ha superado en gran parte las dificultades que
presentaba, aunque necesita que se le siga estimulando su lenguaje, tanto a nivel
expresivo como comprensivo. Necesita paliar sus dificultades en cuanto a la lectura en
voz alta, silabeos, bloqueos, errores de acentuacidon; en comprension su nivel es de 4°
EP; en el dictado comete errores de acentuacion, ortografia, sustituciones, omisiones y

errores en la fragmentacion y union de palabras.

El idioma principal en casa es el dariya. Su tutela la tiene la abuela paterna
porque al nacer presentd sindrome de abstinencia. Desde los cinco afios le retiraron la
custodia a la madre por incapacidad para hacerse cargo de ¢l y, desde entonces, vive con

su abuela.
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5. Instrumentos de recogida de datos de la primera fase

Como se ha comentado anteriormente, la metodologia de esta investigacion es
claramente cualitativa, pues su finalidad es la interpretacion y transformacion de la
practica. Por ello no se descarta recoger informacion de diversos ambitos con ayuda de
la observacion, de la entrevista y del analisis de documentos (Rincén, 1997; citado por

Bausela, 2004).

La importancia de una buena seleccién de instrumentos para la recogida de
informacion radica, siguiendo a Martinez (2007), en que los datos obtenidos facilitaran
el establecimiento de conclusiones pertinentes sobre la situacion analizada aportando
una alta calidad a dichos datos, obteniendo conclusiones adecuadas y validas sobre el
contexto investigado que facilite la toma eficaz de decisiones para una futura

intervencion.

Segun Sanchez (2014), se deben seguir las siguientes estrategias en la recogida

de la informacion:

* Elinvestigador es quién obtiene, analiza e interpreta la informacion.
* Se precisa un control cercano y directo entre el investigador e
investigado existiendo una relacion flexible y calida.
* Naturaleza cuantitativa de la informacidon que se recoge.
* Son propias de la investigacion constructivista.
Seguidamente presentamos los instrumentos de recogida de datos que se han

empleado para cada una de las fases de esta investigacion.

5.1. Primera fase: diagndstico de la situacion

En esta primera fase, destinada a conocer en profundidad la naturaleza y
extension del problema, se han empleado como instrumentos: cuestionarios, Informes

Psicopedagogicos y Diario de clase.
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5..1.1. Cuestionarios

Dentro de la técnicas de encuesta contamos con la entrevista y el cuestionario.
Ambas persiguen recoger informacion relativa a aspectos profesionales, personales o
sociales de un numero determinado de sujetos. En este caso deseamos recabar datos
sobre las caracteristicas sociodemograficas (edad, sexo, niveles académicos...) y
opiniones, actitudes, motivaciones, intenciones, conductas..., del alumnado que acuden

al aula de logopedia.

Con los cuestionarios elaborados para esta investigacion se ha intentado
controlar la deseabilidad social del entrevistado (Martinez, 2007), en el que no
contestan realmente a lo que se preguntan sino que dan respuesta que son socialmente
mas aceptadas que las reales. Por ello se les ha solicitado la mayor sinceridad posible en
las respuestas y se les ha permitido que se lleven el cuestionario a casa y lo contesten en

la mas estricta intimidad y tranquilidad.

Como en este sentido, la entrevista puede ayudar a solventar la aparicion de la
deseabilidad social de las respuestas (Martinez, 2007), nos hemos entrevistado con
aquellos padres y profesores de los alumnos cuyos cuestionarios al revisarlos, se han

detectado respuestas contradictorias y/o andmalas.

Se ha tomado el cuestionario como instrumentos principal en esta investigacion
porque aporta numerosas ventajas. Siguiendo a Fox (1981) citado por Querol (2013),
destaca que es capaz de alcanzar a un numero amplio de sujetos, es un método poco
costoso y sus instrucciones son muy normalizadas. Ademas, Querol (2013) también

menciona otras ventajas citando a Cuevas (2002):

- Son de gran utilidad para obtener datos descriptivos que las personas
proporcionan a través de sus experiencias.

- Permiten recoger mucha informacién en poco tiempo.

- Consiguen informacion que no se puede obtener por otros medios, y confirmar
los datos obtenidos por encuesta o entrevista.

- Oftrecen la posibilidad de una codificacién que permite el posterior tratamiento

informatizado.
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- En las investigaciones evaluativas y comparativas, son un método util para
generar la informacion a partir de la cual se pueden alcanzar conclusiones de
este tipo.

- Son utiles como punto de partida del empleo propiamente dicho de métodos
cualitativos.

El lenguaje empleado en los cuestionarios ha sido claro y adaptado al nivel
cultural de las personas que lo han contestado, realizando preguntas muy concretas. Se
han planteado algunas cuestiones repetitivas y que coinciden con datos dados en los
Informes Psicopedagodgicas. Con esto se ha pretendido dotar de fiabilidad y validez a los

instrumentos y a los datos obtenidos, pues permite compararlas.

De acuerdo con Martinez (2007, p. 60), los pasos a seguir en la construccion de

dichos instrumentos son:

1. Decidir la informacién a buscar en funcion del tema y variables de investigacion, y
de las caracteristicas de los sujetos y contexto de la investigacion.

2. Decidir el tipo de cuestionario a utilizar: con preguntas cerradas, abiertas o una
combinacion de ambas.

3. Redactar un primer borrador de preguntas y respuestas.

4, Revisar el borrador y, en su caso, reformular las preguntas, las respuestas y la
estructura del cuestionario.

5. Aplicar el cuestionario en una muestra piloto para comprobar su calidad.

6. Reformar el cuestionario previo y redactar el definitivo, especificando los

procedimientos para su utilizacion.

En este caso la informacidon recogida con las técnicas de encuesta (Martinez,

2007, p. 59) es ttil para:

* realizar analisis exploratorios sobre la tematica que nos acontece,

* analizar tendencias de comportamiento en los alumnos que acuden al aula de
logopedia del L.E.S.,

* ayudar a tomar decisiones sobre la futura intervencion con dichos alumnos,

* averiguar posibles relaciones entre diversos factores y variables del fendomeno
estudiado que ayuden a comprenderlo mejor,

* orientar acciones dirigidas a promover cambios en la situacion analizada.
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El cuestionario n° 1 (Anexo IV) estd compuesto por ochenta y ocho items
agrupados en cuatro tematicas escogidas atendiendo a los aspectos mas importantes que

se valoran en una evaluacion psicopedagodgica:

Datos familiares del alumno: el contexto familiar es importantisimo a la

hora de entender conductas y situaciones del alumno.

Antecedentes médicos familiares: la mayoria de las enfermedades o
patologias que sufren los alumnos tienen un alto porcentaje hereditario; y
en los casos de alteraciones del habla también por adquisicion a través de
la imitacion.

* Datos del desarrollo psicoevolutivo del alumno: el desarrollo humano se
encuentra inmerso en un compendio general de diversas areas de
desarrollo y crecimiento que interactian entre si en los que una
alteracion en un aspecto concreto puede interferir en el resto de areas.

* Pautas educativas: el orden, los reforzadores y castigos, los habitos, etc.;
hacen que faciliten o entorpezcan el rendimiento educativo de los
alumnos.

Pueden parecer demasiadas preguntas, pero la mayoria son de respuesta breve vy,
todas ellas necesarias para recabar informacién relevante para la investigacion.
También, se les solicitd permiso a los padres y tutores legales de los alumnos para

utilizar dicha informacién en la presente investigacion.

El cuestionario 2 (Anexo V) aplicado a la comunidad educativa, consta de 24
cuestiones agrupadas en dos ambitos: Datos familiares y Datos escolares. Este
instrumento es mas breve e intenta recoger datos mas enfocados al ambito curricular y
de convivencia dentro del centro. De esta forma se complementa la informacion del

cuestionario 1 y se facilita el contraste de datos.

Con todos estos items se recopila la siguiente informacidn para intentar explicar

la situacion real de la investigacion a través de estos datos:

e Sexo del alumno.
* Tipo de trastorno.
¢ Nivel econdmico familiar.

* Nivel académico familiar (estudios realizados, ocupacion laboral).
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* Nivel social familiar (nimero de hijos, separacion o divorcio, tipo
relacion entre padres e hijos...).
* Lengua materna y grado en que utilizan el espaiol.
* Enfermedad familiar importante.
* Algin miembro de la familia ha recibido apoyo logopédico.
* Desarrollo psicoevolutivo del alumno.
* Aparicion y desarrollo del lenguaje y comunicacion.
* El alumno recibe apoyo logopédico fuera del horario escolar.
* Si el alumno ha recibido apoyo logopédico en la etapa de Educacion
Primaria.
* Si los padres siguen una pautas educativas correctas (castigo, refuerzo,
apoyo escolar, actividades extraescolares...)
* Relaciones sociales del alumno (en el instituto y en su barrio).
* Rendimiento académico (comportamiento en clase, expulsiones,
castigos, notas académicas...)
Las respuestas del cuestionario son abiertas ya que son mas faciles de formular
al no ser necesario prever el tipo de respuesta ni contrastar la exhaustividad de las

respuestas (Garcia, 2003).

Los cuestionarios pilotos se aplicaron a los miembros del Departamento de
Orientacion, en concreto a los profesionales que trabajan con los alumnos de atencion a

la diversidad. Una vez realizadas las revisiones, se disefiaron los definitivos.

5.1.2. Informes Psicopedagogicos

Los Informes Psicopedagogicos de los alumnos han sido elaborados por los
orientadores del Equipo de Orientacién y Evaluacion Psicopedagodgica de Ceuta (actual
Unidad de Orientacion) con la colaboracion directa de la familia y profesionales
implicados con los respectivos alumnos durante los cursos anteriores. La mayoria son
revisiones de Informes y Dictamenes de Escolarizacion de cuando los alumnos cursaban
la etapa de Educacion Primaria y, que al promocionar a Educacion Secundaria, han

tenido que ser revisados por si era factible un cambio en el Dictamen de Escolarizacion.
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Para su realizacion los orientadores se entrevistaron con los padres, tutores y
restos de especialistas, le administraron diversas escalas, pruebas y test estandarizados
(WISC, Test de Raven, ITPA, PLON, etc.). Las conclusiones y propuestas de
intervencion fueron aprobadas por los profesionales educativos implicados y, la
determinacion de si un alumno pasa o no a ser considerado como alumno con
necesidades educativas de apoyo especifico también ha sido revisada y aprobada,

ademas, por la familia.

El acceso a los Informes Psicopedagodgicos ha sido de gran utilidad porque han
supuesto una gran fuente de informacion. De esta forma se ha podido contrastar y
completar los datos aportados por la familia a través de la encuesta llevando a cabo el
proceso de triangulacion de los testimonios dotdndolos de fiabilidad, validez y

autenticidad.

5.1.3. Diario y trabajos de clase

Los alumnos que acuden al aula de logopedia lo hacen con una periodicidad de
dos sesiones semanales de cincuenta minutos. Como lo trabajado con ellos esta
enmarcado dentro de un plan de intervencion anual que se planifica a principio del
curso escolar, las sesiones se organizan atendiendo a una planificacién semanal con el

fin de ajustar el contenido de las sesiones a las necesidades mas inmediatas del sujeto.

Como instrumento de recogida de datos se ha utilizado el Diario de Clase del
maestro especialista en el que se recoge en cada sesion lo trabajado con el alumno y las
observaciones mas pertinentes. Este diario de clase se ha ido gestando durante un afio

académico.

5.2. Segunda fase: valoracion del Plan de intervencion

Para comprobar la eficacia de nuestro Plan de intervencion se han empleado,
fundamentalmente, dos instrumentos: el test de comprension de estructuras gramaticales
y una prueba de evaluacion escrita. Mediante su aplicacion en dos ocasiones (antes y
después del tratamiento) pretendemos conocer los avances experimentados por los

alumnos.
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5.2.1. CEG

Este instrumento creado por Mendoza, Carballo, Mufioz y Fresnada (2005), el
Test de Comprension de Estructuras Gramaticales (CEG) esta disefiado para evaluar la
comprension gramatical. Estd inspirado en el TROG- Test for Reception of Grammar-
de Dorothy Bishop (1983). Ambos se atienen a un formato de eleccion multiple: ante la
presentacion de una lamina con cuatro dibujos, el sujeto tiene que sefalar el que, a su
juicio, se corresponde con la oracion dicha por el examinador. Es un instrumento muy

eficaz para analizar areas especificas de dificultad.

Se debe tener en cuenta que la comprension es una habilidad lingliistica muy
dificil de evaluar. “La comprension gramatical es una parte integrante de la
comprension del lenguaje” (Calet, Mendoza, 2010, p. 63) y es “un evento privado
considerado como un proceso inferencial” (Miller y Pau, y Mendoza y Fresnada, 2001,
citado por Calet, Mendoza, (2010, p. 63). De igual forma, la evaluacion de comprension
de textos en los sujetos de nuestra muestra, puede resultar una tarea imprecisa puesto
que a esas edades la complejidad en el uso del lenguaje en Educacion Secundaria es
mayor. Miller y Paul (1995) citado por Mendoza, Carballo, Mufios, y Fresneda, (2005,
p. 63) afirman que “la comprension del lenguaje se puede considerar como un evento

(13

privado”. Segun Mendoza y Fresneda (2001) citados por los autores anteriores, “el
poder determinar si un individuo ha comprendido o no un mensaje verbal entra de lleno

en el terreno inferencial” (p. 63).

De todos los tipos de construcciones gramaticales, Mendoza, Carballo, Mufioz y
Fresnada (2005), han seleccionado en esta bateria aquellos que han sido mas estudiados
en referencia a la lengua espafiola. Mediante un total de 20 bloques (que son los que

conforman la prueba CEG) se analizan las construcciones recogidas en el Cuadro 17.
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Cuadro 17
Bloques que componen el Test CEG

Bloque Tipos de oraciones
A Predicativas SVO no reversibles
B Atributivas
C Predicativas negativas
D Predicativas pronominalizadas (reflexivas y no reflexivas)
E Predicativas SVO reversibles
F Predicativas SVO con sujeto plural (reversibles y no reversibles)
G Coordinadas disyuntivas (con sujeto u objeto coordinado)
H Predicativas SVCC de lugar (encima, debajo, delante y detras)
I Coordinadas adversativas (con sujeto u objeto coordinado)
J Relativas al tipo SO
K SVO con sujeto escindido
L Comparativas absolutas
M OVS con objeto focalizado
N Con objeto pronominalizado (contraste de género)
(0] Relativas del tipo SS
P Coordinadas adversativas (con sujeto u objeto coordinado)
Q Con objeto pronominalizado (contraste de género y nimero)
R Pasivas OVS reversibles
S OVS con objeto escindido
T Relativas del tipo OS

Los dibujos correspondientes a cada bloque gramatical anteriormente
especificados, se han disefiado de forma que uno de ellos sea el objetivo (el que
corresponde a la oracion dicha por el examinador) y los tres restantes sean distractores.
Es la denominada técnica de “senalar X”, citada por Rice y Watkins (1996) en Calet et
al., (2010), que tiene como ventaja la capacidad de despertar la curiosidad de los nifios
al tener que mirar las distintas opciones para elegir la adecuada. Seguidamente

presentamos (Figura 4) como ejemplo una de las laminas utilizadas.
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Figura 4. Lamina correspondiente al item N-54 de la prueba CEG.

En este caso, la frase pronuciada por el examinador es: “la mujer lo sube”. El
dibujo 1 representa la respuesta correcta, el segundo es un distractor gramatica, el

tercero es un distractor 1éxico y, por ultimo, el cuarto es un distractor gramatical.

Esta dicha estructura distractora es aplicada en todos los items que conforman la

bateria del test.

En cuanto a la aplicacion del test, su administracion es sencilla ya que se emplea
la misma hoja para registrar las respuestas y para corregirlas. Posteriormente,
contabilizados el nimero de aciertos y errores y segun la edad del sujeto, se localiza su
equivalencia en percentiles en la tabla correspondiente adjunta en el manual de

aplicacion.

5.2.2. Prueba de Evaluacion Escrita

La evaluacion de la comunicacion y del lenguaje no tiene razén de ser si no se
tienen en cuenta los procesos de comprension, produccion y lectoescritura. En palabras
de Gallardo y Gallego (2003, p. 116) dicha evaluacion “debe realizarse a través de los

principales procesos de la utilizacion oral y escrita”.

En el plan de intervencidon que nos atafie, y una vez determinados los margenes
establecidos para la comprension, se delimita la evaluacion de la expresion a través del

proceso escrito ya que se considera el mas factible de registrar de forma objetiva.
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Teniendo presente el nivel curricular de la muestra y la etapa educativa que
cursa el alumnado, mediremos su competencia en construcciones oracionales y de texto
obviando planos mas basicos como el fono-morfoldgico y prestando mas atencion a los

aspectos lIéxico-semanticos.

Por tanto, se ha creido conveniente no emplear un test o bateria determinada ya
que ninguna respondia al cien por cien a las demandas de la investigacion. Siguiendo a
Gallardo y Gallego (2003, p. 122) se justifica la creacidén y el uso de un test no
estandarizado para la ocasion por ser “de gran validez en la evaluacion del lenguaje,
permiten mayor flexibilidad en su aplicacion y pueden modificarse segun las
caracteristicas de los nifios”. Se crea, en consecuencia, un instrumento propio para la
ocasion, “Prueba de Evaluacion escritura” (Anexo VI), basdndose en las pruebas de
escritura del test TALE, que es el que mas se asemeja a nuestras necesidades de

evaluacion.

El TALE se aplica a sujetos con una edad de entre 6 y 10 afios. Su planteamiento
de base conductual se basa en evaluar las dificultades que puede presentar un alumno al
enfrentarse a tareas de lectura y escritura. Identifica claramente a los sujetos con
retrasos o avances en el dominio de estas habilidades y facilita el disefio de planes y
programas de intervencion educativa. Es por tanto, por lo que tomamos como referente

esta escala para elaborar la prueba de “Evaluacion Escrita”.

La valoracién de las pruebas de este test responde a los siguientes criterios tanto

en copia, dictado y escritura espontanea:

® Grafismo: tamafo letra, irregularidad, oscilacion, lineas andémalas,
interlineacion, zonas, superposicion (soldadura, curvas, trazos).

® Ortografia natural: sustituciones, rotaciones, omisiones, adiciones, inversiones,
uniones, fragmentaciones.

® Ortografia arbitraria: acentuacion, puntuacion, cambios consonanticos.

® Velocidad (tiempo).

® Sintaxis (n°, género, omision adicion o sustitucion de palabras, tiempo, orden,
estilo telegrafico, incoherencia, enumeracion de palabras y frases.

® Contenido expresivo (oraciones, calificativos, adverbios, causa-consecuencia).
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En la creacién de nuestra bateria, afiadiremos un criterio mas que durante la

aplicacion y correccion de las pruebas se ha considerado preciso:
® (Coherencia y cohesion en la escritura espontanea.

Finalmente, se elabora el Cuadro 18 como registro de evaluacion de las pruebas

de dictado, copia y escritura espontanea.

Cuadro 18

Registro de evaluacion de las pruebas de dictado, copia y escritura espontanea

Criterios Pretest  Postest

Grafismo: tamafio letra, irregularidad, oscilacion, lineas anéomalas,
interlineacion, trazos.

Ortografia natural: sustituciones, rotaciones, omisiones, audiciones,
inversiones, uniones, fragmentaciones.

Ortografia arbitraria: acentuacion, puntuacion, cambios consonanticos.
Velocidad: tiempo.

Sintaxis: n°, género, omision adicion o sustitucion de palabras, tiempo,
orden, estilo telegrafico, incoherencia, enumeracion de palabras y frases.
Contenido expresivo (oraciones, calificativos, adverbios, causa-
consecuencia)

Coherencia y cohesion del texto.

COPIA

Grafismo: tamafio letra, irregularidad, oscilacion, lineas anomalas,
interlineacion, trazos.

Ortografia natural: sustituciones, rotaciones, omisiones, audiciones,
inversiones, uniones, fragmentaciones.

Ortografia arbitraria: acentuacion, puntuacion, cambios consonanticos.
Velocidad: tiempo.

Sintaxis: n°, género, omision adicion o sustitucion de palabras, tiempo,
orden, estilo telegrafico, incoherencia, enumeracion de palabras y frases.
Contenido expresivo (oraciones, calificativos, adverbios, causa-
consecuencia)

Coherencia y cohesion del texto.

DICTADO

Grafismo: tamafio letra, irregularidad, oscilacion, lineas anomalas,
interlineacion, trazos.

Ortografia natural: sustituciones, rotaciones, omisiones, audiciones,
inversiones, uniones, fragmentaciones.

Ortografia arbitraria: acentuacion, puntuacion, cambios consonanticos.
Velocidad: tiempo.

Sintaxis: n°, género, omision adicion o sustitucion de palabras, tiempo,
orden, estilo telegrafico, incoherencia, enumeracion de palabras y frases.
Contenido expresivo (oraciones, calificativos, adverbios, causa-
consecuencia)

Coherencia y cohesion del texto.

ESCRITURA
ESPONTANEA

Fuente: Elaboracion propia

Mediante estos cuadros se recogeran las anomalias manifestadas en las distintas

pruebas por cada uno de los distintos sujetos obteniendo, por tanto, una vision
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individual y generalizada de la expresion escrita. Posteriormente, dichas carencias seran

abordadas en el presente programa de intervencion para poder subsanarlas.

En cuanto a la edad de aplicacion, esta bateria podré ser suministrada a sujetos
de entre 11-17 afios. Para ello se han elegido textos (copia y dictado) correspondientes
con los niveles académicos y cognitivos pertinentes a sus necesidades de apoyo

especificas.
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Diagnostico de la situacion de partida

1. La triangulacion de los datos

Para realizar el procesamiento de la informacién desde la triangulacion

partiremos de los siguientes criterios segun cita Sanchez (2014): credibilidad,

transferabilidad, dependencia y confirmabilidad.

Credibilidad: es la confianza de los resultados. Se consigue mediante la
observacion persistente, la triangulacion, el comentario de pares, la revision de
los participantes y con materiales relacionados.

Transferabilidad: es la posibilidad de extrapolar los resultados a otros contextos
manteniendo similares condiciones. Se consigue con la amplia recogida de
informacion, con el muestreo tedrico y con la descripcion en profundidad.
Dependencia: es la posibilidad de replicar el estudio y obtener los mismos
hallazgos. Se alcanza mediante pistas de revision, auditoria, réplica paso a paso
y con métodos solapados.

Confirmabilidad: es la garantia de que los resultados no estan sesgados por el
investigador. Se alcanza con la triangulacion, el ejercicio de reflexion, la
auditoria de confirmabilidad y la descripcion bajo nivel de inferencia.

La triangulacion es un procedimiento o estrategia de control de calidad de la

investigacion. Son decisiones que se toman a lo largo de la planificacion, disefio,

desarrollo y difusion de la investigacion para intentar buscar credibilidad,

transferabilidad, dependencia y confirmabilidad.

Siguiendo a Cisterna (2005), para el procesamiento de la informacion a través de

la triangulacion se seguirian los siguientes pasos:

Seleccion de la informacion: de todos los datos obtenidos en las entrevistas,
encuestas, informes, observacion y diario de clase; distinguiriamos lo que sirve
de aquello que es desechable. Para ello seguiriamos los siguientes criterios:
pertinencia (aquello que esta relacionado con la temadtica) y relevancia (que sea

importante para el tema).
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Triangulacion de la informacion por cada estamento: para conocer la opinion de
los diferentes sectores de poblacion en relacion con los principales topicos de la
investigacion se seguiria el procedimiento inferencial: consistiria en ir
estableciendo conclusiones ascendentes, agrupando las respuestas relevantes por
tendencias, que pueden ser clasificadas en términos de coincidencias o
divergencias. Para ello se cruzan los resultados obtenidos a partir de las
respuestas dadas por los sujetos a las preguntas y se cruzan dichas conclusiones
de primer nivel, agrupandolas a una determinada categoria, y con ello se generan
las conclusiones de segundo nivel (conclusiones categoriales). Asi se derivan las
conclusiones de tercer nivel (cruzando las conclusiones categoriales).
Triangulacion de la informacion entre estamentos: consistiria en dos acciones; la
primera en triangular la opinidon de los estamentos a las interrogantes centrales
de la investigacion, y la segunda en establecer relaciones de comparacion
significativa entre categorias.

Triangulacion entre las diversas fuentes de informacion: como se han empleado
varios instrumentos (entrevistas, observacion, informes); se analizarian las
correspondencias obtenidas entre cada una de ellas; para comprobar si se dan los
mismos resultados o no.

Triangulacion con el marco teodrico: se retomara la discusion bibliografica y
desde alli producir una nueva discusion con los resultados concretos de dicho
trabajo a partir de una interrogacion reflexiva.

Para llevar a cabo el analisis de los datos cualitativos, se debe examinar

sistematicamente un conjunto de elementos informativos para delimitar partes y

descubrir las relaciones entre las mismas y las relaciones con el todo.

Para la reduccion de datos se siguen tres pasos: la separacion de elementos, la

identificacion y clasificacion; y el agrupamiento. Y los criterios para dividir la

informacion son espaciales, temporales, conversacionales, sociales y tematicos.

2. Analisis e interpretacion de datos

Tras la recogida de la informacion pertinente de los cuestionarios e informes

psicopedagodgicos, se ha procedido al analisis de los datos. El andlisis de datos

cualitativos, segun Martinez (2007, p. 98): requiere una gran implicacion y habilidad
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interpretativa por parte del investigador para llegar a identificar adecuadamente los

significados de la informacién recogida.

Recordamos, que a comienzo de curso 2013/14 la poblacion real de los alumnos
que acuden al aula de logopedia son de diecis€is alumnos; pero uno de ellos se
matricula a principio del tercer trimestre en un PCPI (actual Formacion Profesional
Basica) de entidades y dos de ellos (que no son alumnos de integracion pero acuden al
aula de audicion y lenguaje por manifestar disfemia y alteraciones del habla) no son

autorizados por sus padres para formar parte de la muestra.

Para organizar y hacer mas comprensible los resultados obtenidos en los
Cuestionarios I y II, la informacion la clasificaremos por ambitos segin la
estructuracion de los instrumentos de recogida de la misma. Asi tendremos los relativos
a los datos familiares, antecedentes meédicos familiares, desarrollo psicoevolutivo,

pautas educativas y aspectos académicos.

Datos Familiares del alumno:

A nivel general mencionar que de los trece alumnos que conforman la muestra,
mas del doble son hombres (4 mujeres y 9 hombres), poniendo de manifiesto que en
esta muestra los trastornos del lenguaje y de la comunicacion afectan mas a los varones
que a las mujeres.

En cuanto a los datos relativos al nucleo familiar destacamos que el 100% de las
madres no trabajan, dedicandose a las tareas domésticas. Los padres, en cambio, el 50%
si lo hacen frente al 41,67% que estan en situacion de desempleo y al 8,3% que son
jubilados. Todo ello trae como consecuencia que la gran mayoria de las familias
presenten un nivel socioecondémico bajo (76,92%). Estrechamente relacionado se haya
el nivel de estudio de los progenitores, siendo en el caso de los padres de un 46,15% los
que no cursaron ningun tipo de estudios, un 38,46% los que s6lo cursaron estudios
primarios y, tan s6lo, un 7,69% estudios secundarios. En referencia a las madres,
destaca un gran porcentaje de analfabetismo pues la mayoria se estrenaron en la
maternidad a edades tempranas, abandonando los estudios. El 61,53% cursaron estudios
pero ninguna llego a finalizar la secundaria. Destacar que en casi todos los matrimonios

un miembro de ellos nacid y se crid6 en Marruecos, llegando a no conocer la lengua
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espafiola. De hecho, seglin los datos recogidos, el 84,61% de los progenitores poseen
como lengua materna el dariya lo que desemboca en una adquisicion y empleo
empobrecido de la competencia comunicativa en espafiol (afectando al lenguaje oral y
escrito, a la escasez de vocabulario y dificultad en estructurar oraciones).

Referente al estado civil de los padres, son 7 el nimero de parejas divorciadas
siendo adjudicadas las custodias a las madres. De dichos casos, solo dos de los padres
participan activamente en la crianza de sus hijos, produciéndose en el resto de los casos
una atencion intermitente o de dejadez. No obstante, un dato relacionado es que el
61,53% son familias numerosas lo que demuestra que el prototipo familiar,
independientemente de si los progenitores permanecen juntos o no, es tener muchos

hijos.

Antecedentes médicos familiares:

Segtn los datos obtenidos, 9 de los 13 alumnos de la muestran poseen algin
familiar con algun antecedente médico. En concreto destaca la depresion, la diabetes, la
drogodependiencia, el cancer y, en un 66,67%, necesidades educativas especiales
(discapacidad intelectual, déficit de atencidon e hiperactividad y trastorno de espectro

autista) y alguna alteracion del lenguaje o de la comunicacion (22,23%).

Desarrollo psicoevolutivo del alumno:

Con respecto a este apartado, los datos se recogen en la Tabla 2.

Tabla 2

Desarrollo psicoevolutivo del alumno

Criterio Observaciones

Embarazo y parto A nivel general embarazo y parto fueron normales pero al 100% de la
muestra se les diagnosticod alteraciones durante la infancia (TGD,
deficiencia mental y alteraciones de la comunicacion.

En dos casos hubo problemas en el embarazo debido a sindrome de
abstinencia y riesgo de aborto.

Problemas de la infancia Tan so6lo en un caso se detectd al nacer anomalias
El resto fue detectado durante la infancia, en concreto con TGD, DM y

alteraciones de la comunicacion.

Desarrollo psicomotor El 76,93% anduvo a edad correcta.
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Primeras palabras

Control esfinteres

Anomalias organicas

Alteraciones sensoriales

Tratamiento
farmacolégico
Alteraciones del lenguaje
y/0 comunicacion

Autonomia

Conductas extraiias

Edad escolarizacion

Incorporacion NEE

Curso incorporaciéon AL

Apoyo logopédico privado

Familiar que haya
recibido apoyo logopédico

La mayoria posee un desarrollo psicomotriz ligeramente deficiente
aunque no grave.

Segun las encuestas, los trece alumnos lo manifestaron a edades correctas.
Se da un caso de mutismo temporal sufrido por fiebres altas.

Segun encuesta, todos lo controlan a edad correcta.
En un informe se refleja que un alumno en 6°EP presenta enuresis
nocturna.

No se detectan.
No influye en la presencia de dislalias.

Soélo visuales (leves).
Aunque no esté recogido por informes pertinentes, una madre expone que
su hijo padece deficiencia auditiva leve.

3 de los alumnos son medicados a causa de padecer TDAH y TGD.

Se detectan en el 100% de la muestra.
En un porcentaje alto retraso del lenguaje y en menor medida alteraciones
fonoldgicas, disfemia u otras.

El1 92,30% afirman que los discentes son auténomos.
El tinico caso que no lo es, corresponde con el diagnostico de TGD.

Un 38,46% manifiesta conductas extranas.
Se trata de conductas de soledad, introversion, nerviosismo y destruccion.

El 69,23% lo hicieron a la edad establecida (3 afios).
Un 30,76% a los 4 afios, y un 7,69% a los 5 afios.

La mayoria se incorporé al Programa de Integracion cursando 1° E.P.
Del resto, el 30,76% en EI. El 23,07% en 3°EP y ninguno en ESO.

De forma simultanea a la consideracion de NEE.

La mayoria nunca ha acudido a logopedia privada.
Tan sélo un caso si al ser subvencionado por el seguro médico.

En 5 casos hubo familiares que tuvieron que ser tratados
logopédicamente. Fue a consecuencia de Retraso del lenguaje y TGD.

Fuente: elaboracion propia

Pautas educativas-familiares:

Para analizar los datos recogidos del cuestionario sobre los aspectos educativos

de la muestra mencionaremos, en primer lugar, que segun las respuestas dadas la

convivencia familiar entre progenitores, hijos y hermanos es correcta en casi toda la

totalidad de los casos (exceptuado en aquellos en los que los padres estan separados y

no existe trato cordial entre padre-hijo). Esta correcta sintonia se ve reflejada en que

doce de los trece alumnos encuestados participan en algunas de las tareas domésticas.
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No obstante, esta conexion se ve alterada en los cinco casos en los que la familia recibe
quejas de sus hijos tanto en el instituto como fuera de ellos.

La relacion de los alumnos con sus iguales se ve alterada en un 23,07% frente a
un 69,23% que afirman mantenerlas de manera adecuada. Este aspecto es muy positivo
pues favorece el desarrollo de la comunicacion y del lenguaje, aunque en la realidad
socioeducativa de la muestra el idioma que utilizan mayormente no es el curricular,
afectando negativamente a su desarrollo académico.

En referencia a las pautas comportamentales en el seno familiar, al preguntar en
el cuestionario si los padres regafan, recriminan o castigan a sus hijos cuando muestran
un mal comportamiento, en el 100% de los casos contestan que si. Por otro lado, la
mitad de los progenitores afirman que ayudan y se implican en las tareas académicas de
los discentes. No obstante, teniendo en cuenta el bajo nivel cultural familiar es
destacable que s6lo un alumno de la muestra acuda a clases particulares en horario
extraescolar, ya que se sobreentiende que si en gran medida los progenitores no
finalizaron estudios primarios dificilmente podran apoyar académicamente a sus hijos.
Asimismo, al preguntar en el cuestionario sobre si el alumnado recibe algin apoyo
privado en horario extraescolar tipo logopedia, psicologia, asociacion..., s6lo un
alumno acude una vez por semana a una asociacion especifica del trastorno que padece.
Al indagar sobre la existencia de hdbitos de estudio en casa, 6 familias afirman que los
alumnos no mantienen ninguna rutina al respecto mientras que 5 si y 2 no saben/no
contestan.

Cuando se pregunta a los progenitores sobre su opinion acerca de la labor
desempefiada por los profesionales educativos que atienden a sus hijos, el 76,92%
afirman estar satisfechos, mientras que el 15,38% no y el 7,69% responden que no
saben/no contestan. De igual forma, el 23,07% afirman conocer a los profesores, el

7,69% contestan negativamente y el 46,15% conocen s6lo a algunos de ellos.

Sin embargo, en los registros del Departamento de Orientacion del centro
aparecen datos que nos indican la respuesta reacia de las familias a acudir al instituto y
a contestar las llamadas telefonicas de los tutores. No obstante, la mayoria en el

cuestionario justifica que si acuden a hablar con el profesorado de forma habitual.
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Vida académica:

Los datos recogidos en la Tabla 3, proceden de los registros del Departamento

de Orientacion y de la Jefatura de Estudios y de las respuestas al cuestionario 2 por

parte de la comunidad educativa en referencia a las relaciones entre las familias y el

ambito académico.

Tabla 3

Aspectos de la vida académica

Aspectos

Observaciones

Padres que acuden cuando son
requeridos

Progenitor que acude a instituto

Idioma que hablan los

progenitores cuando acuden al
centro

Familias intervenidas por el
TS/TI

Familias visitadas por el TS/TI

Familias que recibieron beca

Familias que se beneficiaron del
Banco de Libros

El1 92,30% acuden siempre cuando se les reclaman en el instituto y el
7,69% a veces.

En el 53,84% acuden ambos padres, el 46,15% las madres y el
7,69% el tutor legal en el tinico caso estipulado.

El 100% emplea el castellano al entrevistarse con la comunidad
educativa aunque en algunos casos necesitan la ayuda de algun
familiar o del conserje del centro.

Cuando la competencia comunicativa de los padres en la lengua
castellana no es optima, dificilmente existe una comunicacion fluida
con el profesorado ni un apoyo lingiiistico 6ptimo en casa.

El 38,46% de las familias fueron intervenidas.
De entre las causas: acoso escolar, problemas disruptivos, escasez
recursos econémicos, absentismo escolar...

De las familias intervenidas el 23,07% fueron visitas en casa.
Bien porque los padres no acuden cuando se les llaman o porque el
alumno no asiste al centro.

11 de las 13 familias entrevistadas reciben becas del Ministerio de
Educacion.

A través de los tramites pertinentes con el D.O., 9 de los 13 alumnos
hacen uso de este recurso.

Fuente: elaboracion propia

Segun datos registrados por el D.O. el 30,76% de los padres de los alumnos que

conforman la muestra han sido citados alguna vez por incumplimiento por parte de los

alumnos del régimen disciplinario del centro. En concreto, el 23,07% fueron llamados 1

vez, el 7,69% 2 veces y el 23,07% mas de 3 veces. Se vislumbran segin esta

informacion la manifestacion de conductas disruptivas justificada por los siguientes

datos recopilados.

Junto a lo anterior, mas de la mitad de los alumnos han sido castigados alguna

vez por manifestar conductas contrarias al Reglamento de Régimen Interno del Centro.

De hecho, segln el tipo de castigo aplicado tenemos que el:
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* 3.93% de los castigos aplicados han sido por retraso en el horario

escolar.

* 29,92% han sido castigos en el Aula de Mejora.

e 22,04% castigados sin recreo.

* 5,51% castigados a 7° h (14,15-15h)

* 26,77% reprendidos con partes en la agenda escolar, y

* Ningtn castigado con otra medida alternativa.

Por ultimo, en la Tabla 4 se reflejan algunos datos relevantes sobre el nivel de

competencia curricular de la muestra, si han repetido alguna vez a lo largo de su

escolarizacion y qué pensamientos de futuro expresan:

Tabla 4

Datos relativos a la situacion academica de la muestra

Situacion académica

Observaciones

Nivel de Competencia Curricular

Alumnos repetidores

Etapa repetida

Desean acabar la ESO

Interesados en cursar PCPI

De los Informes Psicopedagdgicos se extrae este dato: toda la
muestra posee un nivel inferior al curso al que esta matriculado. Por
consecuente, todos requeriran el uso de Adaptaciones Curriculares
en las areas instrumentales y necesitaran apoyo del especialista de
Pedagogia Terapéutica.

11 de nuestros alumnos han repetido alguna vez a lo largo de su
escolarizacion.

Ninguno ha repetido en la etapa de E.I., 8 si en EP y 4 en ESO.

Al preguntar a los alumnos de la muestra si desean acabar dicha
etapa, 8 contestan que si, 2 que no y 3 no saben.

Muchos de los alumnos con dificultades para finalizar estudios
obligatorios solicitan matricularse en un PCPI (actual FPB). En la
encuesta se ha registrado que 7 si lo desean mientras que 6 prefieren
continuar con la ruta ordinaria.

2.1. Incongruencias encontradas en el analisis de datos

Durante el analisis de los datos recogidos a través de los cuestionarios y de los

Informes Psicopedagogicos, se detectaron algunas incoherencias.

Asi, en el caso de un alumno, en el Informe Psicopedagdgico figura un

diagnostico de Sindrome de Asperger. No obstante, cuando se analiza el aspecto
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cognitivo se especifica un retraso mental leve, por lo que, segun el DSM-IV 1994 el
diagnostico ya no corresponderia a este sindrome, sino al Sindrome Autista. Una
explicacion posible dada por el orientador educativo del centro es que el alumno a pesar
de tener un déficit cognitivo leve, no muestras fuertes patrones conductuales

caracteristicos del autismo, sino mas cercano al sindrome de asperger.

En este mismo sujeto, se da otra incongruencia en el Dictamen de
Escolarizacion. Pues dadas las caracteristicas del espectro autista que manifiesta el
discente en su vida académica, tanto padres y profesores consideran que seria positivo
derivarlo a un centro especifico modificando asi el tipo de escolarizacion y buscando

una alternativa mas adaptada a sus necesidades.

Algo similar ocurre con otro alumno, que a pesar de no haber superado la
totalidad los objetivos del segundo ciclo de E.I., contintia cursando estudios en el IES
Abyla. Aqui el profesorado también demanda una derivacion a un centro mas

cualificado para atender las necesidades del alumno.

Cuando se le pide a la familia de un alumno que conteste a los items del
cuestionario sobre el nimero de hermanos que forman su familia, la madre no menciona
a dos hijos menores que no viven en casa porque servicios menores le retir6 la custodia
y actualmente residen en la peninsula. Tuvimos conocimiento de este acontecimiento

porque la orientadora lo menciona en el Informe Psicopedagogico.

Por tltimo, nos gustaria comentar que se ha dado el caso en varios sujetos en los
que la familia menciona en el cuestionario que sus hijos presentan problemas de
audicién o de vision a pesar de que no afiaden ningin informe médico al respecto ni se
refleja en el Informe Psicopedagodgico. De la misma forma, hay Informes
Psicopedagdgicos en los que se menciona la necesidad de que el alumno use gafas para
paliar sus problemas de visidn, pero los padres no siguen las recomendaciones, por lo

que los menores no acuden al oculista.

En definitiva, la triangulacion de la informacion recogida, nos ha permitido
obtener suficientes datos sobre la situacion de partida que va a enriquecer nuestra

investigacion.
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3. Conclusiones

Una vez recobrada la informacion pertinente a través de los cuatro instrumentos
empleados y de la propia experiencia docente durante dos cursos académicos,
resumimos a continuacion las conclusiones obtenidas en esta primera parte del estudio
con la que pretendemos dar respuesta a los interrogantes basicos planteados al

comienzo de esta investigacion:

1) ;Se adecua la atencion logopédica brindada a los alumnos y sus necesidades

individuales y contextuales del alumno?

La atencion logopédica se plantea a través de un programa de intervencion anual
esbozado a principio de curso. Se parte, para ello, de una evaluacion inicial del alumno
y de los informes psicopedagogicos y logopédicos derivados de los especialistas que
trabajaron con el alumno en el curso anterior. No obstante, a medida que transcurren los

trimestres, el programa de intervencion inicial se va ajustando a sus necesidades.

Pero aun asi, la intervencion diaria desarrollada no termina de adaptarse a las
carencias que presenta el sujeto derivadas de las grandes insuficiencias lingiiisticas en el

espanol.

Seria necesario, por tanto, crear un plan especifico de estimulacioén del lenguaje
que abordase el castellano como segunda lengua y que se ajuste a la realidad lingiiistica-

social del discente.

2) (Es suficiente y adecuada la implicacion y participacion de la comunidad
educativa (tutor, especialistas, profesor de P.T., trabajadora social,

psicopedagogo...) en la rehabilitacion logopédica del alumno?

La labor del especialista de audicion y lenguaje toma como referencia curricular
los objetivos y contenidos del area de lengua castellana y literatura. Ademas, su
intervencion tiene siempre presente las carencias del alumno a nivel general y en
relacion con las diferentes areas curriculares; pues no podemos olvidar que nuestra

labor queda enmarcada dentro del &mbito curricular.
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La implicacion de la comunidad educativa suele ser activa y positiva, pero
siempre fuera del aula. Hasta ahora, nunca se ha realizado un apoyo dentro del grupo-

clase, hecho que se debe tener en cuenta para plantearlo en un futuro.

Al pertenecer la especialista en Audicion y Lenguaje al Departamento de
Orientacion, la relacion con los tutores, especialistas, trabajadora social, orientadora y
técnicos en integracion, es constante. A pesar de ello, hay que tener presente que la
labor logopédica no es evaluable a nivel curricular; por lo que en este aspecto es el

especialista en pedagogia terapéutica quién adquiere mayor responsabilidad.

3) (Es suficiente y adecuada la implicacion y participacion familiar en la

rehabilitacion logopédica del alumno?

La implicacion familiar es insuficiente pues no existe una continuidad entre lo

trabajado en las sesiones y los patrones comunicativos-lingiiisticos en el seno familiar.

Tengamos presente que la mayoria de los alumnos tienen una lengua materna
diferente a la vehicular, presentando grandes dificultades en su uso y dominio. Si
ademas, afiadimos que el contexto social del alumno en horario extraescolar es un barrio
del extrarradio donde el castellano no es necesario para desenvolverse; dichas

deficiencias aumentan.

Ademas, las familias no son conscientes de la importancia de la intervencion
logopédica; por lo que no se preocupa por la marcha de su hijo en el programa
especifico, ni de colaborar a través de apoyos privados. De tal forma que la labor del

maestro de audicion y lenguaje en el instituto queda aislada y descontextualizada.

4) ¢;Influye que el alumno reciba o no apoyo logopédico privado en horario

extraescolar?

Aunque ninguno de nuestros alumnos recibe apoyo logopédico privado en
horario extraescolar; si es totalmente positivo que exista una ayuda extra. Cuanta mayor
estimulacion en el plano lingiiistico-comunicativo, mayores destrezas y habilidades

alcanzara el alumno.
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Es comprensible, que en los casos de nuestra poblacion; las familias poseen un
nivel econémico bajo no pudiendo permitirse pagar este tipo de apoyo. No obstante, si

existen subvenciones que pueden facilitar afrontar dicho gasto.

En concreto, en este curso escolar se ha contado con el apoyo extra de una
especialista en audicion y lenguaje del plan de empleo; ofertando apoyo en la séptima
hora para aquellos alumnos mas necesitados. La realidad es que los alumnos no han
aprovechado esta oportunidad ni sus familias se han interesado por estas ayudas. En este
sentido es muy importante que las madres/padres se impliquen mas en los procesos

educativos de sus hijos.

5) ¢Influye que el alumno haya recibido apoyo logopédico desde edades

tempranas?

El recibir apoyo logopédico a edades tempranas es totalmente positivo. En el
caso de estos alumnos; todos recibieron tratamiento desde el momento en el que se
diagnosticaron sus necesidades educativas especiales. De hecho, segtn los informes de
la etapa de educacion primaria; los alumnos alcanzan una gran mejoria; pero se estacan
en el tercer ciclo de esta etapa y en la etapa de educacion secundaria. Es como si los
periodos criticos de adquisicion de conocimientos y habilidades caducaran; no

mostrando los alumnos grandes avances a pesar de seguir siendo tratados.

Ademas de la importancia que supone el temprano comienzo de la intervencion,
la existencia de una continuidad funcional en el ambito familiar y social de las

habilidades abordadas en la intervencidén también lo es.

6) (Influye el nimero de sesiones semanales que recibe el alumno y su duracion?

El niimero de sesiones y su duracion si influye en la evolucién de las dificultades

tratadas.

Dada la organizacion espacio-temporal del maestro de A.L, el horario curricular
del alumno con la presencia de numerosas asignaturas con gran peso académico y el

numero de sujetos que necesitan ser atendidos; la periodicidad de las sesiones es de dos

160



Andlisis y valoracién de un programa de intervencion logopédica como elemento de mejora de la practica docente

semanales con una duracion de 50 minutos (que es la establecida por el centro a nivel

general).

Lo idéneo seria una sesion diaria en la que se contextualizase las necesidades
académicas a través de los contenidos de la intervencion especificos. La duracion de la
sesion es correcta, pues en la mayoria de los casos los alumnos presentan problemas de
atencion y concentracion; por lo que un aumento en la duracion de las sesiones seria

sinonimo de aburrimiento y poca efectividad.

El aumentar el nimero de sesiones semanales tiene una gran dificultad en el
ajuste con las asignaturas curriculares, pues tanto los especialistas como los alumnos no
desean perder horas de clases. Por tanto, se podria proponer recibir apoyo a séptima
hora, esta sesion fue creada por la direccion del centro para casos de cumplimiento de

alguna sancion o de realizacion de una tarea extra.

7) (Fue adecuada la atencion logopédica recibida durante la etapa de educacion

primaria?

Esta pregunta es compleja de contestar pues se desconoce en qué consistio el
apoyo recibido por el alumno en etapas anteriores. Tan sélo, se puede acceder a los
informes logopédicos elaborados por la especialista pertinente. Pero lo que si es obvio,
es que si el alumno a pesar de ser tratado durante la etapa de E.P., no mejora ni alcanza
los objetivos marcados a priori; debe haber alguna variable que esté alterando el

Proceso.

8) (Influye que el alumno posea una lengua materna diferente a la curricular?

En nuestro caso, influye negativamente; la competencia en cada uno de los
sistemas lingiiisticos es muy asimétrica, siendo el dariya la lengua principal. La lengua
espaiola o vehicular solo la utilizan los alumnos en el ambito académico, no
adquiriendo una competencia comunicativa adecuada por las interferencias entre ambas

lenguas.
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Tampoco ayuda el contexto socio-familiar donde se desarrolla la vida de nuestro
alumnado, porque no favorece el aprendizaje de la lengua espafiola. Esta ultima, es muy
poco valorada por un sector de la comunidad arabeparlante, precisamente el mas

necesitado por su precariedad econdémica, social y cultural.

9) c;Influye o es determinante el tipo de trastorno o retraso comunicativo-

lingiiistico que posee el alumno?

Esta influencia viene marcada por la naturaleza del trastorno o retraso que
manifieste el alumno y si, éste, se produce de forma aislada o viene condicionado por un
sindrome o trastorno mas general. Es decir, en el caso del alumno diagnosticado con
Trastorno Generalizado del Desarrollo (Sindrome de Asperger), el plano comunicativo-

lingiiistico se vera estrictamente alterado porque es algo intrinseco al cuadro patoldgico.

En el resto de sujetos de la muestra, todos ellos exhiben retraso en el lenguaje
asociado a un retraso cognitivo. Este hecho provoca que exista una relacion
bidireccional de influencia negativa entre el retraso cognitivo y el retraso del lenguaje;

en el que las carencias en uno de estas areas provoca carencias en la otra area.

Es decir, no se sabe si la causa del retraso comunicativo se debe a causas
especificas de dicha competencia o, se deba a esas insuficiencias en el plano cognitivo.
Por tanto, a la hora de intervenir desde el ambito logopédico, se debe hacer desde una

perspectiva globalizada y contextualizada teniendo presente ambos aspectos.

Al darse esta confluencia de factores, la rehabilitacion es mas costosa en cuanto
a esfuerzo y a tiempo. Caso contrario, en los alumnos que solo presentan retraso del
lenguaje sin tener asociado ninguna otra deficiencia, la rehabilitacion es mas dindmica y

rapida sostenida por el avance espontdneo evolutivo.

10) ;Influyen otras alteraciones asociadas?

Continuando con el planteamiento expuesto en la cuestion anterior y analizando
nuestra muestra, hay que tener presente que todos los discentes, al presentar lagunas en

varias areas del desarrollo necesitaran mayor tiempo para alcanzar la competencia
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comunicativa necesaria. Si a esto le afiadimos que los humanos pasamos por diferentes
etapas y momentos del desarrollo mas 6ptimos para alcanzar los estadios evolutivos
considerados como normales y comunes (Lenneberg, 1975), es primordial que los
alumnos reciban una atencidon temprana, continua y ajustada a sus necesidades mas

personales.

En definitiva, cuando confluyen otras alteraciones asociadas sobre todo si son

relativas al ambito cognoscitivo, las dificultades se acrecientan.

11) ;Perjudica o beneficia en el planteamiento de la rehabilitacion que el alumno

esté diagnosticado como a.c.n.e.e.?

En ninguno de los casos expuestos, el que los alumnos sean considerados o no
como a.c.n.e.e.; ha favorecido ni positiva ni negativamente. A nivel general, es mas
cuestion de concienciacion del alumno y la propia familia que de las dificultades de

aprendizaje.

La rehabilitacion logopédica exige del profesional tratar los problemas
relacionados con el lenguaje y sus alteraciones, en este sentido no debe afectar que los

alumnos tengan otros trastornos afiadidos.

12) ;Perjudica al alumno el apoyo fuera del aula?

Que perjudique o no que el alumno reciba apoyo fuera del aula viene dada por
varios factores complicados de controlar: la coordinacién entre la especialista de A.L. y
los profesores de la materia en la que el alumno se ausenta; la implicacion del alumno
en recuperar lo dado en clase mientras estd en el aula de logopedia y las facilidades

dadas por el profesor de area al alumno para poder seguir la marcha del grupo-clase.

Grosso modo, se puede afirmar que el apoyo fuera del aula en la etapa de
Educacion Secundaria perjudica a la marcha del alumno en las areas curriculares pues
es dificultoso encuadrar las sesiones de logopedia en el horario académico del alumno
para que éste no se ausente en las asignaturas mas relevantes. También influye

negativamente en su autoestima y autoconcepto, ya que el hecho de que abandone su
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grupo de referencia para acudir a apoyo genera sentimientos de ridiculo, de segregacion

y baja autoestima.

Como consecuencia, al principio de curso cuando la especialista en A.L. elabora
el horario junto con jefatura, se intenta encuadrar las sesiones de tal forma que los
alumnos acudan al aula de audicion y lenguaje en las asignaturas no evaluables u
optativas como son: Religion Catolica, Estudio Asistido o Tutoria. Si esto no es posible,
se recurren a las asignaturas no instrumentales como Educacion Plastica y Visual,
Musica, Comunicacion Oral y Escrita o Tecnologia. Asimismo, para evitar situaciones
emocionales negativas en el alumno, se trabaja junto con los tutores y resto del

profesorado estos aspectos con el fin de crear conciencia en la comunidad educativa.

13) ;Mejoran o empeoran los alumnos sus resultados académicos al recibir apoyo

logopédico?

Para poder contestar a este pregunta, seria necesario investigar los resultados
académicos manipulando la variable independiente “recibir apoyo logopédico”, durante
unos trimestres o un curso escolar y posteriormente contrastar los resultados

académicos.

Si es cierto que la intervencion logopédica estd enmarcada dentro de la
programacion anual del area de Lengua Castellana y Literatura, por lo que los
resultados en esta asignatura suelen mejorar. No obstante, que el desarrollo escolar del
alumno se vea influenciado negativamente tiene relacion directa con otras variables

mencionadas anteriormente.

El tnico ejemplo que disponemos en esta investigacion, es el de una alumna
diagnosticada con n.e.e. que ha recibido apoyo logopédico durante toda la etapa de
E.S.O: no se ha visto influenciada negativamente, pues ella hacia todo lo posible por
aprovechar el apoyo que se le brindaba y de recuperar la clase de la que se ausentaba,
para acudir al aula de logopedia, dedicando tiempo al estudio en horario extraescolar.
Ademas, ella llegd a ser lo suficiente autonoma como para decidir si algin dia
necesitaba quedarse con el grupo-clase para no perderse la explicacion y

posteriormente, recuperar la sesion logopédica en un horario méas conveniente.
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Por lo que la influencia tanto negativa o positiva dependera de la responsabilidad

del propio alumno.

3.1. Otras conclusiones derivadas del analisis de datos

Una vez contestados de forma reflexiva a los interrogantes basicos planteados al
comienzo de la investigacion, se exponen otras conclusiones derivadas del analisis de
datos y que consideramos pertinente mencionar (se continua, por tanto, la enumeracion

de los puntos anteriores):

14) ;Es necesario que el alumno reciba un seguimiento por parte de los servicios

publicos de sanidad?

Si, porque los servicios de sanidad pueden ayudar a las familias a controlar las
carencias del alumno y mejorar la calidad de vida del mismo. En concreto, la unidad de
Salud Mental juega un papel importante en este sentido al brindar los servicios de
psicologia, psiquiatria, logopedia y trabajadora social. De esta forma, revisaran y
controlaran los tratamientos farmacologicos en los casos en los que sean necesarios,
ofrecerd la posibilidad de recibir apoyo logopédico privado y mejorard la situacion

familiar a través de la intervencion de la Trabajadora Social y la Psicologa.

También, la informacion aportada por estos especialistas sera de gran utilidad
para los profesionales de la ensefianza, pues manejaran datos reales y fiables sobre el
estado psicoevolutivo del alumno. Por consiguiente, facilitaran el trabajo conjunto y
continuado de los especialistas sanitarios y académicos (psicologa y orientadora;

logopeda y maestra de A.L, etc.).

Por otro lado, datos preguntados en la encuesta son respondidos sin ningun
apoyo fiable; por ejemplo en lo relativo al desarrollo evolutivo como la edad en la

comenzo a andar o hablar, etc.

En los casos de la muestra, algunos alumnos acuden a los especialistas
sanitarios; pero suele ser de forma ocasional y no aportan datos al respecto. Otros en

cambio, no hacen uso de estos recursos. No obstante, en la minoria de los casos, algunas
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familias si mantienen informados al personal docente sobre lo acontecido en este

sentido.

15) ;Influye el nivel socioeconémico familiar?

Por supuesto que influye; ademas, de forma relevante. Todos los estudios
coinciden en que el nivel socio-econdmico y cultural de la familia es una variable que
incide en los resultados académicos. Los nifios y nifias tienen que tener sus necesidades

minimas cubiertas: vivienda digna, alimentacioén adecuada, acceso a la sanidad, etc.

Nuestro alumnado aunque no vive en condiciones limites, si que algunos
aspectos son precarios: sobre todos los relacionados con el ambito cultural. En realidad
viven entre dos mundos, el occidental o europeo y el marroqui; la mayoria de los
familiares no saben ni leer ni escribir en espafiol ni tampoco sienten una necesidad

acuciante por aprenderlo.

En consecuencia, construyen un entorno aislado de la realidad educativa,
institucional y social de Espafa, que va en detrimento del propio desarrollo de nuestros

estudiantes de origen magrebi.

16) ;Influye el desarrollo psicoevolutivo del alumno en la rehabilitacion?

Los estudios sobre el desarrollo psicoevolutivo humano ponen de manifiesto la
existencia de unos periodos criticos de adquisicion de conocimientos, habilidades, y
actitudes enmarcados en unas edades concretas, de tal forma, que pasado estos periodos,
la adquisicion de esos aprendizajes se consiguen de forma mas dificultosa o ni siquiera
llegan a alcanzarse. Por todo ello, hay que intentar fomentar la estimulacidon temprana y

la deteccion precoz de las dificultades en el alumnado.

Para tales adquisiciones tanto la escolarizacion temprana, y evitar el absentismo
son aspectos fundamentales para un buen desarrollo. También un diagnostico a tiempo
sobre deficiencias relacionadas tanto con la audicién como la vision, ayudan al

desarrollo normalizado de los estudiantes.
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17) (Influye la relacion y coordinacion entre la familia y la especialista de A.L.?

Una relacion activa y colaboradora entre la familia y el especialista de A.L (y en
general con los miembros del claustro) repercutira de forma positiva en el alumnado,
pues se aunaran criterios, se apoyara lo trabajado en clase, habra una continuidad y se

contextualizara la intervencion.

En los alumnos de la muestra, con escasas familias se mantiene comunicaciones
periodicas; de hecho, en algunos casos la familia no conoce en qué consiste el apoyo
logopédico o su funcion exacta. También es cierto que la especialista de A.L. debe
contrarrestar esta realidad a través de llamadas telefonicas o citaciones a las familias:

deberia ser un esfuerzo mutuo.

18) ;Debe ser revisada la situacion de escolarizacion de algin alumno de la

muestra dadas sus caracteristicas?

Si, concretamente en dos casos. En uno de ellos el alumno posee un TGD que le
afecta tanto en su adaptacion social, a la comunicacion, al establecimiento de relaciones
con los demas, y a la integracion escolar. Dichas carencias no eran tan subrayadas en la
etapa de E.P.; pero desde que el alumno promociond y fue escolarizada en el centro de
E.S.O., éstas han aumentado considerablemente, pues la dinamica de los institutos es
totalmente diferente a los colegios. En consecuencia, el desfase curricular ha ido en
aumento haciendo que el alumno se sienta muy perdido y cada vez mas reacio a acudir

al instituto.

El otro caso, es un alumno cuyo nivel de competencia curricular es de Educacion
Infantil, pues presenta una Deficiencia Mental moderada. El requiere adaptaciones muy
significativas en todas las areas curriculares y una atencion muy individualizada y
adaptada a sus dificultades; pero ésta no siempre puede ser ofrecida debido a las
peculiaridades de la organizacion del instituto. En consecuencia, el alumno muestra
actitudes disruptivas en el aula y en el centro pues se encuentra totalmente
descontextualizado y perdido; manifestando graves problemas de disciplina y

convivencia.

En ambos casos, la comunidad educativa ha propuesto a lo largo de este curso

escolar modificar el dictamen de escolarizacion y derivar al primer alumno al modulo
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de Transicion a la Vida Adulta del colegio de educaciéon especial y, al otro alumno,
escolarizarlo en el centro especifico de educacion especial en régimen ordinario con el
fin de poder dar una salida real y funcional a las carencias e insuficiencias de los

discentes.

Como consecuencia, se decide elaborar un Plan de Intervencion que parta de las
conclusiones obtenidas y que busque la mejora de la realidad educativa y personal del

alumnado.
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Plan de Intervencion

1. Justificacion

Tras el analisis exhaustivo de los datos obtenidos y las conclusiones en las
primeras fases de esta Investigacidn-Accion, se asientan las bases para proceder a la

consecucion de las sucesivas etapas que suponen la propia accion como intervencion.

Con el presente “Plan de Intervencion en el Lenguaje” se pretende mejorar las
competencias comunicativas del alumno y su rendimiento académico. Basado en una
perspectiva funcional del tratamiento logopédico (a diferencia de los planteamientos
tradicionales), se le otorga mas importancia a la dimension pragmatica que a la
fonologica. Se persigue una intervencion globalizada, funcional y préctica que aborde
primeramente los aspectos mas generales y luego los especificos de cada alumno.
Tendrd como referentes principales la expresion y la comprension oral y escrita y el uso
funcional del lenguaje. De tal forma que la intervencion no se aisle de la realidad
académica ni de los contenidos curriculares que el alumno debe superar para
promocionar (punto de vista que también comparte Schielfelbusch, 1975, citado por
Hernandez, 2004). Ademas, otorgandole practicidad a la mediacion se perseguira
también aumentar el interés del alumnado para continuar estudiando (Sanchez y col.,

2013).

Por otro lado, dada la realidad multicultural de nuestro entorno (ciudadanos,
alumnos y muestra utilizada), apostaremos por una “rehabilitacion del lenguaje en la
multiculturalidad” (Hernadez, 2004, p. 132). Como bien justifica el autor, se hablara de
rehabilitacion y no de intervencion, pues se empleard un “conjunto de métodos que
tiene por finalidad la recuperacion de una actividad o funcién perdida o disminuida por
traumatismo o enfermedad” (Real Academia de la Lengua Espafiola) con el fin de
recuperar o mejorar aquellas funciones o habilidades desmejoradas o perdidas
reforzando aquellas que tiene adquiridas y que funcionalmente le serviran para
evolucionar como persona. Se buscara como sefala Ramirez (2004) dejar a un lado la
enseflanza homogeneizada para emplear una ensefianza que atienda a la diversidad que

tenga en cuenta el nivel curricular y las necesidades individuales de cada alumno con el
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fin de evitar la desintegracion de aquellos que no son capaces de seguir el ritmo de la

clase.

Hernandez (2004) otorga gran relevancia al factor multicultural en la
rehabilitacion logopédica pues las dificultades se subrayan cuando existen factores
culturales diversos (como lenguas maternas con sonidos lingiiisticos opuestos o
inexistentes en la lengua curricular). Por ende, el prisma rehabilitador debe basarse en el
conocimiento anatémico y fisioldgico del paciente y en la naturaleza lingiiistica del
idioma en el que se interviene. Todo ello teniendo presente, como menciona Sanchez
(2004), que toda accion educativa tiene que perseguir que los discentes desarrollen
capacidades propicias a respetar la diversidad étnica y cultural apreciando sus
peculiaridades. Perez-Condon (2008) menciona la evidente relevancia de la dimension
cultural en los procesos comunicativos ya que compartir el mismo idioma no supone

compartir elementos culturales idénticos.

Se persigue con este plan de intervencion que la rehabilitacion logopédica
comprendida como a atencion a la diversidad, sea un gran avance social facilitador de la

integracion satisfactoria del alumno dentro de la sociedad (Ramirez, 2004).

2. Elaboracion del plan

El Plan de Intervencion se elabora a partir de las conclusiones del andlisis del
contexto de la muestra. Es decir, tomando como referencia los datos obtenidos mediante
la aplicacion de los cuestionarios 1 y II, los informes psicopedagogicos, los datos
escolares, el diario de clase y los informes logopédicos; se hace un compendio de los
aspectos mas relevantes a intervenir. Se establecen por tanto las tareas y actividades que

compondran dicho plan.

En concreto, el plan de intervencion estd compuesto por varios bloques de tareas
(Cuadro 19) “propuestas didacticas que tienen como objetivo la integracion del saber,
saber hacer y saber ser” (Alcala, 2015) que a la vez se componen de diversas
actividades “propuestas didacticas que tienen como objetivo el dominio de una
habilidad o un procedimiento concreto o la comprension de conceptos” (Alcala, 2015).
A raiz de las evaluaciones del alumnado y del estudio de los contextos en los que se

encuentran inmersos, se organizan las insuficiencias manifestadas por el alumnado en
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bloques de tareas. De esta forma se clarifica y se ordenan sus necesidades para facilitar

su intervencion.

Cuadro 19

Analisis de los Blogues de Tareas

BLOQ
TAREAS

ACTIVIDADES TIPO

JUSTIFICACION

Interaccion no verbal, interaccion
verbal, uso de las diferentes funciones

del lenguaje. Role-playing.

HHSS Y
COMUNICATI
VAS

de ordenes,
aprendizaje.

implicacion  en
Fichas de

letras.

PRERREQUISI
TOS BASICOS
APRENDIZAJE

SITUACION
TEMPORAL

Lectura de textos diversos, lectura de

apuntes de diferentes asignaturas.
Précticas de lecturas: velocidad y
comprension.

Ejercicios de lectura extraidos de las
pruebas del estudio PISA

COMPRENSION
ORAL/ESCRITA

Restimenes, redacciones, diarios

de libretas (caligrafia, limpieza,
claridad, margenes, titulos,
enunciados), fluidez verbal.

EXPRESION
ORAL/
ESCRITA

Practicas de lectura: velocidad y
comprension. Editorial NADAL
(Arcada).

PROCESO LECTOR

Atencién, concentracion, seguimiento

atencion,
concentracion y memoria. Sopas de

Dia, mes y afio; descripcion del tiempo
atmosférico. Oraciones impersonales.

personales, descripciones, cartas. Uso

Es prioritario y necesario que el alumnado
adquiera y utilice adecuadamente aquellas
habilidades que le permitan interaccionar e
intercambiar informacion en los diversos contextos
en los que se halla inmerso.

Base fundamental en el proceso de ensefianza-
aprendizaje son la atencion, la concentracion, el
seguimiento de Ordenes, la actitud, etc. Pues el
dominio de los mismos hara posible la adquisicion
de contenidos curriculares.

Puede parecer inadecuado para la etapa de
secundaria, pero la mayoria del alumnado es
incapaz de situarse en el dia, mes y estacion del
afio. Ademds de no describir correctamente las
inclemencias del tiempo.

Herramientas transcendentales para alcanzar con
éxitos las demandas curriculares.

De vital relevancia junto con la comprension oral y
escrita en la mejora académica y personal del
alumnado.

La velocidad y comprension lectora es una gran
ayuda para mejorar el rendimiento académico del
alumnado; pues son destrezas elementales para el
correcto  aprendizaje de las  asignaturas
curriculares. Estos cuadernillos se basan en la idea
de que “a leer se aprende leyendo”. Esta ideada
para que el nifio/a trabaje individualmente y al
mismo tiempo se vea implicado/a en su proceso
lector. Ademas, en todos los cuadernos hay unos
autocontroles donde el nifio/a podra comprobar sus
adelantos.
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Composicion de oraciones siguiendo
estructuras bésicas de
Sujeto+Verbo+Predicado; oraciones
impersonales, uso de nexos, signos de
puntuacion. Lotos fonéticos. Intelect.

ESTRUCTURA
GRAMATICAL

Subrayar, resumir, buscar palabras en
el diccionario, extraer ideas
principales.

TECNICAS
DE
ESTUDIO

Actividades de espaiiol para

=3 o

52 inmigrantes, uso del procesador de

4 = textos en el ordenador, conocimiento

- N , . . L

o= de la morfologia, sintaxis y semantica
- <

o del espaiiol.

OB P

Fonologia, dislalias, fluidez verbal,
articulacion, fonacion, otros.

NECESIDADES INDIVIDUALES

Lecturas comprensivas de las
diferentes areas curriculares (Ciencias
Sociales, Ciencias Naturales,
Literatura, Educacion para la
Ciudadania).

Técnicas de estudio: subrayado,
resumen, esquemas. ..

Memorizacion, recitado.

CONTENIDO CURRICULAR

Busqueda en Internet de informacion o
actividades relacionadas.

Fundamenta a la expresion oral y escrita. Ordenar
mentalmente las ideas y el discurso que se desea
transmitir,  estructurar  gramaticalmente las
oraciones respetando las normas y usando nexos,
signos de puntuacion y de acentuacion; son
lagunas que presenta la muestra.

Dotar a los discentes de herramientas y facilidades
para extraer las ideas fundamentales, subrayar,
memorizar; con el objetivo de facilitar las tareas
académicas.

Dada la casuistica de que la lengua vehicular no es
la materna; se debe abordar el espafiol de forma
diferente, tomando como referencia los patrones
empleados en el aprendizaje de un idioma
extranjero (segunda lengua).

Como también pueden presentar alteraciones
logopédicas mas especificas de indole fonético-
articulatorio; pero teniendo en cuenta la edad
cronoldgica del alumno, la caducidad de los
periodos mas efectivos de adquisicion lingiiistica y
el encasillamiento de la evolucion del problema; es
poco efectivo una intervencion especifica
estrictamente fonologica. Por ello se propone
actuar en dichas carencias de forma globalizada,
integrada en las tareas anteriores. Hay que tener en
cuenta q estan encasilladas y su evolucién es casi
inexistente, por ello nos centramos en el contenido
mas que en la forma. (Hjelmslev, 1943).

Dicho bloque no deberia considerarse de forma
especifica, pues la mejora del rendimiento
académico por parte del alumnado nacerda de la
intervencion conjunta y globalizada del resto de
los bloques. Tener presente que la intervencion
logopédica esta integrada en el proceso de
ensefianza-aprendizaje 'y, por ende, en los
contenidos académicos.

Fuente: Elaboracion propia

3. El porqué de las actividades tipo

Aunque en el apartado anterior se han justificado la importancia de los bloques

que componen este plan de intervencidn, a continuacion se expondran los motivos del

empleo de dichas actividades.
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Teniendo en cuenta que el alumnado proviene de familias de nivel
socioecondmico medio-bajo, que su lengua materna es el dariya (dialecto oral del arabe)
presentando un fuerte desconocimiento y mal empleo del espaiol, que su rendimiento
académico es bajo, que el interés propio y familiar por el mundo académico es escaso y
que manifiestan substanciales alteraciones en el lenguaje; se plantea una intervencion

que abarque areas funcionales a través de actividades funcionales.

La mayoria de los discentes no son capaces de interactuar correctamente con sus
iguales o personal educativo del centro, no establecen adecuadamente interacciones no
verbales o verbales, no emplean el lenguaje de forma funcional, ni saben adaptarse a los
diferentes contextos o situaciones; todo esto deriva en inadaptacion social, académica y

en problemas conductuales en el centro educativo.

Como prerrequisitos previos que faciliten el aprendizaje; el alumnado debe
dominar herramientas como el desarrollo de la motricidad, los procesos cognitivos, las
habilidades o destrezas orales de la lengua y la concienciacion fonologica; segun Nufiez
y Santamarina (2014), de tal forma, que su comportamiento en clase sea responsable,
consecuente y provechoso. Los sujetos de este estudio carecen de estos requisitos lo que
desencadena en situaciones de desinterés por lo trabajado en clase, problemas de

comportamiento y fracaso escolar.

El saber situar la fecha en el calendario, localizar el dia de la semana en el mes
correspondiente, las estaciones del afio; escribir la fecha larga y corta en funcion de la
situacion y describir los fendmenos atmosféricos con sus estructuras gramaticales
adecuadas; son carencias presentes en la muestra a pesar de ser contenidos curriculares

tratados en la Educacion Infantil y Primaria.

La lectura es una destreza donde se manifiesta grandes deficiencias como:
velocidad lectora escasa, ausencia de entonacion y salmodia, lentitud en el
reconocimiento de grafemas, incomprension del texto e incapacidad para extraer las
ideas principales. Por otro lado, no dominan la lectura de textos diversos como noticias,
periodicos, revistas, apuntes, novelas o carteles; y se encuentran estancados en la lectura

de cuentos infantiles.

La composicidn de textos como resumenes, redacciones, diarios, cartas, etc.; son

actividades en las que el alumnado tiene gran dificultad. También se hace hincapié en
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aspectos formales como el uso adecuado de libretas o folios: caligrafia legible, limpieza,

margenes, titulos, enunciados.

Aprovechando el hecho de que el alumnado de Educacion Secundaria podia ser
objeto de estudio de evaluacion PISA llevado a cabo por la OCDE y que ademas, con la
ley LOMCE la evaluacion de diagndstico en el segundo curso de la ESO es sustituida
por las denominadas “evaluaciones externas de fin de etapa”, consideradas éstas como
una medida para mejorar de manera mas directa la calidad del sistema educativo”
(LOMCE, 2013), que toman como referencia las llevada a cabo por la OCDE segun
criterios PISA; emplearemos algunas de la pruebas utilizadas en la evaluacién PISA en
afos anteriores para trabajar con nuestro alumnado la competencia lectora.

Las pruebas de final de etapa a las que nos referimos “seran homologables a las
que se realizan en el ambito internacional y, en especial, a las de la OCDE y se centran
en el nivel de adquisicion de las competencias” (LOMCE, 2013).

Haciendo alusion a las pruebas de evaluacion PISA, mencionar que las pruebas
de comprension lectora se organizan teniendo en cuenta varios criterios:

- Naturaleza de los textos: textos continuos y textos discontinuos.

- Caracteristicas de los ejercicios: los procesos (aspectos), que describen la tarea
exigida a los estudiantes; los tipos de ejercicio, que especifican la manera exacta
en la que los estudiantes han de demostrar su capacidad, y los criterios de
correccidon, que especifican como han de evaluarse las respuestas de los
estudiantes.

- Situacion: lectura para fines privados, lectura para fines publicos, lectura para
fines profesionales y lectura para fines educativos.

Todo ello se tendra en consideracion a la hora de seleccionar y programar las tareas

lectoras que formaran parte de nuestro plan de intervencion.

Por otra parte, la estructuracion gramatical tanto en el lenguaje oral como escrito
es un aspecto bastante deficitario. Nuestros alumnos no son capaces de organizar el
discurso mediante formas gramaticales sencillas. Tampoco emplean correctamente los
signos de puntuacion, las normas de acentuacion ni los nexos. Como resultado surge un

enérgico agramatismo en su manifestacion oral y escrita.

Se incluyen también, las técnicas de estudio (conjunto ordenado de acciones que
realiza el estudiante para lograr comprender y memorizar conceptos, principios o

hechos de manera permanente; Lahoz, 2011) como ttiles imprescindibles para su éxito
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escolar. Nuestro alumnado cree que para aprobar un examen tienen que estudiar de
forma literal los apuntes o el libro de texto; pensamiento que les desanima y desemboca
en el no intento de estudio. Con la aplicacion de diversas herramientas de estudio, se
intentara obtener un aprendizaje significativo a través de un estudio funcional y

dinamico (subrayar, esquemas, uso de colores, etc.).

“Espanol para inmigrantes” es una propuesta para abordar el castellano como
segunda lengua; pues la lengua materna de nuestra muestra es el dariya.

Ensefiamos espafiol a alumnos que no son inmigrantes sino espafioles de pleno
derecho, que no conocen el idioma- no dominan las destrezas basicas del
mismo-, que no tienen el espafiol como lengua materna... y que proceden de
una cultura no occidental. Rivera (2006).

Se apremia, en consecuencia, un uso mas util y practico de la lengua vehicular.
Prima la funcionalidad mas que el conocimiento formal del castellano.

Aunque este programa de Intervencion del Lenguaje parte de una mediacion
globalizada, no se pueden obviar las necesidades individuales y concretas de cada
alumno; tales como alteraciones fonoldgicas (dislalias) o alteraciones en la fluidez
verbal (disfemia); tratadas de forma especifica paralelamente a este programa. Se
abordaran estas deficiencias englobadas y extrapoladas a cada una de las actividades

propuestas en las otras areas.

Por tultimo, si bien puede resultar obvio, un rendimiento curricular 6ptimo con
resultados académicos positivos sera otro de los fines que se persigue. Que el alumno
experimente una mejora cualitativa en sus dificultades personales y en su desarrollo
escolar; incidird directamente en una mejora de autoestima, autoconcepto y
socializacidon con sus iguales, familia y profesores. En palabras de Locke (1689) citado
por Hernandez, (2011), debemos trabajar basandonos en la realidad del alumno, pues

nuestras ideas provienen de la propia experiencia.

4. Prioridad competencias/dimensiones lingiiisticas

A nivel lingiiistico existen cuatro dimensiones del lenguaje: la fonética-
fonologia, la morfosintaxis, la léxico-semantica y la pragmatica. En la logopedia

tradicional, el orden de intervencién comenzaria con las bases anatdmicas-funcionales
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(aparato fonador, audicion y tono muscular), seguidas de las dimensiones del lenguaje
partiendo del nivel fonético-fonoldgico, morfosintasico, 1éxicosemantico y pragmatico;

complementandose con la lectoescritura.

En este estudio, proponemos una inversion en dicho orden. Teniendo en cuenta
que los individuos de la muestra son alumnos que cursan ESO, que han sido tratados
logopédicamente desde la EP y que atn asi no han superado dichas alteraciones
especificas, se aboga por una rehabilitacion invertida. Asi pues, la priorizacion se
centraria en la Competencia Comunicativa materializdndose a través de la dimension
pragmatica, la morfosintaxis y semantica; seguida de la dimension fonética-fonologica.
Diferenciamos, por tanto, el contenido y la forma (Hjemlves, 1943) ejemplificada en el

la Figura 5:

COMPETENCIA COMUNICATIVA
(Uso)

Pragmatica | Léxicosemantica | Morfosintaxis Fonética-

fonolégica

Contenido Forma

Figura 5. Priorizacion de las Competencias y dimensiones lingiiisticas

A su vez, ésta competencia comunicativa integra de forma interrelacionada el
resto de Competencias Claves (Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora

de la calidad):

* Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor

* Conciencia y expresiones culturales

* Competencia matematica y competencia basica en ciencia y tecnologia
* Competencias sociales y civicas

* Aprender a aprender

* Competencia digital
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Puesto que el aspecto pragmatico constituira la base de la rehabilitacion y, dado
que la mayoria del alumnado pertenece a la cultura arabe y su lengua materna es el
dariya, es de detectar las asimetrias pragmaticas existentes entre el arabe y espafol en
cuanto a cumplidos y piropos, tabues y preguntas de primer contacto enumeradas por

Hernandez (2004). Siendo éstos tenidos en cuenta en la intervencion pragmatica.

En cuanto a los diversos ambitos lingiiisticos y sus posibles patologias, en el
Cuadro 20 se expone qué aspectos habria que trabajar en cada una de las patologias

segiin Hernandez (2004):

Cuadro 20

Ambitos lingiiisticos y sus posibles patologias (Hernandez, 2004)

 Sistema Consonantico, Sistema Vocalico, Sistema de Rasgos, Neutralizacion, Procesos fonoldgicos, Estructura
onologi sildbica.

® Respiracién, Fonacidn, Punto de articulacion, Modo de articulacidn, Percepcion de sonidos, Elementos
Suprasegmentales.

¢ Sintagma nominal, Sintagma verba, Voz, Oracién simple, compleja y compuesta, Relacioes sintacticas,
¢ Sujeto, Predicado, Nominatividad, Actividad, Concordancia, Polarizacion.

e Morfemas, afijos, tema, lexema, morfo, Formas Iéxicas, Procesos de flexion, Procesos de derivacion, Procesos de
composicidn.

orfolo
gia

e El signo, Denotacidn, Contextos intencionales, Eventos, Léxico.

¢ Actos de habla, Cooperaciéon, Maximas de conversacién, Conectores discursivos, Implicaturas conversaorias,
Relevancia, Accién, Proposiciones

Elaboracién propia

5. Destinatarios

El alumnado al que va dirigido este plan de trabajo son aquellos que acuden al

aula de logopedia del IES que comparten las siguientes caracteristicas:
* Estan diagnosticados como alumnos con necesidades educativas especiales.

* Presentan necesidades educativas especiales asociadas a deficiencia mental y

retraso del lenguaje.
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* Pueden presentar alteraciones a nivel fonologico; pero se encuentran

estancados en su mejoria.
* Presentan alteraciones importantes en la expresion y comprension.
* Surendimiento académico no es el esperado.
e Laimplicacion familiar no es suficiente.
* Mayoritaria presencia de cultura e idioma arabe.

En concreto, la poblacion que serd sometida a la intervencion esta compuesta
por 13 alumnos, 2 alumnas y 11 varones; de edades comprendida entre 13-16 afos (ver
Tabla 5).

Tabla 5

Distribucion de la muestra por cursos académicos

CURSO N° DE ALUMNOS EDAD

1° ESO 6 13, 14, 14, 14, 13, 15afios.

2°ESO 7 14, 14, 16, 16, 15, 13, 15
afios.

3°ESO 0

4° ESO 0

Fuente: Elaboracion propia

6. Principios que sustentan el programa

Este instrumento se sustenta en los principios y valores perseguidos por el centro
educativo reflejadas en el Proyecto Educativo de Centro. Asimismo, las intervenciones

llevadas a cabo perseguiran los siguientes principios metodologicos:
* Activay participativa.
* Comunicativa.

¢ Constructiva.
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Globalizada.

* Individualizada, adaptada a sus necesidades individuales.

* Partiendo de contextos naturales y de sus centros de interés.
¢ Colaborativa, colaboracion familiar.

e Partiendo de los conocimientos previos.

* Integrada en los contenidos y requisitos académicos.

7. Objetivos del programa

El principal objetivo de este programa es (LOMCE, 2013):

...formar personas autébnomas, criticas, con pensamiento propio... siendo cada
uno de los alumnos objeto de una atencion, en la busqueda de desarrollo del
talento, que convierta la educacion en el principal instrumento de movilidad
social, ayude a superar barreras econdmicas y sociales y genere aspiraciones y

ambiciones realizables para todos.

Concretando segiin la naturaleza de la muestra, se marcan los siguientes

objetivos generales:
* Optimizar la capacidad comunicativa del alumnado.
* Facilitar la adaptacion social y académica del alumno al centro educativo.
* Emplear funcionalmente el lenguaje.
* Mejorar el conocimiento y empleo del espafiol (lengua vehicular).
* Mejorar el rendimiento académico del alumnado.
* Implicar a la familia en la vida académica del alumnado.

* Ser autonomo, operativo y resolutivo en la vida del centro.

Estos objetivos se concretan en otros mas especificos:

179



Capitulo VII

* Mantener los prerrequisitos de aprendizaje (atencion, concentracion...).
e Situarse temporalmente (dia, mes, afio).

* Describir la situacion meteorologica.

* Describir oralmente y por escrito acontecimientos vividos.
* Estructurar coherentemente ideas.

* Construir oraciones gramaticalmente correctas.

e Usar signos de puntuacion.

* Acentuar las palabras.

* Leer textos en voz alta.

* Leer noticias de periodicos.

* Extraer las ideas principales de un texto.

* Responder a preguntas sobre un texto.

* Resumir oralmente y por escrito un texto.

* Conjugar temporalmente los verbos.

8. Instrumentos de evaluacion

Para poder valorar la idoneidad de este plan de intervencion y la mejora del
alumno en los objetivos establecidos; se tomard como referencia los resultados
obtenidos en el Pretest y Postest compuestos por el “Test de Comprension de
Estructuras Gramaticales” CEG (2005), por la “Prueba de evaluacion escrita” (2014)
de elaboracion propia y por los resultados académicos en las distintas evaluaciones

trimestrales.

Se eligen estos instrumentos y no otros mas usuales como el ITPA (Test Illinosis
de aptitudes Psicolingiiisticas), el PLON-R (Prueba de lenguaje oral de Navarra) o el

TALE (Test de analisis de lecto-escritura) porque se busca instrumentos desconocidos
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para el alumno. Es decir, que no hubiese manipulado durante su apoyo logopédico en
etapas anteriores. Por ello, se consultaron los Informes Psicopedagogicos de los
alumnos con el fin de indagar sobre las pruebas administradas y sus resultados. De esta

forma, se persigue la obtencidon de datos los mas objetivos posibles.

Al mismo tiempo, las pruebas anteriormente mencionadas, cubren una edad
cronologica bastante inferior a la de nuestro alumnado (ITPA: 3-10 afios; PLON-r: 3-6
anos, TALE: 6-10 afos). Mientras el CEG, es ideal para nifios con edades
comprendidas entre 4 y 11 afios, ampliandose dicho rango con sujetos que presenten
trastornos especificos de lenguaje, trastornos de lectura, deficiencia auditiva y otros
problemas que puedan afectar a la comprension del lenguaje. Y la prueba de
“Evaluacion Escrita”, al ser de elaboracion propia estd completamente ajustada a las

caracteristicas de la muestra.

Otro factor positivo que hizo que nos decantasemos por la bateria CEG, fue el
tiempo de administracion (15-20 minutos). Tiempo breve e idoneo teniendo en cuenta
que los alumnos permanecen en el aula clases de 55 minutos. De igual modo, la

administracion y la evaluacion del mismo son bastante sencillas y operativas.

9. Sesiones de trabajo

Cada alumno acudira al aula de logopedia dos veces por semana, por lo que
recibira dos sesiones semanales. Estas podran ser individuales o compartidas con otro
alumno de diagnostico similar. Segun el horario lectivo, las clases tendran una duracién
de 55 minutos. Pero teniendo en cuenta que hay que ir a recoger al alumno a su aula y
acudir al aula de audicion y lenguaje; las sesiones de trabajo estardn programadas para
trabajar durante 50 minutos. Ademads, en algunas ocasiones el alumno suele retrasarse
porque tiene que permanecer durante unos minutos en el aula con el profesor de la
asignatura pertinente; mientras se ofrece alguna explicacion relevante. Por lo que el

tiempo de trabajo en el aula de audicion y lenguaje puede disminuir.

Las sesiones se programan semanalmente y consta de dos clases. Los objetivos,
contenidos y actividades seleccionadas parten a nivel curricular de la Programacion
anual del area de Lengua Castellana y Literatura. A su vez se adaptan a las necesidades

individuales del alumnado, a la realidad socio-académica de la muestra y a los fines del
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presente programa del lenguaje. La planificacion se acoge a una estructuracion
trimestral que se revisa tras las evaluaciones trimestrales ajustandose a la evolucion del
alumnado. A su vez, se emplea un nivel mas de concrecion, el “semanal”, ya que se
programa semanalmente a través de dos sesiones supervisadas a diario. En definitiva,

existe un feedback constante y real en los diferentes niveles de concrecion curricular.

Algunas sesiones, aunque planificadas a priori para una duracion semanal
podrén ser modificadas a quincenas con el objetivo de ajustarse a los dias de fiesta no
lectivos, a los finales o principios de los trimestres, etc. Asi el conjunto del alumnado

podré participar de las dos sesiones programadas y completar las tareas estipuladas.

Se programa una sesion semanal comuin para todo el alumnado que,
posteriormente, se ira modificando en funcidn de las necesidades de cada discente; dado
que el NCC de toda la muestra es similar. Hay casos en que de forma ocasional no se
respeta lo programado porque en ellos prima el refuerzo y la consecucion de las tareas
curriculares de Ciencias Sociales, Ciencias Naturales, Educacion para la Ciudadania,
etc. Por ejemplo, en las actividades de lectura comprensiva el texto se sustituye por uno

de alguna materia curricular

Otros alumnos realizan sus fichas de la asignatura Comunicacion Oral y Escrita
en el aula de audicion y lenguaje porque en dichas actividades se abordan contenidos
similares a las concretadas en el Plan de Intervencion (lectura de textos, resumenes...).
A su vez, el alumno es reforzado en dicha asignatura persiguiendo un efectivo

rendimiento académico.

Por otro lado, se ha elaborado para el Plan de Intervencién una “Hoja de registro
de Sesion” (Anexo VII) en donde se recogeran todos los datos que se estimen oportunos
relativos a las sesiones. De esta forma se pretende dotar de objetividad, profesionalidad,
funcionalidad y realismo tanto a la planificacion, ejecucion y evaluacion de las tareas en
las sesiones. Asi mismo, cada alumno dispondré de un fichero digital en el ordenador de

clase para clasificar las distintas sesiones semanales con toda la informacidn oportuna.
La hoja de registro de la sesion consta de varios apartados:

- Datos de identificacion del alumno: nombre, curso, n° sesioén y fecha.

182



Andlisis y valoracién de un programa de intervencion logopédica como elemento de mejora de la practica docente

- Datos curriculares de la sesion: contenidos referentes de la Programacion
General de Aula del area de Lengua Castellana y Literatura; Objetivos de
aprendizaje y contenidos a trabajar en la sesion.

- Organizacion espacio-temporal: temporalizacion, tipo de agrupamiento en cada
sesion, material a utilizar, informacion inicial previa a las tareas.

- Tareas: actividades y ejercicios de cada tarea organizadas en las dos clases:
actividades extras que surjan.

- Evaluacion: items genéricos que se observaran y se valoraran diariamente. Para
ello se utilizard una escala de valoracion numérica del 1-5 (1 nada, 2 un poco, 3
normal, 4 bastante, 5 mucho).

- Observaciones: en esta apartado se anotaran aquellos acontecimientos, actitudes

o valoraciones relevantes ocurridos durante la sesion.

Se debe tener en cuenta que diariamente surgen numerosos imprevistos en la
vida académica: actividades extraescolares, exdmenes, charlas, talleres, explicaciones
con el grupo-clase, dudas, etc.; que son introducidas de forma constructiva en nuestras

sesiones de manera que enriquecen la planificacion establecida.

9.1.Sesiones aplicadas

Para la ejecucion del Plan de Intervencion se elaboraron un total de 17 sesiones
semanales. Sirviendo éstas como referencia y como marco general de trabajo, en
algunos casos y segun las necesidades in situ; fueron adaptadas y /o modificadas. A

continuacion se muestran (Cuadros 21 a 37) cada una de ellas:
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Cuadro 21

Sesion 1

ALUMNO: CURSO:

SESION: 1 FECHA: 8-1/16-1-15

CONTENIDOS PGA: La comunicacion. Lectura rapida y lectura detallada. Los sustantivos. Género y
nuamero y sus clases. El diccionario. Reglas de acentuacion. La narracion oral. El adjetivo calificativo.
Estructura de las palabras. Acentuaciéon de diptongos y triptongos. Lectura de textos poéticos. Los
determinantes. Clases de determinantes. Los pronombres personales. Las mayusculas. Pronombres
posesivos, demostrativos, indefinidos, interrogativos y exclamativos. Reglas de ortografias. El verbo. La
conjugacion. Los textos narrativos. El diario personal. Narraciones literarias: novelas y cuentos. Escribir
y contar un cuento. El adverbio. La familia de palabras. Los textos descriptivos. Describir personas.
Preposiciones, conjunciones. El didlogo. La biblioteca. Escenificar un didlogo. Buisqueda de informacion:
Internet. Dramatizar textos narrativos. Los puntos suspensivos. Medios de comunicacion. El periddico.
Los medios de comunicacion audiovisuales. Signos de puntuacion.

OBJETIVOS APRENDIZAJE: CONTENIDOS:
Mantener los prerrequisitos de aprendizaje Interpretacion del calendario.
(atencion, concentracion...) Descripcion meteorologica.
Situarse temporalmente (dia, mes, afio). Descripcion de acontecimientos vividos.
Describir la situacion meteoroldgica. Estructuracion de ideas.
Describir oralmente y por escrito acontecimientos Construccion de oraciones gramaticales.
vividos. Uso de signos de puntuacion.
Estructurar coherentemente ideas. Acentuacion de palabras.
Construir oraciones gramaticalmente correctas. Lectura de textos en voz alta.
Usar signos de puntuacion. Noticias de periddicos.
Acentuar las palabras. Extraccion de ideas principales de textos.
Leer textos en voz alta. Preguntas sobre un texto.
Leer noticias de periodicos. Resumen oral y escrito de textos.
Extraer las ideas principales de un texto.
Responder a preguntas sobre un texto.
Resumir oralmente y por escrito un texto.
Temporalizacion: 50 minutos. Tipo de agrupamiento:
Iclase: individual
2clase: en pareja.

MATERIAL:
Pizarra, libreta del alumno, peridédico, fichas de estructuracion gramatical.

INFORMACION INICIAL:

Partiendo de las vacaciones de Navidad, se pedira al alumno que recuerde sus experiencias vividas con el
fin de que organice sus ideas y las plasme por escrito en una redaccion. Posteriormente, se tomara como
eje central de la actividad una noticia reciente del periédico sobre un suceso acontecido en la ciudad.
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ACTIVIDADES

Sesion I

Sesion 11

-Calendario (situar el dia en el calendario,
observar el tiempo atmosférico y reflejarlo en el
calendario, crear oraciones gramaticalmente
correctas sobre el tiempo, escribir la fecha).
-Redaccion (peinarme). Siguiendo una estructura
temporal (Al principio, después, por 1ultimo)
construir una redacciéon explicando coémo te
peinas. Primeramente en la ficha y luego en la
libreta.

-Contar oralmente tus vacaciones de navidad.
-Escribir una redaccion breve narrando lo
acontecido en las vacaciones.

-Corregir los fallos y las faltas de ortografia.

-Calendario (situar el dia en el calendario,
observar el tiempo atmosférico y reflejarlo en el
calendario, crear oraciones gramaticalmente
correctas sobre el tiempo, escribir la fecha).

-Leer en voz alta la noticia.

-Leer en silencio la noticia.

-Resumir oralmente la noticia.

-Resumir por escrito brevemente la noticia.
-Contestar a preguntas sobre la noticia.

-Espafiol para inmigrantes: ser/estar, pronombres
personales en singular.

Actividades extra: Ficha Iéxico (lexema, morfemas).

El Cano.

Descripcion visita al Buque-Escuela Juan Sebastian

EVALUACION:

Interés y participacion del alumno

Adecuacion de las actividades y de la temética

Interaccion alumno-maestro

Idoneidad de la labor docente

Empleo y mantenimiento de prerrequisitos de
aprendizaje por parte del alumno

Tiempo empleado por el alumno para realizar las
tareas

OBSERVACIONES:
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Cuadro 22

Sesion 2

ALUMNO: CURSO:

SESION: 2 FECHA: 19-1/23-1-15

CONTENIDOS PGA: La comunicacion. Lectura rapida y lectura detallada. Los sustantivos. Género y
numero y sus clases. El diccionario. Reglas de acentuacion. La narracion oral. El adjetivo calificativo.
Estructura de las palabras. Acentuacion de diptongos y triptongos. Lectura de textos poéticos. Los
determinantes. Clases de determinantes. Los pronombres personales. Las mayusculas. Pronombres
posesivos, demostrativos, indefinidos, interrogativos y exclamativos. Reglas de ortografias. El verbo. La
conjugacion. Los textos narrativos. El diario personal. Narraciones literarias: novelas y cuentos. Escribir
y contar un cuento. El adverbio. La familia de palabras. Los textos descriptivos. Describir personas.
Preposiciones, conjunciones. El didlogo. La biblioteca. Escenificar un didlogo. Busqueda de informacion:
Internet. Dramatizar textos narrativos. Los puntos suspensivos. Medios de comunicacion. El periddico.
Los medios de comunicacion audiovisuales. Signos de puntuacion.

OBJETIVOS APRENDIZAJE: CONTENIDOS:
Mantener los prerrequisitos de aprendizaje Interpretacion del calendario.
(atencion, concentracion...) Descripcion meteorologica.
Situarse temporalmente (dia, mes, aflo). Descripcion de acontecimientos vividos.
Describir la situacion meteoroldgica. Estructuracion de ideas.
Describir oralmente y por escrito acontecimientos Construccion de oraciones gramaticales.
vividos. Uso de signos de puntuacion.
Estructurar coherentemente ideas. Acentuacion de palabras.
Construir oraciones gramaticalmente correctas. Lectura de textos en voz alta.
Usar signos de puntuacion. Noticias de periddicos.
Acentuar las palabras. Extraccion de ideas principales de textos.
Leer textos en voz alta. Preguntas sobre un texto.
Leer noticias de periodicos. Resumen oral y escrito de textos.
Extraer las ideas principales de un texto.
Responder a preguntas sobre un texto.
Resumir oralmente y por escrito un texto.
Temporalizaciéon: 50 minutos. Tipo de agrupamiento:
Iclase: individual
2clase: en pareja.

MATERIAL:
Pizarra, libreta del alumno, peridédico, fichas de estructuracion gramatical.

INFORMACION INICIAL:
A través de la lectura de Beppo “Como hacer bien las tareas”; se abordara la cuestion de los estudios, las
tareas y las obligaciones.
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ACTIVIDADES

Sesion I

Sesion 11

-Calendario (situar el dia en el calendario,
observar el tiempo atmosférico y reflejarlo en el
calendario, crear oraciones gramaticalmente
correctas sobre el tiempo, escribir la fecha).

- Lectura comprensiva Beppo.

- Resumen oral.

- Resumen escrito.

- Contestar a las preguntas.

- Estructuracion oracional en la pizarra.

- Loto fonético: construir oraciones.

-Calendario (situar el dia en el calendario,
observar el tiempo atmosférico y reflejarlo en el
calendario, crear oraciones gramaticalmente
correctas sobre el tiempo, escribir la fecha).

- Leer noticia: Balon de Oro.

- Resumen oral de la noticia.

-Resumen escrito de la noticia.

- Preguntas sobre la noticia.

- Loto fonético: tiempos verbales.

-Intelect.

Actividades extra:
Resumen y esquema

EVALUACION:

Interés y participacion del alumno

Adecuacion de las actividades y de la temética

Interaccion alumno-maestro

Idoneidad de la labor docente

Empleo y mantenimiento de prerrequisitos de
aprendizaje por parte del alumno

Tiempo empleado por el alumno para realizar las
tareas

OBSERVACIONES:
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Cuadro 23

Sesion 3

ALUMNO: CURSO:

SESION: 3 FECHA: 26-1/29-1/15

CONTENIDOS PGA: La comunicacion. Lectura rapida y lectura detallada. Los sustantivos. Género y
nuamero y sus clases. El diccionario. Reglas de acentuacion. La narracion oral. El adjetivo calificativo.
Estructura de las palabras. Acentuaciéon de diptongos y triptongos. Lectura de textos poéticos. Los
determinantes. Clases de determinantes. Los pronombres personales. Las mayusculas. Pronombres
posesivos, demostrativos, indefinidos, interrogativos y exclamativos. Reglas de ortografias. El verbo. La
conjugacion. Los textos narrativos. El diario personal. Narraciones literarias: novelas y cuentos. Escribir
y contar un cuento. El adverbio. La familia de palabras. Los textos descriptivos. Describir personas.
Preposiciones, conjunciones. El dialogo. La biblioteca. Escenificar un didlogo. Buisqueda de informacion:
Internet. Dramatizar textos narrativos. Los puntos suspensivos. Medios de comunicacion. El periddico.
Los medios de comunicacion audiovisuales. Signos de puntuacion.

OBJETIVOS APRENDIZAJE: CONTENIDOS SESION:
Mantener los prerrequisitos de aprendizaje Interpretacion del calendario.
(atencion, concentracion...) Descripcion meteorologica.
Situarse temporalmente (dia, mes, afio). Descripcion de acontecimientos vividos.
Describir la situacion meteoroldgica. Estructuracion de ideas.
Describir oralmente y por escrito acontecimientos Construccion de oraciones gramaticales.
vividos. Uso de signos de puntuacion.
Estructurar coherentemente ideas. Acentuacion de palabras.
Construir oraciones gramaticalmente correctas. Lectura de textos en voz alta.
Usar signos de puntuacion. Noticias de periddicos.
Acentuar las palabras. Extraccion de ideas principales de textos.
Leer textos en voz alta. Preguntas sobre un texto.
Leer noticias de periodicos. Resumen oral y escrito de textos.
Extraer las ideas principales de un texto.
Responder a preguntas sobre un texto.
Resumir oralmente y por escrito un texto.
TEMPORALIZACION: 2 clases de 55 minutos. | TIPO AGRUPAMIENTO:
Clase 1:
Clase 2:

MATERIAL:
Pizarra, libreta del alumno, peridédico, fichas de estructuracion gramatical.

INFORMACION INICIAL:

Debido a que las actividades de loto fonético, tiempos verbales, estructuracion oracional e Intelect no se
pudieron realizar en las sesiones anteriores por falta de tiempo; vamos a dedicar las sesiones de esta
semana a recuperarlas. Como el viernes es festivo, algunos alumnos recibirdn una sesion mientras que
otros dos. No obstante, ambas sesiones semanales no distaran mucho entre ellas.
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ACTIVIDADES

Sesion I

Sesion 11

-Calendario (situar el dia en el calendario,
observar el tiempo atmosférico y reflejarlo en el
calendario, crear oraciones gramaticalmente
correctas sobre el tiempo, escribir la fecha).

- Loto fonético: tiempos verbales.

- Escribir oraciones del loto fonético: distinguir
Suj+Pred.

- Estructuracion oracional en la pizarra.

- Intelect (formar palabras).

- Formar oraciones con las palabras del Intelect.

-Calendario (situar el dia en el calendario,
observar el tiempo atmosférico y reflejarlo en el
calendario, crear oraciones gramaticalmente
correctas sobre el tiempo, escribir la fecha).

- Descripcion oral de personajes (Pau Gasol/
David Villa).

- Estructuracion oracional en la pizarra.

- Loto fonético: construir oraciones.

- Espafol para inmigrantes (pg. 28)

Actividades extra:

En los alumnos que realizaron alguna de las lecturas de la semana anterior, podran realizarla como

complemento a estas actividades.

EVALUACION:

Interés y participacion del alumno

Adecuacion de las actividades y de la temética

Interaccion alumno-maestro

Idoneidad de la labor docente

Empleo y mantenimiento de prerrequisitos de
aprendizaje por parte del alumno

Tiempo empleado por el alumno para realizar las
tareas

OBSERVACIONES:
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Cuadro 24

Sesion 4

ALUMNO: CURSO:

SESION: 4 FECHA: 2-1/6-2/15

CONTENIDOS PGA: La comunicacion. Lectura rapida y lectura detallada. Los sustantivos. Género y
nuamero y sus clases. El diccionario. Reglas de acentuacion. La narracion oral. El adjetivo calificativo.
Estructura de las palabras. Acentuacion de diptongos y triptongos. Lectura de textos poéticos. Los
determinantes. Clases de determinantes. Los pronombres personales. Las mayusculas. Pronombres
posesivos, demostrativos, indefinidos, interrogativos y exclamativos. Reglas de ortografias. El verbo. La
conjugacion. Los textos narrativos. El diario personal. Narraciones literarias: novelas y cuentos. Escribir
y contar un cuento. El adverbio. La familia de palabras. Los textos descriptivos. Describir personas.
Preposiciones, conjunciones. El dialogo. La biblioteca. Escenificar un didlogo. Busqueda de informacion:
Internet. Dramatizar textos narrativos. Los puntos suspensivos. Medios de comunicacion. El periddico.
Los medios de comunicacion audiovisuales. Signos de puntuacion.

OBJETIVOS APRENDIZAJE: CONTENIDOS SESION:
Mantener los prerrequisitos de aprendizaje Interpretacion del calendario.
(atencion, concentracion...) Descripcion meteorologica.
Situarse temporalmente (dia, mes, afio). Descripcion de acontecimientos vividos.
Describir la situacion meteoroldgica. Estructuracion de ideas.
Describir oralmente y por escrito acontecimientos Construccion de oraciones gramaticales.
vividos. Uso de signos de puntuacion.
Estructurar coherentemente ideas. Acentuacion de palabras.
Construir oraciones gramaticalmente correctas. Lectura de textos en voz alta.
Usar signos de puntuacion. Pagina web del ies.abyla.es
Acentuar las palabras. Articulos webs.
Leer textos en voz alta. Extraccion de ideas principales de textos.
Manejar y consultar la pagina web del iesabyla.es Preguntas sobre un texto.
Leer articulos de una web. Resumen oral y escrito de textos.
Extraer las ideas principales de un texto.
Responder a preguntas sobre un texto.
Resumir oralmente y por escrito un texto.
TEMPORALIZACION: 2 clases de 55 minutos. | TIPO AGRUPAMIENTO:
Clase 1:
Clase 2:

MATERIAL:
Pizarra, libreta del alumno, pagina web, ordenador, fichas de estructuracion gramatical.

INFORMACION INICIAL:

Utilizando el puente de vacaciones escolar disfrutado en nuestra ciudad; le pediremos al alumno que haga
una redaccion contandonos lo que hicieron. Resaltaremos el uso de nexos, de signos de puntuacion y de
tiempos verbales.

Por otro lado, partiendo de la pagina web del IES Abyla donde se publican los acontecimientos mas
importantes del centro, introduciremos al alumno en el uso de los ordenadores y de Internet. De tal forma
que se familiaricen con ella y escojan una publicacioén para resumirla.
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ACTIVIDADES

Sesion I

Sesion 11

calendario, crear oraciones
correctas sobre el tiempo, escribir la fecha).
- Redaccion (El fin de semana)

- Correccion faltas de ortografia.

(Pau Gasol/ David Villa).
-Correccion faltas de ortografia.

verbos de accion en
pronombres/determinantes posesivos); pg. 30-36.

-Calendario (situar el dia en el calendario,
observar el tiempo atmosférico y reflejarlo en el
gramaticalmente

- Descripcion oral y por escrito de personajes

- Espafol para inmigrantes (verbos ser/estar;
gerundio,

-Calendario (situar el dia en el calendario,
observar el tiempo atmosférico y reflejarlo en el
calendario, crear oraciones gramaticalmente
correctas sobre el tiempo, escribir la fecha).

- Visitar la web www.iesabyla.es

- Inspeccionar la web y escoger una publicacion.

- Resumir oral y por escrito la publicacion.

- Estructuracion oracional en la pizarra.

- Loto fonético: construir oraciones.

Actividades extra:
Intelect (palabras y oraciones), caligrafia.

EVALUACION: Escala del 1-5 (1: nada, 2 un poco, 3 normal, 4 bastante, 5 mucho)

Interés y participacion del alumno

Adecuacion de las actividades y de la temética

Interaccion alumno-maestro

Idoneidad de la labor docente

Empleo y mantenimiento de prerrequisitos de
aprendizaje por parte del alumno

Tiempo empleado por el alumno para realizar las
tareas

OBSERVACIONES:
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Cuadro 25

Sesion 5

ALUMNO: CURSO:

SESION: 5 FECHA: 9-1/18-1-15

CONTENIDOS PGA: La comunicacion. Lectura rapida y lectura detallada. Los sustantivos. Género y
numero y sus clases. El diccionario. Reglas de acentuacion. La narracion oral. El adjetivo calificativo.
Estructura de las palabras. Acentuacion de diptongos y triptongos. Lectura de textos poéticos. Los
determinantes. Clases de determinantes. Los pronombres personales. Las mayusculas. Pronombres
posesivos, demostrativos, indefinidos, interrogativos y exclamativos. Reglas de ortografias. El verbo. La
conjugacion. Los textos narrativos. El diario personal. Narraciones literarias: novelas y cuentos. Escribir
y contar un cuento. El adverbio. La familia de palabras. Los textos descriptivos. Describir personas.
Preposiciones, conjunciones. El dialogo. La biblioteca. Escenificar un didlogo. Busqueda de informacion:
Internet. Dramatizar textos narrativos. Los puntos suspensivos. Medios de comunicacion. El periddico.
Los medios de comunicacion audiovisuales. Signos de puntuacion.

OBJETIVOS APRENDIZAJE: CONTENIDOS SESION:
Mantener los prerrequisitos de aprendizaje Interpretacion del calendario.
(atencion, concentracion...) Descripcion meteorologica.
Situarse temporalmente (dia, mes, afio). Descripcion de acontecimientos vividos.
Describir la situacion meteoroldgica. Estructuracion de ideas.
Describir oralmente y por escrito acontecimientos Construccion de oraciones gramaticales.
vividos. Uso de signos de puntuacion.
Estructurar coherentemente ideas. Acentuacion de palabras.
Construir oraciones gramaticalmente correctas. Lectura de textos en voz alta.
Usar signos de puntuacion. Pagina web del ies.abyla.es
Acentuar las palabras. Articulos webs.
Leer textos en voz alta. Extraccion de ideas principales de textos.
Manejar y consultar la pagina web del iesabyla.es Preguntas sobre un texto.
Leer articulos de una web. Resumen oral y escrito de textos.
Extraer las ideas principales de un texto.
Responder a preguntas sobre un texto.
Resumir oralmente y por escrito un texto.
TEMPORALIZACION: 2 clases de 55 minutos. | TIPO AGRUPAMIENTO:
Clase 1:
Clase 2:

MATERIAL:
Pizarra, libreta del alumno, pagina web, ordenador, fichas de estructuracion gramatical.

INFORMACION INICIAL:

Debido a que la semana anterior se llevaron a cabo en el centro diversas actividades como la
conmemoracion del Dia de la Paz o salidas extraescolares de senderismo; no se pudo completar las tareas
programadas en la sesion anterior. Ademas, teniendo en cuenta que en la semana proxima el jueves y el
viernes son dias no lectivos; algunos alumnos no podran completar las dos clases semanales. Por tanto, en
la sesion actual se propone recuperar todas aquellas tareas no realizadas durante la semana pasada;
ademas de afiadir algunas nuevas.

Para la tarea de enviar cartas por correo ordinario, se ha creado con una caja de carton un buzén. En él los
alumnos depositaran sus cartas y a su vez, consultaran el correo para comprobar que tengan alguna carta
para ellos.
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Capitulo VII

ACTIVIDADES

Sesion I

Sesion 11

calendario, crear oraciones
correctas sobre el tiempo, escribir la fecha).
- Redaccion (El fin de semana)

- Correccion faltas de ortografia.

(Pau Gasol/ David Villa).
-Correccion faltas de ortografia.

verbos de accion en
pronombres/determinantes posesivos); pg. 30-36.
- Visitar la web www.iesabyla.es

- Inspeccionar la web y escoger una publicacion.
- Resumir oral y por escrito la publicacion.

- Estructuracion oracional en la pizarra.

- Loto fonético: construir oraciones.

-Calendario (situar el dia en el calendario,
observar el tiempo atmosférico y reflejarlo en el
gramaticalmente

- Descripcion oral y por escrito de personajes

- Espafol para inmigrantes (verbos ser/estar;
gerundio,

-Calendario (situar el dia en el calendario,
observar el tiempo atmosférico y reflejarlo en el
calendario, crear oraciones gramaticalmente
correctas sobre el tiempo, escribir la fecha).

- Enviar una carta por correo ordinario (remitente,
direccion, CP, poblacion...)

- Mandar una carta a un compaifiero a través del
buzon de la clase.

- Escribir una carta presentandose e iniciando una
conversacion con algiin compaiiero.

- Recibir una carta, leerla y contestarla.

Actividades extra:
Intelect (palabras y oraciones), caligrafia.

EVALUACION: Escala del 1-5 (1: nada, 2 un poco, 3 normal, 4 bastante, 5 mucho)

Interés y participacion del alumno

Adecuacion de las actividades y de la temética

Interaccion alumno-maestro

Idoneidad de la labor docente

Empleo y mantenimiento de prerrequisitos de
aprendizaje por parte del alumno

Tiempo empleado por el alumno para realizar las
tareas

OBSERVACIONES:
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Andlisis y valoracién de un programa de intervencion logopédica como elemento de mejora de la practica docente

Cuadro 26

Sesion 6

ALUMNO: CURSO:

SESION: 6 FECHA: 23-1/27-1-15

CONTENIDOS PGA: La comunicacion. Lectura rapida y lectura detallada. Los sustantivos. Género y
nuamero y sus clases. El diccionario. Reglas de acentuacion. La narracion oral. El adjetivo calificativo.
Estructura de las palabras. Acentuaciéon de diptongos y triptongos. Lectura de textos poéticos. Los
determinantes. Clases de determinantes. Los pronombres personales. Las mayusculas. Pronombres
posesivos, demostrativos, indefinidos, interrogativos y exclamativos. Reglas de ortografias. El verbo. La
conjugacion. Los textos narrativos. El diario personal. Narraciones literarias: novelas y cuentos. Escribir
y contar un cuento. El adverbio. La familia de palabras. Los textos descriptivos. Describir personas.
Preposiciones, conjunciones. El didlogo. La biblioteca. Escenificar un didlogo. Bisqueda de informacion:
Internet. Dramatizar textos narrativos. Los puntos suspensivos. Medios de comunicacion. El periddico.
Los medios de comunicacion audiovisuales. Signos de puntuacion.

OBJETIVOS APRENDIZAJE:

Mantener los prerrequisitos de aprendizaje
(atencion, concentracion...)

Situarse temporalmente (dia, mes, afo).

Describir la situacion meteoroldgica.

Describir oralmente y por escrito acontecimientos

CONTENIDOS SESION:
Interpretacion del calendario.
Descripcion meteorologica.

Descripcion de acontecimientos vividos.
Estructuracion de ideas.

Construccion de oraciones gramaticales.

Uso de signos de puntuacion.
Acentuacion de palabras.

Lectura de textos en voz alta.

Extraccion de ideas principales de textos.
Preguntas sobre un texto.

Resumen oral y escrito de textos.
Escritura y lectura de cartas.

Enviar cartas por correo ordinario.

vividos.

Estructurar coherentemente ideas.

Construir oraciones gramaticalmente correctas.
Usar signos de puntuacion.

Acentuar las palabras.

Leer textos en voz alta.

Extraer las ideas principales de un texto.
Responder a preguntas sobre un texto.
Resumir oralmente y por escrito un texto.
Escribir una carta por correo ordinario.
Reconocer destinatario y remitente.

Escribir las sefias en un sobre para enviar una carta.

TIPO AGRUPAMIENTO:
Clase 1:
Clase 2:

TEMPORALIZACION: 2 clases de 55 minutos.

MATERIAL:
Pizarra, libreta del alumno, fichas de estructuracion gramatical, buzén creado para tal actividad, sobres y
modelo de carta.

INFORMACION INICIAL:

Debido a que la semana anterior se llevaron a cabo en el centro diversas actividades como Ia
conmemoracion del Dia de la Paz o salidas extraescolares de senderismo; no se pudo completar las tareas
programadas en la sesion anterior. Ademas, teniendo en cuenta que en la semana proxima el jueves y el
viernes son dias no lectivos; algunos alumnos no podran completar las dos clases semanales. Por tanto, en
la sesion actual se propone recuperar todas aquellas tareas no realizadas durante la semana pasada;
ademas de afiadir algunas nuevas.

Para la tarea de enviar cartas por correo ordinario, se ha creado con una caja de cartén un buzén. En él los
alumnos depositaran sus cartas y a su vez, consultaran el correo para comprobar que tengan alguna carta
para ellos.
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Capitulo VII

ACTIVIDADES

Sesion I

Sesion 11

-Calendario (situar el dia en el calendario,
observar el tiempo atmosférico y reflejarlo en el
calendario, crear oraciones gramaticalmente
correctas sobre el tiempo, escribir la fecha).

- Redaccidn (El Carnaval)

- Correccion faltas de ortografia.

- Ejercicios de comprension gramatical (CEG).

-Calendario (situar el dia en el calendario,
observar el tiempo atmosférico y reflejarlo en el
calendario, crear oraciones gramaticalmente
correctas sobre el tiempo, escribir la fecha).

- Enviar una carta por correo ordinario (remitente,
direccion, CP, poblacion...)

- Mandar una carta a un compaifiero a través del
buzon de la clase.

-Escribir una carta presentandose e iniciando una
conversacion con algiin compaiiero.

- Recibir una carta, leerla y contestarla.

Actividades extra:
Reinventar un cuento clasico

EVALUACION: Escala del 1-5 (1: nada, 2 un poco, 3 normal, 4 bastante, 5 mucho)

Interés y participacion del alumno

Adecuacion de las actividades y de la temética

Interaccion alumno-maestro

Idoneidad de la labor docente

Empleo y mantenimiento de prerrequisitos de
aprendizaje por parte del alumno

Tiempo empleado por el alumno para realizar las
tareas

OBSERVACIONES:
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Andlisis y valoracién de un programa de intervencion logopédica como elemento de mejora de la practica docente

Cuadro 27

Sesion 7

ALUMNO: CURSO:

SESION: 7 FECHA:2-3 /6-3-15

CONTENIDOS PGA: La comunicacion. Lectura rapida y lectura detallada. Los sustantivos. Género y
nuamero y sus clases. El diccionario. Reglas de acentuacion. La narracion oral. El adjetivo calificativo.
Estructura de las palabras. Acentuacion de diptongos y triptongos. Lectura de textos poéticos. Los
determinantes. Clases de determinantes. Los pronombres personales. Las mayusculas. Pronombres
posesivos, demostrativos, indefinidos, interrogativos y exclamativos. Reglas de ortografias. El verbo. La
conjugacion. Los textos narrativos. El diario personal. Narraciones literarias: novelas y cuentos. Escribir
y contar un cuento. El adverbio. La familia de palabras. Los textos descriptivos. Describir personas.
Preposiciones, conjunciones. El dialogo. La biblioteca. Escenificar un didlogo. Busqueda de informacion:
Internet. Dramatizar textos narrativos. Los puntos suspensivos. Medios de comunicacion. El periddico.
Los medios de comunicacion audiovisuales. Signos de puntuacion.

OBJETIVOS APRENDIZAJE: CONTENIDOS SESION:
Mantener los prerrequisitos de aprendizaje Interpretacion del calendario.
(atencion, concentracion...) Descripcion meteorologica.
Situarse temporalmente (dia, mes, afio). Descripcion de acontecimientos vividos.
Describir la situacion meteoroldgica. Estructuracion de ideas.
Describir oralmente y por escrito acontecimientos Construccion de oraciones gramaticales.
vividos. Uso de signos de puntuacion.
Estructurar coherentemente ideas. Acentuacion de palabras.
Construir oraciones gramaticalmente correctas. Lectura de textos en voz alta.
Usar signos de puntuacion. Extraccion de ideas principales de textos.
Acentuar las palabras. Preguntas sobre un texto.
Leer textos en voz alta. Resumen oral y escrito de textos.
Ordenar fragmentos de una lectura. Escritura y lectura de cartas.
Extraer las ideas principales de un texto. Enviar cartas por correo ordinario.
Responder a preguntas sobre un texto.
Resumir oralmente y por escrito un texto.
Escribir una carta por correo ordinario.
Reconocer destinatario y remitente.
Escribir las sefias en un sobre para enviar una carta.
TEMPORALIZACION: 2 clases de 55 minutos. | TIPO AGRUPAMIENTO:
Clase 1:
Clase 2:

MATERIAL:
Pizarra, libreta del alumno, pagina web, ordenador, fichas de estructuracion gramatical.

INFORMACION INICIAL:

La actividad de la carta ha sido novedosa para el alumnado, de hecho, algunos de ellos nunca habian
escrito una carta ni enviado por correo ordinario. Por ello, la actividad no pudo ser terminada en una
sesion.

Por otro lado, debido a la celebracion del Carnaval en el instituto y a los dos dias de fiesta; muchos
profesores nos solicitaban que el alumno se quedase en clase porque iban a recuperar o avanzar y les era
conveniente no perderse la tarea.

Por consecuencia, lo planificado en la sesion anterior no pudo ser realizado al completo por ningun
alumno. Es por ello, por lo que en esta sesion se plantean los mismos objetivos y tareas; adaptandolos al
ritmo de cada alumno.
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Capitulo VII

ACTIVIDADES

Sesion I

Sesion 11

calendario, crear oraciones
correctas sobre el tiempo, escribir la fecha).

- Redaccidn (El Carnaval)

- Correccion faltas de ortografia.

- Ejercicios de comprension gramatical (CEG).

sentido y coherencia.

- Lectura comprensiva de la lectura.
- Resumen de la lectura

- Preguntas de la lectura.

-Calendario (situar el dia en el calendario,
observar el tiempo atmosférico y reflejarlo en el
gramaticalmente

- Ordenar fragmentos de una lectura para darle

-Calendario (situar el dia en el calendario,
observar el tiempo atmosférico y reflejarlo en el
calendario, crear oraciones gramaticalmente
correctas sobre el tiempo, escribir la fecha).

- Enviar una carta por correo ordinario (remitente,
direccion, CP, poblacion...)

- Mandar una carta a un compaifiero a través del
buzon de la clase.

-Escribir una carta presentandose e iniciando una
conversacion con algiin compaiiero.

- Recibir una carta, leerla y contestarla.

Actividades extra:
Sopa de letras
Resumen y esquema

EVALUACION: Escala del 1-5 (1: nada, 2 un poco, 3 normal, 4 bastante, 5 mucho)

Interés y participacion del alumno

Adecuacion de las actividades y de la temética

Interaccion alumno-maestro

Idoneidad de la labor docente

Empleo y mantenimiento de prerrequisitos de
aprendizaje por parte del alumno

Tiempo empleado por el alumno para realizar las
tareas

OBSERVACIONES:
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Andlisis y valoracién de un programa de intervencion logopédica como elemento de mejora de la practica docente

Cuadro 28

Sesion 8

ALUMNO: CURSO:

SESION: 8 FECHA:9-3 /13-3-15

CONTENIDOS PGA: La comunicacion. Lectura rapida y lectura detallada. Los sustantivos. Género y
numero y sus clases. El diccionario. Reglas de acentuacion. La narracion oral. El adjetivo calificativo.
Estructura de las palabras. Acentuacion de diptongos y triptongos. Lectura de textos poéticos. Los
determinantes. Clases de determinantes. Los pronombres personales. Las mayusculas. Pronombres
posesivos, demostrativos, indefinidos, interrogativos y exclamativos. Reglas de ortografias. El verbo. La
conjugacion. Los textos narrativos. El diario personal. Narraciones literarias: novelas y cuentos. Escribir
y contar un cuento. El adverbio. La familia de palabras. Los textos descriptivos. Describir personas.
Preposiciones, conjunciones. El dialogo. La biblioteca. Escenificar un didlogo. Busqueda de informacion:
Internet. Dramatizar textos narrativos. Los puntos suspensivos. Medios de comunicacion. El periddico.
Los medios de comunicacion audiovisuales. Signos de puntuacion.

OBJETIVOS APRENDIZAJE: CONTENIDOS SESION:
Mantener los prerrequisitos de aprendizaje Interpretacion del calendario.
(atencion, concentracion...) Descripcion meteorologica.
Situarse temporalmente (dia, mes, afio). Descripcion de acontecimientos vividos.
Describir la situacion meteoroldgica. Estructuracion de ideas.
Describir oralmente y por escrito acontecimientos Construccion de oraciones gramaticales.
vividos. Uso de signos de puntuacion.
Estructurar coherentemente ideas. Acentuacion de palabras.
Construir oraciones gramaticalmente correctas. Lectura de textos en voz alta.
Usar signos de puntuacion. Pagina web del ies.abyla.es
Acentuar las palabras. Articulos webs.
Leer textos en voz alta. Extraccion de ideas principales de textos.
Ordenar fragmentos de una lectura. Preguntas sobre un texto.
Extraer las ideas principales de un texto. Resumen oral y escrito de textos.
Responder a preguntas sobre un texto. Escritura y lectura de cartas.
Resumir oralmente y por escrito un texto. Enviar cartas por correo ordinario.
Escribir una carta por correo ordinario. Etiquetas de la ropa.
Reconocer destinatario y remitente.
Escribir las sefias en un sobre para enviar una carta.
Leer e interpretar etiquetas de la ropa.
TEMPORALIZACION: 2 clases de 55 minutos. | TIPO AGRUPAMIENTO:
Clase 1:
Clase 2:

MATERIAL:
Pizarra, libreta del alumno, pagina web, ordenador, fichas de estructuracion gramatical.

INFORMACION INICIAL:

Como continuacién a la actividad de la carta, se continia con la tarea leyendo la carta recibida y
contestandola.

Por otro lado, aquellos alumnos que no terminaron las preguntas sobre la lectura “Disputa celestial”; ya
que el texto aunque no era muy complejo; a los alumnos les costd entenderlo.

La lectura que se propone versa sobre las instrucciones para lavar la ropa. Es una lectura muy funcional y
practica donde se interpretaran las etiquetas de la ropa.
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Capitulo VII

ACTIVIDADES

Sesion I

Sesion 11

-Calendario (situar el dia en el calendario,
observar el tiempo atmosférico y reflejarlo en el
calendario, crear oraciones gramaticalmente
correctas sobre el tiempo, escribir la fecha).

- Recibir una carta.

- Leer una carta.

- Contestar a la carta.

-Terminar preguntas lectura “Disputa Celestial”.

-Calendario (situar el dia en el calendario,
observar el tiempo atmosférico y reflejarlo en el
calendario, crear oraciones gramaticalmente
correctas sobre el tiempo, escribir la fecha).

- Lectura “Instrucciones para lavar la ropa”.

- Hacer los ejercicios.

- Interpretar una etiqueta de ropa.

Actividades extra:

Espafiol para inmigrantes (Unidad 3): verbos ser y adverbios de tiempo. Verbos tener, haber y hacer.

Juego “Intelect”

EVALUACION: Escala del 1-5 (1: nada, 2 un poco, 3 normal, 4 bastante, 5 mucho)

Interés y participacion del alumno

Adecuacion de las actividades y de la temética

Interaccion alumno-maestro

Idoneidad de la labor docente

Empleo y mantenimiento de prerrequisitos de
aprendizaje por parte del alumno

Tiempo empleado por el alumno para realizar las
tareas

OBSERVACIONES:
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Andlisis y valoracién de un programa de intervencion logopédica como elemento de mejora de la practica docente

Cuadro 29

Sesion 9

ALUMNO: CURSO:

SESION: 9 FECHA:16-3 /20-3-15

CONTENIDOS PGA: La comunicacion. Lectura rapida y lectura detallada. Los sustantivos. Género y
numero y sus clases. El diccionario. Reglas de acentuacion. La narracion oral. El adjetivo calificativo.
Estructura de las palabras. Acentuaciéon de diptongos y triptongos. Lectura de textos poéticos. Los
determinantes. Clases de determinantes. Los pronombres personales. Las mayusculas. Pronombres
posesivos, demostrativos, indefinidos, interrogativos y exclamativos. Reglas de ortografias. El verbo. La
conjugacion. Los textos narrativos. El diario personal. Narraciones literarias: novelas y cuentos. Escribir
y contar un cuento. El adverbio. La familia de palabras. Los textos descriptivos. Describir personas.
Preposiciones, conjunciones. El didlogo. La biblioteca. Escenificar un didlogo. Busqueda de informacion:
Internet. Dramatizar textos narrativos. Los puntos suspensivos. Medios de comunicacion. El periddico.
Los medios de comunicacion audiovisuales. Signos de puntuacion.

OBJETIVOS APRENDIZAJE: CONTENIDOS SESION:
Mantener los prerrequisitos de aprendizaje Interpretacion del calendario.
(atencion, concentracion...) Descripcion meteorologica.
Situarse temporalmente (dia, mes, afio). Descripcion de acontecimientos vividos.
Describir la situacion meteorolégica. Estructuracion de ideas.
Describir oralmente y por escrito acontecimientos Construccion de oraciones gramaticales.
vividos. Uso de signos de puntuacion.
Estructurar coherentemente ideas. Acentuacion de palabras.
Construir oraciones gramaticalmente correctas. Lectura de textos en voz alta.
Usar signos de puntuacion. Extraccion de ideas principales de textos.
Acentuar las palabras. Preguntas sobre un texto.
Leer textos en voz alta. Resumen oral y escrito de textos.
Ordenar fragmentos de una lectura. Etiquetas de la ropa.
Extraer las ideas principales de un texto. Recepcion de una carta por correo ordinario.
Responder a preguntas sobre un texto. Lectura de una carta y contestacion.
Resumir oralmente y por escrito un texto.
Leer e interpretar etiquetas de la ropa.
Recibir una carta y leerla.
Contestar a una carta y enviarla.
TEMPORALIZACION: 2 clases de 55 minutos. | TIPO AGRUPAMIENTO:

Clase 1:

Clase 2:

MATERIAL:
Pizarra, libreta del alumno, pagina web, ordenador, caligrafias, fichas de estructuracion gramatical,
etiqueta ropa.

INFORMACION INICIAL:

Como continuacién a la actividad de la carta, se continia con la tarea leyendo la carta recibida y
contestandola.

Por otro lado, aquellos alumnos que no terminaron las preguntas sobre la lectura “Disputa celestial”; ya
que el texto aunque no era muy complejo; a los alumnos les costd entenderlo.

La lectura que se propone versa sobre las instrucciones para lavar la ropa. Es una lectura muy funcional y
practica donde se interpretaran las etiquetas de la ropa.
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Capitulo VII

ACTIVIDADES

Sesion I

Sesion 11

-Calendario (situar el dia en el calendario,
observar el tiempo atmosférico y reflejarlo en el
calendario, crear oraciones gramaticalmente
correctas sobre el tiempo, escribir la fecha).

- Lectura “Instrucciones para lavar la ropa”.

- Hacer los ejercicios.

- Interpretar una etiqueta de ropa.

-Calendario (situar el dia en el calendario,
observar el tiempo atmosférico y reflejarlo en el
calendario, crear oraciones gramaticalmente
correctas sobre el tiempo, escribir la fecha).

- Recibir una carta.

- Leer una carta.

- Contestar a la carta.

Actividades extra: caligrafia, Intelect.

EVALUACION: Escala del 1-5 (1: nada, 2 un poco, 3 normal, 4 bastante, 5 mucho)

Interés y participacion del alumno

Adecuacion de las actividades y de la temética

Interaccion alumno-maestro

Idoneidad de la labor docente

Empleo y mantenimiento de prerrequisitos de
aprendizaje por parte del alumno

Tiempo empleado por el alumno para realizar las
tareas

OBSERVACIONES:
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Andlisis y valoracién de un programa de intervencion logopédica como elemento de mejora de la practica docente

Cuadro 30

Sesion 10

ALUMNO: CURSO:

SESION: 10 FECHA:23-3 /27-3-15

CONTENIDOS PGA: La comunicacion. Lectura rapida y lectura detallada. Los sustantivos. Género y
nuamero y sus clases. El diccionario. Reglas de acentuacion. La narracion oral. El adjetivo calificativo.
Estructura de las palabras. Acentuaciéon de diptongos y triptongos. Lectura de textos poéticos. Los
determinantes. Clases de determinantes. Los pronombres personales. Las mayusculas. Pronombres
posesivos, demostrativos, indefinidos, interrogativos y exclamativos. Reglas de ortografias. El verbo. La
conjugacion. Los textos narrativos. El diario personal. Narraciones literarias: novelas y cuentos. Escribir
y contar un cuento. El adverbio. La familia de palabras. Los textos descriptivos. Describir personas.
Preposiciones, conjunciones. El didlogo. La biblioteca. Escenificar un didlogo. Busqueda de informacion:
Internet. Dramatizar textos narrativos. Los puntos suspensivos. Medios de comunicacion. El periddico.
Los medios de comunicacion audiovisuales. Signos de puntuacion.

OBJETIVOS APRENDIZAJE: CONTENIDOS SESION:
Mantener los prerrequisitos de aprendizaje Interpretacion del calendario.
(atencion, concentracion...) Descripcion meteorologica.
Situarse temporalmente (dia, mes, afio). Descripcion de acontecimientos vividos.
Describir la situacion meteoroldgica. Estructuracion de ideas.
Describir oralmente y por escrito acontecimientos Construccion de oraciones gramaticales.
vividos. Uso de signos de puntuacion.
Estructurar coherentemente ideas. Acentuacion de palabras.
Construir oraciones gramaticalmente correctas. Lectura de textos en voz alta.
Usar signos de puntuacion. Extraccion de ideas principales de textos.
Acentuar las palabras. Preguntas sobre un texto.
Leer textos en voz alta. Resumen oral y escrito de textos.
Extraer las ideas principales de un texto. Etiquetas de la ropa.
Responder a preguntas sobre un texto. Recepcion de una carta por correo ordinario.
Resumir oralmente y por escrito un texto. Lectura de una carta y contestacion.
Recibir una carta y leerla. Visita turistica guiada.
Contestar a una carta y enviarla.
Visitar el centro histdrico de la ciudad.
TEMPORALIZACION: 2 clases de 55 minutos. | TIPO AGRUPAMIENTO:

Clase 1:

Clase 2:

MATERIAL:
Pizarra, libreta del alumno, pagina web, ordenador, caligrafias, fichas de estructuracion gramatical,
etiqueta ropa.

INFORMACION INICIAL:

Esta ultima semana coincide con varias actividades extraescolares: actividad de senderismo con el
departamento de Educacion Fisica; visita turistica con el departamento de Orientacion. Esta ultima esta
organizada por nosotros; por lo que la utilizaremos como centro de interés de nuestras actividades.
Ademas hay que tener en cuenta que el viernes se entregan las notas y que los alumnos empiezan a faltar
durante esta semana.
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Capitulo VII

ACTIVIDADES

Sesion I

Sesion 11

-Calendario (situar el dia en el calendario,
observar el tiempo atmosférico y reflejarlo en el
calendario, crear oraciones gramaticalmente
correctas sobre el tiempo, escribir la fecha).

- Recibir una carta.

- Leer una carta.

- Contestar a la carta (para quienes no lo habian
hecho).

-Calendario (situar el dia en el calendario,
observar el tiempo atmosférico y reflejarlo en el

calendario, crear oraciones gramaticalmente
correctas sobre el tiempo, escribir la fecha).
- Lectura GRIPE “PISA”.

- Resumen lectura.
- Preguntas del texto.
- Redaccion “visita turistica”.

Actividades extra: caligrafia, Intelect.

EVALUACION: Escala del 1-5 (1: nada, 2 un poco, 3 normal, 4 bastante, 5 mucho)

Interés y participacion del alumno

Adecuacion de las actividades y de la temética

Interaccion alumno-maestro

Idoneidad de la labor docente

Empleo y mantenimiento de prerrequisitos de
aprendizaje por parte del alumno

Tiempo empleado por el alumno para realizar las
tareas

OBSERVACIONES:

204




Andlisis y valoracién de un programa de intervencion logopédica como elemento de mejora de la practica docente

Cuadro 31

Sesion 11

ALUMNO: CURSO:

SESION: 11 FECHA:7-4 /17-4-15

CONTENIDOS PGA: La comunicacion. Lectura rapida y lectura detallada. Los sustantivos. Género y
numero y sus clases. El diccionario. Reglas de acentuacion. La narracion oral. El adjetivo calificativo.
Estructura de las palabras. Acentuacion de diptongos y triptongos. Lectura de textos poéticos. Los
determinantes. Clases de determinantes. Los pronombres personales. Las mayusculas. Pronombres
posesivos, demostrativos, indefinidos, interrogativos y exclamativos. Reglas de ortografias. El verbo. La
conjugacion. Los textos narrativos. El diario personal. Narraciones literarias: novelas y cuentos. Escribir
y contar un cuento. El adverbio. La familia de palabras. Los textos descriptivos. Describir personas.
Preposiciones, conjunciones. El dialogo. La biblioteca. Escenificar un didlogo. Busqueda de informacion:
Internet. Dramatizar textos narrativos. Los puntos suspensivos. Medios de comunicacion. El periddico.

Los medios de comunicacion audiovisuales. Signos de puntuacion.

OBJETIVOS APRENDIZAJE:

Mantener los prerrequisitos de aprendizaje
(atencion, concentracion...)

Situarse temporalmente (dia, mes, afio).
Describir la situacion meteoroldgica.

Describir oralmente y por escrito acontecimientos
vividos.

Estructurar coherentemente ideas.

Construir oraciones gramaticalmente correctas.
Usar signos de puntuacion.

Acentuar las palabras.

Leer textos en voz alta.

Extraer las ideas principales de un texto.
Responder a preguntas sobre un texto.
Resumir oralmente y por escrito un texto.

CONTENIDOS SESION:
Interpretacion del calendario.
Descripcion meteorologica.

Descripcion de acontecimientos vividos.
Estructuracion de ideas.

Construccion de oraciones gramaticales.
Uso de signos de puntuacion.
Acentuacion de palabras.

Lectura de textos en voz alta.

Extraccion de ideas principales de textos.

Preguntas sobre un texto.

Resumen oral y escrito de textos.

La gripe y las campafias de vacunacion.
Uso de Internet.

Uso del ordenador.

Conocer la gripe y las campaias de vacunacion. Uso de gmail.

Usar el ordenador e internet para abrir una cuenta Uso de Word.

de gmail.

Usar gmail.

Emplear el procesador de texto Word.

TEMPORALIZACION: 2 clases de 55 minutos. | TIPO AGRUPAMIENTO:
Clase 1:
Clase 2:

MATERIAL:
Pizarra, libreta del alumno, pagina web, ordenador, caligrafias, fichas de estructuracion gramatical,
etiqueta ropa.

INFORMACION INICIAL:

La sesion X programada para la semana ultima de vacaciones no se puedo completar con casi ningin
alumno; ya que en esos dias coincidieron varias actividades extraescolares y/o los alumnos comenzaron a
faltar; por lo que escasos alumnos acudieron al aula de logopedia.

Se plantea, por tanto, esta sesidn quincenal para recuperar las actividades de la sesion anterior y realizar
las actuales. Teniendo en cuenta ademas que al ser el lunes 6 dia festivo; algunos alumnos pierden una
sesion.

El trabajo a realizar sera redaccion sobre las vacaciones, lectura PISA sobre la “Gripe” y la apertura de
una cuenta gmail para cada alumno con el fin de usar el procesador de texto Word y guardar en una nube
los documentos.
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Capitulo VII

ACTIVIDADES

Sesion I

Sesion 11

-Calendario (situar el dia en el calendario,
observar el tiempo atmosférico y reflejarlo en el
calendario, crear oraciones gramaticalmente
correctas sobre el tiempo, escribir la fecha).

-Redaccion “Vacaciones” (como me lo he pasado,
qué he hecho, donde he estado, cudles han sido

mis notas,
premiado...).
- Lectura GRIPE “PISA”.

me han castigado o me han

-Calendario (situar el dia en el calendario,
observar el tiempo atmosférico y reflejarlo en el
calendario, crear oraciones gramaticalmente
correctas sobre el tiempo, escribir la fecha).

- Resumen lectura PISA.

- Preguntas del texto.

- Gmail, correo electronico.

Actividades extra: caligrafia.

EVALUACION: Escala del 1-5 (1: nada, 2 un poco, 3 normal, 4 bastante, 5 mucho)

Interés y participacion del alumno

Adecuacion de las actividades y de la temética

Interaccion alumno-maestro

Idoneidad de la labor docente

Empleo y mantenimiento de prerrequisitos de
aprendizaje por parte del alumno

Tiempo empleado por el alumno para realizar las
tareas

OBSERVACIONES:
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Andlisis y valoracién de un programa de intervencion logopédica como elemento de mejora de la practica docente

Cuadro 32

Sesion 12

ALUMNO: CURSO:

SESION: 12 FECHA:20-4 /24-4-15

CONTENIDOS PGA: La comunicacion. Lectura rapida y lectura detallada. Los sustantivos. Género y
nuamero y sus clases. El diccionario. Reglas de acentuacion. La narracion oral. El adjetivo calificativo.
Estructura de las palabras. Acentuacion de diptongos y triptongos. Lectura de textos poéticos. Los
determinantes. Clases de determinantes. Los pronombres personales. Las mayusculas. Pronombres
posesivos, demostrativos, indefinidos, interrogativos y exclamativos. Reglas de ortografias. El verbo. La
conjugacion. Los textos narrativos. El diario personal. Narraciones literarias: novelas y cuentos. Escribir
y contar un cuento. El adverbio. La familia de palabras. Los textos descriptivos. Describir personas.
Preposiciones, conjunciones. El dialogo. La biblioteca. Escenificar un didlogo. Busqueda de informacion:
Internet. Dramatizar textos narrativos. Los puntos suspensivos. Medios de comunicacion. El periddico.
Los medios de comunicacion audiovisuales. Signos de puntuacion.

OBJETIVOS APRENDIZAJE: CONTENIDOS SESION:
Mantener los prerrequisitos de aprendizaje Interpretacion del calendario.
(atencion, concentracion...) Descripcion meteorologica.
Situarse temporalmente (dia, mes, afio). Descripcion de acontecimientos vividos.
Describir la situacion meteoroldgica. Estructuracion de ideas.
Describir oralmente y por escrito acontecimientos Construccion de oraciones gramaticales.
vividos. Uso de signos de puntuacion.
Estructurar coherentemente ideas. Acentuacion de palabras.
Construir oraciones gramaticalmente correctas. Lectura de textos en voz alta.
Usar signos de puntuacion. Extraccion de ideas principales de textos.
Acentuar las palabras. Preguntas sobre un texto.
Leer textos en voz alta. Resumen oral y escrito de textos.
Extraer las ideas principales de un texto. Uso de Internet.
Responder a preguntas sobre un texto. Uso del ordenador.
Resumir oralmente y por escrito un texto. Uso de Word.
Emplear el procesador de texto Word. Dictado.
Realizar un dictado.
TEMPORALIZACION: 2 clases de 55 minutos. | TIPO AGRUPAMIENTO:
Clase 1:
Clase 2:

MATERIAL:
Pizarra, libreta del alumno, pagina web, ordenador, caligrafias, fichas de estructuracion gramatical,
etiqueta ropa.

INFORMACION INICIAL:

Retomamos el periddico como fuente de informacion y utilizaremos el ordenador para completar la
actividad. Ademas trabajaremos estructuras gramaticales a partir de las frases del test CEG y realizaremos
un dictado con el objetivo de repasar las tareas realizadas como evaluacion inicial.
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Capitulo VII

ACTIVIDADES

Sesion I

Sesion 11

-Calendario (situar el dia en el calendario,
observar el tiempo atmosférico y reflejarlo en el
calendario, crear oraciones gramaticalmente
correctas sobre el tiempo, escribir la fecha).

- Elegir noticia del periddico, leerla y hacer
resumen.

- Copiar resumen en el ordenador.

- Espafol para inmigrantes (pg. 28)

-Calendario (situar el dia en el calendario,
observar el tiempo atmosférico y reflejarlo en el
calendario, crear oraciones gramaticalmente
correctas sobre el tiempo, escribir la fecha).

- Dictado (evaluacion inicial).

- Loto fonético: construir oraciones.

- Estructuracion oracional en la pizarra.

- Ejercicios de Estructuracion Gramatical (test).

Actividades extra: caligrafia. Sopa de letras. Crucigramas.

EVALUACION: Escala del 1-5 (1: nada, 2 un poco, 3 normal, 4 bastante, 5 mucho)

Interés y participacion del alumno

Adecuacion de las actividades y de la temética

Interaccion alumno-maestro

Idoneidad de la labor docente

Empleo y mantenimiento de prerrequisitos de
aprendizaje por parte del alumno

Tiempo empleado por el alumno para realizar las
tareas

OBSERVACIONES:
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Andlisis y valoracién de un programa de intervencion logopédica como elemento de mejora de la practica docente

Cuadro 33

Sesion 13

ALUMNO: CURSO:

SESION: 13 FECHA:27-4 /30-4-15

CONTENIDOS PGA: La comunicacion. Lectura rapida y lectura detallada. Los sustantivos. Género y
numero y sus clases. El diccionario. Reglas de acentuacion. La narracion oral. El adjetivo calificativo.
Estructura de las palabras. Acentuacion de diptongos y triptongos. Lectura de textos poéticos. Los
determinantes. Clases de determinantes. Los pronombres personales. Las mayusculas. Pronombres
posesivos, demostrativos, indefinidos, interrogativos y exclamativos. Reglas de ortografias. El verbo. La
conjugacion. Los textos narrativos. El diario personal. Narraciones literarias: novelas y cuentos. Escribir
y contar un cuento. El adverbio. La familia de palabras. Los textos descriptivos. Describir personas.
Preposiciones, conjunciones. El dialogo. La biblioteca. Escenificar un didlogo. Busqueda de informacion:
Internet. Dramatizar textos narrativos. Los puntos suspensivos. Medios de comunicacion. El periddico.
Los medios de comunicacion audiovisuales. Signos de puntuacion.

OBJETIVOS APRENDIZAJE: CONTENIDOS SESION:
Mantener los prerrequisitos de aprendizaje Interpretacion del calendario.
(atencion, concentracion...) Descripcion meteorologica.
Situarse temporalmente (dia, mes, afio). Descripcion de acontecimientos vividos.
Describir la situacion meteoroldgica. Estructuracion de ideas.
Describir oralmente y por escrito acontecimientos Construccion de oraciones gramaticales.
vividos. Uso de signos de puntuacion.
Estructurar coherentemente ideas. Acentuacion de palabras.
Construir oraciones gramaticalmente correctas. Lectura de textos en voz alta.
Usar signos de puntuacion. Lectura e interpretaciones de lecturas PISA
Acentuar las palabras. Extraccion de ideas principales de textos.
Leer textos en voz alta. Preguntas sobre un texto.
Leer e interpretar lecturas PISA Resumen oral y escrito de textos.
Extraer las ideas principales de un texto. Uso de Internet.
Responder a preguntas sobre un texto. Uso del ordenador.
Resumir oralmente y por escrito un texto. Uso de Word.
Emplear el procesador de texto Word. Dictado.
Realizar un dictado. Autocorreccion del dictado.
Autocorregir el dictado.
TEMPORALIZACION: 2 clases de 55 minutos. | TIPO AGRUPAMIENTO:

Clase 1:

Clase 2:

MATERIAL:
Pizarra, libreta del alumno, pagina web, ordenador, caligrafias, fichas de estructuracion gramatical,
etiqueta ropa.

INFORMACION INICIAL:

Las tareas planteadas en la sesion anterior no pudieron ser realizada por algunos alumnos; por ello y
teniendo en cuenta que esta semana estd compuesto por 4 dias lectivos se plantea para esta sesion una
lectura del Informe PISA con sus ejercicios de interpretacion y comprension; repetir los ejercicios de
CEG y recuperar la sesion anterior (dictado, autocorrecion del dictado, Espafiol para inmigrantes).
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Capitulo VII

ACTIVIDADES

Sesion I

Sesion 11

-Calendario (situar el dia en el calendario,
observar el tiempo atmosférico y reflejarlo en el

calendario, crear oraciones gramaticalmente
correctas sobre el tiempo, escribir la fecha).
- Lectura PISA “Grafitis”

- Resumen oral y escrito
- Preguntas del texto
- Espafol para inmigrantes (pg. 28)

-Calendario (situar el dia en el calendario,
observar el tiempo atmosférico y reflejarlo en el
calendario, crear oraciones gramaticalmente
correctas sobre el tiempo, escribir la fecha).

- Dictado (evaluacion inicial).

- Autocorrecion del dictado.

- Loto fonético: construir oraciones.

- Estructuracion oracional en la pizarra.

- Ejercicios de Estructuracion Gramatical (test).

Actividades extra: caligrafia. Intelec. Crucigramas.

EVALUACION: Escala del 1-5 (1: nada, 2 un poco, 3 normal, 4 bastante, 5 mucho)

Interés y participacion del alumno

Adecuacion de las actividades y de la temética

Interaccion alumno-maestro

Idoneidad de la labor docente

Empleo y mantenimiento de prerrequisitos de
aprendizaje por parte del alumno

Tiempo empleado por el alumno para realizar las
tareas

OBSERVACIONES:
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Andlisis y valoracién de un programa de intervencion logopédica como elemento de mejora de la practica docente

Cuadro 34

Sesion 14

ALUMNO: CURSO:

SESION: 14 FECHA: 4-5 /8-5-15

CONTENIDOS PGA: La comunicacion. Lectura rapida y lectura detallada. Los sustantivos. Género y
numero y sus clases. El diccionario. Reglas de acentuacion. La narracion oral. El adjetivo calificativo.
Estructura de las palabras. Acentuaciéon de diptongos y triptongos. Lectura de textos poéticos. Los
determinantes. Clases de determinantes. Los pronombres personales. Las mayusculas. Pronombres
posesivos, demostrativos, indefinidos, interrogativos y exclamativos. Reglas de ortografias. El verbo. La
conjugacion. Los textos narrativos. El diario personal. Narraciones literarias: novelas y cuentos. Escribir
y contar un cuento. El adverbio. La familia de palabras. Los textos descriptivos. Describir personas.
Preposiciones, conjunciones. El didlogo. La biblioteca. Escenificar un didlogo. Bisqueda de informacion:
Internet. Dramatizar textos narrativos. Los puntos suspensivos. Medios de comunicacion. El periddico.

Los medios de comunicacion audiovisuales. Signos de puntuacion.

OBJETIVOS APRENDIZAJE:

Mantener los prerrequisitos de aprendizaje
(atencion, concentracion...)

Situarse temporalmente (dia, mes, afio).
Describir la situacion meteoroldgica.

Describir oralmente y por escrito acontecimientos
vividos.

Estructurar coherentemente ideas.

Construir oraciones gramaticalmente correctas.
Usar signos de puntuacion.

Acentuar las palabras.

Leer textos en voz alta.

Leer e interpretar lecturas PISA

Extraer las ideas principales de un texto.
Responder a preguntas sobre un texto.
Resumir oralmente y por escrito un texto.
Emplear el procesador de texto Word.

Realizar un dictado.

Autocorregir el dictado.

Ordenar parrafos para formar un texto con sentido.
Usar pronombres personales y determinantes

CONTENIDOS SESION:

Interpretacion del calendario.

Descripcion meteorologica.

Descripcion de acontecimientos vividos.
Estructuracion de ideas.

Construccion de oraciones gramaticales.
Uso de signos de puntuacion.

Acentuacion de palabras.

Lectura de textos en voz alta.

Lectura e interpretaciones de lecturas PISA
Extraccion de ideas principales de textos.
Preguntas sobre un texto.

Resumen oral y escrito de textos.

Uso de Internet.

Uso del ordenador.

Uso de Word.

Dictado.

Autocorreccion del dictado.

Ordenacion de parrafos para formar un texto con
sentido.

Uso de pronombres personales y determinantes

posesivos. posesivos.
TEMPORALIZACION: 2 clases de 55 minutos. | TIPO AGRUPAMIENTO:
Clase 1:
Clase 2:

MATERIAL:

Pizarra, libreta del alumno, pagina web, ordenador, caligrafias, fichas de estructuracion gramatical,

etiqueta ropa.

INFORMACION INICIAL:

Es notoria la fuerte exigencia curricular a la que estan sometidos los alumnos en el tercer trimestre. Por
ello esta resultando bastante complicado cumplir con las tareas programadas en las sesiones; pues en rara
ocasion el alumno no tiene tarea de otras asignaturas que realizar o algin temario que estudiar.

En esta sesion se vuelve a plantear las tareas de la sesion anterior porque la mayoria de los alumnos no
han podido realizarlas. No obstante se aflade un ejercicio de comprension lectora en el que el sujeto tiene
que ordenar parrafos para crear un texto con sentido.
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Capitulo VII

ACTIVIDADES

Sesion I

Sesion 11

-Calendario (situar el dia en el calendario,
observar el tiempo atmosférico y reflejarlo en el

calendario, crear oraciones gramaticalmente
correctas sobre el tiempo, escribir la fecha).
- Lectura PISA “Grafitis”

- Resumen oral y escrito

- Preguntas del texto

- Espafol para inmigrantes (pg. 28) (Pronombres
y determinantes)

- Dictado (evaluacion inicial).

- Autocorreccion del dictado.

-Calendario (situar el dia en el calendario,
observar el tiempo atmosférico y reflejarlo en el
calendario, crear oraciones gramaticalmente
correctas sobre el tiempo, escribir la fecha).

- Ordenar parrafos de un texto.

- Lectura del texto y resumen oral y escrito.

- Loto fonético: construir oraciones.

- Estructuracion oracional en la pizarra.

- Ejercicios de Estructuracion Gramatical (test).

Actividades extra: caligrafia. Resumen y esquema.

EVALUACION: Escala del 1-5 (1: nada, 2 un poco, 3 normal, 4 bastante, 5 mucho)

Interés y participacion del alumno

Adecuacion de las actividades y de la temética

Interaccion alumno-maestro

Idoneidad de la labor docente

Empleo y mantenimiento de prerrequisitos de
aprendizaje por parte del alumno

Tiempo empleado por el alumno para realizar las
tareas

OBSERVACIONES:

212




Andlisis y valoracién de un programa de intervencion logopédica como elemento de mejora de la practica docente

Cuadro 35

Sesion 15

ALUMNO: CURSO:

SESION: 15 FECHA: 11-5/15-5-15

CONTENIDOS PGA: La comunicacion. Lectura rapida y lectura detallada. Los sustantivos. Género y
numero y sus clases. El diccionario. Reglas de acentuacion. La narracion oral. El adjetivo calificativo.
Estructura de las palabras. Acentuaciéon de diptongos y triptongos. Lectura de textos poéticos. Los
determinantes. Clases de determinantes. Los pronombres personales. Las mayusculas. Pronombres
posesivos, demostrativos, indefinidos, interrogativos y exclamativos. Reglas de ortografias. El verbo. La
conjugacion. Los textos narrativos. El diario personal. Narraciones literarias: novelas y cuentos. Escribir
y contar un cuento. El adverbio. La familia de palabras. Los textos descriptivos. Describir personas.
Preposiciones, conjunciones. El didlogo. La biblioteca. Escenificar un didlogo. Busqueda de informacion:
Internet. Dramatizar textos narrativos. Los puntos suspensivos. Medios de comunicacion. El periddico.
Los medios de comunicacion audiovisuales. Signos de puntuacion.

OBJETIVOS APRENDIZAJE: CONTENIDOS SESION:
Mantener los prerrequisitos de aprendizaje Interpretacion del calendario.
(atencion, concentracion...) Descripcion meteorologica.
Situarse temporalmente (dia, mes, afio). Descripcion de acontecimientos vividos.
Describir la situacion meteoroldgica. Estructuracion de ideas.
Describir oralmente y por escrito acontecimientos Construccion de oraciones gramaticales.
vividos. Uso de signos de puntuacion.
Estructurar coherentemente ideas. Acentuacion de palabras.
Construir oraciones gramaticalmente correctas. Lectura de textos en voz alta.
Usar signos de puntuacion. Lectura e interpretaciones de lecturas PISA
Acentuar las palabras. Extraccion de ideas principales de textos.
Leer textos en voz alta. Preguntas sobre un texto.
Leer e interpretar lecturas PISA Resumen oral y escrito de textos.
Extraer las ideas principales de un texto. Uso de Internet.
Responder a preguntas sobre un texto. Uso del ordenador.
Resumir oralmente y por escrito un texto. Uso de Word.
Emplear el procesador de texto Word. Dictado.
Realizar un dictado. Autocorreccion del dictado.
Autocorregir el dictado. Ordenacion de parrafos para formar un texto con
Ordenar parrafos para formar un texto con sentido. | sentido.
Usar pronombres personales y determinantes Uso de pronombres personales y determinantes
posesivos. posesivos.
TEMPORALIZACION: 2 clases de 55 minutos. | TIPO AGRUPAMIENTO:
Clase 1:
Clase 2:
MATERIAL:

Pizarra, libreta del alumno, pagina web, ordenador, caligrafias, fichas de estructuracion gramatical,
Intelect.

INFORMACION INICIAL:

Es notoria la fuerte exigencia curricular a la que estan sometidos los alumnos en el tercer trimestre. Por
ello esta resultando bastante complicado cumplir con las tareas programadas en las sesiones; pues en rara
ocasion el alumno no tiene tarea de otras asignaturas que realizar o algin temario que estudiar.

En esta sesion se vuelve a plantear las tareas de la sesion anterior porque la mayoria de los alumnos no
han podido realizarlas. No obstante se aflade un ejercicio de comprension lectora en el que el sujeto tiene
que ordenar parrafos para crear un texto con sentido.
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Capitulo VII

ACTIVIDADES

Sesion I

Sesion 11

-Calendario (situar el dia en el calendario,
observar el tiempo atmosférico y reflejarlo en el
calendario, crear oraciones gramaticalmente
correctas sobre el tiempo, escribir la fecha).

- Ordenar parrafos para formar un texto.

- Resumen del texto.

- CEG.

-Espafiol para inmigrantes pg.56-60 (Adverbios
lugar y cantidad)

-Calendario (situar el dia en el calendario,
observar el tiempo atmosférico y reflejarlo en el
calendario, crear oraciones gramaticalmente
correctas sobre el tiempo, escribir la fecha).

- Escritura creativa (ficha Orientacion Andujar).

- Dictado “ Planeta Tierra”

- Autocorreccion.

- Preguntas sobre el texto.

- Intelect.

Actividades extra: Las pertenecientes a la anterior sesion para aquellos alumnos que no haya hecho

alguna de ellas.

EVALUACION: Escala del 1-5 (1: nada, 2 un poco, 3 normal, 4 bastante, 5 mucho)

Interés y participacion del alumno

Adecuacion de las actividades y de la tematica

Interaccion alumno-maestro

Idoneidad de la labor docente

Empleo y mantenimiento de prerrequisitos de
aprendizaje por parte del alumno

Tiempo empleado por el alumno para realizar las
tareas

OBSERVACIONES:
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Andlisis y valoracién de un programa de intervencion logopédica como elemento de mejora de la practica docente

Cuadro 36

Sesion 16

ALUMNO: CURSO:°

SESION: 16 FECHA: 18-5/22-5-15

CONTENIDOS PGA: La comunicacion. Lectura rapida y lectura detallada. Los sustantivos. Género y
nuamero y sus clases. El diccionario. Reglas de acentuacion. La narracion oral. El adjetivo calificativo.
Estructura de las palabras. Acentuaciéon de diptongos y triptongos. Lectura de textos poéticos. Los
determinantes. Clases de determinantes. Los pronombres personales. Las mayusculas. Pronombres
posesivos, demostrativos, indefinidos, interrogativos y exclamativos. Reglas de ortografias. El verbo. La
conjugacion. Los textos narrativos. El diario personal. Narraciones literarias: novelas y cuentos. Escribir
y contar un cuento. El adverbio. La familia de palabras. Los textos descriptivos. Describir personas.
Preposiciones, conjunciones. El didlogo. La biblioteca. Escenificar un didlogo. Buisqueda de informacion:
Internet. Dramatizar textos narrativos. Los puntos suspensivos. Medios de comunicacion. El periddico.
Los medios de comunicacion audiovisuales. Signos de puntuacion.

OBJETIVOS APRENDIZAJE: CONTENIDOS SESION:
Mantener los prerrequisitos de aprendizaje Interpretacion del calendario.
(atencion, concentracion...) Descripcion meteorologica.
Situarse temporalmente (dia, mes, afio). Descripcion de acontecimientos vividos.
Describir la situacion meteoroldgica. Estructuracion de ideas.
Describir oralmente y por escrito acontecimientos Construccion de oraciones gramaticales.
vividos. Uso de signos de puntuacion.
Estructurar coherentemente ideas. Acentuacion de palabras.
Construir oraciones gramaticalmente correctas. Lectura de textos en voz alta.
Usar signos de puntuacion. Lectura e interpretaciones de lecturas PISA
Acentuar las palabras. Extraccion de ideas principales de textos.
Leer textos en voz alta. Preguntas sobre un texto.
Leer e interpretar lecturas PISA Resumen oral y escrito de textos.
Extraer las ideas principales de un texto. Uso de Internet.
Responder a preguntas sobre un texto. Uso del ordenador.
Resumir oralmente y por escrito un texto. Uso de Word.
Emplear el procesador de texto Word. Dictado.
Realizar un dictado. Autocorreccion del dictado.
Autocorregir el dictado. Ordenacion de parrafos para formar un texto con
Ordenar parrafos para formar un texto con sentido. | sentido.
Usar pronombres personales y determinantes Uso de pronombres personales y determinantes
posesivos. posesivos.
Consultar periddico digital. Consulta de periddicos digitales.
Seleccionar una noticia digital y resumirla. Seleccion de una noticia digital y resumirla.
TEMPORALIZACION: 2 clases de 55 minutos. | TIPO AGRUPAMIENTO:

Clase 1:

Clase 2:
MATERIAL:

Pizarra, libreta del alumno, pagina web, ordenador, caligrafias, fichas de estructuracion gramatical,
Intelect.

INFORMACION INICIAL:

Los alumnos que no terminaron las tareas de la sesion anterior, lo haran durante esta semana.

Se afade la actividad de consulta de periddicos digitales en el que los alumnos elegiran una noticia para
resumirla, primeramente oral y luego por escrito.
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ACTIVIDADES

Sesion I

Sesion 11

-Calendario (situar el dia en el calendario,
observar el tiempo atmosférico y reflejarlo en el
calendario, crear oraciones gramaticalmente
correctas sobre el tiempo, escribir la fecha).

- Ordenar parrafos para formar un texto.

- Resumen del texto oral y por escrito.

-Dictado “ Planeta Tierra”

- Autocorreccion.

- Preguntas sobre el texto.

-Calendario (situar el dia en el calendario,
observar el tiempo atmosférico y reflejarlo en el
calendario, crear oraciones gramaticalmente
correctas sobre el tiempo, escribir la fecha).

- Consulta de periodicos digitales (marca.es,
abc.es, elfarodigitaldeceuta.es)

- Seleccion de una noticia y resumen oral y
escrito.

- Intelect.

Actividades extra: Las pertenecientes a la anterior sesion para aquellos alumnos que no haya hecho

alguna de ellas.

EVALUACION: Escala del 1-5 (1: nada, 2 un poco, 3 normal, 4 bastante, 5 mucho)

Interés y participacion del alumno

Adecuacion de las actividades y de la temética

Interaccion alumno-maestro

Idoneidad de la labor docente

Empleo y mantenimiento de prerrequisitos de
aprendizaje por parte del alumno

Tiempo empleado por el alumno para realizar las
tareas

OBSERVACIONES:
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Cuadro 37

Sesion 17

ALUMNO: CURSO:°

SESION: 17 FECHA: 25-5 /29-5-15

CONTENIDOS PGA: La comunicacion. Lectura rapida y lectura detallada. Los sustantivos. Género y
nuamero y sus clases. El diccionario. Reglas de acentuacion. La narracion oral. El adjetivo calificativo.
Estructura de las palabras. Acentuacion de diptongos y triptongos. Lectura de textos poéticos. Los
determinantes. Clases de determinantes. Los pronombres personales. Las mayusculas. Pronombres
posesivos, demostrativos, indefinidos, interrogativos y exclamativos. Reglas de ortografias. El verbo. La
conjugacion. Los textos narrativos. El diario personal. Narraciones literarias: novelas y cuentos. Escribir
y contar un cuento. El adverbio. La familia de palabras. Los textos descriptivos. Describir personas.
Preposiciones, conjunciones. El dialogo. La biblioteca. Escenificar un didlogo. Bisqueda de informacion:
Internet. Dramatizar textos narrativos. Los puntos suspensivos. Medios de comunicacion. El periddico.
Los medios de comunicacion audiovisuales. Signos de puntuacion.

OBJETIVOS APRENDIZAJE: CONTENIDOS SESION:
Mantener los prerrequisitos de aprendizaje Interpretacion del calendario.
(atencion, concentracion...) Descripcion meteorologica.
Situarse temporalmente (dia, mes, afio). Descripcion de acontecimientos vividos.
Describir la situacion meteoroldgica. Estructuracion de ideas.
Describir oralmente y por escrito acontecimientos Construccion de oraciones gramaticales.
vividos. Uso de signos de puntuacion.
Estructurar coherentemente ideas. Acentuacion de palabras.
Construir oraciones gramaticalmente correctas. Lectura de textos en voz alta.
Usar signos de puntuacion. Lectura e interpretaciones de lecturas PISA
Acentuar las palabras. Extraccion de ideas principales de textos.
Leer textos en voz alta. Preguntas sobre un texto.
Leer e interpretar lecturas PISA Resumen oral y escrito de textos.
Extraer las ideas principales de un texto. Uso de Internet.
Responder a preguntas sobre un texto. Uso del ordenador.
Resumir oralmente y por escrito un texto. Uso de Word.
Emplear el procesador de texto Word. Dictado.
Realizar un dictado. Autocorreccion del dictado.
Autocorregir el dictado. Ordenacion de parrafos para formar un texto con
Ordenar parrafos para formar un texto con sentido. | sentido.
Usar pronombres personales y determinantes Uso de pronombres personales y determinantes
posesivos. posesivos.
Consultar periodico digital. Consulta de periddicos digitales.
Seleccionar una noticia digital y resumirla. Seleccion de una noticia digital y resumirla.
TEMPORALIZACION: 2 clases de 55 minutos. | TIPO AGRUPAMIENTO:

Clase 1:

Clase 2:
MATERIAL:

Pizarra, libreta del alumno, pagina web, ordenador, caligrafias, fichas de estructuracion gramatical,
Intelect.

INFORMACION INICIAL:

En las ultimas semanas hemos tenido que adaptarnos a las diversas actividades del centro (simulacro,
excursiones, concurso de convivencia...), a los exdmenes finales y a las ultimas recuperaciones. Por ello,
ha sido complicado cumplir con lo programado en las sesiones.

Esta semana la dedicaremos a terminar aquellas tareas pendiente sin finalizar y a repasar las actividades
mas relevantes trabajadas durante la intervencion (estructuracion del lenguaje, CEG, escritura espontanea,
dictado...).
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ACTIVIDADES

Sesion I

Sesion 11

-Calendario (situar el dia en el calendario,
observar el tiempo atmosférico y reflejarlo en el
calendario, crear oraciones gramaticalmente
correctas sobre el tiempo, escribir la fecha).

- Escritura creativa

- Estructuracion del lenguaje; creacion de frases.

-Calendario (situar el dia en el calendario,
observar el tiempo atmosférico y reflejarlo en el
calendario, crear oraciones gramaticalmente
correctas sobre el tiempo, escribir la fecha).

- Consulta de periodicos digitales (marca.es,
abc.es, elfarodigitaldeceuta.es)

- Seleccion de una noticia y resumen oral y
escrito.

- Intelect.

EVALUACION: Escala del 1-5 (1: nada, 2 un poco, 3 normal, 4 bastante, 5 mucho)

Interés y participacion del alumno

Adecuacion de las actividades y de la temética

Interaccion alumno-maestro

Idoneidad de la labor docente

Empleo y mantenimiento de prerrequisitos de
aprendizaje por parte del alumno

Tiempo empleado por el alumno para realizar las
tareas

OBSERVACIONES:

10.Temporalizacion

En el Cuadro 38 se muestra de forma clara y detallada la temporalizacion

estipulada de la aplicacion del Plan de Intervencion (curso 2014/15) con sus respectivas

sesiones semanales. A su vez se puntualiza los dias exactos de realizacion de las dos

clases que compone cada sesion semanal. De esta forma se pretende ofrecer una vision

nitida y global de la ejecucion del instrumento, con sus periodos de aplicacion de

pretests y postests, evaluacion inicial, evaluacion final y valoracion de la evolucion del

alumnado.
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Cuadro 38

Calendario de aplicacion del Plan de Intervencion

SEPTIEMBRE OCTUBRE NOVIEMBRE
LIM|X|J|V|S|D|IL|M|X|J|V|S|D|L|M|X|J|V|S|D
1 | 2|3 [4]|5|6]|7 1|23 |41]35 2
8| 9|10 |11 |12 |13 |14} 6 | 7 | 8|9 1011|123 |4 |5 |6| 7|38 9
1516 |17 |18 [ 19|20 (21 |13 | 14 | 15|16 |17 |18 [ 19 |10 | 11 |12 | 13| 14| 15| 16
22 123 |24 | 25|26 |27 [ 28 |20 |21 |22 (23|24 (25|26|17 |18 |13 |20 |21 |22 | 23
29 | 30 27 | 28 | 29 | 30 | 31 24 125|126 (27 |28 (29| 30
Comienzo de clase Festivo Festivo

DICIEMBRE ENERO FEBRERO
LIM|X|J|V|S|D|L|M|X|JT|V|S|D|L|M|X|J|V]|S|D
1123451617 1 | 2|3 |4 1
8 | 9|10 |11 |12 |13 |14 | 5 6 | 7|8 |9 10112 |3 |4]|5]|6]|7 8
151617 |18 19|20 |21 |12 |13 |14 | 15|16 [ 17 |18 | 9 | 10| 11 |12 |13 | 14| 15
22 123 |24 | 25|26 |27 |28 |19 |20 |21 (22 (23 (24|25 |16 | 17|18 [ 19 [20 |21 | 22
29 | 30 | 31 26 | 27 | 28 23-31 23 | 24| 25|26 |27 | 28
Festivo Vacaciones Vacaciones Festivo Festivo

MARZO ABRIL MAYO
LIM|X|J|V|S|D|L|M|X|J|V|S|D|L|M|X|J|V|S|D
1 1 (23 ]4]35 2 3
2|34 |56 |7 |8 (6|7 |8 |9 1011|1245 |6 /|7 |8]9]10
9 |10 (11 |12 |13 (14 |15 (13|14 [ 15|16 |17 |18 |19 |11 |12 (13 |14 | 15| 16| 17
16 | 17 | 18 | 19 [ 20 | 21 [ 22 |20 | 21 |22 |23 (24 |25 |26 |18 | 19|20 |21 |22 |23 | 24
23 |24 | 25|26 |27 |28 |29 |27 |28 |29 |30 25126 |27 |28 29|30 | 31
30 | 31
Festivo Festivo Festivo
JUNIO -1trimestre ( ):
If 1\2/1 ); i \5/ 2 17) evaluacion del contexto, evaluacion de las variables sociales-familiares
8| 9 10| 11| 12| 13| 14 | yacadémicas del alumnado, evaluacion inicial del alumnado (pretest).
1516 17| 18 | 19 ] 20 | 21 -2trimestre ( ): Aplicacion Plan de Intervencion.
22123 |24 |25|26 |27 |28
29 | 30 -3trimestre (abril, mayo y junio): Aplicacion Plan de Intervencion,
1Finalizacion de las clases evaluacion final (postest), valoracion evolucion del alumnado.
N° SESION | TEMPORALIZACION TRIMESTRE
1 8/1-16/1/15
2 19/1 - 23/1/15
3 26/1 -29/1/15
4 2/2 - 6/2/15
5 9/2 - 18/2/15 2° trimestre
6 23/2 - 27/2/15
7 2/3 - 6/3/15
8 9/3 - 13/3/15
9 16/3 -20/3/15
10 23/3 —27/3/15
11 7/4 —17/4/15
12 20/4 — 24/4/15
13 27/4 —30/4/15
14 4/5 — 8/5/15 3° trimestre
15 11/5 - 15/5/15
16 18/5 —22/5/15
17 25/5 —-29/5/15
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11. Recursos utilizados

Para llevar a cabo las tareas programadas en las distintas sesiones, se empleo

diverso material. Muchos de ellos fueron tomados de los libros de texto de las diferentes

areas curriculares de los alumnos, otros fueron creados para la ocasion ajustandolo a las

necesidades de la muestra. En realidad, todo el material empleado en las sesiones fueron

adaptados o creados teniendo en cuenta los datos obtenidos en las evaluaciones previas,

en los resultados del pretest y en las propias carencias y/o necesidades que la muestra

manifestaba.
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A)

B)

A continuacion se detallan y explican los mas relevantes e innovadores:

Bateria de imagenes: partiendo del Test “Comprension de Estructuras
Gramaticales”, se emplea la bateria de iméagenes y sus respectivos items de
aplicacion para trabajar los 20 grupos de Oraciones incluidas en la prueba:
Oraciones predicativas SVO no reversibles, Oraciones atributivas, Oraciones
predicativas negativas, etc. Asi pues, se explica al alumno y se repasan las frases
mas complicadas con el fin de que entiendan su significado y su aplicacion.
Lecturas comprensivas: con el fin de ejercitar los distintos procesos de la
lectura junto con la comprension del texto, se realizan diversas lecturas
comprensivas acorde con el NCC del alumnado. Entre las trabajadas destacan
las extraidas del Informe Pisa, las relativas a asignaturas teodricas como CCNN,
EPC o CCSS, las pertenecientes a los capitulos de los libros de lecturas
obligatorias del area de Lengua Castellana y Literatura. En los anexos se incluye
un ejemplo de ello.

C) Periodicos digitales: a las edades comprendidas de la muestra, el interés por
la lectura se acentian en textos actuales y novedosos como lo son los periddicos,
las hojas informativas o la publicidad. Su centro de interés ha variado con
respecto a la etapa de Educacion Primaria. La narrativa les resulta monotona,
aburrida y ardua de entender. En cambio, la prensa les fascina porque trata
tematicas relativas al deporte, a los famosos, a hechos acontecidos en su barrio y
ciudad; y su extension es relativamente breve. Si ademas se anade el
condicionante de las Nuevas Tecnologias; el interés asciende cuantiosamente. El
uso del ordenador y de Internet les fascina, consiguiendo que su atencion,
concentracion e interés aumente. Es por lo que a través de esta actividad el

alumno abordard numerosos contenidos: uso del ordenador, busqueda en la red,



Andlisis y valoracién de un programa de intervencion logopédica como elemento de mejora de la practica docente

consulta de periodicos digitales, lectura comprensiva de diversas noticias,
seleccion de las mas relevantes, analisis de dichos textos informativos, reflexion,
critica y resumen de los mismos, uso del procesador de texto y dominio de
nociones basicas de ofimatica.

- D) Procesador de texto: la escritura es, junto con la lectura, una de las
dimensiones mas transcendentales en la vida académica, personal y social de los
seres humanos. Desde los primeros cursos de la Educacion Primaria, el fomento
de la escritura es clave a través de copias, dictados y redacciones. A su vez, el
dominio de esta destreza puede resultar muy compleja en sujetos con
necesidades educativas especiales al brotar alteraciones relativas con la
ortografia natural y/o arbitraria, con el uso inadecuado de las estructuras
gramaticales, de los signos de puntuacion, y con la ausencia de coherencia y
cohesion del discurso. Por otra parte, el empleo del procesador de texto en el
ordenador provoca que las rutas visuales, Iéxicas-semanticas y fonologicas se
activen y funcionen de forma desigual a cuando se emplean de forma
convencional. Es por ello, por lo que constituye un vehiculo diferente y
altamente enriquecedor al activar y emplear las herramientas del proceso escritor
de manera mas consciente, reflexiva y autocorrectora.

- E) Estructuracion gramatical del lenguaje: para poder trabajar con el sujeto la
correcta estructuracion gramatical de las oraciones, ademds de las tareas
planteadas con el instrumento CEG anteriormente mencionado; tomamos como
referente la organizacion de las oraciones (Figura 6) segln el tipo de sujeto:
“personales” e “impersonales”. De esta forma, en las oraciones personales con
sujeto, se explica y se pone en practica oraciones en las que el sujeto es agente o
paciente. De igual modo, en las oraciones impersonales (no tienen ningun tipo
de sujeto), se procedera de igual forma con las oraciones unipersonales,
gramaticalizadas, aparentemente impersonales y las construidas con “se”,
“se+verbo” en 3% persona del singular. Con un panel construido para la ocasion
colgado en el panel de la clase; los alumnos comprenderdn, analizardn y

construiran las diversas oraciones en la pizarra.
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TIPOS DE (P::z(:l’j’::j)s ——————>{SUJET0 PACIENTE SUJETO PACIENTE: A iferencia del sujefo agente, el paciente recibe o accidn,
ORACIONES g Se da siempre en oraciones pasivas, y necesitan de o presencia de un'POR".

SUSUJETO

SEGUN

SUJETO AGENTE: £l SN Sujeto es quien protagoniza la accion,
SUJETO AGENTE R Ejemplo: Un experimentado cocinero diigird el asaior del pueblo

g—

Efemplo: B fuego serd apagado por los bomberos

(no fienen ningun ————>{UNIPERSONALES Efemplo: Mariana lloverd fodo el dia.

IMPERSONALES ORACIONES UNIPERSONALES: Inciican fenomenos atmsféricos, Verbos en 3 persona del sngucr]
fipo de sujeto)

g 0 i
\ GRAMATICALIZADAS GRAMATICALIZADAS: verbos SER, HACER o HABER en 3" persona del singulor

Eemplo: Es torde / Hace un fro fremendo / Hay que madrugar mds

APARENTEMENTE APARENTEMENTE INPERSONALES: En 3 prsona el sngulr,pero no conocemos én es el sefo
IMPERSONALES Elemplo: Han llamado ala puerta / Ayer me robaron la carlera en el metro

N CONSTRUIADAS CON 'SE" Formads y '
: por $E + VERBO (en 3° persona del singular)
IMPERSONAL Gemplo: S¢ busca personal  Se vive mejor en la playa que en la montaria

Figura 6. Tipos de Oraciones (Fuente: Departamento de Lengua Castellana y Literatura

del LE.S.)
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F)

.Qué tiempo hace hoy?: una de las carencias mas significativas presentes en la
muestra, es la incapacidad para situarse temporalmente en el calendario y
describir el tiempo atmosférico. Les es dificultoso determinar la fecha exacta, las
estaciones y expresar correctamente las inclemencias del tiempo. Para ello, a
partir del panel construido para tal caso, se comienza la sesion con la ubicacion
temporal del sujeto escribiendo la fecha larga especificando el dia numérico y de
la semana en el que se encuentran. A continuacién, en el calendario
climatologico que cada alumno tienen en su carpeta pintaran el tiempo que hace
ese dia y escribird debajo una frase describiéndolo; por ejemplo: hoy esta
lloviendo/hoy llueve; hoy estd soleado y hace frio/ hoy hace sol y frio. Destacar
que el uso temporal de los verbos en la descripcion atmosférica es generalmente
erroneo, empleandolos incorrectamente; por ejemplo: Hoy cae lluvia. A su vez,
esta actividad se instaura como rutina diaria al comienzo de las sesiones

facilitando la introduccion del alumno al trabajo programado.



Andlisis y valoracién de un programa de intervencion logopédica como elemento de mejora de la practica docente

Figura 7 . Calendario y tiempo atmosférico

Figura 8. ;Qué tiempo hace hoy?

G) Secuencias temporales: partiendo de los libros de lotos (Figura 9) de acciones
creados por los autores Monfort y Juarez (2001), se trabajara la construccion de
oraciones en los diferentes tiempos verbales (presente, pasado y futuro). Para
ello nos ayudaremos de los adverbios temporales “hoy”, “ayer” y “mafana” para
que el alumno modifique el verbo en funcion del adverbio refiriéndose a una
accion ya pasada, que esta ocurriendo en el presente, o que ocurrira en un futuro.
Es una actividad simple y bésica pero necesaria porque la mayoria de los
alumnos de la muestra no son capaces de modificar correctamente el verbo.

Ademads, una vez trabajada la lamina de forma oral, puede ser planteada la

actividad por escrita.
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H)

D

Figura 9. Loto de acciones de Monfort y Juarez

Diviértete escribiendo historias creativas: utilizando las fichas de “Escritura
creativa” de la web Orientacion Andujar; los alumnos se basardn en la imagen,
usaran las palabras propuestas, pensaran y crearan una historia siguiendo la
estructura “introduccion, nudo y desenlace”; primeramente de forma oral y, a
continuacion, de forma escrita. Ademas, en los casos posibles, incorporara

2

informacion relativa a “;qué ocurre?, ;cuando?, ;doénde? ;quién?, ;como?...”.

La carta: con esta actividad los alumnos trabajan la redaccioén con la motivacion
de conocer a un compafero, presentandose primero Yy, posteriormente,
recibiendo noticias del remitente. Se le ensefiard al alumno la tradicional forma
de escribir y mandar cartas por correo ordinario (Figura 10). Para ello, se elabora
un buzon en el que se envian las cartas y, a su vez, cada alumno puede consultar

para comprobar si ha recibido alguna respuesta.
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Figura 10. Actividad “La Carta

J) La descripcion: partiendo de imagenes o fotografias de personajes famosos,
deportistas, cantantes, politicos, etc.; los alumnos abordardn la escritura
siguiendo las pautas establecidas en el panel correspondiente mostrado a

continuacion:

Figura 11. Actividad “La Descripcion”

K) Organizacién espacial del aula: con el fin de crear rutinas y héabitos de trabajo,

concentracion y atencion; y para facilitar el acceso a la informacion, la
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estructuracion de ideas y de antiguos y/o nuevos conocimientos; el aula de
logopedia se organiza por rincones o areas (Figura 12). Asi pues, la zona de
carpetas, estd compuesta por una balda del armario principal; en el que se
guardan ordenadas por cursos las carpetas personales del alumno; de tal forma,
que al llegar a clase cada cual coge su carpeta para empezar a trabajar con las
rutinas y las tareas previstas. El panel de rutinas, se consulta al comienzo de la
sesion para trabajar la situacion temporal y el tiempo atmosférico. Esta
compuesto por un calendario escolar, por pictogramas de imagenes atmosféricas,
por los nombres de los dias de la semana, los meses y las estaciones. El panel de
praxias, estd ubicado al lado del espejo, y es empleado como rutina antes de
comenzar con las tareas planteadas en la sesion en los casos de los alumnos que
padezcan algin tipo de trastorno fonoarticulatorio. La zona de trabajo
corresponde con la mesa grande en la que los alumnos y el docente se sentaran
en circulo, para abordar las tareas programadas. De esta forma se favorece la
comunicacion, la expresion oral, la interaccién, la cercania y la
retroalimentacion. El rincdn informatico estd formado por un ordenador de
sobremesa, aunque también se dispone de varios portatiles con acceso a Internet
y con los programas Office instalados, que podran utilizar en las actividades que
lo requieran (consulta de periodicos digitales, escritura en los procesadores de
textos, etc.). La Biblioteca de Aula esta dispuesta en el armario principal, en una
de las puertas, y estd compuesta por diccionarios, por las novelas o cuentos de
obligada lectura en cada trimestre en la asignatura de Lengua Castellana y
Literatura, por ejemplares de las asignaturas mas relevantes y por otros
cuadernos o materiales de evidente utilidad. Los paneles de consulta, son
numerosas cartulinas, imagenes o pictogramas que facilitan la organizacion de
ideas y de contenidos curriculares que el alumno puede consultar en cualquier
momento: uso de determinantes, pronombres, normas de acentuacidon, preguntas

claves, etc.
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Figura 12. Organizacion espacial del aula
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L) Espaiiol para inmigrantes: teniendo presente que un altisimo porcentaje del

alumnado de la muestra posee como lengua materna (L1) el dariya y, dadas las
notorias dificultades que manifiestan en el aprendizaje y/o utilizacion del
espainol (L2), se apoya la reorientacion metodoldgica de la ensefanza del
castellano como segunda lengua. De esta forma la intervencidon logopédica se
contextualiza y se torna mas funcional. Sirva como modelo lo expuesto por
Ibafiez (2003) en su obra “Materiales en Internet para la Clase de Espafiol como

Lengua Extranjera”.

M)  Técnicas de estudio: se han empleado algunas técnicas de
estudio para mejorar la comprension del texto, la seleccion y organizacion de
conceptos, memorizacion de los conceptos fundamentales y evocacion de lo
estudiado. Para ello, hemos seguido las orientaciones para el estudio de Lahoz

(2011) que ha sido publicada en la web solohijos.com

N) Coordinacion familiar: para fomentar la coordinacion con las
familias de los alumnos, se propone por parte del especialista de AL reunirse
con las mismas al menos una vez al trimestre con el fin de comentar lo
trabajado, los logros conseguidos y las dificultades encontradas. Para ello se

utilizara el modelo que recoge el Cuadro 39:
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Cuadro 39

Ficha de registro coordinacion familiar

FICHA DE REGISTRO DE LAS ENTREVISTAS CON LOS/AS PADRES/MADRES O TUTORES

ALUMNO/A: FECHA:
SOLICITADA POR:

MOTIVO:

PERSONAS QUE ACUDEN:

TEMAS PLANTEADOS:

ACUERDOS Y COMPROMISOS:

OTROS DATOS DE INTERES:

Firma del padre/madre o tutor/a Firma de la maestra de A.L.

Fdo. Fdo.
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Resultados

Este capitulo en el que se detallan los datos obtenidos en las dos pruebas
aplicadas en pretest y postest y se valoran los resultados académicos de los alumnos que
conforman la muestra; es considerado de vital importancia porque de ¢l se extraen tanto
las conclusiones del proceso desarrollado, como las valoraciones particulares de cada
uno de los sujetos de la muestra y las estimaciones relativas al propio proceso de I-A

que se relatan en el siguiente capitulo.

Por ello, se expone a continuacion los datos obtenidos en el test CEG y en la
prueba de Evaluacion Escrita tanto en pretest como en postest realizando las
comparaciones pertinentes. De igual forma, se realiza una confrontacion de los

resultados académicos de los alumnos implicados en cada trimestre.

1. Valoracion de los datos

Una vez desarrollado el Plan de Intervenciéon en el Lenguaje durante un curso
completo, se recopilan los datos obtenidos antes de iniciar la intervencion (pretest),
durante el proceso de ejecucion (sesiones) y posteriomente (postest y valoracion
académica). De esta forma, se analiza la evolucion de cada uno de los sujetos de la

muestra y la efectividad del instrumento aplicado.

1.1. Resultados CEG

Partiendo de los datos y tablas ofrecidas en el manual de la bateria como valores

orientativos (ver Anexo VIII), se valoran los resultados obtenidos en el pretest y postest.

1.1.1. Resultados Pretest

Después de la aplicacion de la bateria a la muestra designada, los datos

obtenidos se muestran en la Tabla 6 organizados segiin la Puntuacion directa (PD) de

231



Capitulo VIII

los aciertos de cada uno de los items junto con su Percentil (Pc) correspondiente y el

numero de bloques acertados también con su Percentil.

Tabla 6
Resultados Pretest CEG
ALUMNOS PD Pc N° Pc VALORACION
(ACIERTO BLOQUES
S)
1 59 5 10 10 Muy por debajo de la media.
2 56 3 6 10 Muy por debajo de la media.
3 52 2 8 10 Muy por debajo de la media.
4 76 80 11 20 La PD esta dentro de la normalidad,
pero el N° Bloques esta por debajo.
5 50 2 4 10 Muy por debajo de la media.
6 44 1 5 10 Muy por debajo de la media.
7 55 2 10 10 Muy por debajo de la media.
8 66 20 12 20  Por debajo de la media, pero no tanto
en comparacion con los compaifieros.
9 56 3 6 10 Muy por debajo de la media.
10 64 15 12 10 Muy por debajo de la media.
11 67 20 14 40  Muy por debajo de la media. Destaca
una mejora en la puntuacion de los
N° Bloques.
12 70 35 12 20 Muy por debajo de la media.
13 51 2 9 10 Muy por debajo de la media.

Fuente: Elaboracion propia

Hay que tener en cuenta que todos los alumnos excepto uno presentan discapacidad
intelectual en diversos grados y que los resultados del test se concretan en los
Percentiles de la tabla correspondientes a su edad cronologica, no a su edad mental. Por
otro lado, el test no estd adaptado a los acnee, aunque hace referencia a que se puede
emplear con alumnos que presenten trastornos del lenguaje (TEL, trastornos de

aprendizaje, afasia, deficiencia auditiva, etc.), siendo este el caso de los sujetos.

Analizados exhaustivamente los resultados de las pruebas aplicadas a los sujetos de

la muestra, las estructuras oracionales con puntuacion mas baja han sido:

- BLOQUE M: Oraciones OVS con objeto focalizado.

- BLOQUE O: Oraciones relativas del tipo SS.

- BLOQUE P: Oraciones coordinadas adversativas (con sujeto u objeto
coordinado).

- BLOQUE Q: Oraciones con objeto pronominalizado (contraste de género y
nimero).

- BLOQUE R: Oraciones pasivas OVS reversibles.
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- BLOQUE S: Oraciones OVS con objeto escindido.
- BLOQUE T: Oraciones relativas del tipo OS.

En consecuencia, dichas estructuras gramaticales seran trabajadas en el Plan de
Intervencion del Lenguaje con el objetivo que el alumnado subsane estas carencias y se

produzca una mejora en los resultados de esta escala en el postest.

1.1.2. Resultados postest

Tras la aplicacion de las diferentes sesiones del Plan de Intervencion del Lenguaje
en donde se trabajaban con el alumno actividades relacionadas con la “Comprension de
las Estructuras Gramaticales”, se pudo comprobar que las estructuras oracionales con la

puntuacion mas baja han sido:

- Bloque T (oraciones relativas del tipo OS) y Bloque S (Oraciones OVS con
objeto escindido) en una gran proporcion.

- Bloque O (Oraciones relativas del tipo SS), M (Oraciones OVS con objeto
focalizado) en una proporcion menor que la anterior.

- Bloque Q (Oraciones con objeto pronominalizado) y R (Oraciones pasivas OVS

reversibles) en una proporcion alin menor.

Los resultados se muestran organizados segun la Puntuaciéon Directa (PD),

numero de bloques y sus respectivos Percentiles (Pc) en la Tabla 7.
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Tabla 7
Resultados Postest CEG
ALUMNOS PD Pc N° Pc VALORACION
(ACIERTOS) BLOQUES
1 59 5 11 20 Muy por debajo de la media. Ha
mejorado ligeramente con respecto
al pretest.
2 57 3 9 10 Muy por debajo de la media.
Practicamente sin cambios con
respecto al pretest.
3 57 3 9 10 Muy por debajo de la media. Ha
mejorado ligeramente con respecto
al pretest.
4 76 80 11 20 La PD esta dentro dela normalidad,
en cambio el N° Bloques esta por
debajo.
5 63 15 11 20 Muy por debajo de la media.
Aunque ha mejorado con respecto
al pretest.
6 55 3 6 10 Muy por debajo de la media. Ha
mejorado con respecto al pretest.
7 63 15 13 30 Muy por debajo de la media.
Aunque ha mejorado con respecto
al pretest.
8 70 35 16 60 Por debajo de la media, pero no

tanto en comparacion con los
compatfieros. Ha mejorado con
respecto al pretest.
9 58 3 8 10 Muy por debajo de la media. Ha
mejorado un poco con respcto al
pretest pero casi imperceptible.

10 74 60 15 50 Resultados rondando la media. Ha
mejorado con respecto al pretest.
11 65 15 14 40 Muy por debajo de la media.

Practicamente sin cambios con
respecto al prestest.

12 74 60 15 50 Resultados que ronda la media. Ha
mejorado con respecto al postest.
13 50 2 7 10 Muy por debajo de la media.
Empeora ligeramente con respecto
al pretest.

Fuente: Elaboracion propia

1.1.3. Reflexiones comparativas del Pretest y Postest

A nivel general ha existido una mejoria en los resultados de los postest. Bien es
cierto que dicha mejora no es muy considerable exceptuando en algunos casos en los

que si se han superado el percentil 50.

234



Andlisis y valoracién de un programa de intervencion logopédica como elemento de mejora de la practica docente

A continuacion se detallan de forma individual los resultados obtenidos en el
pretest y postest en funcion de los percentiles de acierto y los percentiles en el numero

de bloques.

En el Grafico 4 se plasma la evolucion conjunta de los Pc y nimeros de Bloques

en el pretest y postest de cada uno de los 13 sujetos de la muestra.
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Grdfico 4. Evolucion de la muestra en los resultados CEG

El Grafico 5 recoge los resultados pretest-postest segun Pc.

W Seriel ™ Serie?2 Columnal

Grdfico 5. Comparacion de los Pc entre el Pretest y el Postest
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Con relacion al niimero de Bloques, el Grafico 6 presenta los resultados pretest-
postest.

M Seriel ™ Serie?2 Columnal

Grdfico 6. Comparacion de los n° de bloques entre el Pretest y el Postest

Se observa que siete sujetos mejoran la puntuacion de los Pc de aciertos en el
postest en comparacion con el pretest. Dos empeoran considerablemente y cuatro
obtienen los mismos resultados.

En cuanto a la puntuacién obtenida en el Pc de nimeros de bloques, se evidencia
que seis sujetos mejoran considerablemente, ninguno empeora mientras que 7 de ellos
mantienen los resultados.

Podemos decir que, grosso modo, que la aplicacion del plan de intervencion ha
mejorado los resultados. Por otro lado, los alumnos cuya evolucion no ha sido positiva
se debe a factores que han incidido negativamente en el proceso: actitud reticente a
participar de las sesiones programadas, falta de esfuerzo e implicacion del alumno y
existencia de limitaciones evolutivas derivadas de los propios déficits.

1.2. Resultados Prueba de Evaluacion escrita
Los resultados obtenidos en la aplicacion de dicha prueba, son recogidos de

forma individual en las Tablas 8 a 20.
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Tabla 8

Resultados Prueba de Evaluacion de la Escritura Alumno 1

Categorias Alumno 1 Pretest Postest
Grafismo: tamafio letra, irregularidad, Necesita mejorar  Igual con respecto
oscilacion, lineas anémalas, la letra. al pretest
interlineacion, trazos.

Ortografia natural: sustituciones,
rotaciones, omisiones, adiciones, v v
inversiones, uniones, fragmentaciones.
Ortografia arbitraria: acentuacion, v Ausencia de dos
< puntuacion, cambios consonanticos. mayusculas.
= Velocidad: tiempo. 720" 6’22’
=) Sintaxis: n°, género, omision adicion o
© sustitucion de palabras, tiempo, orden, v v
estilo telegrafico, incoherencia,
enumeracion de palabras y frases.
Contenido expresivo (oraciones,
calificativos, adverbios, causa- v v
consecuencia)
Coherencia y cohesion del texto.
v v
Grafismo: tamafio letra, irregularidad, Necesita mejorar Sigue sin mejorar
oscilacion, lineas anémalas, la letra. la letra.
interlineacion, trazos.
Ortografia natural: sustituciones, Omision de Sustitucion de
rotaciones, omisiones, adiciones, consonantes letras “seismo” (/c/
inversiones, uniones, fragmentaciones. finales /n/ /s/. por /s/).
Sustitucion de /c/ Sustitucion de /t/
por /s/. por /d/.
8 Ortografia arbitraria: acentuacion, Omision de tildes.  Omision de tildes.
< puntuacioén, cambios consonanticos. No mayusculas en
S nombres propios.
= Velocidad: tiempo. 7°45" 6’49
Sintaxis: n°, género, omision adicion o
sustitucion de palabras, tiempo, orden, > v
estilo telegrafico, incoherencia,
enumeracion de palabras y frases.
Contenido expresivo (oraciones,
calificativos, adverbios, causa- v v
consecuencia)
Coherencia y cohesion del texto. v v
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Categorias Alumno 1 Pretest Postest
Grafismo: tamafio letra, irregularidad, = Bastante irregular, Bastante irregular.
oscilacion, lineas anémalas, casi ininteligible.
interlineacion, trazos.

Ortografia natural: sustituciones, Sustituciones de Inversiones de
rotaciones, omisiones, adiciones, letras (la /a/ por la letras (eh
inversiones, uniones, fragmentaciones. le/; “veni”). estudiado)
Ortografia arbitraria: acentuacion, No tildes, No tildes, faltas de
puntuacion, cambios consonanticos. sustitucion de /s/ ortografia
§ por la /c/ “sené”. (desalluné).
E Velocidad: tiempo. 415" 5°10”
= Sintaxis: n°, género, omision adicion o Omision de Pronombres
% sustitucion de palabras, tiempo, orden, pronombres reflexivos usados
% estilo telegrafico, incoherencia, reflexivos, inadecuadamente.
= enumeracion de palabras y frases. incoherencia en No uso adecuados
é las oraciones, de comas.
o) ausencia de Incoherencias en
= puntos, no tiempos  las oraciones. No
5 verbales correctos.  tiempos verbales
z correctos.

Contenido expresivo (oraciones,
calificativos, adverbios, causa-
consecuencia)

Coherencia y cohesion del texto.

Uso de oraciones
simples.

Regular. No le da

una organizacion

ordenada. No uso
de nexos.

Oraciones simples.

Regular. No
estructura
correctamente el
discurso a través
de las oraciones.

Nota: Todo practicamente igual. Ha disminuido el tiempo de realizacion, pero sin mejorar la
calidad de las producciones, excepto en la escritura espontanea que ha sido mas extensa. Apenas

tiene afan de mejora, su actitud y ganas son minimas.
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Tabla 9

Resultados Prueba de Evaluacion de la Escritura Alumno 2

Categorias Alumno 2 Pretest Postest
Grafismo: tamafio letra, El trazado un poco Sin cambios
irregularidad, oscilacion, lineas irregular pero se con respecto al
anomalas, interlineacidn, trazos. entiende pretest.
Ortografia natural: sustituciones,
rotaciones, omisiones, adiciones, v v
inversiones, uniones,
fragmentaciones.

Ortografia arbitraria: acentuacion,
puntuacion, cambios v v
< consonanticos.
g Velocidad: tiempo. 57107 5
@) Sintaxis: n°, género, omision
adicion o sustitucion de palabras,
tiempo, orden, estilo telegrafico, v v
incoherencia, enumeracion de
palabras y frases.
Contenido expresivo (oraciones,
calificativos, adverbios, causa- v v
consecuencia)
Coherencia y cohesion del texto.
v v
Grafismo: tamafio letra, El trazado un poco  Igual con respecto
irregularidad, oscilacion, lineas irregular pero se al pretest.
anomalas, interlineacion, trazos. entiende
Ortografia natural: sustituciones, Omision de /s/ Omision de silabas
rotaciones, omisiones, adiciones, final. La palabra dentro de una
inversiones, uniones, concéntrica la palabra. Seismo
fragmentaciones. escribe mal. (sustituye la /z/
por /s/)
) Ortografia arbitraria: acentuacion, Omision de tildes.  Omision de tildes.
Et puntuacrlc')l.l, cambios
[ consonanticos.
< Velocidad: tiempo. 850" 5’15
R Sintaxis: n°, género, omision Ausencia
adicion o sustitucion de palabras, punto
tiempo, orden, estilo telegrafico, v final.
incoherencia, enumeracion de
palabras y frases.
Contenido expresivo (oraciones,
calificativos, adverbios, causa- v v
consecuencia)
Coherencia y cohesion del texto. v v
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Categorias Alumno 2 Pretest Postest
Grafismo: tamafio letra, Empeora Sin cambios con
irregularidad, oscilacion, lineas ligeramente. respecto al pretest.
anomalas, interlineacidn, trazos.

Ortografia natural: sustituciones, Omision silabas Ausencia de /s/
rotaciones, omisiones, adiciones, dentro de una final.
inversiones, uniones, palabra.

< fragmentaciones.

E Ortografia arbitraria: acentuacion, No tildes, no Ausencia de punto

g puntuacion, cambios mayusculas final y punto y

7z, consonanticos. después de punto. seguido.

2 Velocidad: tiempo. 57207 4°37”

fﬁ Sintaxis: n°, género, omision Omite palabras en

< adicion o sustitucion de palabras, la oracion. No

% tuempo, ord.en, estilo tel(.agréﬁco, emp}ea los puntos

— incoherencia, enumeracion de ni las comas v

=~ palabras y frases. correctamente.

8 Uso excesivo de

= oy

Contenido expresivo (oraciones,
calificativos, adverbios, causa-
consecuencia)

Coherencia y cohesion del texto.

Oraciones simples.

v

Bastante bien las
estructuras
oracionales. Ha
mejorado. Mas
elaboradas.

v

Nota: Ha mejorado sobre todo en la escritura espontanea. Elabora un discurso mas complejo a
través de oraciones compuestas. En cuanto al tiempo de elaboracion disminuye ligeramente.
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Tabla 10

Resultados Prueba de Evaluacion de la Escritura Alumno 3

Categorias Alumno 3 Pretest Postest
Grafismo: tamafio letra,
irregularidad, oscilacion, lineas v v
anomalas, interlineacion, trazos.
Ortografia natural: sustituciones,
rotaciones, omisiones, adiciones, v v
inversiones, uniones,
fragmentaciones.
Ortografia arbitraria: acentuacion,
puntuacion, cambios v v
< consonanticos.
g Velocidad: tiempo. 630" 522"
@) Sintaxis: n°, género, omision
adicion o sustitucion de palabras,
tiempo, orden, estilo telegrafico, v v
incoherencia, enumeracion de
palabras y frases.
Contenido expresivo (oraciones,
calificativos, adverbios, causa- v v
consecuencia)
Coherencia y cohesion del texto.
v v
Grafismo: tamaiio letra,
irregularidad, oscilacion, lineas v v
anomalas, interlineacion, trazos.
Ortografia natural: sustituciones, Inversiones de Omision de
rotaciones, omisiones, adiciones, letras de algunas palabras y letras
inversiones, uniones, palabras, unién de finales,
fragmentaciones. palabras distintas. sustituciones
(seismo), adicion
de letras no
existentes en la
palabra
o (Aulgunos).
=) Ortografia arbitraria: acentuacion, Ausencia de tildes, Ausencia de tildes,
ﬁ puntuacion, cambios no mayuscula en omision de la “u”
E consonanticos. nombres propios. en “gui”, no

Velocidad: tiempo.

Sintaxis: n°, género, omision
adicion o sustitucion de palabras,
tiempo, orden, estilo telegrafico,
incoherencia, enumeracion de
palabras y frases.

Contenido expresivo (oraciones,
calificativos, adverbios, causa-
consecuencia)

Coherencia y cohesion del texto.

805"
Omision de
finales. Omision

de palabras.

[IP% 1)
S

mayuscula en
nombres propios.
515"
Omision de
finales. Omision
de palabras.

[IP% 1)
S

241



Capitulo VIII

Categorias Alumno 3 Pretest Postest
Grafismo: tamafio letra, Regular. Regular
irregularidad, oscilacion, lineas
anomalas, interlineacion, trazos.

Ortografia natural: sustituciones, Sustituciones de
rotaciones, omisiones, adiciones, letras, por ejemplo
inversiones, uniones, la “s” por la “z”. v
fragmentaciones. Palabras mal
escritas (cacautes
por cacahuetes).
§ Ortografia arbitraria: acentuacion, No tildes. No No tildes, ni
<Zt puntuacion, cambios mayuscula mayusculas
3 consonanticos. después de punto.  después de punto.
% No emplea
e correctamente
= signos de
é puntuacion.
=) Velocidad: tiempo. 450" 346"
e Sintaxis: n°, género, omision No estructuracion Adicién de
5 adicion o sustitucion de palabras, oracional correcta. pronombres
% tiempo, orden, estilo telegrafico, Uso excesivo de la personales no

incoherencia, enumeracion de
palabras y frases.

[T L)

conjuncion “y”.

necesarios antes
del verbo (me
dormi), no punto

al final de la
oracion.
Contenido expresivo (oraciones, Oraciones muy Oraciones muy
calificativos, adverbios, causa- simples e simples e
consecuencia) incorrectas. incorrectas.
Coherencia y cohesion del texto. Regular. Correctas

Nota: En las tres pruebas ha rebajado el tiempo de realizacion, aunque en el dictado este hecho
ha repercutido negativamente porque ha provocado que lo hiciese rapido sin concentrarse en la
tarea. En la escritura espontanea si ha mejorado bastante, empleado de forma correcta nexos de
tiempo y de lugar para estructurar el discurso y las oraciones.
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Tabla 11

Resultados Prueba de Evaluacion de la Escritura Alumno 4

Categorias Alumno 4 Pretest Postest
Grafismo: tamafio letra,
irregularidad, oscilacion, lineas v v
anomalas, interlineacion, trazos.
Ortografia natural: sustituciones, v
rotaciones, omisiones, adiciones,
inversiones, uniones, v sustitucion y
fragmentaciones. adicion de letras
(explorasion)
Ortografia arbitraria: acentuacion, Ausencia de tildes. Ausencia de tildes,
< puntuacion, cambios consonanticos. no comas.
8 Velocidad: tiempo. 6 359"
o Sintaxis: n°, género, omision adicion
o sustitucion de palabras, tiempo,
orden, estilo telegrafico, v v
incoherencia, enumeracion de
palabras y frases.
Contenido expresivo (oraciones,
calificativos, adverbios, causa- v v
consecuencia)
Coherencia y cohesion del texto.
v v
Grafismo: tamaiio letra, Regular, ha
irregularidad, oscilacion, lineas v empeorado.
anomalas, interlineacion, trazos.
Ortografia natural: sustituciones, Fragmentacion de Omision de
rotaciones, omisiones, adiciones, palabras (Al palabras y letras
inversiones, uniones, gunas). dentro de una
fragmentaciones. Sustituciones de palabra.
palabras (“y” por
“a”)
Ortografia arbitraria: acentuacion, Ausencia de tildes.  No tildes. Faltas
8 puntuacion, cambios consonanticos.  No mayuscula en de ortografia
< nombres propios. (majma). No
5 mayuscula en
= nombres propios.

Velocidad: tiempo.

Sintaxis: n°, género, omision adicion

o sustitucion de palabras, tiempo,
orden, estilo telegrafico,
incoherencia, enumeracion de
palabras y frases.

Contenido expresivo (oraciones,
calificativos, adverbios, causa-
consecuencia)

Coherencia y cohesion del texto.

450"

3°44
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Categorias Alumno 4 Pretest Postest
Grafismo: tamafio letra, Regular Regular
irregularidad, oscilacion, lineas
anomalas, interlineacion, trazos.

Ortografia natural: sustituciones, Inversiones (hay  Adicion de “h” en
rotaciones, omisiones, adiciones, por ahi). “haqui”, omision
inversiones, uniones, Inserciones de letras en una
< fragmentaciones. (hacabo) palabra.
E Sustituciones
< (biene por viene).
; Ortografia arbitraria: acentuacion, No tildes, no No tildes, no
2 puntuacion, cambios consonanticos. signos de signos de
% puntuacion, no uso  puntuacion, no uso
< de mayusculas. de mayusculas.
% Velocidad: tiempo. 7°06” 452"
[ Sintaxis: n°, género, omision adicion  No estructuracion ~ No estructuracion
= o sustitucion de palabras, tiempo, oracional correcta.  oracional correcta.
% orden, estilo telegrafico, Uso excesivo de Uso excesivo de
-~ i~

incoherencia, enumeracion de
palabras y frases.

Contenido expresivo (oraciones,
calificativos, adverbios, causa-

conjuncion “y”.

Oraciones simples
sin estructuracion

conjuncion “y”.

No estructuracion
oracional correcta.

consecuencia) adecuada. Uso excesivo de
conjuncion “y”.
Coherencia y cohesion del texto. Regular. Regular.

Nota: El alumno no ha mejorado con respecto al pretest. De hecho en la prueba de escritura
espontanea ha empeorado considerablemente. Ha rebajado el tiempo en las tres pruebas; no sin
mejorar en la calidad de las mismas. Es evidente la desgana y la falta de atencion en el postest.
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Andlisis y valoracién de un programa de intervencion logopédica como elemento de mejora de la practica docente

Tabla 12

Resultados Prueba de Evaluacion de la Escritura Alumno 5

Categorias Alumno 5 Pretest Postest
Grafismo: tamafio letra,
irregularidad, oscilacion, lineas v v
anomalas, interlineacion, trazos.
Ortografia natural: sustituciones, Omite palabras y
rotaciones, omisiones, adiciones, v letras dentro de
inversiones, uniones, una palabra.
fragmentaciones.
Ortografia arbitraria: acentuacion,
puntuacion, cambios v v
consonanticos.
= Velocidad: tiempo. 4’50 418"
g Sintaxis: n°, género, omision v
@) adicion o sustitucion de palabras,
tiempo, orden, estilo telegrafico,
incoherencia, enumeracion de v aunque no emplea
palabras y frases. el guion para
separar palabras al
final del renglon.
Contenido expresivo (oraciones,
calificativos, adverbios, causa- v v
consecuencia)
Coherencia y cohesion del texto.
v v
Grafismo: tamaiio letra,
irregularidad, oscilacion, lineas v v
anomalas, interlineacion, trazos.
Ortografia natural: sustituciones, Omite algunas
rotaciones, omisiones, adiciones, > palabras.
inversiones, uniones,
fragmentaciones.
Ortografia arbitraria: acentuacion, Mayuscula No tildes.
g puntuacion, cambios después de coma.
< consonanticos. No tildes.
5 Velocidad: tiempo. 7°25” 505"
= Sintaxis: n°, género, omision
adicion o sustitucion de palabras,
tiempo, orden, estilo telegrafico, v v
incoherencia, enumeracion de
palabras y frases.
Contenido expresivo (oraciones,
calificativos, adverbios, causa- v v
consecuencia)
Coherencia y cohesion del texto. v v
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Capitulo VIII

Categorias Alumno 5 Pretest Postest
Grafismo: tamaiio letra,
irregularidad, oscilacion, lineas v v
anomalas, interlineacion, trazos.
Ortografia natural: sustituciones, Sustitucion de /z/ v
rotaciones, omisiones, adiciones, por /s/.
inversiones, uniones, unién de dos
fragmentaciones. palabras (finde
semana).
Ortografia arbitraria: acentuacion, No tildes. No No mayuscula
< puntuacion, cambios mayusculas después de punto.
E consonanticos. después de puntos. No comas para
< estructurar la
; oracion.
2 Velocidad: tiempo. 6’30’ 2°45"
% Sintaxis: n°, género, omision No concordancia
< adicion o sustitucion de palabras, en género y
% tiempo, orden, estilo telegrafico, numero. Uso
- incoherencia, enumeracion de inadecuado de v
= palabras y frases. pronombres
8 personales. Uso
= verbales
inadecuados.
Contenido expresivo (oraciones, Oraciones simples  Oraciones simples
calificativos, adverbios, causa- pero no pero bien
consecuencia) estructuradas estructuradas.

Coherencia y cohesion del texto.

correctamente. No
organizacion del
mensaje.

Bastante regular.

Redaccion breve
pero correcta.
Ideas muy claras.
Facil de entender.

v

Nota: Los fallos cometidos en la copia y en el dictado se deben a falta de atencion y
concentracion. El alumno se muestra cansado a estas alturas del curso. Ha bajado de tiempo
sobre todo el la prueba de escritura espontanea. Esta fue breve pero muy correcta; mejor que la

del pretest.
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Andlisis y valoracién de un programa de intervencion logopédica como elemento de mejora de la practica docente

Tabla 13

Resultados Prueba de Evaluacion de la Escritura Alumno 6

Categorias Alumno 6 Pretest Postest
Grafismo: tamafio letra, irregularidad,
oscilacion, lineas anémalas, v v
interlineacion, trazos.
Ortografia natural: sustituciones, Omision de una Omision de
rotaciones, omisiones, adiciones, consonante en una  palabras y letras
inversiones, uniones, fragmentaciones. palabra. finales e
intermedias.
Ortografia arbitraria: acentuacion, v No mayusculas ni
= puntuacion, cambios consonanticos. tildes.
% Velocidad: tiempo. 9°25”’ 625"
o Sintaxis: n°, género, omision adicion o
sustitucion de palabras, tiempo, orden, v v
estilo telegrafico, incoherencia,
enumeracion de palabras y frases.
Contenido expresivo (oraciones,
calificativos, adverbios, causa- v v
consecuencia)
Coherencia y cohesion del texto.
v v
Grafismo: tamafio letra, irregularidad,
oscilacion, lineas anémalas, v v
interlineacion, trazos.
Ortografia natural: sustituciones, Omision Omision de letras
rotaciones, omisiones, adiciones, consonantes intermedias y
inversiones, uniones, fragmentaciones.  finales. Separacion finales.
incorrecta de una
palabra la final del
renglon. Insercion
de palabras no
o existentes. Union
=] de palabras
ﬁ distintas.
< Ortografia arbitraria: acentuacion, No tildes. No tildes, no
" puntuacion, cambios consonanticos. mayusculas, no
puntos.
Velocidad: tiempo. 7°52” 634"
Sintaxis: n°, género, omision adicion o
sustitucion de palabras, tiempo, orden, v v
estilo telegrafico, incoherencia,
enumeracion de palabras y frases.
Contenido expresivo (oraciones,
calificativos, adverbios, causa- v v
consecuencia)
Coherencia y cohesion del texto. v v
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Capitulo VIII

Categorias Alumno 6 Pretest Postest
Grafismo: tamafio letra, irregularidad,
oscilacion, lineas anémalas, v v
interlineacion, trazos.
Ortografia natural: sustituciones, Sustitucion de /z/  Sustitucion de /z/
rotaciones, omisiones, adiciones, por /s/. Sustituciéon  por /s/ (seismo),
inversiones, uniones, fragmentaciones.  de la vocal /i/ por de “la” por “a”.
/e/ (veni). “Sesta” por
“sexta”.
Ortografia arbitraria: acentuacion, No tildes. No uso No tildes.
puntuacion, cambios consonanticos. mayusculas en
< nombres propios o
E después de punto.
< Velocidad: tiempo. 6’27 5’55
Z, Sintaxis: n°, género, omision adicion o Empleo No emplea la
2 sustitucion de palabras, tiempo, orden, inadecuado de proposicion “a” al
fﬁ estilo telegrafico, incoherencia, pronombres inicia de oraciones
<« enumeracion de palabras y frases. personales (me que si la requieren
% merend¢). Uso (“La primera hora
[ excesivo de tenia naturales™).
o conjuncioéon “y”. Uso excesivo de
8 conjuncion “y”.
= Contenido expresivo (oraciones, No estructuracion Estructuracion

calificativos, adverbios, causa-
consecuencia)

Coherencia y cohesion del texto.

oracional correcta.
No uso de puntos
para finalizar las
oraciones.
Oraciones muy
simples
inadecuadas.
Muy regular. No
organizacion
temporal.

oracional correcta.
Oraciones un poco
simples y
repetitivas pero
adecuadas.

Correctas.

Nota: El alumno ha bajado el tiempo de realizacion de cada prueba. Es evidente una ligera
mejoria en las pruebas, aunque sigue cometiendo el mismo tipo de errores aunque con menor
frecuencia. En la escritura espontanea es donde si ha mejorado claramente en cuanto a la
estructuracion del discurso y en el uso de oraciones mas complejas.
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Andlisis y valoracién de un programa de intervencion logopédica como elemento de mejora de la practica docente

Tabla 14

Resultados Prueba de Evaluacion de la Escritura Alumno 7

Categorias Alumno 7 Pretest Postest
Grafismo: tamafio letra, irregularidad,
oscilacion, lineas anémalas, v v
interlineacion, trazos.
Ortografia natural: sustituciones, v
rotaciones, omisiones, adiciones,
inversiones, uniones, fragmentaciones. una So,lil v
sustitucion
(“explotacion” por
“explosion”).
= Ortografia arbitraria: acentuacion, No tildes. v
~ puntuacion, cambios consonanticos.
8 Velocidad: tiempo. 430" v
Sintaxis: n°, género, omision adicion o
sustitucion de palabras, tiempo, orden, v v
estilo telegrafico, incoherencia,
enumeracion de palabras y frases.
Contenido expresivo (oraciones,
calificativos, adverbios, causa- v v
consecuencia)
Coherencia y cohesion del texto.
v v
Grafismo: tamafio letra, irregularidad,
oscilacion, lineas anémalas, v v
interlineacion, trazos.
Ortografia natural: sustituciones,
rotaciones, omisiones, adiciones, v v
inversiones, uniones, fragmentaciones.
Ortografia arbitraria: acentuacion, No tildes, no
puntuacion, cambios consonanticos. separa v
Q correctamente una , .
En palabra al final del 0l ausencia &
2 , algunas tildes.
3 renglon.
= Velocidad: tiempo. 4°35" 4754
Sintaxis: n°, género, omision adicion o
sustitucion de palabras, tiempo, orden, > >
estilo telegrafico, incoherencia,
enumeracion de palabras y frases.
Contenido expresivo (oraciones,
calificativos, adverbios, causa- v v
consecuencia)
Coherencia y cohesion del texto. v v
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Capitulo VIII

Categorias Alumno 7 Pretest Postest
Grafismo: tamafio letra, irregularidad,
oscilacion, lineas anémalas, v v
interlineacion, trazos.
Ortografia natural: sustituciones,
rotaciones, omisiones, adiciones, v
inversiones, uniones, fragmentaciones. .
Placensia por v
Plasencia.
Omision de “n”
< final.
E Ortografia arbitraria: acentuacion, No mayuscula en No tildes, no
ﬁ puntuacion, cambios consonanticos. nombre propio de mayusculas de
Z ciudad, no doble nombres propios
2 “r” en mitad de la ni después de
% palabra (areglar), punto.
< no tildes.
% Velocidad: tiempo. 620" 3307
= Sintaxis: n°, género, omision adicion o No concordancia
6 sustitucion de palabras, tiempo, orden, v en un anico caso
fﬁ estilo telegrafico, incoherencia, (Fui a comer a los
enumeracion de palabras y frases. Repite las ideas en chinos).
la misma oracion.
Estructuras
oracional
correctas.
Contenido expresivo (oraciones, Oraciones simples  Oraciones simples
calificativos, adverbios, causa- pero correctas. pero correctas.
consecuencia)
Coherencia y cohesion del texto. v v

Nota: La alumna ha mejorado sobre todo en la organizacion de ideas y en la estructuracion
del discurso espontaneo. En cuanto al tiempo de realizacion ha bajado

oracional
considerabl
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Andlisis y valoracién de un programa de intervencion logopédica como elemento de mejora de la practica docente

Tabla 15

Resultados Prueba de Evaluacion de la Escritura Alumno 8

Categorias Alumno 8 Pretest Postest
Grafismo: tamafio letra, irregularidad, Regular Regular
oscilacion, lineas anémalas,
interlineacion, trazos.

Ortografia natural: sustituciones, Omision de letras
rotaciones, omisiones, adiciones, intermedias y
inversiones, uniones, v finales, seismo
fragmentaciones. (cosentrados),
division de una
palabra.
< Ortografia arbitraria: acentuacion, Ausencia de Ausencia de alguna
» puntuacion, cambios consonanticos. algunas comas y comas.
O de algunas tildes.
© Velocidad: tiempo. 855" 606"
Sintaxis: n°, género, omision adicion
o sustitucion de palabras, tiempo, v v
orden, estilo telegrafico, incoherencia,
enumeracion de palabras y frases.
Contenido expresivo (oraciones,
calificativos, adverbios, causa- v v
consecuencia)
Coherencia y cohesion del texto.
v v
Grafismo: tamafo letra, irregularidad, Regular Muy regular
oscilacion, lineas anémalas,
interlineacion, trazos.
Ortografia natural: sustituciones, Omite muchas Seismo (cortesa),
rotaciones, omisiones, adiciones, palabras. omision de letras
inversiones, uniones, finales y de
fragmentaciones. palabras.
Ortografia arbitraria: acentuacion, Uso incorrecto de No tildes, ni
puntuacion, cambios consonanticos. los dos puntos, no mayusculas en
) tildes, el simbolo nombres propios.
=] % lo poner por
;‘ escrito, no
% mayuscula en

Velocidad: tiempo.

Sintaxis: n°, género, omision adicion
o sustitucion de palabras, tiempo,
orden, estilo telegrafico, incoherencia,
enumeracion de palabras y frases.
Contenido expresivo (oraciones,
calificativos, adverbios, causa-
consecuencia)

Coherencia y cohesion del texto.

nombres propios.
513"

v
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Capitulo VIII

Categorias Alumno 8 Pretest Postest
Grafismo: tamafio letra, irregularidad, Correcta, mejor Regular pero mejor
oscilacion, lineas anémalas, que en las dos que en las pruebas
interlineacion, trazos. pruebas anteriores.

anteriores.
Ortografia natural: sustituciones, Omision letras
rotaciones, omisiones, adiciones, v dentro de una
inversiones, uniones, palabra.
fragmentaciones.
§ Ortografia arbitraria: acentuacion, No tildes, no Faltas de ortografia:
<Zt puntuacion, cambios consonanticos. mayusculas en Buelta. No tildes.
= nombres propios  No uso de puntos ni
% ni después de de mayusculas.
A punto. No emplea
= comas ni puntos.
§ Velocidad: tiempo. 57307 330"
o) Sintaxis: n°, género, omision adicion Muy basica, le Aceptables.
= o sustitucion de palabras, tiempo, falta orden.
5 orden, estilo telegrafico, incoherencia,
S enumeracion de palabras y frases.

Contenido expresivo (oraciones,
calificativos, adverbios, causa-
consecuencia)

Coherencia y cohesion del texto.

Oraciones muy
simples y mal
estructuradas, no
usa ni los puntos
ni las comas.
Muy regular. No

se llega a entender

algunas ideas.

Oraciones simples
pero bien
estructuradas, con
ausencia de comas
y de alglin punto.
Correcta. Se
entiende el discurso
y las ideas.

Nota: La alumna ha mejorado considerablemente en el apartado de escritura espontanea. El
texto era mas breve pero las ideas estan mas organizadas y se entiende mejor. Con respecto a las
otras dos pruebas, la alumna manifiesta prisa en la realizacion, desgana y poca concentracion.

En cuanto al tiempo, ha descendido en las tres pruebas.
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Andlisis y valoracién de un programa de intervencion logopédica como elemento de mejora de la practica docente

Tabla 16

Resultados Prueba de Evaluacion de la Escritura Alumno 9

Categorias Alumno 9 Pretest Postest
Grafismo: tamafio letra, irregularidad, Regular. A laletra  Regular, aunque al
oscilacion, lineas anémalas, “t” no le pone el hacerla a boli el
interlineacion, trazos. palo, nialavocal trazado esta mejor

“i” el punto. definido. Pero sigue
cometiendo los
errores con la letras
“t” y la vocal “1”.
Ortografia natural: sustituciones, Omision de algunas
rotaciones, omisiones, audiciones, v palabras, sustitucion
inversiones, uniones, de algunas letras
= fragmentaciones. (entremadamente).
8 Ortografia arbitraria: acentuacion, No pone las tildes. No tildes.
@) puntuacioén, cambios consonanticos.
Velocidad: tiempo. 950" 736"
Sintaxis: n°, género, omision adicion
o sustitucion de palabras, tiempo, v v
orden, estilo telegrafico, incoherencia,
enumeracion de palabras y frases.
Contenido expresivo (oraciones,
calificativos, adverbios, causa- v v
consecuencia)
Coherencia y cohesion del texto.
v v
Grafismo: tamafio letra, irregularidad, Muy regular. Mejora al escribir a
oscilacion, lineas anémalas, boli, pero mismo
interlineacion, trazos. fallo en la “t” “1”.
Ortografia natural: sustituciones, Inversion orden Omision letras
rotaciones, omisiones, audiciones, letras dentro de finales, sustitucion
inversiones, uniones, una palabra. de letras (tando por
fragmentaciones. Omision de tanto).
muchas palabras,
e incluso frases.
Ortografia arbitraria: acentuacion, No escribe No tildes, no
8 puntuacion, cambios consonanticos. correctamente el  mayusculas después
< signo de %. No de punto,
3 tildes.
= Velocidad: tiempo. 808" 9725
Sintaxis: n°, género, omision adicion Regular al omitir Mejora.
o sustitucion de palabras, tiempo, palabras y frases.
orden, estilo telegrafico, incoherencia, No distingue entre
enumeracion de palabras y frases. punto y seguido y
aparte.
Contenido expresivo (oraciones,
calificativos, adverbios, causa- v v
consecuencia)
Coherencia y cohesion del texto. Regular, debido a Mejora.

las omisiones.
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Capitulo VIII

Categorias Alumno 9 Pretest Postest
Grafismo: tamafio letra, irregularidad, Regular. Mejora a boli.
oscilacion, lineas anémalas,
interlineacion, trazos.

Ortografia natural: sustituciones, Muchas faltas de  Faltas de ortografia
rotaciones, omisiones, audiciones, ortografia (vamos, plalla).
inversiones, uniones, (excursion,
fragmentaciones. juebes)
Ortografia arbitraria: acentuacion, No uso de puntos, No tildes, no usa ni
puntuacion, cambios consonanticos. ni mayusculas puntos ni comas.
después de punto
< 0 en nombres
E propios.
< Velocidad: tiempo. 858" 545"
; Sintaxis: n°, género, omision adicion Regular, no Mejora, aunque al
2 o sustitucion de palabras, tiempo, concordancia con  no utilizar ni comas
fﬁ orden, estilo telegrafico, incoherencia, el sujeto. ni puntos no
<« enumeracion de palabras y frases. Incoherencia estructura bien el
% dentro de las discurso.
= oraciones porque
e mezcla los sujetos.
L(é No estructura el

Contenido expresivo (oraciones,
calificativos, adverbios, causa-
consecuencia)

Coherencia y cohesion del texto.

discurso a través
de los puntos ni
sigue la estructura
(Suj-Ver-Compl).
Oraciones
inacabadas y muy
simples, casi sin
sentido.
Regular, aunque
se entiende la
idea.

Oraciones simples
sin estructurar con
puntos.

Regular, aunque se
entiende.

Nota: El alumno a principio de curso preferia escribir a 1apiz; poco a poco hemos introducido la
escritura a boligrafo haciendo que la grafia sea mas inteligible. También se ha mejorado en la
escritura espontanea al redactar oraciones mas simples y cortas pero ordenadas. Aun asi, sigue
sin emplear correctamente los puntos y comas. Evidentemente, es en la prueba de dictado donde
mas fallos comete; todo ello explicado por sus problemas disléxicos.
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Andlisis y valoracién de un programa de intervencion logopédica como elemento de mejora de la practica docente

Tabla 17

Resultados Prueba de Evaluacion de la Escritura Alumno 10

Categorias Alumno 10 Pretest Postest
Grafismo: tamafio letra, irregularidad, Regular Regular
oscilacion, lineas anémalas,
interlineacion, trazos.

Ortografia natural: sustituciones, Omision de /s/ Omision de una
rotaciones, omisiones, audiciones, final y de palabras. palabra.
inversiones, uniones, fragmentaciones.
Ortografia arbitraria: acentuacion, No tildes, no usa
puntuacion, cambios consonanticos. el guion de
separacion de v
< palabra al final de
g una frase.
@) Velocidad: tiempo. 5 430"
Sintaxis: n°, género, omision adicion o
sustitucion de palabras, tiempo, orden, v v
estilo telegrafico, incoherencia,
enumeracion de palabras y frases.
Contenido expresivo (oraciones,
calificativos, adverbios, causa- v v
consecuencia)
Coherencia y cohesion del texto.
v v
Grafismo: tamafo letra, irregularidad, Bastante regular. Bastante regular.
oscilacion, lineas anémalas, Trazos irregulares Trazos muy
interlineacion, trazos. (“o0” “a”) en irregulares.
algunas letras.
Ortografia natural: sustituciones, Omision de
rotaciones, omisiones, audiciones, palabras y letras
inversiones, uniones, fragmentaciones. v finales y en mitad
de la palabra.
g Ortografia arbitraria: acentuacion, No tildes y omite No tildes y no
< puntuacion, cambios consonanticos. los puntos. mayuscula en
5 nombres propios.
= Velocidad: tiempo. 435" 402"
Sintaxis: n°, género, omision adicion o
sustitucion de palabras, tiempo, orden, » »
estilo telegrafico, incoherencia,
enumeracion de palabras y frases.
Contenido expresivo (oraciones,
calificativos, adverbios, causa- v v
consecuencia)
Coherencia y cohesion del texto. v v
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Capitulo VIII

Categorias Alumno 10 Pretest Postest
Grafismo: tamafio letra, irregularidad, Regular, trazos Muy regular,
oscilacion, lineas anémalas, desordenados. trazos muy
interlineacion, trazos. abiertos.
Ortografia natural: sustituciones, Ausencia de Ausencia de
rotaciones, omisiones, audiciones, palabras alguna conjuncion.
inversiones, uniones, fragmentaciones. (conjunciones).

Ortografia arbitraria: acentuacion, No tildes, ni uso Alguna falta de
é puntuacion, cambios consonanticos. de puntos ni ortografia
Z comas. (desallunar). No
;< .
- tildes. No
% mayuscula en
A nombre propios.
= Velocidad: tiempo. 330" 37137
;5 Sintaxis: n°, género, omision adicion o Correcta. Correcta.
E sustitucion de palabras, tiempo, orden,
— estilo telegrafico, incoherencia,
% enumeracion de palabras y frases.
% Contenido expresivo (oraciones, Oraciones simples Oraciones muy

calificativos, adverbios, causa-
consecuencia)

Coherencia y cohesion del texto.

pero correctas, con
la ausencia del uso
correcto de los
puntos para
estructurar el
discurso.
v

estructuradas y
correctas, aunque
estructuras muy
repetitivas.

v

Nota: El alumno realiza una grafia tan irregular por desgana y falta de interés. Ademas, su
forma de trabajar se caracterizar por ser precipitada y “sin fijarse”. Si ha mejorado en la
escritura espontanea, pues aunque emplee oraciones simples y repetitivas son correctas y hace
que el discurso sea coherente y tenga cohesion.
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Andlisis y valoracién de un programa de intervencion logopédica como elemento de mejora de la practica docente

Tabla 18

Resultados Prueba de Evaluacion de la Escritura Alumno 11

Categorias Alumno 11 Pretest Postest
Grafismo: tamafio letra, irregularidad,
oscilacion, lineas anémalas, v v
interlineacion, trazos.
Ortografia natural: sustituciones,
rotaciones, omisiones, audiciones, v v
inversiones, uniones, fragmentaciones.
Ortografia arbitraria: acentuacion, v v
< puntuacion, cambios consonanticos.
= Velocidad: tiempo. v v
=) Sintaxis: n°, género, omision adicion o
© sustitucion de palabras, tiempo, orden, v v
estilo telegrafico, incoherencia,
enumeracion de palabras y frases.
Contenido expresivo (oraciones,
calificativos, adverbios, causa- v v
consecuencia)
Coherencia y cohesion del texto.
v v
Grafismo: tamafio letra, irregularidad,
oscilacion, lineas anémalas, v v
interlineacion, trazos.
Ortografia natural: sustituciones, v
rotaciones, omisiones, audiciones, v .
inversiones, uniones, fragmentaciones. omisién de una
palabra.
Ortografia arbitraria: acentuacion, v
8 puntuacion, cambios consonanticos. v .
2 algunas tildes
[ omitidas.
= Velocidad: tiempo. v 454"
2 Sintaxis: n°, género, omision adicion o
sustitucion de palabras, tiempo, orden, > >
estilo telegrafico, incoherencia,
enumeracion de palabras y frases.
Contenido expresivo (oraciones,
calificativos, adverbios, causa- v v
consecuencia)
Coherencia y cohesion del texto. v v
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Categorias Alumno 11 Pretest Postest
Grafismo: tamafio letra, irregularidad, Un poco regular.
oscilacion, lineas anémalas, v
interlineacion, trazos.
Ortografia natural: sustituciones, Omision de /s/
rotaciones, omisiones, audiciones, final y de algunas v
inversiones, uniones, fragmentaciones. palabras.
Ortografia arbitraria: acentuacion, No tildes y No mayuscula
puntuacion, cambios consonanticos. ausencia de algin  después de punto,
punto. Falta de no comas.
ortografia (bario). Omision de
§ algunas
<Zt preposiciones y de
- pronombres
% persona4 20" les.
B Velocidad: tiempo. 550" 420"
&= Sintaxis: n°, género, omision adicion o~ Algunos tiempos  Error en el uso de
é sustitucion de palabras, tiempo, orden, verbales verbos (“hacer” en
=) estilo telegrafico, incoherencia, incorrectos. vez de “poner un
= enumeracion de palabras y frases. Incorreccion en el parte”). Al final
5 orden de del discurso se lia
% pronombres (yo y en el relato

Contenido expresivo (oraciones,
calificativos, adverbios, causa-
consecuencia)

Coherencia y cohesion del texto.

mi hermano).
Errores al pasar de
estilo directo al
indirecto.
Oraciones un poco
desordenadas (suj-
ver-compl).

Un poco regular.

temporal de los
trimestres.

Oraciones simples
y estructuradas
aunque sin el uso
de comas, ni
puntos.

Un poco regular.

Nota: Es un alumno que recibe bastante estimulacién y apoyo en casa. Es el que mejor ha
realizado las pruebas. Los errores en la escritura espontanea se deben a una pequeia dificultad
para organizar el discurso mentalmente antes de escribirlo. El postest podria haber sido de
mayor calidad, pero esta acostumbrado a trabajar al minimo esfuerzo.
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Tabla 19

Resultados Prueba de Evaluacion de la Escritura Alumno 12

Categorias Alumno 12 Pretest Postest
Grafismo: tamafio letra, irregularidad, Muy irregular los Muy irregular los
oscilacion, lineas andmalas, trazos, el tamafioy  trazos, el tamafio y
interlineacion, trazos. las lineas. Cuesta las lineas. Cuesta

descifrar la letra. descifrar la letra.
La letra “x” no la
traza
correctamente.
Ortografia natural: sustituciones, Omision de Une palabras, omite
rotaciones, omisiones, adiciones, palabras y letras palabras y letras
inversiones, uniones, fragmentaciones. dentro de la dentro de una
palabra. palabra.
< Ortografia arbitraria: acentuacion, No pone tildes. La ~ No pone tildes. No
= puntuacion, cambios consonanticos. mayuscula no se usa mayusculas.
O diferencia
O
correctamente de la
minuscula.
Velocidad: tiempo. 726" 609"
Sintaxis: n°, género, omision adicioén o
sustitucion de palabras, tiempo, orden, v v
estilo telegrafico, incoherencia,
enumeracion de palabras y frases.
Contenido expresivo (oraciones,
calificativos, adverbios, causa- v v
consecuencia)
Coherencia y cohesion del texto.
v v
Grafismo: tamafio letra, irregularidad, Muy irregular los Muy irregular los
oscilacion, lineas anomalas, trazos, el tamafioy  trazos, el tamafo y
interlineacion, trazos. las lineas. Cuesta las lineas. Cuesta
descifrar la letra. descifrar la letra.
Escribe igual las
letras “n” y “m”.
Ortografia natural: sustituciones, Omite palabras. Omite letras dentro
rotaciones, omisiones, adiciones, de una palabra y
inversiones, uniones, fragmentaciones. letras finales.
Ortografia arbitraria: acentuacion, No distingue entre  No distingue entre
8 puntuacion, cambios consonanticos. punto seguido y punto seguido y
ﬁ punto y aparte. No  punto y aparte. No
© usa mayusculas. usa mayusculas.
(=] Velocidad: tiempo. 851" 706"

Sintaxis: n°, género, omision adicion o
sustitucion de palabras, tiempo, orden,
estilo telegrafico, incoherencia,
enumeracion de palabras y frases.

Contenido expresivo (oraciones,
calificativos, adverbios, causa-
consecuencia)

Coherencia y cohesion del texto.

Regular. Omision
de palabras, separa
el discurso en punto

y seguido. Signo

del % no lo hace

correctamente.

v

v

Regular, omite la

“n” final de plural

del verbo “estar” y
la “s” final del

plural.
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Categorias Alumno 12 Pretest Postest
Grafismo: tamafio letra, irregularidad, Muy irregular los Muy irregular los
oscilacion, lineas andmalas, trazos, el tamafloy  trazos, el tamafio y
interlineacion, trazos. las lineas. Cuesta las lineas. Cuesta

descifrar la letra. descifrar la letra.
Ortografia natural: sustituciones, Algunas palabras
rotaciones, omisiones, adiciones, v no se entienden por
inversiones, uniones, fragmentaciones. El trazado de las la grafia.
vocales “e” e “1”
son casi idénticas.
Ortografia arbitraria: acentuacion, No usa las tildesni  No usa ni tildes ni
puntuacion, cambios consonanticos. las mayusculas. mayusculas. Usa
las comas en vez de
< punto para separar
ﬁzﬂ las oraciones.
< Velocidad: tiempo. 137 857"
E Sintaxis: n°, género, omision adicion o
2 sustitucion de palabras, tiempo, orden,
% estilo telegrafico, incoherencia, v v
< enumeracion de palabras y frases.
&
E Bastante correcto, Muy similar al
, tan so6lo usa pretest.
Cw) excesivo ('1el
= adverbio de tiempo

Contenido expresivo (oraciones,
calificativos, adverbios, causa-
consecuencia)

Coherencia y cohesion del texto.

“después” para
enlazar las
oraciones después
de punto.
Oraciones muy
simples pero con
correcta estructura.

Oraciones muy
simples pero con
correcta estructura.

v

aunque al haber
palabras que no se
entienden dificulta
la coherencia.

Nota: El alumno apenas ha experimentado mejoria, sigue manteniendo los mismos fallos. Esta muy
estancado en su evoluciodn, interés, atencidon y concentracion. Es conveniente mencionar que sus
dificultades y desfases son altisimas. Se evidencia una mejoria en la Escritura espontanea con
respecto a las otras dos pruebas; cuando generalmente suele ser al contrario. Destaca oraciones
simples pero bien estructuradas que hace coherente y cohesionado el discruso.
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Tabla 20

Resultados Prueba de Evaluacion de la Escritura Alumno 13

Categorias Alumno 13 Pretest Postest
Grafismo: tamafio letra, irregularidad, Regular, trazado Regular, trazado
oscilacion, lineas anémalas, muy irregular e muy irregular e
interlineacion, trazos. infantil. infantil.
Ortografia natural: sustituciones, v
rotaciones, omisiones, adiciones,
inversiones, uniones, fragmentaciones. v omite una

conjunciéon “y”y
una coma.
Ortografia arbitraria: acentuacion, v
< puntuacion, cambios consonanticos. v .
— ausencia de una
S tilde.
o Velocidad: tiempo. 10 8
Sintaxis: n°, género, omision adicion o
sustitucion de palabras, tiempo, orden, v v
estilo telegrafico, incoherencia,
enumeracion de palabras y frases.
Contenido expresivo (oraciones,
calificativos, adverbios, causa- v v
consecuencia)
Coherencia y cohesion del texto.
v v
Grafismo: tamafo letra, irregularidad, Regular, trazado Regular. No le
oscilacion, lineas anémalas, muy irregular e pone el palito a la
interlineacion, trazos. infantil. La letra letra “t”.
“t” no es realizada
correctamente.
Ortografia natural: sustituciones, Omision de letras
rotaciones, omisiones, adiciones, finales. v
inversiones, uniones, fragmentaciones.
Ortografia arbitraria: acentuacion, No tildes, ni No usa tildes, ni
8 puntuacion, cambios consonanticos. mayusculas. No mayuscula.
< escribe
S correctamente el
= simbolo del %.
Velocidad: tiempo. 702" 636"
Sintaxis: n°, género, omision adicion o
sustitucion de palabras, tiempo, orden, . v
estilo telegrafico, incoherencia,
enumeracion de palabras y frases.
Contenido expresivo (oraciones,
calificativos, adverbios, causa- v v
consecuencia)
Coherencia y cohesion del texto. v v
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Categorias Alumno 13 Pretest Postest
Grafismo: tamafio letra, irregularidad, Empeora Empeora
oscilacion, lineas anémalas, ligeramente. ligeramente.
interlineacion, trazos.

Ortografia natural: sustituciones, v
rotaciones, omisiones, adiciones, v .
inversiones, uniones, fragmentaciones. Omite letras
finales.
« Ortografia arbitraria: acentuacion, No usa tildes ni No usa tildes.
= puntuacion, cambios consonanticos. mayusculas Faltas de
<Z,1 después de punto. ortografia
; (henfermo, estuve,
=) savado)
e Velocidad: tiempo. 707" 611"
i Sintaxis: n°, género, omision adicion o Omite palabras
[ sustitucion de palabras, tiempo, orden, necesarias dentro
E estilo telegrafico, incoherencia, de una oracion.
> enumeracion de palabras y frases. Secuencias v
8 temporal
= mezcladas (dias y
momentos del
dia).
Contenido expresivo (oraciones, Oraciones no muy
calificativos, adverbios, causa- bien estructuradas v
consecuencia) temporalmente.
Coherencia y cohesion del texto. Regular, aunque se v

entiende todo.

Nota: El alumno ha mejorado considerablemente en la escritura espontanea: las ideas estan
mejor organizadas temporal y gramaticalmente. Por otro lado, aunque en las tres pruebas ha
bajado de tiempo, tanto en la copia como en el dictado se evidencia que los fallos se deben a
falta de atencion, concentracion y a las prisas que €l mismo se impone.
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1.2.1. Analisis de los resultados de la prueba de Evaluacion Escrita

Tras la aplicacion de la prueba de Evaluacion Escrita, se recogen y analizan los

resultados obtenidos detallandose en los siguientes epigrafes:
A) Errores mas frecuentes cometidos en pretest y postest:
Los errores cometidos mas frecuentes por los sujetos son los siguientes:

- Caligrafia irregular y casi ininteligible.

- No uso de tildes en palabras que si se acenttan.

- No uso de mayusculas en nombres propios, al empezar a escribir y/o después de
punto.

- Seismo en la escritura de palabras; sustituyen las letras “z” o “c” por “s”
(Plasencia).

- Omision de letras intermedias o finales en una palabra.

- Omisioén de palabras dentro de una oracion.

- Uso inadecuado de pronombres reflexivos (me dormi).

- Estructuracién incorrecta de las oraciones, no siguiendo el patron de Sujeto-
Verbo-Predicado.

- Uso excesivo de la conjuncion “y”, en vez de usar signos de puntuacion.

- Faltas de ortografia arbitrarias (savado, vamos).

- No empleo de signos de puntuaciéon (puntos y comas).

B) Evolucion en las diferentes pruebas:

Comparando los resultados de los postest con los pretest, se vislumbra una
evidente mejoria en la prueba de “Escritura espontanea”. Los alumnos realizan este
apartado empleando oraciones simples pero bien estructuradas que ayudan a organizar
las ideas del discurso otorgédndole coherencia y cohesion adecuadas. Mejora el empleo

de los signos de puntuacion y de nexos temporales que organizan las oraciones.

En definitiva, el alumnado ha experimentado una evolucion positiva en la
capacidad de organizar mentalmente el discurso siendo capaz de plasmarlo por escrito a

través del uso de oraciones correctamente estructuradas y con sentido.
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En cuanto al apartado de “Dictado”, existe una bifurcacion evidente en los
resultados de los postests: algunos alumnos mejoran, pero la mayoria empeoran en
grafia, faltas de ortografia arbitrarias, omision de palabras y letras, mayusculas y tildes.
Esta involucidn se debe a la escasa concienciacion del alumnado sobre la prueba, a la
escasa atencion y concentracion durante su realizacion y a una generalizada desgana a

final de curso.

También se debe tener presente que esta prueba requiere de un dominio mas
especifico de la ruta fonologica en lo referente a la conversion del fonema en grafema;
operacion que suele ser de mayor dificultad en los sujetos cuyo idioma empleado en

dicha tarea no corresponde con su materna.

Por ultimo, al hacer referencia a la prueba de la “Copia” destacamos que es en la
que menor evolucion existe debido a que en el pretest son minimos los fallos, por lo que

en el postest se sigue manteniendo su correcta realizacion.

C) Interés en la realizacion de las pruebas:

Al ser una prueba no estandarizada y de naturaleza cualitativa creemos
conveniente analizar factores incidentes en las emisiones producidas por la muestra
como son el interés y la actitud. Ambas son de vital relevancia en sus correspondientes
resultados, pues como afirman Garcia y Doménech (1997, p. 25) “...constituyen
factores de primer orden que guian y dirigen la conducta del estudiante en el ambito
académico”. Dicha afirmacion se traduce en que los resultados mejoran cuando el
alumno ha manifestado una actitud positiva durante la realizacion de la tarea,
manteniendo la concentracion y la atencion durante la misma. En concreto, se registro
en el diario de clase que 7 de los sujetos de la muestra realizaron dichas pruebas con una
predisposicion positiva. Sin embargo, otros sujetos realizan la prueba con desgana, con

prisas y sin mostrar ningin grado de motivacion.

D) Evolucion en cuanto al tiempo de realizacion y la calidad:

Al controlar el tiempo que el alumno emplea en realizar las diferentes

actividades de la prueba, es indispensable analizar si las producciones son de una
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calidad aceptable cuando la temporalizacion disminuye o si por el contrario empeora.
En concreto, 4 sujetos de la muestra mejoran en el tiempo de realizacidon de las pruebas
pero no en la calidad de las producciones, siendo la mayoria (7 alumnos) los que si
mejoran en tiempo y calidad. En un nimero muy inferior, 2 alumnos, se evidencia la

evolucion inexistente tanto en temporalizacion como en calidad.

La mejora temporal en la elaboracion de las tareas se justifica por la realizacion
anterior del mismo ejercicio y en el interés del propio sujeto de mejorar la variante

tiempo sin ser consciente de descuidar la calidad de los resultados.

En la Tabla 21se muestra el progreso y la calidad de los resultados de los
alumnos atendiendo a las variantes “tiempo de realizacion” y “ calidad de las

producciones”.
Tabla 21

Mejora del alumnado en la Prueba Evaluacion Escrita

Mejora en tiempo y calidad Mejora en tiempo pero no en No mejora
calidad
7 alumnos 4 alumnos 2 alumnos

1.3. Resultados académicos

Como hemos puntualizado anteriormente, el presente “Plan de Intervencion del
Lenguaje” marca en uno de sus objetivos mejorar las competencias comunicativas del
alumno integrado en el propio curriculum. En consecuencia, dicho plan no deberia
aislarse de los contenidos curriculares que el alumno debe superar para promocionar de
curso. Por ello, se apremia una intervencion globalizada, funcional y practica que no

deje de lado las obligaciones y exigencias curriculares.

A continuacién se analizan y comparan las calificaciones académicas de los
diferentes trimestres con el objetivo de observar la evolucion descrita por cada uno de
los sujetos y, al mismo tiempo, establecer la posible relacion de estos resultados con la

ejecucion del programa.
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ALUMNO N° 1

El alumno mantiene un rendimiento constante y fructifero durante todo el curso
escolar (Tabla 22). Coinciden todos los profesores en que es un alumno muy trabajador
y obediente, que se esfuerza a pesar de sus dificultades; no impidiéndole su normal

integracion y desarrollo académico. Promociona de curso

Tabla 22
Resultados Académicos Alumno 1 (1°de ESO)

CALIFICACIONES

ASIGNATURAS — oo o o TRIM. SEPT.

(@)}

()]

(@)}
1

C.Naturaleza

C. Sociales

Ed. Fisica

Leng. Castellana
Inglés
Matematicas
Ed. Plastica
Musica

Mat. Basicas

(OB, BN B e NN e RN e o]

DN 00 J 300 WD 0

N AT NI 0
1

ALUMNO N°2

El alumno (Tabla 23) presenta evidentes necesidades relacionadas con la comprension y
la expresion escrita, pero el profesorado acordd que era pertinente que no acudiese a
apoyo pues valoraron que era capaz de seguir productivamente el ritmo de la clase. A
pesar de ello, en el 1°trimestre no aprobd las asignaturas instrumentales. En el 2°
trimestre mejora ligeramente y en el tercero supera todas las asignaturas excepto C.
Naturaleza, que no consigue superar la calificacion de 1. Este hecho evidencia la escasa
dedicacion al estudio de esta materia. Todo ello se podria explicar por la falta de habitos
de estudio y de trabajo en casa. Promociona de curso con la asignatura pendiente de C.

Naturaleza.
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Tabla 23
Resultados Académicos Alumno 2 (1°de ESO)

ASIGNATURAS CALIFICACIONES
1° TRIM. 2°TRIM. 3°TRIM. SEPT.

C.Naturaleza 1 1 1 1
C. Sociales 6 5 6 -
Ed. Fisica Sin calificar 7 7 -
Leng. Castellana 4 3 5 -
Inglés 5 4 5 -
Matematicas 4 5 5 -
Ed. Plastica 2 5 5 -
Musica 6 5 5 -
COE 6 5 6 -

Nota: Ed. Fisica sin calificar porque el profesor estuvo de baja y hasta el
comienzo del 2° trimestre no se incorpordé el sustituto.

ALUMNO N° 3

La totalidad del profesorado coincide en que su rendimiento ha sido minimo
(Tabla 24) y que su comportamiento y actitud empeor6 a lo largo del curso. Estuvo
envuelto en conductas conflictivas con los compaferos y manifestd respuestas de falta
de respeto hacia algunas profesoras. Se aprovecha que es alumno de integracion para

trabajar lo minimo y pretender que se le apruebe.

No promociona. Repite porque no se presentd a ningin examen en la
convocatoria de septiembre. Se evidencia claramente la desgana, la irresponsabilidad y

el pasotismo del alumno.

Tabla 24
Resultados Académicos Alumno 3 (1°de ESO)

CALIFICACIONES

ASIGNATURAS 1° TRIM. 2°TRIM.  3°TRIM. SEPT.
CC.Naturaleza 2 1 3 No presentado
CC. Sociales 5 4 5

Ed. Fisica Sin calificar 5 5

Leng. Castellana 5 5 5

Inglés 4 5 3 No presentado
Matematicas 3 3 3 No presentado
Ed. Plastica 4 4 3 No presentado
Musica 4 5 4 No presentado
COE 2 2 4 No presentado

Nota: Ed. Fisica sin calificar porque el profesor estuvo de baja y hasta el
comienzo del 2° trimestre no se incorporé el sustituto.
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ALUMNO N° 4

El alumno presenta grandes dificultades con el lenguaje escrito, tanto en
comprension como en expresion. No obstante, al estar escolarizado en un grupo con
bajo nivel académico, sus carencias se suplen con su nivel de coeficiente intelectual
normal y desarrollo evolutivo normal; lo que desemboca en un correcto rendimiento
académico (Tabla 25). Sin embargo, el profesorado coincide en que su actitud y
comportamiento ha empeorado considerablemente a lo largo del curso; dejandose
contagiar del resto de compafieros y mostrando una actitud de superioridad y de insula.
De hecho, en la asignatura de inglés, en donde sus dificultades se acentian al cambiar
de registro fonético y fonologico; no muestra interés ni se esfuerza en clase ni en casa,

se refugia en el argumento de que le cuesta mucho.
Promociona de curso pero con Inglés de 1°ESO pendiente

Tabla 25
Resultados Académicos Alumno 4 (1°de ESO)

CALIFICACIONES
ASIGNATURAS 1° TRIM. 2° TRIM. 3° TRIM. SEPT.
CC.Naturaleza 8 7 6 -
CC. Sociales 8 3 6 -
Ed. Fisica 7 8 7 -
Leng. Castellana 5 7 5
Inglés 3 4 3 3
Matematicas 6 6 5 -
Ed. Plastica 2 7 5 -
Musica 7 6 7 -
COE 5 4 5 -
ALUMNO N° 5

El alumno ha mejorado a lo largo del curso. El grupo al que pertenece se
caracteriza por mal comportamiento y bajo nivel académico; por ello, a pesar de que el
alumno sea considerado de integracién con esfuerzo y trabajo es capaz de alcanzar el
ritmo de la clase. Este alumno fue muy trabajador en la etapa de Educacion Primaria y
que en la actualidad puede dar mucho mas de si si trabajase mas y dedicase mayor
tiempo al estudio (coinciden los profesores). Las inadecuadas compaifias le hacen un

flaco favor.
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El alumno promociona pero con 2 asignaturas de pendiente (Tabla 26). El

esfuerzo en SEPT. ha sido casi nulo

Tabla 26
Resultados Académicos Alumno 5 (1°de ESO)

CALIFICACIONES

ASIGNATURAS 1° TRIM. 2°TRIM. 3°TRIM. SEPT.
CC.Naturaleza 4 1 3 1
CC. Sociales 5 4 6 -
Ed. Fisica 3 6 6 -
Leng. Castellana 4 5 5 -
Inglés 5 3 3 5
Matematicas 2 4 5 -
Ed. Plastica 6 4 5 -
Musica 4 4 4 4
COE 3 5 7 -
ALUMNA N° 6

Esta alumna (Tabla 27) comienza el curso mejor de como lo finaliza. Coincide el
profesorado en el poco interés que le causan los estudios, en su mal comportamiento

que se acentua y en el escaso esfuerzo dedicado a las tareas curriculares.

La alumna promociona por “Imperativo legal” al haber repitido ya dicho curso.

Su evolucién en septiembre ha sido inexistente. No ha mostrado ningun interés.

Tabla 27
Resultados Académicos Alumno 6 (1°de ESO)

CALIFICACIONES
ASIGNATURAS 1°TRIM. 2°TRIM. 3°TRIM. SEPT.
CC.Naturaleza 6 3 4 1
CC. Sociales 4 2 3 2
Ed. Fisica 5 4 4 2
Leng. Castellana 4 4 3 2
Inglés 5 6 5 -
Matematicas 4 2 3 No presentado
Ed. Plastica 6 7 4 No presentado
Musica 5 2 4 No presentado
COE 5 3 3 5
ALUMNO N°7

Coincide el profesorado en que es un alumno facilmente influenciable por las

compaiiias inadecuadas. Se muestra molesto por acudir a apoyo, pues afirma que sus
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compaiieros se burlan de €l. Por ello manifiesta algunas conductas desafiantes. Si es
cierto que cuando se le canaliza trabaja de forma productiva, aunque es un poco vago y
tiende al minimo esfuerzo. Podria haber mejorado mas en el tercer trimestre si hubiese

estudiado mas en casa.

Durante el verano no estudia y en septiembre no recupera ninguna asignatura.

Promociona de curso, no repite, pero tiene pendiente dos asignaturas (Tabla 28).

Tabla 28
Resultados Académicos Alumno 7 (1°de ESO)

CALIFICACIONES

ASIGNATURAS 1° TRIM. 2° TRIM. 3° TRIM. SEPT.
CC. Naturaleza 3 3 3 3
COE 5 6 5 -
CC. Sociales 4 6 5 -
Ed. Fisica Sin calificar 6 7 -
EPC 5 1 1 1
Inglés 7 5 5 -
Leng. castellana 5 5 5 -
Matematicas 5 5 5 -
Tecnol. 5 3 5 -
ALUMNO N° 8

El alumno (Tabla 29) con mucha ayuda consiguidé remontar en el segundo
trimestre, pero en el tercero no pudo aguantar el ritmo y las carencias se hicieron mas
notorias. EPC era de muy dificil comprension y reflexion para €1, a pesar de las
adaptaciones. En el resto de asignaturas su comportamiento solia ser correcto aunque se
mostraba en ocasiones distraido y ausente. En casa estaba respaldado y supervisaban las

tareas académicas, pero las horas de estudio no eran las suficientes.

El alumno no promociona, repite. No aprobd ninguna asignatura en septiembre.
La madre estd de acuerdo con que vuelva a cursar el mismo curso (no repitido 1° de
ESO) pues es consciente de que su hijo no llega al nivel establecido en sus
Adaptaciones Curriculares para 2° de ESO, de hecho, influye su nivel de inmadurez
general. Es un buen chico, pero muy inmaduro e infantil. Por ello, se cree que repetir

curso le va a beneficiar en todos los sentidos.
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Tabla 29
Resultados Académicos Alumno 8 (1°de ESO)

CALIFICACIONES

ASIGNATURAS 1° TRIM. 2° TRIM. 3° TRIM. SEPT.

CC. Naturaleza 3 5 4 1
COE 5 5 6 -
CC. Sociales 5 5 4 1
Ed. Fisica 6 6 7 -
EPC 6 3 4 1
Inglés 5 5 5 -
Leng. castellana 4 5 3 1
Matematicas 5 5 4 1
Tecnol. 3 5 5

ALUMNO N°9

Es un alumno muy trabajador, obediente, estudioso, con interés y que trabaja
muchisimo. Dedica todas las horas de la tarde a tareas académicas, por ello, a pesar de
sus dificultades consigue alcanzar el nivel académico establecido en sus adaptaciones vy,
en algunos casos, el de su clase. Durante el primer trimestre el alumno acude a apoyo
pero menos horas de las establecidas a nivel general porque se rendimiento en clase es
optimo. Al finalizar el primer trimestre se plantea a la madre y al alumno que debiera
acudir a apoyo mas horas; pues en asignaturas como Lengua Castellana necesita un
mayor refuerzo para evitar quedarse atras. Dicha propuesta es aceptada y llevada a cabo
hasta final de curso; siendo el rendimiento académico muy satisfactorio (Tabla 30).

Promociona de curso, sin haber repetido en ningin curso en secundaria.

Tabla 30
Resultados Académicos Alumno 9 (2°de ESO)

CALIFICACIONES
ASIGNATURAS 1° TRIM. 2°TRIM. 3°TRIM. SEPT.
CC. Naturaleza 6 6 6 -
COE 6 7 7 -
CC. Sociales 5 7 5 -
Ed. Fisica Sin Calificar 8 8 -
EPC 8 8 8 -
Inglés 7 7 8 -
Leng. castellana 5 7 6 -
Matematicas 7 6 7 -
Tecnol. 8 7 7 -

Nota: Ed. Fisica sin calificar porque el profesor estuvo de baja y hasta el
comienzo del 2° TRIM. no se incorpor6 el sustituto.
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ALUMNO N° 10

Coincide el profesorado en la actitud pasiva e introvertida que manifiesta el
alumno. No causa problemas de comportamiento pero su presencia en clase es de
aburrimiento y desatencion. No muestra ningun interés, no trabaja en clase ni en casa.
Ademas, el ambiente de su grupo-clase es totalmente negativo, pues sus compafieros
son muy disruptivos. No tiene ningin objetivo académico a pesar de que su madre

opina que lo ideal seria una Formacion Basica.

Aunque sus resultados no son satisfactorios (Tabla 31), el alumno promociona
por “Imperativo legal”, pues se encontraba repitiendo 2° de ESO; llevando también
como pendientes CC. Naturaleza y CC. Sociales de 1° de ESO. Se matricula para el

siguiente curso en la Formacion Basica de Electricidad.

Tabla 31
Resultados Académicos Alumno 10 (2° de ESO)

CALIFICACIONES

ASIGNATURAS 1° TRIM. 2° TRIM. 3° TRIM. SEPT.
CC. Naturaleza 1 1 1 1
COE 3 2 5 -
CC. Sociales 6 6 2 No presentado
Ed. Fisica 6 6 6 -
EPC 1 5 3 2
Inglés 9 9 5 -
Leng. castellana 4 3 5 -
Matematicas 1 1 3 1
Tecnol. 5 7 6 -

ALUMNO N° 11

Se coincide en que el alumno empeora en comportamiento y actitud
considerablemente durante el curso. No trabaja nada y en clase se queda dormido. No
tiene motivacion alguna ni metas académicas. Su madre se mantiene alerta para que no

provoque conflictos, pues los servicios sociales estan pendientes de ellos.

No promociona, repite curso; teniendo 6 asignaturas pendientes de 1° de ESO

que tampoco ha recuperado. Es indiscutible el desinterés que muestra (Tabla 32).
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Tabla 32
Resultados Académicos Alumno 11 (2°de ESO)

CALIFICACIONES

ASIGNATURAS 1° TRIM. 2°TRIM.  3°TRIM. SEPT.
CC. Naturaleza 1 1 1 1

COE 5 5 5 -

CC. Sociales 5 4 2 1

Ed. Fisica 6 6 5 -

EPC 1 1 1 1
Inglés 8 6 5 -

Leng. castellana 3 4 4 No presentado
Matematicas 2 2 2 No presentado
Tecnol. 2 2 2 1

ALUMNA N° 12

Es una buena alumna (Tabla 33) en un grupo muy conflictivo, ello le beneficia
porque es de las escasas alumnas que trabaja en clase y atiende. Su mayor carencia
reside en la ausencia de habitos de estudio en casa, le cuesta memorizar y ello hace que
se desmotive. A nivel curricular persigue matricularse en una Formacion Bésica para

titular.

Promociona, no repite, aunque tiene CC. Naturaleza de 1° de ESO pendiente. Se

matricula para el siguiente curso en Formacion Basica Inicial de Cocina.

Tabla 33
Resultados Académicos Alumno 12 (2° de ESO)

CALIFICACIONES
1°TRIM.  2°TRIM.  3°TRIM. SEPT.

ASIGNATURAS

CC. Naturaleza 4 2 1 1
COE 6 6 5 -
CC. Sociales 7 5 1 5
Ed. Fisica 6 7 5 -
EPC 5 4 5 -
Inglés 5 6 5 -
Leng. castellana 4 5 6 -
Matematicas 5 3 5 -
Tecnol. 5 3 5 -
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ALUMNO N° 13

Repite, no promociona. Durante el verano no estudié nada, no tiene ningun tipo
de interés ni motivacion. Ha sido evidente que no ha aprovechado los recursos ofrecidos

a lo largo del curso (Tabla 34).

Tabla 34
Resultados Académicos Alumno 13 (2°de ESO)

CALIFICACIONES

ASIGNATURAS 1° TRIM. 2°TRIM. 3°TRIM. SEPT.
CC. Naturaleza 3 5 5 -
COE 6 6 7

CC. Sociales 5 3 5 -
Ed. Fisica 7 6 4 -
EPC 3 1 1 2
Inglés 2 3 4 3
Leng. castellana 4 6 3 3
Matematicas 5 5 5 -
Tecnol. 3 5 5 -

2. Valoracion Global de los resultados

Uno de los fines del Plan de Intervencion ejecutado con la muestra en cuestion
es mejorar los resultados académicos de los alumnos con el fin de que promocionen de
curso y alcancen la titulacion de los estudios secundarios obligatorios. Por ello, en todo
el proceso de elaboracion y de ejecucion de la intervencidon se tuvo presente las
exigencias académicas y el nivel curricular.

Al analizar las calificaciones de los discentes a lo largo del curso escolar y al
consultar las anotaciones diarias en el diario de clase, se observa que la totalidad de la
muestra se ha beneficiado positivamente de la intervencién pues ha supuesto un
refuerzo ajustado a sus necesidades y carencias. Esta valoracion es apoyada por la
comunidad educativa manifestandose en las sesiones de evaluacion correspondiente a
cada trimestre. Asimismo, se expresO que la influencia efectiva de la intervencidon no se
ha reflejado en los resultados académicos como debiese a causa de la insuficiente
implicacion, esfuerzo, dedicacion y horas de estudio por parte del alumnado. De hecho,
en el diario de clase hay constancia de que 4 sujetos de la muestra no participan
activamente en las sesiones de la intervencion del plan (nos basamos en la actitud,

participacion, implicacion y esfuerzo exteriorizados por los sujetos). No obstante, si
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estos 4 sujetos no hubiesen acudido al aula de logopedia beneficiandose de esa minima
participacion, los resultados hubiesen sido mas negativos; incluso repercutiendo

también en mayores problemas de conducta.

En cuanto a los diferentes resultados académicos a lo largo del curso, se concreta
en que 6 sujetos han mejorado sus calificaciones, 1 no manifesto6 cambios y 6
empeoraron en sus calificaciones. El alumno cuya evolucion se ha registrado “‘sin
cambios”, si se ha beneficiado de la intervencion pero podria haber hecho mas. En este
caso debemos mencionar que el sujeto se sentia acomplejado por pertenecer al
programa de integracion; y evitaba salir de clase para ir a “apoyo” pues algunos
compaiieros se mofaban de ¢l. Este acontecimiento fue abordado con el grupo-clase con
ayuda de la tutora. No obstante, dicho alumno pretendia, a la vez, beneficiarse de las
Adaptaciones Curriculares en todas las materias, en sus actividades, temarios y

examenes.

En cuanto a los resultados individuales de los sujetos, se evidencia que 4
alumnos repiten curso frente a 9 que promocionan (siendo dos los alumnos que lo hacen
por imperativo legal, pues ya repitieron en otro curso de la ESO y por ley no pueden
volver hacerlo en la misma etapa). Por otro lado, es interesante comentar que 11 tienen
asignaturas pendientes de otros cursos, por lo que tienen la obligacion de asistir a las
clases de “pendientes” en horario de tarde para recuperar, examinarse y aprobar.

En referencia a si los sujetos continuardn cursando estudios en el mismo centro,
la mayoria (11) permaneceran en la ESO y continuardn con sus estudios obligatorios
para la obtencion de su Graduado. Por otro lado, los otros dos alumnos de la muestra
son derivados a una Formacion Profesional Bésica para posibilitarles la finalizacion de

sus estudios obligatorios.

3. Valoracion del Plan de Intervencion

Como se ha reflejado en los resultados de los pretests, postests y calificaciones
académicas, la valoracion de la efectividad del plan de intervencion queda justificada
positivamente. Por un lado, los datos obtenidos en cada uno de los instrumentos
empleados y ademas las notas trimestrales, proporcionan una base cuantitativa

suficiente que justifica dicha estimacion. Y por otro, la valoraciéon tanto del profesorado
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como los registros diarios de los avances de los alumnos, aportan un soporte sustantivo

valioso (cualitativo).

Asimismo, no podemos olvidar valorar la intervencion en referencia a la
evolucion de las necesidades educativas de apoyo especificas que presentan nuestros
sujetos de la muestra. Asi, aunque sabemos y lo hemos mencionado anteriormente que
las necesidades educativas y personales son consustanciales a las deficiencias o
trastornos que poseen y que debido al momento evolutivo en el que se hayan
(adolescencia) estas necesidades se encuentran anquilosadas, rigidas y estancadas
(Lennenberg, 1975); debemos valorar la evolucion de las dificultades aunque ésta sea
minima ya que, va a repercutir directamente en todos los aspectos del alumno (Molina y
Pérez, 2006). Para ello, y considerando las cuantiosas necesidades educativas que
presentan nuestro alumnado, se toma como referente para calcular su evolucion de
forma objetiva y cientifica tras el programa de intervencion, los datos obtenidos en los
pretest, postest y diario de clase ya que los instrumentos seleccionados se adecuan a sus

peculiaridades.

Consideramos que nuestra propuesta de plan de intervencion ha sido efectiva,
aunque nuestro alumnado no haya conseguido unos resultados muy exitosos. Teniendo
en cuenta el contexto de intervencion, podemos afirmar que si merece la pena cualquier

esfuerzo que permita a nuestros alumnos mejorar sus aprendizajes.

Defendemos por consiguiente, que aunque no se retnan todos los requisitos
positivos que se estimen oportunos para alcanzar resultados los mas fructiferos posible;
nuestra labor educativa y moral debe ser siempre perseguir una mejora en la calidad

personal y curricular del alumnado.
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Conclusiones generales y recomendaciones

Para facilitar la exposicion de las estimaciones, valoraciones y consecuencias
derivadas de la ejecucion del proceso de I-A desarrollado en el presente trabajo de
investigacion, se articulan dos apartados: uno dedicado a las conclusiones obtenidas v,

otro, a las propuestas de mejora futuras.
1. Conclusiones

Después de llevar a cabo durante 2 afios académicos el plan de I+A, podemos
llegar a las siguientes conclusiones provisionales que constituyen el punto de partida del
siguiente ciclo de la investigacidon-accion, que como sabemos se desarrolla como una

espiral continua.

Como conclusion principal destacamos la necesidad de plantear y ejecutar una
intervencion logopédica totalmente funcional dentro de los cadnones curriculares y
académicos. Maxime si nos situamos en la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria
donde es muy preciso contextualizar la rehabilitacion de acuerdo con las exigencias
curriculares de las diferentes asignaturas cursadas, con el fin de perseguir el mayor éxito
académico. De este modo, la expresion y comprension oral y escrita cobra una gran

relevancia ya que son el vehiculo de acceso al conocimiento académico.

Con esta Tesis Doctoral, se propone un cambio en el paradigma de intervencion
logopédico por parte del especialista de A.L. Abogamos por una mediacidon no centrada
exclusivamente en los déficits que plantea el alumno pues, debido a diversas variables
imposibles de manipular: déficits cognitivos, limitaciones innatas..., quizas €stos nunca
llegaran a ser superados. Creemos que la manera mdas adecuada de abordar estas
limitaciones sea a través de una compensacion basada en la potenciacion de otros

aspectos mas globales y funcionales que si pueden ser manipulados positivamente.

La funcionalidad de la rehabilitacion en el aula de A.L., debe potenciar una
Optima competencia comunicativa basada en la interseccion de los ejes primordiales de
comprension y expresion tanto oral como escrita. Asi, se perseguira la mejora de la

expresion escrita a través de situaciones los mas reales posibles (realizacion de una hoja
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de reclamacion, de una solicitud o del envio de una carta), la comprension escrita
mediante textos curriculares de asignaturas que curse el alumno (CCNN, CCSS, EPC),
la interpretacion de informacion variada (mapas turisticos de Ceuta, catalogos,

publicidad, periddicos, revistas, blocs, webs...).

Es evidente que para mejorar en la competencia comunicativa es primordial
trabajar aspectos concretos fonético-fonologico, l1éxicosemanticos y morfosintacticos;

pero desde una perspectiva pragmatica.

Se aboga en este estudio por plantear una intervencion basada en el uso de la
comunicacion a través de su contenido y uso. Se tendria como preferencia la capacidad
de comunicacion del alumno sin importar el sistema que emplee o los errores que
cometiese, para posteriormente y de forma gradual ir corrigiendo las anomalias que

fuera presentando.

Teniendo presente el timing para la adquisicion de cada una de las habilidades y
capacidades que conforman la competencia comunicativa; se debera reorientar la
intervencion cuando nos encontramos en la etapa de ESO (cuyo momento evolutivo del
alumnado ha culminado la mayoria de los timings). Asi, un alumno de 15 afios de edad
que no ha conseguido rehabilitar el fonema /rr/ (a pesar de haber sido tratado desde la
EP), debera plantearse la posibilidad real articulatoria mediante un examen médico y la
verdadera exigencia curricular a la que esta sometido en su clase ordinaria de la que se

ausenta para acudir al aula de AL.

Considerando que existen momentos evolutivos Optimos para adquirir tanto
aprendizajes como destrezas naturales y académicas, y tras el conocimiento de la
realidad educativa de los colegios de E.P.; queremos manifestar la necesidad y
relevancia de aumentar el nimero de recursos personales y organizativos con el fin de
que los alumnos puedan acudir diariamente al aula de A.L, sobre todo en los primeros
cursos de dicha etapa educativa. De esta forma, se potenciard evolutivamente la
adquisicion de los prerrequisitos basicos de la comunicacion y del lenguaje a la vez que

se inciden con mayor frecuencia en las dificultades manifestadas por el alumno.

Por otro lado, tanto en el caso de alumnos que necesiten adaptaciones
curriculares significativas como en aquellos que no; las tareas y actividades realizadas

con el especialista en AL se comprometeran a estar enmarcados dentro de las exigencias
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de su nivel de competencia curricular. Habrd alumnos que presenten evidentes
alteraciones gramaticales, pero éstas no deben suponer un impedimento para superar
con ¢éxito las diferentes asignaturas con gran contenido tedérico. Las desviaciones
gramaticales seran trabajadas desde las disciplinas curriculares persiguiendo con éxito

la promocién de curso.

Ademas, atendiendo a las demandas académicas se predica una maxima
flexibilidad de organizacion temporal y de recursos personales para que el alumno
acuda al aula de AL, en horario no lectivo, o en asignaturas no evaluables como
Atencion Educativa o Tutoria. En centros en donde se dispone de la 7° hora en el
horario (aunque de forma general no sea lectiva, sino dedicada para finalizar tareas
pendientes o acabar examenes, realizar castigos o acudir a reuniones); esta franja

horaria supone un recurso valioso para determinar las sesiones.

La contextualizacion escolar de la intervencion logopédica perseguira el éxito
del alumno en su vida escolar, maxime si cursa la ESO en donde la confluencia de
factores sociales, personales y académicos se interrelacionan en gran medida. En la
educacion secundaria obligatoria surgen la mayoria de los rechazos hacia recibir apoyo
de la especialista de AL: en primer lugar no desean salir del aula ordinaria pues este
hecho provoca burlas por parte de sus compaiieros. Y en segundo lugar pierden horas de
clases de asignaturas de las que seran examinados. Por ello, debe primar en todo
momento la efectiva coordinacion con los profesionales correspondientes para evitar

que el alumno no se beneficie del contenido curricular.

La coordinacion interdisciplinar y familiar en la intervencién. Para que la
evolucion del alumno sea maxima es preciso un conocimiento total de los aspectos a
tratar y una fluida comunicacion entre el especialista de AL y el resto de profesores que
persiga el maximo desarrollo individual y académico. Hay que tener presente que las
exigencias curriculares en secundaria son mayores por lo que es labor del especialista de

AL saber adaptarse a las necesidades que vayan surgiendo.

En los casos en los que fuese posible, se podria plantear trabajar con el
alumnado dentro de su aula ordinaria a través de actividades grupales, siempre con la
coordinacion oportuna del profesorado, pues aumentaria la efectividad de las mismas.
Asi mismo, se reforzaria la autoestima y autoconcepto de los alumnos pertenecientes a

la muestra.

279



Capitulo IX

Para fomentar la coordinacion con los tutores y especialistas se pueden llevar a
cabo reuniones semanales como las programadas por Jefatura de Estudio en el D.O.

seguin niveles.

En el caso de patologias que si lo precisen, se debe facilitar un seguimiento y
coordinacion entre los especialistas del centro educativo y los pertenecientes a Sanidad
(otorrinos, psicologos, logopedas, pediatras...) para que la atenciéon brindada al

alumnado sea lo méas 6ptima posible.

A nivel familiar, mencionar que los factores tipos sociales, culturales,
lingiiisticos, economicos..., son virales en la evoluciéon del alumnado; por lo que se
debe intervenir manteniendo una comunicaciéon fluida con los padres y madres con el
fin de unificar criterios y apoyar lo trabajado en clase. Para ello, nos proponemos como
objetivo reunirnos con las familias minimo una vez al trimestre; sin descartar la

posibilidad de interactuar via email o por teléfono.

Dada la realidad de que la lengua materna de la mayoria del alumnado es el
dariya, se cree conveniente conocer las caracteristicas del dariya y los errores mas
comunes manifestados en espaiiol (Rivera 2006) para incidir directamente sobre ellos en
la planificacion y elaboracion de actividades que persigan estimular el lenguaje y
subsanar su desfase competencial. En consecuencia, la respuesta brindada por el
especialista en AL debera tomar tintes multiculturales atendiendo a la realidad social del

alumnado.

Plantear programas de intervencidon basados en la I+A con el fin de hacerla
cooperativa siguiendo las directrices de las Lesson Studies. Como proceso educativo en
continua evolucion dirigida a alumnos en edad de cambio continuo se debe llevar a cabo
intervenciones fruto de la reflexion y que propicie futuras meditaciones con el fin de

alcanzar una accion la mas ajustada posible a la realidad presentada.

Para trabajar segin la metodologia de las Lesson Studies, es necesaria la
implicacion de otros especialistas que apoyen la I+A en cada una de las fases. En
centros donde existan mas de un especialista en AL, un trabajo coordinado y comun
supondria la clave para aplicar dicha metodologia. Pero en los casos en los que no se de
esta realidad, se podria contar con la labor del especialista de Pedagogia Terapeutica a

la hora de ejecutar las diversas etapas. En este sentido resaltamos el papel clave del
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observador externo en las fases observacionales. El proceso seria el siguiente (Soto y

Pérez 2015):

- Fase 1: definir el problema que motivarad y orientara el trabajo del grupo de
estudio de la leccion.

- Fase 2: disefiar cooperativamente una leccién experimental.

- Fase 3: Ensenar y observar la leccion

- Fase 4: Discutir y recoger las evidencias.

- Fase 5: Revision de la leccion.

- Fase 6: Desarrollar la leccion revisada en otra clase y volverla a observar,
analizar y mejora

- Fase 7: Evaluar, reflexionar de nuevo y diseminar la experiencia.
Las Lesson Studies proporciona un alto nivel de planificacion, reflexion,

discusion, observacion y adecuacion a las caracteristicas del contexto. Fomenta el

feedback continuo entre la accion y los resultados.

En el caso de los alumnos que presenta Retraso del Lenguaje y cuya lengua
materna no sea el espafiol, se deberia orientar la rehabilitacion a través de la ensefianza
del espafol como segunda lengua. En el curriculo ordinario, los alumnos cursan la
asignatura de Lengua Castellana y Literatura en el que se abordan contenidos y aspectos
de la lengua vehicular pero desde un punto de vista mas especifico. Es decir, el discente
aprende que en la frase que a menudo reproducen “Hoy llueve”, no hay sujeto (es
impersonal), el verbo es “llover” perteneciente a la segunda conjugacion “llover”, etc.
Esta expresion para un sujeto cuya lengua materna es el espafiol, no presenta grandes
dificultades: la emplea correctamente. Pero en el caso de un sujeto en el que el espafiol
es su segunda lengua y su grado de competencia no es 6ptimo si le supondria evidentes

trabas. Asi, dirian “Hoy cae lluvia”.

Para este segundo grupo de sujetos, mas relevante que el saber si la oracion tiene
sujeto o no, es saber aplicarla correctamente. Se hace por tanto, imprescindible aplicarla
correctamente, proporcionando un conocimiento del espafiol mas funcional y

competente.

Por tanto, se predica una ensefianza del castellano (espafiol) como lengua

vehicular desde un prisma totalmente funcional y competente. Hay que ensenar el
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espaiol como se ensefa inglés o francés a los alumnos cuya lengua materna es el

espanol.

Establecer mecanismos de coordinacién entre las etapas de E.P y ES para
facilitar el transito de los alumnos que han recibido apoyo de AL en el colegio y que
necesitaran seguir recibiendo en el instituto con el objetivo de que exista una
coordinacion y un sentido de continuacion entre las ejecuciones. Para prestar y hacer
mas efectiva la aplicacion del plan de ejecucion en la etapa de ESO es forzosa el
conocimiento de lo que se ha trabajado y los logros adquiridos en etapas anteriores. Para
ello se propone trabajar de forma colaborativa entre los/las especialistas de AL de los
centros de secundaria y de los colegios de infantil y primaria y que permita la

comparticion de informes y de materiales relevantes.

Como bien expone Lowenthal (1995), se propone intervenciones logopédicas
naturalistas que consideran a los ensefiantes interlocutores y participantes y aportan
procedimientos de intervencion indirecta o medidas orientadas a mejorar las habilidades
interactivas de los maestros para que ayuden a los nifios con dificultades durante sus

intercambios cotidianos. Basada en el contexto natural del alumnado.

Ademas, la intervencion a partir del asesoramiento, Sanchez (2010); se basara en
ampliar las competencias comunicativas y lingiiisticas de los maestros con el fin de dar
una respuesta eficaz a las situaciones reales educativas. Asi no sélo se asesorara a
profesionales educativos, sino también a familiares. De esta forma, existiran casos en el
que la intervencion logopédica podra hacerse factible de forma indirecta en el grupo-
clase con sus iguales; evitando que reciba el tratamiento en el aula de logopedia

apartado de sus compafieros.

Por ello, se plantea una intervencion receptiva, sistemdtica e intensiva.
Receptiva porque el alumno debe comprometerse con ella, él/ella también participara en
la toma de decisiones y en su adecuacion. Sistemadtica porque debe ajustarse a un plan
dinamico y estructurado organizado por sesiones periodicas. E intensiva porque debe
ser constante y adecuada en cuanto a planificacion temporal; es decir, tiene que durar el

tiempo justo, teniendo en cuenta que éste debe ser lo mejor aprovechado posible.

En definitiva, se aboga por un replanteamiento metodologico en el ambito

comunicativo-lingiiistico del entorno escolar en donde se prioricen las competencias
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comunicativas de toda la comunidad educativa. Por ello, se toma como marco de
ejecucion los procesos cualitativos, sin olvidar que la figura del logopeda esta en la

obligacion de desarrollar acciones que incidan en el centro educativo.

Es por ello, por lo que se anima a toda la comunidad educativa, especialmente a
los especialistas en audicion y lenguaje, a desarrollar acciones encaminadas a la
Investigacién-Accion pues, dada la realidad escolar en la que nos encontramos inmersos
en general, nos ayuda a brindar una practica educativa siendo profesionales reflexivos

en la toma de decisiones a partir de problemas de nuestra practica cotidiana.

2. Propuestas de mejora

A pesar de que ha existido un feedback constante en el desarrollo de cada una de
las etapas de la investigacion-accion entre el planteamiento, la ejecucion y sus
consecuencias que ha permitido realizar cambios constantes a lo largo del proceso, al
reflexionar desde un punto de vista retrospectivo siguen surgiendo aspectos que

creemos necesario modificar para dotar de mayor calidad a esta investigacion.

Asi, a partir de las conclusiones obtenidas en esta investigacion y de la revision

bibliografica realizada destacamos los siguientes aspectos a mejorar:

- Haber mediado de forma mas intensa, con ayuda de la comunidad educativa, con
los familiares de los dos alumnos que finalmente no formaron parte de la
muestra por no ser autorizados por sus progenitores. Deberiamos haber intentado
concienciarlos sobre la importancia del estudio y de la necesidad de contar con
una muestra lo mas amplia y real posible.

- Continuar con la labor emprendida a través del proceso ciclico de I+A
introduciendo las mejoras pertinentes con el fin de seguir trabajando con el
alumnado de la muestra y ampliando la misma con los discentes de nueva
escolarizacion. De esta forma se perfeccionaria el propio Plan de Intervencion y
un mayor numero de estudiantes serian beneficiados.

- Para ello, seria preciso continuar desempefiando la labor como especialista de
AL en el mismo centro (para lo que se necesitaria una mayor implicacion y

colaboracion por parte del Ministerio de Educacion) o hacer participe de esta
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investigacion al profesional que se encuentre actualmente con destino en dicho
centro.

Incorporar como items de evaluacion tanto en el inicio del plan como en su
finalizacion, el control, registro y valoracion de aspectos conductuales recogidos
en el cuestionario Il como las expulsiones, castigos..., y abordarlos de forma
coordinada con el trabajador social y técnico en integracion. De esta forma, se
contribuiria a dotar de una respuesta mas ajustada y de mayor calidad a las
necesidades educativas especiales del alumno, pues en diversos casos las
conductas disruptivas surgen del inadecuado tratamiento que se da de ellas
provocando en el sujeto sentimientos de desmotivacion y rebeldia.

Potenciar la metodologia de las Lesson studies en las intervenciones del
especialista de AL tanto en los centros de primaria como en los de secundaria.
Seria necesario para tal caso contar con un mayor numero de especialistas de AL
por centro que ejerciesen de forma individual la labor ejecutoria y de observador
externo.

Tener en cuenta que la mayoria de los colegios e institutos s6lo cuentan con un
miembro especialista en AL en la plantilla del claustro, siendo insuficiente en
comparacion con el elevadisimo nimero de alumnado de Ceuta que requiere de
atencion logopédica. Esta realidad se traduce en un nimero insuficiente de
sesiones semanales para atender a los sujetos y en una respuesta insuficiente de
la calidad idénea. Se reclama, por tanto, una mayor concienciacion por parte de
las autoridades educativas pertinentes para hacer mas numerosa la presencia de
profesionales en los centros educativos con el fin de combatir la desproporcion
en la ratio alumno/profesor en las aulas de AL.

Trasladar esta investigacion al resto de centros de ESO de la ciudad, de esta
forma se podra comprobar si las caracteristicas contextuales son similares y si la
intervencion ejecutada provoca resultados positivos.

Conocer con mayor profundidad la labor desempefiada por los especialistas en
AL de los centros de educacién primaria con el fin de disponer de mayor
informacion sobre los sujetos y la atencion recibida.

Ademads, seria interesante dar a conocer el proceso de esta I+A a los
especialistas de AL que imparten en la etapa de primaria invitdndoles a trabajar
siguiendo dicha metodologia facilitando la continuacion de la intervencion de

una etapa a otra.
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ANEXO 1
REGISTRO DE EXPLORACION LOGOPEDICA

Nombre y Apellidos:
Fecha de Nacimiento: Fecha de Exploracion:
Centro: Curso:

1. ORGANOS ARTICULATORIOS

Mandibula: -Oclusion dentaria:  Correcta Mala oclusion
- Abertura bucal: Abre Noabre Abre con dificultad
-Salivacion: Si No
-Boca abierta: Si No
Labios: -Labio fisurado: Si No
-Frenillo labial: Normal Corto
-Tono labial: Normal Hipotonia  Hipertonia
Dientes: -Falta pieza dentaria: Si No
-Separacion piezas: Si No
-Malformacion piezas: Si No
-Lleva protesis dental: Si No
-Lleva protesis palatina: Si No
Lengua: -Tamafio Lingual: ~ Microglosia Normal Macroglosia
-Frenillo Lingual: Si No
-Tono Lingual: Hipotonia Normal Hipertonia
Paladar: -Paladar ojival: Si No
-Fisura palatina: Si No
-Tamaiio paladar: Pequeiio Normal Grande
Velo: Cierra Abre Con dificultad
Uvula: Grande Normal Pequeiio
Amigdalas: Normal Inflamadas Infeccion
Fosa Nasal: -Mucosidad: Si No constipado
-Vegetaciones:  Si No
-malformacion tabique nasal:  Si No
2. RESPIRACION ORDEN ORAL IMITACION

Coger aire por la nariz y expulsarlo por al boca lentamente y en silencio.

Coger aire por al nariz de manera rapida y profunda, y expulsarlo por al boca lentamente y
en silencio.

Coger aire por al nariz o la boca de manera rapida y profunda, y al expulsarlo contar el uno
al diez.

Apagar la llama de una vela de un soplo

Mantener la llama de la vela con el soplo

Coger aire por la boca de manera profunda y expulsarlo por al boca de golpe (suspiro).

TIPO RESPIRATORIO: -Respiracion costo-diafragmatica-abdominal
-Respiracion inferior o abdominal
-Respiracion invertida

CONDUCTA RESPIRATORIA: -Ascenso clavicular: Si No
-Contraccién muscular del cuello: Si No

CAPACIDAD RESPIRATORIA:
A) Prueba de Rosenthal o de insuficiencia nasal: se hace respirar al nifio 20 veces seguidas:
- Por las dos fosas nasales
- Por la fosa nasal izquierda
- Por la fosa nasal derecha
Cualquier fallo en cada uno de los ejercicios se anota como insuficiencia nasal. Su presencia es indicativa de una derivacion al otorrino, por lo
menos a titulo de comprobacion.
B) Espirémetro:

Edad Capacidad Respiratoria Edad Capacidad Respiratoria
6 a 7afios 1.20 litros 11 a 12 aflos 1.90 litros
7 a 8 afios 1.30 litros 12 a 13 afios 2.20 litros
8 a 9 afios 1.45 litros 13 a 14 afios 2.25 litros
9 a 10 afios 1.65 litros 14 a 15 afios 2.50 litros
10 a 11 aflos 1.77 litros 15 a 16 afios 2.75 a 3 litros
C) Conducta Respiratoria:
Edad Duracion Edad Duracion
6 afios 5 segundos 9 afios 10 segundos
7 afos 7 segundos 10 afios 12 segundos
8 afios 8 segundos 11 afios 14 segundos
3. SOPLO
Soplo Potencia Control Direccionalidad
Bucal
Nasal
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4. PRAXIAS
PRAXIAS VEGETATIVAS
Succion:
Deglucion:
Masticacion:
PRAXIAS IMITATIVAS

Labios: (Si/No/Con dificultad)

-Con los labios cerrados, intentar llevarlos hacia delante y hacia atras, articulando “0”, “i”
-Morder el labio interior con los dientes superiores

-Morder el labio interior con los dientes inferiores

-Apretar una regla o lapiz entre los labios

-Abrir la boca y ensefiar los dientes estirando los labios

-Con la boca cerrada llevar los labios hacia la comisura derecha y hacia la comisura izquierda

Lengua:

-Con la boca abierta colocar la lengua en la comisura derecha Si No
-Con la boca abierta colocar al lengua en la comisura izquierda Si No
-Conocer la lengua detras de los dientes incisivos superiores Si No
-Intentar tocar la nariz con la punta de la lengua Si No
-Intentar tocar la barbilla con la punta de la lengua Si No
Mandibula:

-Abre la mandibula correctamente

-Cierra la mandibula correctamente

-Lleva la mandibula inferior hacia la derecha
-Lleva la mandibula inferior hacia la izquierda

Velo: Megjillas:
-Pronuncia el fonema “k”. Si No -Llena las mejillas de aire Si/No
-Llena la mejilla izquierda de aire Si/No
-Llena la mejilla derecha de aire Si/No
Frente: Ojos:
-Arruga la frente Si/No -Abre y cierra los ojos simultaneamente
-Eleva las cejas hacia arriba Si/No -Guifia el ojo derecho Si No
-Guifia el ojo izquierdo Si No
5. AUDICION
Nivel de Audicién
Hipoacusia: P.O. Derecho P.O. Izquierdo
Audifonos:
Psicodinadmica auditiva:
-Discriminacion figura/fondo:
-Asociar movimientos corporales a estimulos auditivos:
-Secuencias ritmicas:
-Memoria Auditiva:
Discriminacion Auditiva de Sonidos
(Reconoce el nombre de los objetos que oye?
-Llaves Si No
-Monedas Si No
-Pelota Si No
-Papel Si No
-Campanilla Si No
-Reloj Si No
Discriminacién Auditiva de los sonios del habla
(Se le diran al alumno las letras del abecedario y él tendra que asociarlas con su grafema)
LETRA St NO LETRA Si NO LETRA Si NO
A J R
B K S
C L T
Ch LI U
D M \4
E N \
F N X
G O Y
H P Y4
I Q

Letras que no reconoce:
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Discriminacion Auditiva de Fonemas

;Discrimina entre iguales o diferentes?

PARES Si NO PARES Si NO
a-u ta-ta
u-a sa-sa
a-a ta-sa
u-u sa-ta
sa-za da-ra
sa-sa ra-da
za-za da-da
za-sa ra-ra
la-la rra-ga
na-la ga-ga
la-na rra-rra
na-na ga-ra
Pares de fonemas que el nifio no discrimina del ejemplo:
6. FONACION/VOZ
Timbre normal disfonico nasal otros
Intensidad normal fuerte imperceptible débil
Tono normal alto bajo imita
7. VISION

8. RITMO Y FLUIDEZ DEL HABLA

Ritmo del habla:

Normal

Lento (bradilalia)

Rapido (taquilalia)

Tipo de fluidez del habla

Habla fluida:

Habla no fluida:

Disfluencia del habla:

- Repeticiones

-Prolongaciones

- Bloqueos:

-Muletillas:

-Movtos asoc:

Grado de afeccion

Leve

Moderado

Grave

9. TONO MUSCULAR

Musculos hipoténicos

Musculos hipertdnicos

Tiembla
Motricidad fina:
- Coge un lapiz
- Escribe
- Recorta con tijeras
- Colorea

Motricidad gruesa:
- Coge una pelota
- Lanza una pelota
- Recibe una pelota
- Se pone a la pata coja

Otros:

10. ARTICULACION

Lectura: (Prueba de Pilar Pascual)

Repeticion: (Prueba de Pilar Pascual)

Lenguaje espontaneo: (Prueba de Pilar Pascual)
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11. LECTURA
OBJETIVOS NIVEL DE LOGRO
No iniciado Iniciado Logrado
Lectura de letras Vocales
consonantes
Lectura silabas Directas
Inversas
Trabadas
Lectura palabras Palabras Sencillas
(2-3silabas)
Palabras
complejas
Lectura de frases Frases Sencillas
(3-4palabras)
Frases Complejas
Lectura de textos Segun su nivel
DIFICULTADES Y ERRORES DETECTADOS EN LA LECTURA
Descripcion de errores detectados
De Reconocimiento:
Confusiones
Omisiones
Adiciones
Inversiones
De Mecanica Lectora:
Silabeo
Saltos de Linea
Detenciones
Retrocesos
Lentitud Lectora
Entonacion
12. ESCRITURA
OBJETIVOS NIVEL DE LOGROS
No iniciado Iniciado Logrado
Escritura copiada
De Letras
De Silabas
De Palabras
De Frases
De Textos
Escritura al Dictado De Letras
De Silabas
De Palabras
De Frases
Escritura Espontanea De Palabras
De Frases
De Textos
ERRORES APRECIADOS EN ESCRITURA (ORTOGRAFIA NATURAL)
En Copia Dictado Propia
Sustituciones De Letras Graficamente similares
De Letras Simétricas
De Letras con Fonemas parecidos
Inversiones De Grafemas dentro | En Silabas
de una silaba Inversas
En Silabas
Mixtas
En Sinfones
De Silabas en una palabra
De Palabras
Omisiones De Letras
De Silabas
De Palabras
Adiciones De Letras
De Silabas
De Palabras

Unidn y/o separacion de
palabras

Unioén de dos o mas palabras

Separacion de silabas de una palabra

Union de Silabas de dos palabras
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EJEMPLO DE INFORME LOGOPEDICO INICIAL (Alumno XXX)

1. DATOS PERSONALES:

NOMBRE Y APELLIDOS: xxxxxx
FECHA DE NACIMIENTO: XX/XX/XXXX
NIVEL: xxxx

TUTOR/A:

ACNEE: Si, recibe Apoyo en Lengua y Matematicas.
PROFESORA DE APOYO:
ESPECIALISTA EN AUDICION Y LENGUAJE: M® José Moreno Ruiz

2. EVALUACION LOGOPEDICA INICIAL:

A) INTRODUCCION

Para realizar la evaluacion inicial logopédica se ha empleado pruebas no estandarizadas, la observacion
directa del alumno en diversos contextos escolares y la revision de informes anteriores.

B) ORGANOS ARTICULATORIOS

No existe anomalia en ningin 6rgano articulatorio (mandibula, labios, paladar, velo, uvula, amigdalas, fosa
nasal), tan sdlo carece de algunas piezas dentales.

C) RESPIRACION

Se caracteriza por ser invertida, es decir, el alumno manifiesta una respiracion costal-superior elevando la
clavicula y contrayendo la musculatura del cuello. El proceso inspiracion-espiracion es producido perfectamente
tanto por la boca como por la nariz.

D) SOPLO

Adecuada potencia, control y direccionalidad nasal y bucal.

E) PRAXIAS:

Tanto las praxias vegetativas (succion, deglucion, masticacion) como las praxias imitativas de labios,
lengua, mandibula, velo del paladar, frente, mejillas y ojos, son realizadas perfectamente.
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F) AUDICION

Nivel de audiciéon normal. No presenta hipoacusia. Discrimina figura/fondo, asocia movimientos corporales
a estimulos auditivos, es capaz de retener y reproducir secuencias ritmicas y posee una adecuada memoria auditiva.

Con los ojos tapados discrimina aditivamente distintos sonidos. Asocia perfectamente los fonemas del
abecedario con sus respectivos grafemas, exceptuando los fonemas-grafemas /q/ y /g/.

Cuando se le nombre en voz alta pares de silabas (sa-za), perfectamente discrimina si son iguales o
diferentes.

G) FONACION/VOZ

La voz se caracteriza por tener un timbre, intensidad y tono normales.

H) VISION

Su capacidad visual es correcta. No necesita gafas, parece ser que ve bien tanto de lejos como de cerca.

I) RITMO Y FLUIDEZ VERBAL

El ritmo y fluidez del habla son normales. Aunque suele emplear mas el dariya que el espafiol. Hay que
estar constantemente recriminandolo para que lo practique.

J) TONO MUSCULAR

La tonalidad de sus musculos es adecuada, al igual que su motricidad fina y gruesa.

K) ARTICULACION

Tras la realizacion de la prueba correspondiente de articulacion en la lectura, lenguaje repetido y
espontaneo, no se detectan problemas en la pronunciacion de los fonemas. No obstante, manifiesta /seismo/ con el
fonema /z/.

L) LECTURA
Tiene logrado el proceso lector de letras, silabas y palabras; leyendo con dificultad frases y textos.

Al leer no respeta los signos de puntuacion, confunde algunas letras, silabea, salta de linea, se detiene y
retrocede, muestra mucha lentitud lectora y muy poca entonacion.

Su comprension lectora presenta carencias porque no comprende lo que lee.

M) ESCRITURA
Tiene iniciado la escritura en copia, al dictado y escritura espontanea; aunque con diversos errores: omite letras

dentro de una palabra sobre todo las s finales, no emplea adecuadamente los signos de puntuacién, no pone
mayusculas después de punto, pone mayusculas en mitad de una oracién cuando no corresponde, confunde los
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grafemas /c/, /s/, /b/ 'y /v/, pone coma cuando no corresponde y comete diversas faltas de ortografia natural y
arbitrarias.

La escritura en copia estd mejor conservada que la espontanea y que el dictado. Su caligrafia es muy irregular.

3. DIAGNOSTICO LOGOPEDICO

La fecha de revision del altimo Informe Psicopedagdgico es de Mayo de 2013. Brahim presenta deficiencia
mental ligera. El alumno repitié 1° EP y su NCC es de 3* EP. Su retraso cognoscitivo influye directamente en el
lenguaje, por lo que presenta un Retraso del Lenguaje que afecta a todas las dimensiones del mismo.

No domina el espaiiol (diglosia), siendo su lengua materna y la mas utilizada el dariya. Presenta problemas de
comprension escrita y le es costoso expresarse de forma escrita.

4. TRATAMIENTO-PROGRAMA DE ATENCION LOGOPEDICO

Recibe apoyo logopédico dos veces por semana en sesiones de 50 minutos compartidas con dos compafieros de
diagnostico parecido.

En funciéon de su diagndstico, nos propondremos trabajar en su programa logopédico los siguientes objetivos
tomando como referencia los contenidos del area de lengua castellana y literatura desarrollados a través de las CCBB:
competencia en comunicacion lingiiistica, competencia matematicas, competencia en el conocimiento e interaccion
en el mundo fisico, tratamiento de la informacién y competencia digital, competencia social y ciudadana,
competencia cultural y artistica, competencia para aprender a aprender y autonomia e iniciativa personal:

- Mejorar su fluidez verbal:
o Ejercicios de relajacion
Ejercicios de respiracion
Ejercicios de soplo
Ejercicios de ritmo
Ejercicios de praxias linguales
Ejercicios de atencion auditiva
Ejercicios de discriminacion auditiva
Ejercicios de memoria secuencial auditiva
o  Ejercicios de articulacion /r/ /rr/ y sus sinfones
- Reforzar la memoria:
o  Memorial visual
o  Memoria auditiva
o  Memoria cognitiva
- Mejorar la atencion y concentracion.
- Estimular el lenguaje oral y escrito:
o  Desarrollar la memoria verbal significativa, la atencion, el razonamiento logico, el pensamiento
creativo, etc.
Aumentar el vocabulario semantico.
Estructurar frases correctamente (Suj-Verbo-Pred.) y pequefios fragmentos.
Construir textos con sentido.
Mejorar la ortografia natural y arbitraria.
o  Mejorar la habilidad comunicativa del alumno a nivel oral y escrito.
- Mejorar la comprension lectora.
o  Mejorar la lectura oral: silabeo, entonacion y reconocimiento de grafemas.

O O O O O O O

O O O O
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Los contenidos a desarrollar con el programa de rehabilitacion son:

- Primer trimestre:

o

Tema 1:

- Segundo trimestre:

o

Tema 6:

Tema 10:

- Tercer trimestre:

o

o

Tema 11:

Tema 12:

La comunicacion

Lectura rapida y lectura detallada.

Los sustantivos. Género y niimero y sus clases.
El diccionario.

Reglas de acentuacion.

La narracion oral

El adjetivo calificativo

Estructura de las palabras
Acentuacion de diptongos y triptongos

Lectura de textos poéticos
Los determinantes. Clases de determinantes.

Los pronombres personales
Las mayusculas

La rima
Pronombres posesivos, demostrativos, indefinidos, interrogativos y exclamativos.
Reglas de uso de la b.

El sintagma nominal
Regladeusodelavyw

El verbo. La conjugacion
Reglas deusode gy j.

Los textos narrativos

El diario personal.

El verbo

Reglas de uso de k, qu, c y z.

Narraciones literarias: novelas y cuentos.
Escribir y contar un cuento.

El adverbio.

La familia de palabras

Reglas de uso de y, 11.

Los textos descriptivos.
Describir personas.
Preposiciones, conjunciones.
Reglas de uso de h y x.

El dialogo
La biblioteca
Escenificar un dialogo

Busqueda de informacion: Internet.
Dramatizar textos narrativos.
Los puntos suspensivos.

Medios de comunicacion
El periodico.

Los medios de comunicacion audiovisuales.
Los dos puntos. El punto y coma. Las comillas.

Ceuta, Noviembre de 2013
Fdo: M* José Moreno Ruiz
Maestra especialista de Audicion y Lenguaje



ANEXO III

INFORME TRIMESTRAL DE PROGRESO INDIVIDUAL (Alumno XXX)

DATOS PERSONALES

Apellidos y Nombre:

Fecha de nacimiento: xx/Xxx/xxxx

Domicilio: D.P. Orientacion

Localidad: Ceuta Tel.:

Grupo/Nivel: Fecha de la Sesion de Evaluacion: 24/03/14

Profesora de Audicion y Lenguaje: M* Jos¢ Moreno Ruiz

AREAS DE INTERVENCION

(C): Conseguido (ED): En Desarrollo (NC): No conseguido
A) PRERREQUISITOS PREVIOS:
Atencién y concentracion ED
Memoria visual, auditiva y verbal C
Seguimiento de 6rdenes C
Habilidades sociales C
Razonamiento verbal ED
Orientacion y estructuracion especial C
Percepcion Visual C
Segmentacion fonematica C
B) AMBITOS DE ACTUACION:
Prerrequisitos logopédicos:
- Relajacion corporal y segmentaria C
- Respiracion diafragmatica C
- Potencia, direccionalidad y control del soplo C
- Secuencias ritmicas C
- Discriminacion auditiva C
- Memoria secuencial auditiva C
- Praxias bucofaciales C
Fonacion y Articulacion:
- Articulacion aislada de los fonemas en todas sus posiciones C
- Articulacion en la palabra de los fonemas en todas posiciones C
- Articulacidn en el lenguaje espontaneo C
- Coordinacién fono-respiratoria C
- Pausa barica C
- Utilizacién de los resonadores C
- Impostacion de la voz C
- Salmodia (entonacion) C
- Fluidez Verbal ED
- Pausas y bloqueos durante el discurso C

Comprension oral y escrita:
- Comprension de textos adecuados a su NCC E
- Responde a preguntas de retentiva, vocabulario y abstraccion sobre textos. E
- Capta el significado global de los mensajes orales y de textos E
- Lee e interpreta una carta escrita por correo ordinario C
- Lee e interpreta una noticia extraida de una pagina web C
- Ordena secuencias de un texto para darle sentido C

Expresion oral y escrita:

- Compone frases sencillas C
- Usa adecuadamente las mayusculas y minusculas ED
- Responde a preguntas de forma adecuada ED
- Lee con entonacién y ritmo adecuado textos narrativos y poesia ED
- Respeta los signos de puntuacion en la lectura ED
- Escribe adecuadamente una carta a un compaiiero ED
Fonologia:
- Conoce los fonemas del idioma C
- Discrimina visual y auditivamente los fonemas C
- Emplea correctamente los fonemas para crear palabras con sentido ED
- (Completado con el apartado Fonacién y Articulacion)
Morfosintéxis:
- Creacidn de frases concordando Sujeto-Verbo ED
- Uso correcto de tiempos verbales de forma oral y escrita ED
- Uso correcto de tiempos verbales climatologicos C
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Semantica:
- Conoce el significado de vocabulario diverso ED
- Conoce y emplea familias de palabras ED
Pragmatica:
- Uso adecuado de formas de cortesia ED
- Respeta el turno de palabra C
- Se adecua al contexto de la conversacion y situacion ED
- Utiliza instrumentalmente el lenguaje ED
- Utiliza informativamente el lenguaje ED
- Se adapta a distintos contextos (Role-Playing) ED

VALORACION GENERAL DE LOS RESULTADOS

Sobre el esfuerzo:

Normal

Sobre la conducta y las actitudes:

Correctas

Sobre la asistencia:

No suele faltar

Motivacion e interés:

Norma-bajo

El alumno realiza la tarea que se le plantea pero su actitud y comportamiento estd carente de interés y
participacion. A consecuencia, han sido pocos los cambios con respecto al trimestre anterior. Continua manifestando

que su objetivo es que el curso finalice para poder matricularse en un PCPI .

En cuanto a los aspectos de rehabilitacion, sigue mostrando dificultades en la escritura (faltas de ortografia,
redaccion) y en la expresion oral le afecta que no domina el castellano.
Con respecto a las asignaturas curriculares no trabaja lo suficiente. En su casa tiene que dedicar mas horas
al estudio y a repasar lo trabajado en clase.
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ANEXO IV

CUESTIONARIO I

ENTREVISTA FAMILIAR SOBRE EL ALUMNADO DE A.L.

Curso 2013/14

Especialista: M* José Moreno Ruiz

LE.S.ABYLA

Por favor, conteste a esta encuesta sobre su hijo/a. Queremos conocer mejor a nuestro alumnado para asi

ofrecerle una atencion mas personalizada y ajustada a sus necesidades. Gracias de antemano.

DATOS FAMILIARES DEL ALUMNO/A:

Nombre:

Fecha de nacimiento:
Direccion:

Teléfono: Teléfono movil:

Colegio:
Nivel:
Persona que responde a esta encuesta:

Nombre de la madre:

Estudios:

Ocupacion:

Edad:

Nombre del padre:

Estudios:

Ocupacidn:

Edad:

Si los padres estan separados ;qué edad tenia el/la alumno/a cuando ocurri6 la
separacion?
N¢ hijos: Lugar que ocupa entre ellos:

Personas que viven en el hogar

Nombre Relacion con el nifo/a

Edad

Idioma principal que se habla en casa:
Otros idiomas que se hablan en casa:
(En qué idioma se expresa mejor su hijo/a?

ANTECEDENTES MEDICOS FAMILIARES

Indique cualquier enfermedad o estado que haya tenido o tenga cualquier miembro inmediato de la familia. (Cancer,

alcoholismo, diabetes, problemas nerviosos, depresion, intento de suicidio, etc.)

(,Algin miembro de la familia ha sido diagnosticado con necesidades educativas especiales (Integracion)?

Especifique el diagnostico.

(Algin miembro de la familia ha recibido alguna vez apoyo logopédico? ;Por qué motivo?
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DATOS DEL DESARROLLO PSICOEVOLUTIVO DEL ALUMNO/A

(Como transcurrié el embarazo?

(,Como transcurrio el parto?

En caso de problemas, ;qué le diagnosticaron al nifio/a?

(Ha padecido desde el nacimiento alguna enfermedad de larga duracion? ;Operaciones? ;Hospitalizacion?

(A qué edad aprendi6 a andar?:
(A qué edad comenzo6 a decir sus primeras palabras?:
; Tiene alguna anomalia fisica? ;Cual?

(Su talla y peso son normales?
(Cree que esté sobrealimentado?
(Es capaz de controlar esfinteres (pipi y caca) ? (Desde qué edad?

Si se hace pis en la cama jcon qué frecuencia?
(Presenta problemas de vision?
(Presenta problemas de audicion?
;Tuvo o tiene en la actualidad algin problema de lenguaje?, ;cuales? (tartamudez, articulacion (/rr/, /1/, lentitud,
otros...)

(Realiza las actividades de la vida diaria? (vestirse, aseo personal, habilidades para comer, deberes)

(Observa que el nifio/a algin tipo de conducta rara? (Destruye cosas, esta nervioso, tiene problemas para dormir,
llama la atencion constantemente)

( Tiene conductas autodestructivas (morderse, golpearse)? ;y con los demas?

(Padece alguna enfermedad crénica (diabetes, alergias, etc.)?

(Esta el/la nifio/a bajo tratamiento médico?

(Posee informe del médico que le trata?
( Toma actualmente algin medicamento? Indique el nombre

(Desde cuando su hijo/a recibe apoyo de la maestra de Pedagogia
Terapettica?

(Cree que ha mejorado desde que recibe apoyo?

(Desde cuando su hijo/a recibe apoyo de la maestra de Audicion y Lenguaje (logopedia)?

({Cree que ha mejorado desde que recibe logopedia?

(Recibe su hijo/a algln tipo de apoyo privado fuera del horario escolar (logopedia, psicopedagogo, etc.)?
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PAUTAS EDUCATIVAS

Relaciones familiares

(,Como es la relacion del nifio con el padre?

(,Como es la relacion del nifio con la madre?

(,Como es la relacion del nifio con sus hermanos?

(Ha sido un nifio especialmente mimado?

(Es sociable y cordial con la familia?

(,Como definiria la convivencia familiar?

(A quién respeta mas en el hogar?

(Ayuda en las tareas domésticas?
(Hace algunos recados?
(,Con quién comparte habitacion?
( Tiene algun animal doméstico en casa?

Relaciones con otros niiios

(,Como se lleva con otros nifios?

(Hace amigos con facilidad?
(Se lleva mejor con los nifios o con las nifias?
(Prefiere jugar con amigos de la misma edad?, ;Mayores?, ;Menores?

(Juega con amigos o prefiere hacerlo en solitario?
Como reacciona en el juego: Respeta las reglas, se frustra, disfruta...

Juegos que maés le gustan:
(Prefiere estar en casa o en la calle?
¢ Suele salir a jugar a la calle o al parque?
(Como se lleva con las personas mayores?

(Recibe quejas por parte de otras personas por el comportamiento de su hijo (instituto o barrio)?

(Ha cambiado su comportamiento? ;Desde cuando y en qué?

(,Qué opinas sobre la labor académica que recibe su hijo/a en el instituto por parte del profesorado?

Aspectos instructivos
(,Se comporta en la escuela como en casa?

(Qué actitud tiene ante las tareas escolares que tiene que realizar en casa?

( Tiene habito de estudio y trabajo?
(Alguien ayuda a su hijo/a a hacer los deberes?
(Acude a clases particulares?
(En qué lugar de la casa realiza las tareas escolares y en qué momento de la tarde?

(Conoce a los/as profesores/ras del nifio?

(Habla frecuentemente con el profesorado?

(Esta informado/a sobre la marcha escolar de su hijo/a?

Fecha de la encuesta:
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ANEXO V

CUESTIONARIO II
ENTREVISTA SOBRE EL ALUMNADO DE A.L. Curso 2013/14
aplicado a la Comunidad Educativa
Especialista: M* José Moreno Ruiz LLE.S.ABYLA

DATOS PERSONALES DEL ALUMNO/A:

Nombre:

Fecha de nacimiento:
Direccion:

Teléfono: Teléfono movil:
Instituto:

Nivel:

Persona que responde a esta encuesta:

DATOS FAMILIARES

Nombre de la madre

(Suele acudir cuando se le llama?

(En qué idioma se realizan las entrevistas?

(,Se preocupan por la marcha de su hijo/a en el instituto?

;Lo regafia o castiga cuando se le comunica que ha hecho algo
mal?

(Acepta los castigos que se le imponen desde el centro?

(Firma los partes de expulsiones?

Otras:

Nombre del padre:

(Suele acudir cuando se le llama?

(En qué idioma realiza las entrevistas?

(,Se preocupa por la marcha de su hijo/a en el instituto?

;Lo regafia o castiga cuando se le comunica que ha hecho algo
mal?

(Acepta los castigos que se le imponen desde el centro?

(Firma los partes de expulsiones?

Otras:

DATOS ESCOLARES

(Han tenido que intervenir la Trabajadora Social o la Técnico en Integracion alguna vez con este
alumno?

(Cuantas veces han acudido a la casa del alumno?

;Cuantas veces se han citado a los padres para que acudan al instituto?

(Cuantas veces se ha castigado al alumno?

(,Qué tipo de castigo se le ha aplicado y nimero de veces?
* Retraso:
* Aulademejora:
* Sinrecreo:

. 7° h:
e HHSS:
. Otros:

*  Expulsion:
*  Parte en la agenda:
(Ha recibido beca?

(Usa libros del banco del libro del instituto?

( Tiene pensado acabar el alumno la ESO?

( Tiene pensado matricularse en un PCPI?

Otros datos de interés:

Fecha de la encuesta:
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ANEXO VI

PRUEBA EVALUACION ESCRITURA

Tarea Administracién Valoracién
-Se le entrega al nifio el “registro de escritura-copia”. -Grafismo: tamaiio letra, irregularidad,
-“Copia todo esto en las lineas de puntos que hay a continuacion de | oscilacion, lineas andmalas, interlineacion,
Copia cada palabra. Escribe con tu letra normal y en minutsculas, | zonas, superposicion (soldadura, curvas,
respetando las mayusculas”. Cerciorarse. trazos).
-Se anotara el tiempo de duracion desde el inicio hasta el final.
-Se utilizard 1apiz o boli, segun preferencia. -Ortografia natural: sustituciones,
-Se entrega al nifio el “registro de escritura-dictado”. rotaciones, omisiones, adiciones, inversiones,
-“Ahora escribiras en esta pagina lo que yo te diré”. Cerciorarse | uniones, fragmentaciones.
que el nifio sepa que no importa la velocidad.
Dictad -No debe dictarse palabra por palabra; sino frases. Si el nifio pide | -Ortografia arbitraria: acentuacion,
ietado que se le repita, se hara con toda la frase, sin que sea mas de dos | puntuacion, cambios consonanticos.
veces.
-Se anotara el tiempo de duracion desde el inicio hasta el final. -Velocidad (tiempo).
-Se entrega al nifio el “registro de escritura-espontanea”. -Sintaxis (n°, género, omision adicion o
-“Ahora haras una redaccion. Escribe aqui todo lo que se te ocurra | sustitucion de palabras, tiempo, orden, estilo
sobre lo que t quieras”. telegrafico, incoherencia, enumeracion de
Escritura | -Si el nifio vacila: “Puedes escribir sobre una excursién que hayas | palabrasy frases.
espontanea hecho, sobre una salida al campo o a la playa, o sobre un viaje”.
-Si la extension es demasiado reducida (1-2 lineas), se insistira sin | -Contenido expresivo (oraciones,
aportar ideas. calificativos, adverbios, causa-consecuencia).
-Se anotara el tiempo de duracion desde el inicio hasta el final.

1) COPIA:

Segun la teoria del big bang, hace unos 13.700 millones de afio, toda la materia y la energia del universo estaban
concentradas en un punto infinitamente pequefio y extremadamente caliente.

Después de una gran explosion que dio origen al universo, el big bang, la materia salié impulsada con gran energia
en todas las direcciones; después de mucho tiempo, se fue agrupando y concentrando en algunos lugares del espacio,
dando lugar a las primeras estrellas y galaxias.

2) DICTADO:

Si viajaramos desde la superficie de nuestro planeta hasta el interior distinguiriamos tres grandes capas concéntricas:
la corteza, el manto y el nucleo.

La corteza es la capa mas externa. Es sdlida y delgada, solo ocupa el 1% de nuestro plantea.

El manto es la capa intermedia y representa casi el 85% del volumen del planeta. Algunos de sus materiales estan
fundidos y forman el magma.

El nucleo es la capa mas profunda de la Tierra. Estd compuesto por materiales pesados, tanto s6lidos como liquidos,
a unas temperaturas muy altas.

3) ESCRITURA ESPONTANEA:
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ANEXO VII

MODELO DE SESION

ALUMNO:

CURSO:°

SESION:

FECHA:

CONTENIDOS PGA: La comunicacion. Lectura rapida y lectura detallada. Los sustantivos. Género y numero y sus clases. El
diccionario. Reglas de acentuacion. La narracion oral. El adjetivo calificativo. Estructura de las palabras. Acentuacion de diptongos
y triptongos. Lectura de textos poéticos. Los determinantes. Clases de determinantes. Los pronombres personales. Las mayusculas.
Pronombres posesivos, demostrativos, indefinidos, interrogativos y exclamativos. Reglas de ortografias. El verbo. La conjugacion.
Los textos narrativos. El diario personal. Narraciones literarias: novelas y cuentos. Escribir y contar un cuento. El adverbio. La
familia de palabras. Los textos descriptivos. Describir personas. Preposiciones, conjunciones. El didlogo. La biblioteca. Escenificar
un didlogo. Busqueda de informacion: Internet. Dramatizar textos narrativos. Los puntos suspensivos. Medios de comunicacion. El

periddico. Los medios de comunicacion audiovisuales. Signos de puntuacion.

OBJETIVOS APRENDIZAJE:

CONTENIDOS:

Temporalizacién: 50 minutos.

Tipo de agrupamiento:

1 clase:
2 clase:
MATERIAL:
INFORMACION INICIAL:
ACTIVIDADES

Sesion I

Sesion 11

Actividades extra:

EVALUACION:

Interés y participacion del alumno

Adecuacion de las actividades y de la tematica

Interaccion alumno-maestro

Idoneidad de la labor docente

Empleo y mantenimiento de prerrequisitos de aprendizaje por

parte del alumno
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Tiempo empleado por el alumno para realizar las tareas

OBSERVACIONES:
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ANEXO VIII

BAREMOS PERTENECIENTES A LA PRUEBA CEG

BAREMO EN Pc DEL NUMERO TOTAL DE RESPUESTAS CORRECTAS (PD) POR EDAD

Pc 4 afios 5 afios 6 afios 7 afios 8 afios 9 afios 10 afios 11 afios Pc
99 72-80 74-80 78-80 77-80 79-80 79-80 79-80 80 99
98 69-71 - 76 77-78 98
97 68 72-73 76-77 78

96 67 71 75 75 78 79 96
95 65-66 70 73-74 74 76 77 77 95
90 61-64 65-69 71-72 72-73 75 76 76 78 90
85 58-60 64 70 71 74 75 75 77 85
80 56-57 63 69 70 73 74 76 80
75 55 61-62 68 72 74 75
70 52-54 60 66-67 69 73 73 75 70
65 51 59 65 68 71 72 65
60 50 57-58 64 70 74 60
55 49 62-63 67 69 71 72 73 55
50 48 56 61 66 68 70 71 72 50
45 47 55 65 67 68-69 70 71 45
40 46 54 60 64 66 40
35 44-45 52-53 58-59 63 65 67 69 70 35
30 43 - 57 61-62 64 66 68 69 30
25 42 51 55-56 60 62-63 65 66-67 68 25
20 40-41 49-50 54 57-59 60-61 63-64 65 66-67 20
15 39 47-48 51-53 56 59 62 64 63-65 15
10 34-38 45-46 48-50 53-55 55-58 59-61 60-63 60-62 10
5 33 44 44-47 52 53-54 58 56-59 59 5
4 31-32 42-43 51 52 55-57 53-55 4
3 30 42-43 50 49-51 56-58 3
2 28-29 39-41 41 44-49 46-48 53-54 52 50-55 2
1 0-27 0-38 0-40 0-43 0-45 0-52 0-51 0-49 1
N 182 173 175 189 170 171 170 174 N
Media 48,50 56,09 60,81 64,68 66,35 69,09 69,81 71,17 Media
Dt 9,25 7,55 8,87 6,66 6,81 5,92 5,60 6,07 Dt

BAREMO EN Pc DEL NUMERO DE BLOQUES ACERTADOS POR EDAD

Pc 4 afos 5 afios 6 afios 7 afios 8 afios 9 afios 10 afios 11 afios Pc
70 6 8-9 11 14 17 70
60 5 12 13 15 15 16 60
50 4 7 10 11 12 14 14 15 50
40 6 8-9 10 11 13 13 14 40
30 3 5 7 9 10 11-12 13 30
20 5-6 8 9 9-10 11-12 11-12 20
10 0-2 0-4 0-4 0-7 0-8 0-8 0-10 0-10 10
N 182 173 175 189 170 171 170 174 N
Media 4,85 7,29 9,36 10,85 12,08 13,30 13,70 14,56 Media
Dt 2,84 3,30 3,83 3,16 3,18 3,28 2,92 3,22 Dt
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