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ABSTRACT

The Context of the teaching Methods of full Communicative Competence in English of the
11th grade teachers of the Middle Technical-Vocational Institutes in the Province of
Cabinda. The research objectives are to analyse the context of the teaching methods of the
English as a foreign language of the teachers of the 11th grade of the Middle Technical and
Vocational Institutes of the Cabinda Province. And specific objectives are: To identify the
11th grade teachers’ teaching methods of English as a foreign language of the Middle
Technical and Vocational Institutes of the Cabinda Province; To determine the teachers'
training profile; To check the printed and audio-visual teaching resources available in these
schools; To understand the motivation of the students and teachers of the Cabinda Middle
Technical and Vocational Institutes with regards to the teaching and learning of the
English as a foreign language. The problem of research, consists of understanding why
students do not learn full communicative competence in English, the reasons why students
study this subject for two years in tenth and eleventh grade at school and three years in
seventh to ninth grade but do not speak, do not read and cannot even understand a simple
request. They finish their studies without acquiring necessary linguistic competence in
English. However, it is known that the role of the teacher is to guide the students to build
their knowledge to orient their social lives. The results of the research show that teachers
mostly use grammar translation methods, and they do not use other pedagogical resources
such as publicity posters which would help the student to acquire the necessary linguistic
communicative competence. To achieve the goals, according to the planned research,
noting the problem experienced in the five Middle Technical and Vocational institutes in
the province of Cabinda. The research, as a human activity, is oriented to the
understanding, explanation and transformation of social reality through a systematic
inquiry plan. To collect data from this research, two questionnaires were produced, one of
which was directed to 350 students of the 11th class of the Technical-Vocational Middle
Institutes of the province of Cabinda, to find out which teaching methods were used by
English teachers. Also, questionnaires were sent to 35 English teachers, with the purpose
of understanding their motivation to English teaching, their academic level, gender, age,
teaching practices including copying exercises, the practice of translating texts, oral
practice, the practice of language skills, the use of the grammatical translation method and
the use of the direct and situational methods. Some results of research reflect that the
Situational Method is more useful in the teaching of English, 28.6% completely agree,
34.3% disagree. A further 37, 1% percentage agreed or completely agreed. Concerning the
question about their satisfaction of teaching English, teachers’ answers indicates that
11.4% strongly disagree and 48, 6% disagree that they are satisfied; while 28.6% say that
they are satisfied or completely satisfied (11.4%). With respect to student learning
satisfaction, 20% completely agree while 28.6% disagree; 40% say they agree with the
satisfaction of the students' learning and 11.4% completely agree.
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RESUMEN DE LA TESIS DOCTORAL

INTRODUCCION

El tema sobre el que gira este trabajo de investigacion es “El contexto de los métodos de
Ensenianza para la adquisicion de la competencia comunicativa integral de la Lengua
Inglesa en el grupo 11° de los Institutos Medios técnico-profesionales de la provincia de
Cabinda, Angola”. Ante este campo tan extenso de estudio partimos del objetivo general
“analizar el contexto de los métodos de enseiianza de lengua inglesa como lengua
extranjera en la provincia de Cabinda”. En base a este eje vertebrador se establecen
objetivos especificos como: identificar los métodos de enserianza del profesorado del drea
de lengua inglesa como lengua extranjera del grupo 11°de los Institutos Medios técnicos-
profesionales de la provincia de Cabinda; conocer el perfil de formacion del profesorado;
verificar los recursos didactico, tanto impresos como audiovisuales, disponibles en los
institutos, conocer la motivacion del alumnado y el profesorado de los Institutos Medios
Técnico-Profesionales de Cabinda sobre la ensefianza y el aprendizaje de la Lengua
Inglesa como lengua extranjera; verificar la curiosidad del alumnado en la busqueda de
experiencias con el idioma en un contexto extra-escolar; describir la experiencia del
profesorado del grupo 11° en la ensefianza de la lengua inglesa como lengua extranjera 'y
comprender los métodos y técnicas de enserianza de la competencia comunicativa integral
de Lengua Inglesa como lengua extranjera.

El problema de investigacion consiste en que el alumnado perteneciente al grupo 11° ya se
forma durante tres anos en lengua inglesa, tanto en el 1° ciclo como el en 2°, ademas de un
curso de dos afios de duracion. Sin embargo, no tienen unas nociones bdsicas ni un
dominio para desenvolverse en ciertos contextos donde la lengua inglesa es hablada. La
lengua inglesa se considera como lengua extranjera en los planes curriculares de las
Escuelas de Ensefianza Secundaria Técnico-Profesionales y se requiere de un gran
esfuerzo, ya que es necesario garantizar el aprendizaje del alumnado. Todo esto, debe
adaptarse a las expectativas del alumno y romper barreras lingiiisticas, favoreciendo los
intercambios educativos y profesionales para el avance cientifico y tecnoldgico.

El profesor que ingresa en la carrera docente, en los institutos técnicos-profesionales de
ensefanza media, debe establecer y aclarar su modelo de ensefianza, teniendo como fin ser
un profesional de amplio espectro de actuacion y que debe construir una base solida de
conocimientos para posibilitar la realizacion de sus diferentes funciones.

Partiendo de esta problemadtica, dentro de nuestro contexto, partiremos hacia la busqueda
de descubrir los procedimientos adecuados para la ensefianza. La experiencia obtenida a
través del ensayo-error, la reflexién y analisis mental de las situaciones vividas en los
Institutos Técnico-Profesionales de la provincia.



En base a estas ideas y desde nuestra perspectiva, la investigacion debe originarse a partir
de un problema, premisas, supuestos y conocimientos ya adquiridos que se analizan de
manera objetiva y logica mediante diferentes procedimientos (deduccion, induccidon y
argumentacion), para llegar a conclusiones que deriven en la construccion del
conocimiento.

Con estos procedimientos formulamos las siguientes preguntas que determinan el problema
que suscitan esta investigacion: jcudles son los métodos de ensefianza para la adquisicion
de la competencia comunicativa integral de la lengua inglesa del profesorado del 11° grado
de los Institutos Técnico-Profesionales de Ensefianza Media?; ;Como es y esta la
motivacion del profesorado para la ensefianza de la lengua inglesa como lengua
extranjera?; ;Cudl es el desempefio del alumnado en el aprendizaje de la lengua inglesa?.

Ademas, buscamos justificar esta investigacion en funcion del interés que provoca para el
contexto educativo y tener en consideracion las inquietudes derivadas del proceso de
ensefianza-aprendizaje de la lengua inglesa desde la perspectiva del alumnado.

Después de todo lo anteriormente mencionada, como profesionales y por tener vinculo con
esta area disciplinar, entendemos que seguir adelante con la investigacion para analizar y
describir los factores y los elementos influyentes en este terreno. Como es obvio, el estudio
de una lengua extranjera tiene como meta el aprendizaje de la competencia lingiiistica
como condiciébn importante para cualquier estudiante, preparandose para su futuro,
sabiendo que la sociedad actual se caracteriza como la sociedad del conocimiento y de la
informacion.

La globalizacion y la descentralizacion de los mercados laborales y tecnologicos exige la
cooperacion constante para la materializacion de nuestros objetivos. Esto serd posible si
existe el suficiente interés por parte de los profesionales y del Estado que elabora las
politicas de formacion. También se sabe que el aprendizaje de lenguas extranjeras
dependerd mucho del interés por la misma, los objetivos propios del pais y de la calidad
que desea catapultar al sector educativo en el ranking de paises con sistemas educativos
cualificados y respetables.

Siguiendo la idea de Afonso (2010), la capacidad de comunicar en una lengua extranjera
constituye una de las ocho competencias basicas para alcanzar la satisfaccion personal, una
participacion activa dentro de la sociedad, la cohesion social y la empleabilidad en la
sociedad del conocimiento. El aprendizaje de las lenguas act@ia directamente en el
desarrollo de la atencidn, la percepcion, la memoria, la concentracion, el pensamiento
tedrico-critico y en la capacidad de resolucion de problemas y trabajo en equipo.

Sin embargo, se verifica una situacidon completamente contraria, los estudiantes asisten a
las clases con el inico propdsito de promocionar de curso, asi como el profesorado, en la
mayoria de ocasiones, trabajan para evitar comentarios sobre sus fallos o faltas. Aparece
una falta de motivacidn para el aprendizaje de la lengua inglesa, situacion contradictoria
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cuando las premisas sociales establecen una necesidad de formaciéon en lenguas
extranjeras. Ademas, no se posee material didactico o recursos auxiliares para la ensefianza
del inglés. Destacamos que el fin primordial parece que es la mera adquisicion de
conocimientos por parte del alumnado. Sin embargo, también debe basarse en desarrollar y
adquirir una serie de competencias, entendidas como capacidades, destrezas,
conocimientos, valores, actitudes y habilidades en funcién de los perfiles académicos y
profesionales.

Se ve muestra una ensefanza totalmente diferente a la de otros tiempos, ya que en el dia a
dia oimos lamentos de las familias y los encargados de la educacion, el alumnado y otros
agentes que cuestionan cémo se ensefia el inglés en la escuela ptblica. Constatamos que se
estudia en uno a dos afios, pero no aprenden a hablar y tampoco de desarrollan las nociones
basicas para permitir la comunicacion en el exterior o con inmigrantes o colaboradores que
trabajan en Angola. Por ello, aparecen condicionantes en el contexto de la ensefianza del
inglés y que implican consecuencias negativas en la vida de las instituciones y/o en los
aprendizajes de los estudiantes y que repercuten en otros ambitos.

Otro de los factores negativos para el aprendizaje de la lengua extranjera consiste en la
organizacion curricular del alumno y su seguimiento, ademas de la falta de formacion en el
profesorado de 1° ciclo. Algunos alumnos eligen el francés como lengua extranjera en
séptimo grado y en octavo cambian a inglés, al término del primer ciclo de nuevo pasan al
francés. Llegando al segundo ciclo la tnica opcion de lengua extranjera es el inglés,
encontrandose el profesor con mucha disparidad en el aula, ya que se da la existencia de
alumnado con nociones bésicas y otro son ellas.

Otro de los factores relevantes es el seguimiento del programa en funcion de la
uniformidad de los contenidos. A veces el profesorado no encuentra soluciones para la
correcta realizacion de su trabajo y alcanzar los objetivos propuestos.

Desde esta Optica, la organizacion curricular ha sido deficiente, sobre todo apuntando hacia
la no adquisicién de la competencia comunicativa integral del estudiantado debido a la
trayectoria curricular. No se puede obviar que existe una falta de interés del Estado en
cuanto a apoyar seriamente el sector educativo e inspeccionar las politicas de las escuelas.

Fundamentos tedricos

Como se afianza en la literatura revisada, Fernando (2001), la competencia es la
configuracion psicologica que integra diversos elementos cognitivos, motivacionales,
metacognitivos y cualidades que componen una unidad funcional. Se autorregula el
desempetio real y eficiente en un contexto especifico de la actividad, atendiendo al modelo
de desarrollo deseado socialmente segiin el contexto histérico concreto de un espacio
temporal. Partiendo de esta idea, concluimos que la competencia es la configuracion
psicoldgica, con componentes cognitivos y afectivos. La competencia comunicativa
permite articular los procesos cognitivos, el dominio de las estructuras del discurso y la



actuacion socio-cultural de los individuos, lo que implica el desarrollo de la personalidad
de manera integral.

El término de competencia comunicativa fue utilizado por Hymes (1972) para definir lo
que el hablante necesita saber para ser competente desde un punto de vista comunicativo:
habilidades para usar el idioma como medio de comunicacion en una determinada
comunidad. Desde la vision del autor, una persona que adquiere la competencia
comunicativa, moviliza sus habilidades para el uso de la lengua. Enrique (1997) mantiene
que el proceso de interaccion entre los individuos de una sociedad es realizado mediante el
acto de hablar y de las acciones que se llevan a cabo en el proceso de comunicacion; con
un determinado propdsito que alude también a que el acto comunicativo se basa en tres
planos: la comunicacion interpersonal (el discurso), la comunicacién de ideas (mensaje-
transmision) y la comunicacion textual que agrega descripciones a la comunicacion.

Ofrece una vision integral del proceso comunicativo donde intervienen el mensaje a
transmitir, en un primer lugar. En segundo lugar, debe tener un receptor que descodifique e
interprete ese mensaje. Las normas pedagdgicas no ofrecen indicaciones concretar para las
operaciones practicas. Son solamente, por asi decirlo, un fundamente tedrico para la
elaboracion y herramientas para la actividad préctica, resultando util para el docente. Por
eso, el conocimiento de estas teorias que rigen el proceso de ensenanza-aprendizaje no son
suficientes para dirigirlo exitosamente.

Por tanto, es necesario partir de estas teorias pedagdgicas y transformarlas para que sean
utiles para la propuesta de actividades practicas del profesorado. Cabero (1994) enfatiza en
la baja importancia que el profesorado le da a la supervaloracion de las maquinas y a la
idea de que los medios funcionan como una variable determinante para el éxito o fracaso
de las iniciativas pedagogicas; y se revelan los elementos primordiales de una tendencia
pedagdgica, la tecnologia educativa, que transformara los principios fundamentales para un
tecnicismo pedagodgico, siendo ampliamente difundido por los Estados Unidos y, por ende,
en paises latino-americanos.

La creencia de del poder de los medios continlla, como queda patente en la euforia que
rodea a la tecnologia, en la que se aplican concepciones o corrientes skinnerianas. Sin
embargo, el conductismo también da una gran importancia al método que, desde una
perspectiva de ensefianza programada, pretende garantizar el aprendizaje a través del
condicionamiento operante, es decir, una relacion estimulo-respuesta que se presupone en
algiin nivel de actividad del aprendiz, buscando los refuerzos previamente estipulados
(Cabero, 1994).

La reorganizacion del liberalismo bajo una mayor vigilancia del Estado, los éxitos de la
economia soviética, la construccion del modelo del Estado de Bienestar; la expresion
politica y economicista de una nueva racionalidad hegemodnica y una nueva 6ptica sobre el
papel y el significado de la tecnologia, son hechos que han aumentado las posibilidades de
construccion de sistemas cerrados y eficaces, rentables y competentes.
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Desde este punto de vista, las diferentes metodologias utilizadas en el proceso de
ensefanza van dirigidas a cada una de las areas que se pretenden ensefiar. Por tanto, la
ensefanza de las lenguas extranjeras parte de la base de aprender contenidos no vistos
hasta el momento. Por ello, los estudiantes de los Institutos medios técnico-profesionales
de la provincia de Cabinda, no entienden lo que se les dice, no saben hablar en esa lengua y
tampoco leer o escribir. En todo momento el profesor juega un papel de suma importancia,
ya que es el encargado de desarrollar las clases y los contenidos para que los objetivos se
puedan alcanzar, todo ello a través del conjunto de metodologias utilizadas en el proceso
de ensefianza-aprendizaje. Destacamos la existencia de una metodologia especifica para la
ensefanza de la lengua extrajera inglés. Por ejemplo, hablamos de método de traduccion
gramatical, el cual tuvo especial relevancia en Europa durante la Edad Media. El latin
mantenia un gran prestigio debido a ser en lenguaje de la Iglesia y que era utilizada en los
negocios, las relaciones internacionales y era el idioma de las corrientes filosoficas,
literarias y cientificas.

Para Cestaro (2003), en el siglo XVI se requerian educadores bilingiies de latin, ya que era
una lengua culta y vernacula, para acercar el conocimiento a la lengua popular. Asi, al final
de la Edad Media y al comienzo del Renacimiento, las lenguas vernaculas como el francés,
el italiano, el espanol o el holandés se tornaron cada vez mas importantes y el latin cada
vez mas relegado a un segundo lugar. En la medida en que las lenguas nacionales fueron
sustituyendo al latin como medio de comunicacién, éstas fueron implantandose en la vida
escolar. Cabe destacar que la ensefianza de las lenguas vivas o modernas se basaron en el
modelo de ensefianza de la lengua franca.

A partir del siglo XVIII, los textos en lenguas extranjeras se convirtieron en objeto de
estudio, los ejercicios de gramatica sustituyeron a la ensefianza que partia de frases aisladas
de la lengua materna. Con base en este modelo, se consagrd el denominado modelo de
traduccion gramatical, conocido comiinmente como método tradicional o clasico.

El método directo aborda directamente la lengua directamente, sin traduccion de la lengua
latina. Las clases son impartidas desde la lengua extranjera desde el inicio y mediante
situaciones basadas en la vida real. El contenido introducido por el docente se realiza con
objetos reales como figuras y gestos para que el alumnado asocie el significado de en el
idioma extranjero directamente, sin pasar por la traduccion de la lengua nativa. El inicio
de conversacion parte también del alumnado que también conversa entre si.

Consecuentemente, el método de lectura, se expandio en los Estados Unidos de América
durante la década de los 20 y de los 30. En estos afos, se pensaba que, dadas las
condiciones del aprendiz de lengua extranjera, el esfuerzo se dirige hacia el
perfeccionamiento de esta destreza. Por esto motivo, se ensefiaban Unicamente los
conocimientos gramaticales necesarios para la compresion lectora. “El aprendizaje léxico
se considera como un aspecto primordial en el aprendizaje de una segunda lengua y, por



consiguiente, se estableceran bases cientificas y racionales para la seleccion del
vocabulario que se incluira en la programacion del curso”. (Zimmerman, 1997:117).

El método audiovisual fue desarrollado en Francia en los afios 50 y tuvo un gran éxito en
Europa durante las décadas de los 60 y 70. El punto de partida es el empleo de recursos
audiovisuales para la ensefanza de la lengua extranjera. Esta metodologia fue esencial para
el desarrollo de la comprension y la expresion oral; lo audiovisual es fundamental para el
desenvolvimiento de la capacidad de escuchar y comprender la lengua hablada. Es aqui
donde cobra especial importancia el nivel semantico; por lo que el uso de elementos
visuales auditivos en determinados contextos nos proporciona una comprension mas
global. Su gran impacto fue en relacion a los anteriores y ensefiar la la lengua extranjera de
manera comunicativa (Capdevila, 1994).

El método audio-oral tiene como base el conductismo. El factor que influencid su
desarrollo fue la necesidad de ensefiar a los militares y sanitarios las lenguas de los heridos
en la II Guerra Mundial (Monroigin y Martin, 1992).

El método audio-lingual surge a partir de las concepciones generadas por la lingiiistica
descriptiva y el conductismo. La meta era la de que el alumnado fuese capaz de usar el
idioma extranjero para la comunicacion fluida. Para eso, ellos debian aprenderla
automaticamente sin pararse a pensar, formando nuevos hébitos en la lengua extranjera que
superasen a los de la materna o nativa (Monroigin y Martin, 1992).

Como vemos, la competencia oral obtiene cada vez mas relevancia y atencion. La
pronunciacion es ensefiada desde el comienzo, generalmente se hace en laboratorios y
aprendizaje por pares. Sin embargo, aunque tener estos recursos y estrategias es
beneficioso, es imprescindible que el profesor no ignore las experiencias propuestas por la
didactica. El método tradicional esta impregnado del objetivo de ensefiar a los alumnos a
aprender reglas y listas de vocabulario para la traduccion de textos literarios en otras
lenguas modernas.

En verdad, el aprendizaje de la lengua requiere de un conocimiento verdadero de la
realidad conforme de articula en los diferentes diccionarios. El método silencioso fue
desarrollado por Caleb Gattegno, alegando que los tiempos de silencio también forman
parte del proceso de aprendizaje. Este método se basa en como funciona el lenguaje a nivel
mental, da importancia a la necesidad del tiempo de silencio y la comprension de la nueva
lengua. No obstante, los contenidos lingiiisticos se presentan de un modo estructuralista,
pues el objetivo es el dominio de estructuras gramaticales y la pronunciacion, cuidando el
vocabulario relegado a un segundo plano (Monroigin y Martin, 1992).

Descripcion del contexto.

El contexto de esta investigacion es la provincia de Cabinda, Angola, situada en la zona
sub-ecuatorial y tropical de hemisferio sur, en el sudoeste de Africa. Hace frontera con la
Republica Democratica del Congo por el norte, con Zambia al Este, con Republica de
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Namibia al Sur y al Oeste Angola bafada por el Océano Atlantico. La provincia de
Cabinda esta conformada por cuatros municipios y ocho comunas, siendo; municipio de
Cabinda, municipio de Cacongo, municipio de Buco-Zau y el municipio de Belize.

Su superficie es de aproximadamente 7.270 km® y tiene una poblacién de 716.070
habitantes. Es una de las regiones mas ricas de Africa, con el petroleo como recurso
principal, seguido del uranio, oro, diamante, féosforo, magnesio, hierro, entre otras muchas.
En términos de agricultura, la provincia produce café, cacao, bananas, papayas,
mangarocas, naranjas, boniato, patatas, etc.

Una de las particularidades de Cabinda reside en que esta situada al norte de Angola, entre
los paralelos 4° 25° y 5° 45° del hemisferio sur y los meridianos 12° y 13° de la longitud
este, en la costa occidental africana. Esta separada por una frontera de menos de 50 km de
largo mediante el rio de Zaire, que forma parte del Congo.

Caracterizacion de la muestra.

La muestra se compone de un total de 35 profesores de inglés, poblacion total de los
Institutos Medios Técnicos-Profesionales de la provincia de Cabinda. En el trabajo fueron
caracterizados segun el analisis descriptivo por género, cursos de formacidn, nivel
académico, tiempo de servicio como profesor de inglés y edad.

La otra parte de la muestra queda compuesta por 350 alumnos de 11° grado. Queda patente
una superioridad en cuanto a la representacion femenina sobre la masculina.

Metodologia de investigacion.

La metodologia utilizada en esta investigacion tiene una naturaleza mixta, tanto
cuantitativa y cualitativa, ya que nos permite conocer la problematica vivida en el contexto
de los Institutos Medios de Cabinda. Para Fernando (2001) la investigacion cuantitativa ha
sido el paradigma dominante de investigacion en educacidon. Se puede afirmar que los
resultados mas relevantes que influencian los diferentes estudios sobre el aprendizaje de la
lengua extranjera inglés han estado siempre compuestos por una metodologia ecléctica.

La metodologia cuantitativa dispone de un conjunto de técnicas de investigacion que se
caracterizan por posibilitar la obtencion de datos y analizarlos a través de instrumentos
cuantitativos. Los fenémenos estudiados suelen ser analizados e interpretados a través de
paquetes estadisticos como el SPSS. Siendo consecuentes con estas ideas, en la
investigacion socio-educativa encontramos fundamentales (Bravo, 1994): la metodologia
interpretativa o cualitativa implica un estilo de investigacion que insiste, de manera
especial, en una cuidadosa recogida de datos e las observaciones prolongadas y
sistematicas basados en la recogida de informacidon mediante notas, ejemplos, grabaciones,
observaciones de campo, etc.

Ademas de lo anteriormente mencionado, también se mantiene un didlogo constante y
permanente entre el observador y observado, induccién y deduccion (hipotesis), y que se
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acompafia de reflexion analitica constante entre lo captado de lo exterior y el nuevo campo
de trabajo. En todos estos momentos, este intercambio que se da de fuera para dentro y del
observador hacia el campo de observacion, adquiriendo una estructura de zigzag. Esto
impone una flexibilidad completa para cambiar la hipdtesis de trabajo en cualquier
momento, la fuente de informacidn e incluso la linea de interpretacion (Olabuénaga, 1996).
La metodologia cuantitativa, por su parte, recoge la informacion de aspectos que se pueden
medir, contar y pensar de manera objetiva y que, por su naturaleza, siempre obtiene
resultados numéricos. La investigacion cuantitativa trata de determinar una fuerza de
asociacion o correlacion entre las variables, también para el establecimiento de inferencias,
la generalizacion de resultados de la muestra a la poblacion para determinar que los hechos
suceden de una u otra manera.

Andlisis e interpretacion de los resultados del alumnado.

Atendiendo a si hablar la lengua inglesa con fluidez es importante y facilita las relaciones
entre los hablantes de otras lenguas, el 95,2% de la muestra queda repartida entre el nivel
importante (50,9%) y muy importante (44,3%). No se puede obviar el hecho de que la
lengua inglesa es exigida como la lengua extranjera por excelencia en el terreno
internacional y en muchos ambitos de conocimiento y cientificos. Se hace necesario, por
tanto, una fluidez en la expresion oral, ya que la mayoria de individuos, mas alld de su
lengua materna, utilizan este idioma para el desenvolverse en los diferentes contextos
internacionales y en los de su vida cotidiana.

Hablar con fluidez el inglés es importante y
facilita las relaciones entre hablantes de otras

lenguas
1% 1%
" O Nao Importante
44% OPouco Importante
519% OImportante

O Bastante Importante

Tlustracion 1 - Grafico sobre la importancia de hablar con fluidez el inglés.



En la Figura 1. podemos observar que el 51,1% de los estudiantes encuentran la
experiencia del profesorado como importante y el 43.7% como muy importante. Solamente
el 5,1% de los participantes quedan repartidos en los grados de poco o nada importancia de
la escala propuesta en el instrumento.

Por otro lado, respecto a la diversificacion de los métodos de ensefianza por parte de los
docentes, el 56,3% de los alumnos considera que es importante, asi como el 39,4% que lo
perciben como muy importante. En el caso de poca importancia, el porcentaje de
representacion de alumnado es del 4,3%.

) 43,7%
) 39,4%

NAO IMPORTANTE POUCO IMPORTANTE IMPORTANTE BASTANTE

yIPORTANTE
—a-=La experiencia del profesorado es importante para el aprendizaje de la

competencia comunicativa integral del alumnado

—o--La diversidad en los métodos de ensefianza por parte del profesorado
es importante y facilita el aprendizaje del alumno

[lustracion 2 - Grafico sobre la experiencia del profesorado y la diversidad en la metodologia para el
aprendizaje del inglés.

El siguiente item hace referencia a la importancia que le otorgan los estudiantes a la
musica como dinamica de aprendizaje de la lengua extranjera inglés.

Los estudiantes participantes consideran bastante importante la musica para aprender
inglés (42,6%) y el 48% lo consideran como muy importante. En el caso contrario, nos
encontramos con el 5,1% que piensan que es poco importante y un 4,3% que no le dan
ninguna importancia.



La musica es importante en la dinamica del
aprendizaje del inglés

48,0%

42,6%

= Ndo Importante Pouco Importante = Importante = Bastante Importante

Tlustracion 3 - Importancia de la miisica como recursos para el aprendizaje del inglés.

Andlisis e interpretacion de resultados del profesorado.

En referencia a los cursos de formacion del profesorado, los resultados reflejan que el mas
representado ha sido el curso de Lengua Extranjera inglés (37,1%), seguido de Psicologia
(28,6%), C. Africana (17,1%), Pedagogia (11,4%) y un porcentaje mas bajo del 5,7%
representando por Gestion Empresarial. A pesar de que el curso de inglés es el mas
representado, la mayoria apenas ha concluido el tercer afio en el Instituto Superior de
Ciencias de la Educacion. Esto ha sido a causa de la carencia que han tenido las escuelas
en el pasado, preferian contratar a los estudiantes de 3° afio que apenas han llegado a estar
en el curso de formacion inicial de profesorado y, por tanto, no tienen aiin practica, la cual
se realiza en el 4° afio, tiempo en el que estudiante finaliza el plan curricular de la
licenciatura.

En referencia a si el profesorado diversifica su metodologia de ensefianza en las aulas,
como por ejemplo el trabajo en grupos y la realizacion de debates, el 71,4% de la muestra
afirma estar de acuerdo, junto con el 17,1% que se encuentra plenamente de acuerdo. El
11,4% de los docentes afirman estar totalmente en desacuerdo. Si recordamos los datos
obtenidos en el instrumento aplicado al alumnado, éstos afirman que el profesorado no
hace uso de diversos métodos de ensefianza en la clase.
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. 14
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Tlustracion 4 - Diversificacion de los métodos de ensefianza y fomento de la importancia del aprendizaje del
inglés.

Con respecto a la realidad cotidiana de las aulas, nos centramos en si los profesores
trabajan de manera armonica las cuatro habilidades lingiiisticas en inglés (listening,
speaking, Reading y writing). Los docentes participantes estan de acuerdo, quedando
representados por el 62,9% y el 17,1% estan en total acuerdo. Destacamos la existencia de
algunos profesores que no se encuentra de acuerdo, un porcentaje de ronda el 20%.
Precisamente, uno de los problemas sujetos al aprendizaje del inglés es la importancia que
recae en algunas de estas destrezas sobre otras, siendo mayoritario tener grandes
conocimientos gramaticales, de lectura y escritura, pero se encuentran grandes carencias en
la comprension auditiva y la expresion oral.
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En la practica diaria, trabaja armoniosamente las cuatros
habilidades lingiiisticas (listening, speaking, reading y
writing)

0%

= Totalmente en desacuerdo = En desacuerdo

= De acuerdo = Totalmente de acuerdo

Tlustracion 5 - Grafico sobre el trabajo equilibrado de las habilidades lingiiisticas.

En referencia a si el curriculum en la escuela es flexible y permite la integracion de las
experiencias del profesorado vemos como el 34,4% de los docentes afirman estar en pleno
desacuerdo, el 20% en desacuerdo. Sin embargo, un alto porcentaje (40%) esta de acuerdo
con este hecho y el 5,7% en pleno acuerdo.

Por otro lado, segun la percepcion de los profesores sobre si los métodos tradicionales de
enseflanza facilitan la adquisiciéon de la competencia integral comunicativa de la lengua
inglesa, se observa que el 40% se encuentra totalmente en desacuerdo, junto con el 37,1%
en desacuerdo. Es significativo que el 17,1% de los participantes confirmen estar de
acuerdo y el 5,7% en desacuerdo. Precisamente con la instauracion de nuevos pilares
educativos, los métodos tradicionales de ensefianza se han visto en jaque ante nuevas
teorias y metodologias educativas, tanto en cuanto la ensefianza debe ir enfocada a la
educacion por competencias y aprendizajes significativos que puedan ser aplicados en
todos los contextos de la vida del individuo.

En tercer lugar, respecto a si metodologias activas son mas eficaces en la ensefianza de la
lengua inglesa, el 28,6% de los participantes afirman estar en pleno desacuerdo, unido al
40% que se encuentra en desacuerdo. Por el contrario, el 25,7% confirman estar de acuerdo
y un 5,7% en pleno acuerdo.

En cuanto a si el profesorado elabora contenido de autoria propia para la facilitacion del
aprendizaje del alumnado en funcion del contexto del municipio de Cabinda, se expone
que el 48,6% vy el 11,4% estan totalmente de acuerdo y de acuerdo, respectivamente. En el
grado de desacuerdo nos encontramos con el 34,3% de los docentes.
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Por ultimo, sobre si los ejercicios llevados a cabo en las clases son planificados y
analizados a priori de su realizacion, el 51,4% de lo docente se encuentran de acuerdo y el
14,3% en pleno acuerdo. Destaca el 34,4% del profesorado que afirma estar en desacuerdo.

Los ejercicios trabajados en el aula son & 51,4%
planificados y analizados con... 34,3%
Elabora su propio contenido para facilitar % 48,6%
0

el aprendizaje del alumnado en funcién... 50 57% ’

Los métodos activos son mas eficaces en
la ensefianza del inglés Py 28,6%

Los métodos tradicionales facilitan la %
ensefianza de la competencia... 74?]%
El curriculum de tu escuela es flexible y w 20%
permite la integracion de la experiencia... 34,3%

0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0% 60,0%

40%

H Totalmente de acuerdo ® De acuerdo

En desacuerdo ® Totalmente en desacuerdo

Tlustracion 6 - Grafico sobre la metodologia docente y elaboracion de materiales didacticos.

Con respecto a la utilizacién de un método de traduccion gramatical en las aulas de inglés,
la gran mayoria lo hace, esto queda reflejado a través del 74,3% de los docentes que
afirman estar de acuerdo y el 8,6% en pleno acuerdo. El 17,1% afirman estar en
desacuerdo. No existe representacion en el grado de total desacuerdo. La utilizacion de
traductores ha aumentado considerablemente en los ultimos afios gracias al desarrollo
tecnologico, sin embargo, deben tenerse en cuenta aspectos importantes como la
interpretacion de esas traducciones.

Referente a la aplicacion de métodos directos en las clases de inglés, el 17,1% de los
profesores participantes afirman estar en pleno desacuerdo, junto con el 34,3% en
desacuerdo. Fijandonos en los grados de acuerdo (31,4%) y pleno acuerdo (17,1%) s
observa que la muestra ha quedado dividida entre los grados positivos de la escala y los
negativos. En cuanto a si el enfoque comunicativo es esencial en la ensefianza del inglés, el
60% de los docentes se encuentran en completo desacuerdo, a su vez el 28,6% se
encuentran en desacuerdo. Un pequeio 8,6% afirman estar en pleno acuerdo.
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Se finaliza con el item que hace referencia a si el método situacional es mas provechoso en
la ensefianza de la lengua inglesa, el 28,6% afirman estar en pleno desacuerdo, el 34,3% en
desacuerdo. Un 37,1% de la muestra se reparte en el acuerdo y el completo acuerdo.

80%
74,3%
70%
60,0%
60%
50%
40% 34,3%
34,3%
30%
0 31,4% 28,6% 28,6%
20,0%
20%  17,1% 17.1%
10% 8,6%
0% 0,0% ,0%
Utiliza el método de  Aplica el método directo El enfoque comunicativo El método situacional es
traduccion gramatical en en las clases de inglés en la ensefianza del el mas provechoso para
las clases de inglés inglés es esencial el aprendizaje dela
lengua inglesa
Totalmente en desacuerdo En desacuerdo De acuerdo —#==Totalmente de acuerdo

Ilustracion 7 - Grafico sobre el uso de diferentes métodos para el aprendizaje del inglés.

Conclusiones.

Las experiencias del profesorado son de suma importancia para la ensefianza y desarrollo
de la competencia comunicativa integral del alumnado y, los resultados, nos dicen que el
51,1% de los alumnos afirman que la experiencia del profesorado es muy importante para
el aprendizaje de la competencia y un 43,7% lo consideran como importante, sélo el 5,1%
del alumnado se reparten en los grados de desacuerdo.

En relacion a si las clases de inglés se basan en ejercicios practicos de manera constante
para la adquisicion de la competencia comunicativa integral, el 80% de los alumnos se
encuentran en completo desacuerdo y el 17,1% en desacuerdo, ya que dejan patente que el
profesorado no aplica actividades practicas para el aprendizaje del inglés.

Respecto a si los docentes fomentan las clases de lectura y la exploracion del vocabulario,
los resultados presentados demuestran que el 74,9% se encuentran en desacuerdo y el
20,9% en pleno desacuerdo. Solamente un 4,4% de los docentes estdn de acuerdo y
totalmente de acuerdo.

Atendiendo a la problematica sobre si el profesorado prepara las clases con criterio,
procurando encontrar actividades que envuelva al alumnado, los resultados destacan que
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mas de 4 de los participantes afirman estar en completo desacuerdo, apenas un 28,6%
estan totalmente de acuerdo.

Las conclusiones especificas del estudio conjunto realizado al profesorado y los
estudiantes, se revela que, en relacion a los métodos de ensenanza de los docentes de 11°
grado del area de inglés, como lengua extranjera, el alumnado espera que los profesores se
ocupen mas de la materia y del alumnado, ya que se limitan a copiar tablas y cuadros en
los cuadernos, reflejan y siguen apegados a las explicaciones magistrales del profesorado.
El estudio demuestra que el 76,3% estan en total desacuerdo y el 19,7% en desacuerdo.

Por otro lado, en opinién de los participantes, los métodos tradicionales de ensefianza
facilitan la adquisicion de competencia comunicativa integral de la lengua inglesa, los
resultados demuestran que el 40% estan en completo desacuerdo, junto con el 37,1% en
desacuerdo con que los métodos de tradicionales no contribuyen al aprendizaje de la
competencia lingliistica. Apenas el 17,1% de los participantes piensan que los métodos
tradicionales facilitan el aprendizaje del inglés, junto con el 5,1% en pleno acuerdo. Con el
mismo objetivo, el estudio demuestra que el profesorado de inglés de Cabinda se basa mas
en el método de traduccion gramatical. Esto ilustra una situacion chocante, ya que el
74,3% de los docentes afirman estar en desacuerdo total. La utilizacion del método de
traduccion gramatical y de traduccion en general ha ido aumentando en los tltimos afios,
pero perjudica que sea usado constantemente, ya que reduce el esfuerzo del alumnado para
buscar y aumentar su vocabulario.

Respecto al perfil de formacion de los docentes, los resultados del estudio revelan que el
nivel académico de estos es en su mayoria de Bachillerato, representado por mas de 172 de
la muestra, lo que corresponde al 3° afio de la Licenciatura. Sabemos que el Subsistema de
Ensefianza Superior Angolano atribuye al curso de licenciatura en Ciencias de la
Educacion un total de 4 afios de formacion. Este porcentaje se sigue del 28,6% de
licenciados y el 14,3% Masters. No existe ningiin docente que tenga el titulo de Doctor.

Centrandonos en los recursos didadcticos impresos y audiovisuales disponibles en los
Institutos Medios, los resultados arrojaos es que las instituciones no disponen de estos
materiales, queda patente a través del 82,9% de los participantes que estan en completo
desacuerdo y el 17,1% en desacuerdo. Este hecho demuestra que existe un factor de gran
influencia en el aprendizaje deficiente y carente del alumnado respecto al inglés, ya que no
se tiene la oportunidad de trabajar con diferentes recursos y, por tanto, las metodologias de
los docentes deben adaptarse a estas carencias.

Es indispensable para la escuela poseer una serie de recursos que puedan ser utilizados

didacticamente para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje tanto para el docente

como para el discente. También se constata los mismos resultados en las entrevistas

realizadas a los miembros de la direccion. Se afirma que en los Institutos Medios de

Cabinda y Cabassango tienen algunos libros de 10° grado en venta, en colaboracion con el

Instituto Politécnico de Vila Nova de Gaia de la Republica de Portugal. Los profesores, en
15



cuanto a la utilizacién de materiales audiovisuales en las clases e inglés, afirman estar en
desacuerdo total (45,7%), unido al 48,6% en desacuerdo. Si no se utilizan estos medios
para los estudiantes, no se podra saber utilizar nunca, ademas de la propia carencia de las
instituciones.

En lo que respecta a la motivacion, tanto de docentes como de estudiantes, de los
institutos; los resultados de los agentes educativos consideran en un 48,6% que la
motivacion es bastante importante y el 43,7% afirman que es importante y que ayuda a la
mejora del aprendizaje del alumnado, segiin la opinion de los profesores. El 68,9% del
alumnado afirm¢ estar en completo desacuerdo y el 30% en desacuerdo respecto a que el
profesorado estd motivado y favorece el aprendizaje de los estudiantes. En cuanto al
profesorado, la motivacion en la practica es muy importante e influye de manera directa en
el trabajo docente. En este punto, sobre si los docentes se encuentran motivados para
trabajar en el area de inglés, el 45,7% se encuentran en desacuerdo, el 40% afirman estar
de acuerdo y el 14,3% se encuentra en completo acuerdo.

Respecto a la preocupacion existente sobre las metodologias de ensefianza de la
competencia comunicativa integral de la lengua inglesa como lengua extranjera, hay que
trabajar a través de: utilizar recursos como la musica en la lengua que el alumnado desea
aprender. Conforme a esto, el profesorado, en un 62,9% afirman estar de acuerdo, junto
con un 14,3% en pleno acuerdo. En los grados de no acuerdo nos encontramos con el
17,1% y con un completo desacuerdo aparece el 5,7% de la muestra.

Por otro lado, sobre si el docente utiliza peliculas con subtitulos o sin ellos para trabajar la
pronunciacion, los gestos y la cultura de los nativos de lengua inglesa, se observa que el
45,7% se encuentra en completo desacuerdo, el 17,1% afirma estar en desacuerdo. Esto
ocurre por la carencia de los recursos audiovisuales de los institutos. Sin embargo, nos
encontramos con que el 22,9% de los docentes se encuentran de acuerdo y el 14,3% en
total acuerdo.

En referencia a si los profesores trabajan las cuatro habilidades lingiiisticas de manera
equilibrada, el 62,9% de los participantes estan de acuerdo y el 17,1% en completo
acuerdo. Cerca del 20% se reparte entre los grados de desacuerdo.

Por ultimo, referente a la aplicacion del método directo en las clases de inglés, el 17,1% de
los docentes afirman estar en completo desacuerdo, seguido del 34,3% que se encuadra en
desacuerdo. En los grados de acuerdo, 31,4%%, y totalmente de acuerdo, 17,1%, nos
encontramos con un alto porcentaje de docentes. Por tanto, se da una dicotomia entre los
dos niveles de acuerdo y desacuerda, ya que la muestra queda repartida cerca del 50% en la
divisiéon de grados. El 60% de los docentes se encuentra en completo desacuerdo y el
28,6% en desacuerdo en que el enfoque comunicativo para la adquisicion de la
competencia comunicativa integral es importante.

16



INTRODUCAO

O presente estudo, insere-se no ambito de uma investigagdo conducente ao grau de doutor
em ciéncias da educacdo, na qual, fizemos abordagem das constatacdes verificadas na
provincia de Cabinda sobre o ensino da Lingua Inglesa como Lingua Estrangeira nos
alunos do Ensino Secunddrio dos Institutos Médio Técnico-Profissionais, que completam
180 tempos durante os dois anos, sendo na 10* e na 11? classe, para além dos 270 tempos
feitos no Ensino do 1° Ciclo, isto é, na 72, 8% e 9* classe.

A aprendizagem da Lingua Inglesa ¢ importante, sobretudo em Angola, para além de ser
um pais membro da Comunidade dos Paises da Africa Austral (SADEC), onde a lingua de
comunicagdo ¢ o inglés, também, utiliza-se tanto na investigacdo das literaturas escrita em
inglés, nas viagens para os paises onde a Lingua Inglesa ¢ a lingua oficial ou ainda quando
depara-se com pessoas falantes de outras linguas, no emprego, assim como nas empresas
multinacionais. Para além disso, falar uma lingua estrangeira ¢ o mérito do proprio
estudante e a familia que tanto investe e esperam neste educando como uma salvagdo e
continuador responsavel da familia como ¢ do costume dos Africanos.

A lingua inglesa estd na classificacdo das linguas internacionais mais faladas, por ser a
mais concorrida quase em todos continentes e estd quase em todas areas do saber e
recreativas. E a lingua mais usada pelos usuarios da internet, também ¢ considerada como a
lingua de viagens, do desporto e de turismo.

O ensino da lingua inglesa em Angola ainda ¢ considerado como um paradoxo para muitos
professores e alunos porque, o indice do absentismo ¢ tdo elevado, razdo pela qual os
professores enfrentam dificuldades enormes no exercicio das suas actividades, por ndo
terem a correspondéncia nas escolas onde ¢ ensinada.

Ao contrario da visdo dos outros paises e os seus sistemas educativos, a lingua inglesa
tornou-se a lingua de opcdo obrigatéria para certos niveis, por ser a lingua do
reconhecimento mundial, sendo utilizada nos dominios comerciais, tecnologia, diplomacia
e amplamente utilizada nos dominios de ensino. Actualmente ¢ comum que as pessoas,
estimuladas por necessidades de emprego, comércio, negocios, por exigéncias académicas
e culturais, buscarem formagdes nos centros de formacgdo de inglés, pela necessidade de
falarem fluentemente o inglés e comunicarem-se com outras pessoas.

Os estudos sobre o ensino da lingua inglesa como lingua estrangeira em Angola sdo
escassos, talvez os académicos ndo olham este aspecto como algo sério e, a maioria
preferem fazerem investigagdes de indoles diferentes e, nem olham estd area como
importante. Isto, compromete as competéncias dos nossos futuros quadros, em estar
limitados nesta vertente. E, portanto, um tema, que desperta a visdo da sociedade, por que
neste tempo caso depararem com alguém a falar o inglés fluentemente na rua, ndo importa
se ¢ académico ou ndo, as pessoas perguntam onde aprendeu o inglés? a resposta ¢ curiosa,
por que se sabe que, por mais que tenha o nivel académico elevado, mas naojustifica
aprender falar, ¢ o que estd nas mentes de muitos Angolanos. A disciplina de inglés
também ¢é obrigatéria, caso um estudante ndo eliminar, reprova e repete a classe. Se o

17



aluno aprova nesta disciplina, isto implicaria que ele sabe ouvir, falar, ler e escrever o
inglés.

Mas a pergunta feita, tem logica por que a comunidade académica tem conhecimento do
facto, mas ndo procura como intervirem para o assunto, esperar que a situagao seja
alarmante, mesmo o Estado a gastar muito dinheiro para o pagamento aos professores e
abertura das novas escolas. Na verdade, ¢ uma situagdo cadtica que precisa o nosso esfor¢o
como investigadores, de modo a darmos o contributo necessario para mudar ou apenas
minimizar a situacao.

Apesar de existir varios Angolanos a fazerem estudos de pos-graduacdo em diferentes

areas, a nivel do pais, ainda sdo poucos os investigadores que interessaram-se em fazer
estudo como este, que ajudaria directamente na intervencdo desta situacdo. Para além,
disso, o Sistema educativo Angolano, apresenta escassez de professores qualificados de
inglés, para dar resposta a crescente demanda dos alunos, conforme ilustra alguns
resultados das tabelas e graficos.
Esta pratica ¢ consumada através da falta do uso dos recursos didécticos, capazes de
implementar os diversos métodos didacticos, segundo a visdo de cada professor em fungio
da realidade da escola, a realidade dos alunos, do professor em causa e do Sistema
educativo que o pais implementou. Também, nao se deve conferir a responsabilidade total
de uma determinada 4rea cientifica nos expatriados, por que eles vejam nisso como
emprego permanente, usando a aliena¢do e ndo aplicar os métodos adequados, para que
ndo venha a surgir melhores quadros, vindo do grupo de alunos formados por eles e por
fim lhes retirar o emprego. Sabendo que se tiverem quadros capazes a nossa missao sessara
e terminariam oS nossos contratos.

Com este sucedido, ndo podemos falar da competéncia comunicativa integral, por imergir
varios mecanismos € requisitos, negativos que enferma o sistema educativo, dali o convite
ao Estado Angolano para a disponibiliza¢do dos recursos que permitem a implementacao
do ensino capaz de integrar a qualidade desejada e formar com seriedade, aplicando a
supervisdo constante para fazer andar o que nao tem estado a dar resultados no ministério.
A competéncia comunicativa integral ¢ construida através do meio onde o aluno esta
inserido, no que tange a lingua estrangeira, as experiéncias demonstraram que o aluno
desenvolve a sua competéncia através da influéncia da comunidade de falantes,
professores, colegas e filmes com legendas, praticas de audi¢do, fala, leituras e escrita.

No pensar desses autores, o meio em que se aprende a lingua materna, pode aprender-se
uma segunda lingua, em situagoes de bilinguismo (Mundz, Aratjo & Ceia, 2011: 31).

Com esta afirmacdo, podemos concordar que ¢ possivel formar um aluno competente, por
mais que ndo haja todas as condi¢des necessarias. Mas precisamos de aplicar a seriedade
na educacdo, devolver a gestdo do ministério aos profissionais da area da educacdo, as
politicas a serem legisladas devem merecer a contribuicdo séria dos professores
conhecedores da matéria para planificarem o que sabem fazer melhor, do que envolver
politicos e nomeagdes politicas, por mais que ndo tenha a formacao necessaria.

O sector de educacao, deveria ser um dos mais privilegiado em qualquer pais do mundo,
por que ¢ que forma individuos de todas areas que podem relevar o pais no patamar mais
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alto, partindo dos vérios recursos que o pais, a posta, cairia mesmo na formagdo com
qualidade, para reduzamos este fenomeno de importar quadros por longos anos, uma vez
0s nossos se forem bem formados e remunerados podem trabalhar melhore em relagdo os
expatriados.

Este trabalho ¢ estruturado de seguinte forma:

Capitulo I: O Ensino da Competéncia Comunicativa Integral.

Neste capitulo, abordamos os aspectos ligados ao ensino da competéncia comunicativa
integral e as teorias dos actos de falar. E no mesmo, vimos que, o ensino da competéncia
comunicativa integral ¢ a capacidade de expressdo fluida construida através do meio onde
o aluno estd inserido. As experiéncias demonstram que o aluno desenvolve a sua
competéncia através da influéncia da comunicacdo dos professores, colegas, filmes e
também, abordou-se a cerca dos principios didacticos e a sua aplicagdo no processo de
ensino.

A competéncia € a capacidade psicologica que integra os componentes cognitivos,
metacognitivos, motivacionais, qualidades em estreita unidade funcional, que auto-regula o
desempenho desejado socialmente em contextos concretos.

Capitulo 11: A Génese dos Métodos de Ensino

Neste capitulo abordamos a cerca dos métodos de ensino, partindo da sua esséncia até aos
meios auxiliares de ensino. Também, contextualizou-se, tendo em conta o ensino da lingua
inglesa, como lingua estrangeira. E, fizemos alusdo do método directo, Audi lingual,
silencioso, tradugdo gramatical.

A estrutura do trabalho docente tem uma estreita ligagdo com a estrutura metodologica,
para concretizar os objectivos, dai que, o exercicio do professor deve partir da planificagao
dos métodos a utilizar para realizar eficazmente as suas tarefas. Partimos por uma visao
geral do método de ensino e por fim, especificamos os métodos ligados ao ensino de inglés
como lingua estrangeira.

Capitulo I11: Ensino da Lingua Inglesa como Lingua Estrangeira

Neste capitulo os aspectos ligados ao ensino da lingua inglesa, assim como o papel do
professor, o papel da didactica no ensino e aprendizagem, a pratica pedagdgica reflexiva,
ou repensada, a participagdo activa do aluno no processo de ensino, os objectivos de ensino
da lingua inglesa em Angola. Também, fizemos alusdo aos principios metodologicos que
suporta o ensino da lingua inglesa tais como, principio de comunicacdo como meio da
educagdo, principio do professor em formagdo como centro de aprendizagem, principio da
reflexdo e accdo na interacgdo, principio do trabalho cooperativo, principio da tarefa
docente comunicativa integral, principio de aprender a aprender a ensinar. Por outra, falou-
se da abordagem de linguas como culturas estrangeiras, aquisicdo da primeira lingua e
aprendizagem da segunda lingua, efeitos de aprendizagem por observacao e imitagdo, as
novas competéncias do professor no quadro de ensino e por ultimo, abordamos sobre os
modelos da educagao tradicional.
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Capitulo 1V: Politicas Linguisticas

Neste capitulo, abordamos a politica linguistica, que foca os aspectos importantes da
aprendizagem da lingua estrangeira, com maior relevancia a importancia da Lingua Inglesa
no mundo, hegemonia da lingua inglesa, a aprendizagem de inglés e desenvolvimento
cognitivo, ambito linguistico no ensino da competéncia comunicativa, habilidades
linguisticas, relacao entre habilidades e ambitos linguisticos, a linguagem interior verbal e
ndo-verbal, a linguagem visual ou escrita, a leitura enquanto actividade cognitiva,
processos cognitivos de nivel inferior a descodificacdo, processos 1éxicos, aprendizagem
cooperativa, a formacdo de professores de lingua estrangeira, o perfil de professores de
inglés no século XXI e a profissdo de professor e suas qualidades.

Capitulo V: O Historial do Sistema Educativo Angolano

Neste capitulo, fizemos alusdo acerca do sistema educativo Angolano, repartindo o
capitulo em varios itens como, a trajectoria do ensino Angolano desde a colonizagdo e
neste mesmo ponto, das tentativas de ensino apos a chegada do colono no pais, assim como
o tipo de ensino que propunha e para quem era destinado este ensino. Também, fizemos
abordagem sobre a criacdo do sistema educativo Portugués em Angola, a educagdo apods a
independéncia, a estrutura vertical de educagao.

Ainda no mesmo capitulo, nos referimos acerca da Lei 13/01 Lei de base do sistema
educativo Angolano, as estratégias de intervencdo educativa, antecedentes historicos de
ensino de inglés em Angola, objectivos de ensino de inglés na 11* classe dos institutos
Médios Técnico-Profissionais, Estatutos dos Institutos Meédios Técnico-Profissionais.
Capitulo VI: Metodologia

A metodologia ¢ descri¢do dos aspectos da investigacdo, caminho a percorrer quando se
realiza uma determinada investigagdo. Neste capitulo, vai explicar do que foi feito, como
foi feito, a justificativa do por qué desta investigacdo, os métodos usados nesta
investigacdo. Também, focamos os instrumentos de investigagcdo tais como o questionario
e a entrevista, a descricdo da amostra, e as fases desta investigagao.

Descricao do contexto da area de investigacao.

Capitulo VII: Apresentacao e Analise dos Resultados Descritivos

Na verdade, este ¢ o capitulo mais importante desta investigacdo, ¢ o que apresenta os
resultados da mesma e constitui um dos pilares basicos da investigacao, na medida em que
propoe os resultados que descrevem a amostra, os participantes, as idades, o tempo de
servico, a motivacdo, o gosto em ensinar e aprender o inglés e todos os aspectos que
marcam esta investigagdo. Também, neste capitulo, deriva as conclusdes e futuras linhas
de investigacdo, que pode abrir por amplitude dos seus componentes e dos objectivos
concretos de estudo. E, ¢ estruturado em duas partes, sendo a primeira, apresenta-se
mediante diferentes andlises de tipo descritivo dos dados recolhidos por intermédio dos
questionarios dirigidos aos professores e alunos, andlise inferencial quantitativa e, a outra
parte apresenta os resultados de natureza qualitativa, em que analisa-se a informacao
recolhida por intermédio das entrevistas, por fim a triangulacdo dos resultados
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quantitativos e qualitativos. Seguidamente, apresentamos as conclusdes e futuras linhas de
pesquisas, as referéncias bibliograficas e anexos.
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| PARTE:
MARCO TEORICO DA INVESTIGACAO




CAPITULO I: O ENSINO DA COMPETENCIA
COMUNICATIVA INTEGRAL

INTRODUCAO

A competéncia comunicativa integral ¢ a capacidade de expressdo fluida construida através
do meio onde o aluno esté inserido. As experiéncias demonstram que o aluno desenvolve a
sua competéncia através da influéncia da comunica¢do dos professores, colegas e filmes
com legendas. Neste capitulo, fez-se referéncia a dois pontos, sendo o primeiro que fala
sobre a competéncia comunicativa integral e o segundo, espelha acerca de teorias do acto
de falar.

A competéncia € a capacidade psicologica que integra os componentes cognitivos,
metacognitivos, motivacionais, qualidades em estreita unidade funcional, que auto-regula o
desempenho desejado socialmente em contextos concretos.

A competéncia comunicativa, define o que o falante necessita saber para ser competente,
desde o ponto de vista comunicativo. Também, pode ser vista como habilidades para usar a
lingua como meio de comunicagdo, numa determinada comunidade.

Para educar a competéncia comunicativa, envolve as dimensdes afectivas, emotivas,
comportamentais, que estdo estreitamente relacionadas com a esfera da personalidade.

1.1 Competéncia comunicativa integral.

Fernando (2001) a competéncia ¢ a configuracdo psicologica que integra diversos
componentes cognitivos, motivacionais, metacognitivos, motivacionais e¢ qualidades em
estreita unidade funcional, que auto regula o desempenho real e eficiente em uma esfera
especifica da actividade, atendendo o modelo de desempenho desejado socialmente em
contexto histérico concreto. Partilhando a mesma ideia, achamos que a competéncia ¢ a
configuracdo psicologica, pois, os seus componentes sdo cognitivos e afectivos.

A competéncia comunicativa permite articular os processos cognitivos, o dominio das
estruturas discursivas e a actuagdo sociocultural de individuos, o que implica, o
desenvolvimento da personalidade integral.

O termo competéncia comunicativa foi usado por Hymes (1972), para definir o que o
falante necessita saber para ser competente desde o ponto de vista comunicativo; sdo
habilidades para usar a lingua como meio de comunicacdo, numa determinada
comunidade. Ainda na visdo de Hymes, a pessoa que adquire a competéncia comunicativa,
lucra as habilidades para o uso da lingua.
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Por isso, para Hymes (1972) a competéncia comunicativa ¢ a capacidade que ¢
desenvolvida no individuo para determinar com precisao, o que decidir, a quem decidir,
como decidir, de onde e quando decidir e inclui o uso correcto e apropriado da lingua e
compreende a competéncia linguistica, a sociolinguistica, a discursiva e a estratégia. A
competéncia comunicativa esta baseada nas dimensoes cognitivas e socioculturais.

Fernando (2001) a competéncia ¢ a configuragdo psicoldgica que integra diversos
componentes cognitivos, motivacionais, metacognitivos, motivacionais e¢ qualidades em
estreita unidade funcional, que auto regula o desempenho real e eficiente em uma esfera
especifica da actividade, atendendo o modelo de desempenho desejado socialmente em
contexto historico concreto. Ainda, consideramos a competéncia como uma configuragdo
psicologica, pois, 0os seus componentes sdo cognitivos e afectivos.

Ainda colaborando com a visdo de Searle (1997), o conceito de competéncia comunicativa
integral tem as seguintes qualidades:

v Esta elaborado sobre a concep¢do materialista dialéctica da comunicagdo, a que
considera a competéncia comunicativa como uma actividade, através da qual se
forma, desenvolve, expressa e regula a personalidade;

v O conceito integra o filosofico, o linguistico e o sociolinguistico, a buscar a unidade
entre as funcdes informativas, afectiva e reguladora da comunicagao;

v" Ser explicito para qué aprender uma lingua estrangeira;

v" Se elimina a confusdo terminoldgica entre estratégias de comunicagao;

v" Esta elaborado para o ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Isto traz consigo uma nova visdo do fendmeno comunicativo, a tratar-se de forma mais
integral e generalizadora e portanto, a sua abordagem teodrica e metodoldgica, necessita ser
redimensionado na teoria e na pratica.

1.2. Teorias dos actos de falar

Searle (1997), o acto de falar pode definir-se como accdo de emitir uma mensagem em
algum contexto com uma determinada intengdo ou finalidade comunicativa e agrega que
este conceito pde em relevo a dimensao social da actividade comunicativa.

Enrique (1997) o processo de interaccdo entre os individuos na sociedade ¢ realizado
mediante os actos de falar, as suas ac¢des que sdo realizadas no processo comunicativo,
com um dado proposito e alude também que, o acto comunicativo baseia-se em trés planos
sendo: a comunicacdo interpessoal (o discurso), a comunicacdo de ideias (mensagem-
transmissdo) e a comunicacdo textual que agrega a descricdo do acto comunicativo.
Oferece uma visdo integral do processo de comunicagdo de onde intervém, mensagem a
transmitir, por outro, um receptor que descodifica e interpreta a mensagem.

Ainda Enrique (1997), desde o ponto de vista metodoldgico a teoria do acto de falar,
propicia a interpretacdo comunicativa do autor e das fun¢des comunicativas do texto,
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mediante a andlise dos actos comunicativos recorrentes ou predominantes, os quais
favorecem a selec¢cdo do material, segundo os objectivos de ensino.

A categoria da fun¢do comunicativa, deduz a utilizagdo que ¢ feita na linguagem e decidir
a funcdo para qual ¢ utilizada. Por exemplo: saudar, despedir, dar uma noticia, pedir,
informar alguém sobre algo e falar sobre os planos futuros. Esta categoria da funcao
comunicativa, ¢ a base que o professor deve aplicar para trabalhar a competéncia
comunicativa que o aluno deseja.

Conforme se verifica, o professor apenas limita-se em escrever a gramatica no quadro e o
aluno por sua vez copiar a matéria, ndo ha indicio de trabalhar a competéncia
comunicativa, mas talvez a competéncia escrita.

Por isso que verificamos que alguns alunos sabem resolver algumas frases gramaticais,
mas nem sabem o significado do que escreveu, as vezes se lhe pergunta, diz-te que posso
escrever mas ndo como se diz.

Nota-se necessariamente que o maior problema esta na falta do treinamento da pratica
comunicativa, de ouvir a musica como, assistir videos e outros exercicios que melhorariam
a competéncia comunicativa dos alunos.

E importante destacar que com a aplicagdo da nova metodologia, consegue-se proliferar o
material de trabalho da pratica de inglés, dentro e fora da aula, deixando de lado a aula
tradicional que apenas cansa o aluno a ouvir cada vez mais a explicacdo do professor, o
que torna uma rotina para os alunos.

A prioridade em trabalhar a competéncia comunicativa integral € apertar mais na expressao
oral do que na expressdo escrita, sendo que a expressao oral aplica-se com experiéncia e a
expressao escrita pode realizar-se em qualquer lugar por ser uma actividade simples de
consolidagdo. Mas, o enfoque nocional estd baseado fundamentalmente em trabalhar o
didlogo, como pratica dos conteudos linguisticos.

1.2.1. Principios Didacticos do ensino da competéncia

Para conduzir exitosamente o processo de ensino-aprendizagem, o professor enfrenta antes,
o problema que tem de desenvolver no processo de formas que tenha o guia que o oriente,
de modo a obter os resultados esperados. Neste sentido os principios didacticos, junto com
suas regras, sdo para os professores uma guia segura para a ac¢ao educativa.

As leis pedagdgicas ndao oferecem indicagdes concretas para as operagdes praticas. Sao
somente, por assim dizer, o fundamento tedrico para elaborar as regras e a tecnologia da
actividade pratica de maneira que resultem uteis para o professor, por isso, o conhecimento
destas leis que regem o processo ensino-aprendizagem ndo ¢ suficiente para conduzi-lo
exitosamente. E necessario transforma-los de maneira que resultem tteis para a actividade
préatica do professor.
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O assunto reside em que, sobre a base dos conhecimentos do desenvolvimento do objectivo
do processo ensino-aprendizagem, precisa apoiar-se nas leis ou regulamentos do ensino,
estabelecendo os principios e regras que dirigem o trabalho pratico do professor.

Estes principios ndo somente tém valor para a execu¢do do processo docente educativo,
mas também para a organizagao das actividades docentes, para a elaboragdo dos planos de
estudo, livros de textos e meios de ensino.

1.2.2. A necessidade dos principios didacticos

Os principios didacticos, sdo necessarios no processo docente educativo, de forma a
orientar a actividade do professor, por isso, propde-se o seguinte:

- Desenvolver as atividades docentes.

- Planear e organizar as actividades docentes.
- Elaborar os planos e programas de estudos.
- Elaborar os textos e meios de ensino.

- Confeccionar as avaliagdes.

A expressdo principios didécticos estd em dependéncia do grau de generalizacdo alcangado
pela Didactica como ciéncia, assim nos momentos factuais existem diferentes formulagdes
deles, como também diferentes formas de os agrupar como sistema.

Vendo-os o seu desenvolvimento a formulag¢do dos principios didacticos tiveram até na
actualidade distintas ideias de uma coluna para sua estruturacao.

Alguns analisaram os principios didacticos como leis ou regulamentos gerais que emanam
directamente da teoria do conhecimento marxista-leninista. Outros tentaram extrair estes
principios mediante a analise de um processo de ensino realmente activo.

Também ha quem tem optado por a via de desenvolvé-los como pares de principios
ligados, que se contrapdem um a outro e se limitam mutuamente.

A partir destas distintas formulacdes consideramos que os principios didacticos que a
seguir se expdoem sao 0s que universalmente constituem uma guia segura para o professor:

1. O principio do caracter cientifico do processo docente educativo.
2. O principio da sistematiza¢do do processo docente educativo.

3. O principio da vinculagdo da teoria com a pratica.

4. O principio da vinculagdo do concreto e o abstracto.

5. O principio da associabilidade.
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6. O principio da solidez dos conhecimentos.

7. O principio do trabalho consciente, criador, activo e independente dos estudantes sob a
direc¢do do professor.

8. O principio da aten¢do dos estudantes em inteiracdo com o trabalho geral do professor
com 0 grupo.

Estes principios t€ém um caricter de sistema, ja que se determinam e se complementam
mutuamente, quer dizer que todos estdo em uma relacdo inseparavel e a omissdo de uma
afecta o cumprimento de outros, referindo-se no processo e seus resultados. Em
dependéncia das tarefas especificas de um ou outro componente, ou uma a outra faceta do
ensino, fica em primeiro plano o papel reitor de um ou outro principio isolado. Por
exemplo, como veremos, mas adiante, esta claro a relagdo e dependéncia que existe entre o
principio da vinculag¢ao da teoria com a pratica com o principio da vinculagdo do concreto
com o abstracto, e o destes com o principio da associabilidade.

Uma caracteristica dos principios didacticos e o seu caracter geral, sdo validos em todas as
disciplinas, graus de presengas nos niveis de ensino. Quer dizer, sdo validos para as
disciplinas de caracter basico, as de formagdo geral e as de formacao técnico-profissionais.

1.2.3. Caracteristicas dos principios didacticos

Sao validos em todas as disciplinas, graus de presencialidade e niveis de ensino. Sua
aplicacdo ¢ obrigatdria para obter os objectivos. Sua relagdo com as leis pedagdgicas ndo ¢
univoca. Outra caracteristica ¢ o seu caracter obrigatdrio para obter os objectivos, ja que
constituem as orientagdes para o planeamento e direcgdo do processo ensino-
aprendizagem. Nao se pode aspirar a desenvolver com €xito o processo docente educativo
a margem dos principios didécticos.

Uma quarta caracteristica ¢ que sua relacdo com as leis nao ¢ univoca. Assim na aplicacao
de um principio podem estar reflectidas varias leis, ou vice-versa, a manifestacdo de uma
lei expressar-se através de varios principios.

1) O principio do caracter cientifico do processo docente educativo.

* Que os métodos de ensino reflictam os métodos da ciéncia.
¢ Que a metodologia do ensino esteja fundamentada cientificamente.

2) Por caracter cientifico do processo ensino-aprendizagem se entende o seguinte:

v O caracter cientifico do conteudo significa sua orientagdo para o desenvolvimento
cientifico moderno, em correspondéncia com o mais avangado das ciéncias
contemporaneas, de maneira que propicie o desenvolvimento intelectual dos
estudantes e a transformac¢do de seus conhecimentos em convicgoes, acorde com a
concepcao cientifica do mundo.
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v" Este principio se fundamenta na demonstragdo que o mundo é cognoscitivo e que
os conhecimentos humanos, sdo comprovados pela pratica social e oferecem uma
imagem objectivamente fidedigna do desenvolvimento do mundo.

v" Um processo ensino-aprendizagem de caracter cientifico se caracteriza porque se
acostuma sobre a base de uma realidade objectiva, veridica, real. Que o modo de
formag¢do dos conceitos, as comprovagdes, a aplicagdo das leis. Tem um
fundamento cientifico, que se apoia na realidade, apoiando-se sempre em objectos e
manifestagdes reais.

v" Um processo docente-educativo de caracter cientifico é aquele que educa ao
estudante o amor, a verdade e em seu reconhecimento que rechaga totalmente
qualquer afirmacao de tipo dogmatica, que conduz ao estudante a tirar partido pela
verdade cientifica e por seu uso humanista, quer dizer, para o progresso da
humanidade.

v" Um processo docente educativo de caracter cientifico é aquele que conduz a
formag¢ao dos melhores valores, que permita aos futuros profissionais a actuar com
conhecimento de causa na transformagao criadora da natureza e a sociedade.

1.2.4. Vinculacdo dos métodos pedagdgicos com os métodos cientificos.

Significa que no processo docente-educativo se devem utilizar métodos de ensino
aprendizagem que por seu caracter se aproximam dos métodos da ciéncia, cujo fundamento
estad estudado.

Desta maneira, no ensino de qualquer disciplina t€ém que utilizar métodos proprios da
ciéncia de que se trate. Por isso que, os métodos de ensino t€ém que tomar em conta a logica
propria das ciéncias.

Desse modo, se a logica de uma ciéncia se fundamenta na classifica¢do, o objectivo sera
que o estudante aprenda, a classificar o conjunto de objectos a ela pertencente, portanto o
método de aprendizagem devera situar ao estudante antes, situacdes que o obriguem a
classificar, observar os objectos, determinar suas caracteristicas, encontrar uma que lhe
permita ordend-la e agrupar esses objectos de acordo com essa caracteristica.

1.3. A metodologia de ensino que se emprega esteja fundamentada cientificamente

Fundamentar cientificamente o ensino significa apoiar-se nas ciéncias que a tém como
objecto de estudo. Neste sentido, o processo de ensino ¢ chamado, processo educativo e a
ciéncia que se ocupa de seu estudo ¢ a pedagogia. A Pedagogia estuda o processo
educativo em todas as manifestagdes que se ddo na sociedade, estabelecendo seu
fundamento e suas leis e desenvolvendo os métodos da investigacao pedagogica.
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Por sua parte a Didactica ¢ a ciéncia que estuda a instrucao, o processo do ensino incluindo
o aspecto educativo que tem neste processo. Quer dizer a ciéncia que estuda o processo
docente-educativo.

As Didacticas particulares ou Metodologias do ensino, estudam o processo docente
educativo em cada uma das disciplinas a partir dos fundamentos e as leis da Didactica
Geral e por sua vez contribui com conhecimentos e experiéncias a esta que podem ser
generalizadas (De Zayas, 1990).

Por isso, para que a metodologia de ensino que se empregue, esteja fundamentada
cientificamente, esta deve realizar-se utilizando corretamente as conclusdes cientificas da
pedagogia, especialmente da didactica e da metodologia das disciplinas, de maneira de que
se expressem adequadamente as dimensdes instrutiva, educativa e desenvolvedora.

Nao ¢ concebivel o propdsito de ensinar as ciéncias desenvolvendo um processo de ensino
e aprendizagem sem bases cientificas, j4 que isto resultaria em uma deficiente
aprendizagem.

1.3.1. Estruturacdo sistematica dos contetdos

O caracter cientifico do ensino implica sua sistematizagdo. A ciéncia sempre ¢ um sistema
de feitos, conceitos cientificos, leis e teorias.

Para ter dominio destes conhecimentos t€ém que estar integrados em um sistema, e ¢ sobre
esta base que se ordenam os conteudos essenciais das disciplinas.

Para adquirir os conhecimentos sobre uma ciéncia, ¢ preciso conhecé-la em um sistema,
dai que, o processo de ensino e aprendizagem de cada ciéncia deve ser seguindo a logica
de cada uma delas, a logica de seu sistema, de sua estruturacdo e relagdes internas.

O ensino em que os conteudos sobre uma ciéncia se dao de forma desordenada, atendendo
a determinados pressupostos e ndo a sua logica e esséncia, ndo conduz a conhecimentos
solidos, cientificos, a ndo ser a conhecimentos fragmentarios e desordenados, como ocorre
com determinadas concepgdes curriculares que em base de uma pretendida integragdo dos
conhecimentos ignoram disciplinas representativas das ciéncias basicas transladando de
maneira isolada alguns de seus contetidos a outras disciplinas de caracter aplicado.

1.3.2. O carécter de sistema do curriculo

Assim mesmo, o curriculo desenhado para cada carreira constitui um sistema que modela o
processo ensino-aprendizagem dirigido a forma¢do de um profissional com determinadas
caracteristicas, onde os seus componentes (modelo ou perfil do profissional, plano de
estudo e programas de estudo) tém que relacionar harmonicamente para o lucro da
formacgao da personalidade do profissional.
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Isto significa que dos objectivos e contetdos mais gerais expressos no modelo ou perfil do
profissional até os objectivos e contetidos mais particulares presentes em uma disciplina ou
ano académico mantém uma correspondéncia. Que existem porque sdo uma necessidade do
sistema para o lucro de seus objectivos.

O enfoque sistémico do curriculo, suporta o reconhecimento da derivagdo de um sistema
em outros subsistemas de ordem menor que o compdem.

Desta forma os objectivos e contetidos de uma disciplina ou area de conhecimentos, ao
derivar-se dao lugar aos objectivos e contetidos das disciplinas de subsistema que a
compdem.

Assim mesmo, o enfoque sistémico do curriculo, suporta o reconhecimento da integra¢ao
de um sistema a outro de ordem maior que o compreende. A integracao ¢ a logica inversa a
derivacao ¢ através dela se valida ao sistema.

Se a disciplina for um sistema, ndo pode ser a mera soma de seus temas ou unidades, ¢ uma
integragao deles, de seus objectivos e contetidos. O estudante domina o programa de uma
disciplina porque domina a generalizacdo dos contetidos dos temas e o demonstra quando ¢
capaz de dar solucdo a um problema que integra os contetidos essenciais do programa.

1.3.3. O caracter de sistema da educacao.

Este aspecto do principio da sistematicidade compreende a educagdo como um sistema. O
processo ensino-aprendizagem que o professor conduz com um grupo de estudantes, ndo ¢
um processo isolado, mas sim ¢ parte de um processo de maior amplitude no qual estdo
imersos os estudantes, e aonde participam de primeira instdncia outros professores do
grupo, o qual implica o trabalho em sistema destes, a observancia das relacOes pressente
entre eles, do papel que em cada momento corresponde a cada um no lucro do objectivo do
sistema na formacao da personalidade de cada um dos integrantes do grupo.

Ainda mais, os estudantes estdo imersos em um processo educativo mais amplo onde
participam outras pessoas, estruturas e organizagdes que estdo fora da instituigdo docente
que da lugar a um sistema educativo de ordem maior que também, requer ser vertebrado
em seu funcionamento por detras de alcangar os objectivos, na formacdo da personalidade
das novas geragdes que a sociedade aspira.

1.3.4. O principio da vinculacdo da teoria com a prética

No ensino-aprendizagem estd presente ambos os elementos em qualquer das actividades
docentes. Isto significa que para dominar a ciéncia € necessario ndo so estudar seu
contetdo a ndo ser aprender a aplica-lo.

Quando lhe demonstra do que parece uma coisa e para que serve, parece como se lhe desse
na mao para que ele mesmo se convenga do que estd aprendendo e para que tenha
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entusiasmo e alegria pelo que estd fazendo. "O professor deve ensinar s6 aquilo que se
pode aplicar" (Tomaschewsky, 1966).

Somente ¢ possivel educar bem fazendo que o estudante conhega a pratica, domine-a,
modifique-a e melhore, que use a teoria corretamente como um meio. A aquisicdo de um
conhecimento nao significa a ndo ser o dominio de um instrumento para a pratica, dai que
o importante seja aprender a utilizar este instrumento e a enlacar o conhecimento com o
resultado final.

A pratica, ndo ocupa um lugar determinado no desenvolvimento dos contetudos; esta pode
anteceder ou preceder ao estudo de uns ou outros principios tedricos, sempre ¢ quando
originar uma atitude activa dos estudantes, tendente a assimilar estes principios (Jimenez,
1997).

1.4. O ensino vinculado a vida.

A base deste principio ¢ a ideia de que o conhecimento nao s6 deve explicar o mundo mas
sim, além de assinalar as vias de sua transformagdo. A ciéncia surge sobre a base de
necessidades praticas da humanidade e estd indissoluvelmente vinculada com a vida, com a
pratica.

A assimilagdo solida e consciente dos fundamentos das ciéncias e dos fundamentos da
técnica, produz-se sozinho quando durante o processo da assimilagdo, os conhecimentos
que se adquirem interactuam com a vida, aplicam-se na pratica, utilizam-se para
transformar os fendmenos e processos circundantes.

O desenvolvimento de uma actividade pratica que se vincula com o que se faz na vida e
demonstra aos estudantes que estao adquirindo um conhecimento util.

Quando o professor introduz um novo contetido tem que demonstrar aos estudantes, o que
vam aprender lhes € necessario, que lhes faz falta ocupar-se desse assunto. Uma maneira
de realizar esta introdugao, possivelmente a mais valiosa educativamente, consiste em que
se os apresente um problema pratico, na solucao do qual eles estejam interessados, que lhes
demonstre a necessidade de encontrar solucao.

A teoria e a ciéncia formam parte da vida, por isso para a didactica esta vinculagdo nao
pode significar algo simplesmente pragmatico e utilitarista, a ndo ser um vinculo com a
vida que propicie uma pratica reflexiva, da que se possa aprender na mesma medida em
que enriqueca o aprendido com a teoria e se corrobore também o estudado nela.

O ensino vinculado a vida, ndo s6 significa incorporar a vida ao ensino ou relacionar
ambas; significa dar respostas cientificas as questdes da vida; significa estimular aos
estudantes a analisar profundamente estas questdes, desenvolvendo valores e convicg¢des
que o preparam integralmente para a vida.
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1.4.1. Comprovar a veracidade da teoria na pratica.

A actividade humana ¢ a forma mais conveniente e cientifica de comprovar a veracidade
da teoria na pratica. Esta actividade humana ¢ multipla e variada. Os conhecimentos
cientificos que primeiro se comprovou mediante experimento, receberam a sangao de sua
veracidade mediante a técnica, na producdo. As teorias econdmicas e as teses das ciéncias
sociais também se comprovam na pratica, no processo do desenvolvimento historico e
social. Assim, a pratica como comprovagdo da verdade, tem seu campo de actuagdo na
aplicag¢do dos conhecimentos na actividade do homem.

No general, nos primeiros anos das carreiras, o estudante se deve convencer de que a
abstrac¢do teorica surge da pratica. Por isso ¢ muito importante que o estudante integre as
leis e regulamentos da observag¢ao dos fenomenos mostrados pelo professor com os meios
a seu alcance.

1.4.2. Todos os conhecimentos que se dao tém que ser aplicados.

Os conhecimentos que se transmitem aos estudantes tém que ser aplicados, pois esta
aplicacdo pratica ¢ o unico critério valido para a avaliagdo dos conhecimentos, e a Unica
forma de que estes conhecimentos sirvam aos estudantes para a formagdo de uma
personalidade ttil a sociedade.

Deve-se obter que cada formulagdo tedrica tenha aplicagdes praticas e que cada actividade
pratica se estruture sobre a base da teoria correspondente. As atividades de caracter pratico
se devem ordenar pedagogicamente de maneira tal que, além disso do dominio da
habilidade, o estudante aprofunde nos conhecimentos tedricos (De Zayas, 1999).

O professor sempre tem que demonstrar que as formulas tedricas tém sua aplicacdo pratica
e como se efectua essa aplicag@o, assim como o valor e utilidade desta aplicagdo pratica.

Os estudantes devem ser ensinados e estimulados a expor problemas praticos devidamente
elaborados. Este ¢ um passo mais adiante no processo, pois leva aos estudantes a enlagar os
conhecimentos com as atividades praticas.

1) Diversas formas do vinculo da teoria com a préatica:

% Apresentar aos estudantes certos feitos, relagdes, da realidade e maneira mais
directa possivel. Por isso, se pode empregar modelos, videos, software educativo,
fotografias, reprodugdes, Maquetes.

% O vinculo do objecto de estudo com as experi€ncias pessoais € com as observagdes
dos estudantes.

¢+ O vinculo do processo docente educativo com a vida circundante.
. < L. C
¢ Visita aos laboratorios, centros de trabalho, monumentos e a participacdo em

concentracdes patridticas e factos sociais.
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% A resolugdo de problemas praticos da vida real, aonde tomam uma importancia de
primeira ordem aqueles problemas que se ddo na pratica de sua futura profissao.

+¢* O vinculo com a pratica, a modo de digressoes historicas, que pdem de manifesto a
dependéncia do desenvolvimento da ciéncia em relacao as necessidades sociais.

¢ A realizacdo de trabalhos de laboratorio, praticas de laboratdrio virtuais e de
praticas docentes.

% O trabalho socialmente 1til vinculando aos estudantes a tarefas de impacto social,
assim como no caso dos estudantes trabalhadores vinculando os conteudos com
seu trabalho quotidiano.

¢ A resolucdo de problemas. Estes problemas, normalmente, visto subjectivamente
nao representam nenhuma aplicagao verdadeiramente pratica dos conhecimentos,
porque geralmente nao procedem da realidade, sdo tdo tedricos como a regra ou lei
que se aplica, mas para o estudante ¢ um problema "pratico" que pode resolver
com seu trabalho activo e no que tem que aplicar em uma forma nova os
conhecimentos adquiridos.

2) A relagdo da teoria com a pratica deve ser concebida pelo professor nas atividades
docentes, principalmente dos modos seguintes:

« Empregando a pratica, tanto como seja possivel, como ponto de partida do novo
conhecimento.

+* Ensinando a importancia da pratica como o unico critério imediato de comprovar a
teoria.

¢ Aplicando os conhecimentos teoricos na solu¢do de problemas praticos.

* Uma manifestagdo muito importante deste principio na Educagdo Superior o
constitui a vinculagdo dos professores com a producdo ou os servigos, € a presenga
dos profissionais destas esferas na docéncia, assim como a participagao dos
estudantes no processo real da producdo ou os servigos mediante a realizacao das
praticas trabalhistas inquiridoras.

1.4.3. A claridade da exposicdo do professor e a maneira em que os estudantes
percebem e processam a informacao.

Antes que nada, o processo se faz acessivel quando o estudante entende o que o professor
lhe diz, quer dizer quando o professor ¢ capaz de estabelecer a comunicagdo adequada com
os estudantes. Quando expde os conteudos de uma maneira ordenada, clara e com um

ritmo adequado.

Isto exige ao professor uma organizacdo meticulosa da actividade docente, o dominio
adequado do vocabulério e uso corretor das técnicas da comunicacdo educativa.
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Por outra parte a associabilidade de quao contidos os estudantes tém que assimilar e estara
em correspondéncia com a claridade dos meios didacticos que o professor empregue. Os
textos, guias de estudos, projeccdes (diapositivos, Power Point, videos, etc.) e demais
meios didacticos devem estar elaborados apoiados nos fundamentos técnicos e didacticos
proprios de cada um destes meios em concordancia com as caracteristicas proprias de cada
conteudo.

1) A maneira em que os estudantes percebem e processam a informacao

O professor ao desenvolver os conteudos tem que ter em conta a maneira em que oS
estudantes percebem a informacao. De toda a informagao que o estudante recebe selecionar
parte dessa informagdo e de maneira que esta informagao se percebe e seleccionar com
base o desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes. Isto significa que nas turmas,
conforme seja a maneira que o professor transmita a informagao, esta serd recordada pelos
estudantes. Alguns estudantes recordardo melhor o que se escreveu no quadro. Outros, o
que o professor disse. E outros recordardo melhor o que lhe impressionou. Isto tem que se
ter em conta de maneira de procurar apresentar a informagao dirigida a esta diversidade de
maneiras de representagao.

Assim, os estudantes se diferenciam na capacidade para reorganizar a informacdo que
recebe, manifestando-se de maneira peculiar, quer dizer desenvolveram diferentes estilos
de aprendizagem, questdo esta, que também, o professor deve identificar e actuar em
consonancia, com isso, para obter €xito no seu trabalho.

2) A simplificacdo didactica

O principio da associabilidade toma como base um problema fundamental do ensino: a
simplificagdo didactica.

A actual revolucdo cientifico-técnica se caracteriza por uma impetuosa producdo de
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos que como consequéncia, expde mais exigéncias
ao processo docente educativo, o qual tera que adapta-lo a faculdade de compreensao dos
estudantes. Neste sentido a didéctica € a teoria da arte da simplificacdo, pois no processo
do ensino se trata, essencialmente, de fazer compreender o extenso, complicando-o e o
complexo. De levar o multiplo e o complexo, ao bem claro. Isto suporta como estratégia de
primeira ordem, obter um enfoque mais essencial das disciplinas, centradas naqueles
conteudos realmente fundamentais, que em qualidade de invariantes, permitam
compreender sua logica interna e apropriar-se dessas esséncias (Mayer, 1984).

1.4.3. Conhecer as condicOes intelectuais especificas de cada grupo e dirigir a
actividade docente ao limite maximo.

A base da associabilidade consiste em conhecer as condi¢gdes intelectuais especificas de
cada grupo com que se trabalha. Isto ndo significa que se afecte o nivel e o rigor dos
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programas; trata-se de conhecer as condi¢des prévias que constituam o ponto de partida
para a preparagao das atividades docentes.

A experiéncia demonstra que todos os estudantes, em um momento dado, ndo possuem a
mesma capacidade realizadora, normalmente apresentam diferengas entre uns e outros. Da
atitude do professor antes, esté situagao depende do éxito de seu trabalho.

Portanto, o professor deve partir destas condi¢des em seu trabalho docente. Sua meta, de
um ponto de vista pedagdgico e social, deve ser conseguir uma certa equiparacao dos
conhecimentos adquiridos por todos seus estudantes, assim como de suas habilidades e
destrezas.

A associabilidade ndo pode obter-se sobre a base do tratamento superficial do contetido
para obter "que todos entendam". Requer-se exigir ao méximo sobre a base das condi¢des
concretas de cada estudante. Por isso neste complexo trabalho tera que tomar em conta as
diferencas individuais.

O grupo de estudantes funciona como uma unidade integrada por individualidades
diferenciadas em certo grau por sua capacidade realizadora. Antes disso, o professor deve
desenvolver sua actividade dirigida ao limite maximo da capacidade realizadora do meio
dos estudantes, assim como dedicar uma atencdo particular ao trabalho individual com
aqueles estudantes que se distanciam deste, ja seja por cima como por debaixo.

A contradicdo que surge entre as tarefas e exigéncias do professor por uma parte € o nivel
de conhecimentos, capacidades, etc. Dos estudantes por outra, ¢ uma potencial forca
impulsionadora do processo ensino-aprendizagem. A correta determinagdo do grau e o
caracter das dificuldades no processo docente, constitui o0 método principal em maos do
professor para gerar a forca motriz do estudo, e ampliar as possibilidades cognitivas dos

estudantes.

r

Entretanto, ¢ conhecido que na escola, em primeiro grau, as diferencas em relagdo a
capacidade realizadora dos alunos, sdo relativamente baixas. O certo € que, no momento de
nascer, 0os meninos ndo apresentam diferencas. Estas diferengas se irdo pondo de manifesto
em fungdo das condi¢des ambientais que o rodeiem.

Pode-se dizer que nao ha pessoa que do berco se possa afirmar que sera um sabio ou um
artista eminente, que possui um "talento" o qual desenvolverd em seu processo de
maturacdo. Entretanto, seria equivocado concluir que certas diferencas de talento e
inclinagdes ndo se ddo de maneira excepcional.

Deixando a um lado os casos excepcionais, pode-se afirmar que toda pessoa ¢ igual a outra
para chegar a certos lucros concretos, se os factores ambientais tiverem sido adequados e
se vé assistido dos meios para desenvolver uma habilidade determinada, tendo em conta
certas peculiaridades de seu temperamento.
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Esta claro que, o desenvolvimento de determinadas habilidades serd mais facil consegui-lo
em uns estudantes que em outros; que alguns terdo espontaneamente ¢ de forma natural
certas tendéncias ou inclinagdes, e outros terdo outras (por exemplo, para as letras ou para
as ciéncias), mas nao ¢ impossivel desenvolver em todos eles, certas habilidades e
destrezas, e lhes transmitir certos conhecimentos, em um grau socialmente satisfatorio.

O dominio destas habilidades estara determinado, ¢ dbvio, ndo sé pelas condigdes
ambientais e sociais em geral, mas sim pelas proprias inclinagdes e preferéncias dos
estudantes.

1.4.4. O principio da solidez dos conhecimentos.
¢ A luta sistematica ¢ enérgica contra o esquecimento.

“* A constante consolidagdo dos resultados em todos os elos ou etapas do processo
ensino-aprendizagem.

% O pensamento deve prevalecer, preponderar sobre a memoria.

Este principio orienta ao professor sobre como obter uma soélida assimilagdo pelos
estudantes dos conhecimentos, habilidades e habitos, se puser em tensdo, de modo dptimo,
suas potencialidades cognitivas e, em particular, a imaginagdo reprodutora e criadora, a
memoria, preferentemente a logica, o pensamento ldgico activo, assim como as
capacidades para a dindmica dos conhecimentos indispensavel para realizar o futuro
trabalho.

1.4.5. A luta sistematica e enérgica contra o esquecimento

A esséncia deste principio radica em que o professor deve ter em conta, no momento € a
preparacdo das atividades do ensino-aprendizagem e dos meios didacticos, a luta
sistematica e enérgica contra o esquecimento, o qual forma parte dos processos psiquicos
normais.

J4

O estudante pode aprender quando o professor € capaz de ventilar satisfatoriamente a
relagdo entre o trabalho com o novo conteudo e o trabalho com o contetdo ja tratado.

Sistematizar, exercitar, ampliar e revisar frequente e regularmente os contetidos que se
expliquem, estimulard a memoria sobre a base de uma compreensao anterior do objecto de
estudo, o qual ndo significa a repeticdo mecanica da informagao.

Observar este principio significa fixar constantemente o contetido assimilado, exercita-lo e
reptasse-lo; aplicar convenientemente o aprendido, controlar e avaliar continuamente os
conhecimentos e as capacidades dos estudantes, para desenvolver conhecimentos seguros e
capacidades so6lidas.
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1.4.5.1. A constante consolidagdo dos resultados em todos os elos ou etapas do
processo ensino-aprendizagem.

A aplicacdo deste principio significa dirigir o processo de modo que ja na apresentagdo do
novo conteido se obtenha um alto grau de memorizagdo e firmeza. A constante
consolidagdo dos resultados em que se apoia este principio pde de manifesto que o mesmo
tem que ser objecto de consideragdo em todos os elos ou etapas do processo do ensino-
aprendizagem, quer dizer na motivacdo pelo novo contetido, a informacao, a assimilagao,
dominio e sistematiza¢do do mesmo e a avaliacdo da aprendizagem.

A auto-preparacdo e a consulta sdo também forma de reiterar altivamente e em outra
situacdo, os conceitos e leis aprendidas, que devem organizar-se para estimular o trabalho
independente e criador do estudante.

Este principio parte do suposto demonstrado na didéctica e a psicologia do ensino, de que a
solidez dos conhecimentos e o desenvolvimento das potencialidades cognitivas sdo dois
aspectos interrelacionados do mesmo processo. Assimilando os conhecimentos cientificos
e cumprindo determinadas tarefas cognitivas, os estudantes simultaneamente, desenvolvem
suas potencialidades mentais.

1.5.2. O pensamento deve prevalecer, preponderar sobre a memoria.

O principio da solidez dos conhecimentos parte do objectivo de que na aprendizagem, o
pensamento deve prevalecer, preponderar sobre a memoria. Este se concreta da forma
seguinte:

- Assimila conscientemente aquele material apreendido em um plano logico, condicionado
pela natureza da disciplina. Por conseguinte, ¢ preciso, acima de tudo, assegurar aos
estudantes a logica clara e sistematica da disciplina, o lugar que ocupa no plano de estudos,
a sequéncia dos temas, e finalmente o lugar e a logica de estudo do contetido apresentado,
ou seja a unidade didactica.

- O professor, que conhece a natureza do processo de assimilagdo, ndo dé todo o caudal de
conhecimentos na primeira etapa do ensino, a ndo ser o seu conteudo essencial, de sorte
que o estudante compreenda e assimile o novo, com solida base. Depois, durante o
processo de fixacdo e consolidagdo, amplia gradualmente dito caudal, introduzindo novos
exemplos que precisem a generalizacdo ou que lhe oferecam uma clara ilustracdo. A
tendéncia enciclopedista da pedagogia deve substituir-se pelo critério de ajustar o estudo
do fendmeno ao proposito fundamental de dominar a esséncia.

- Para garantir a solidez dos conhecimentos ¢ preciso, no processo. Retornar aos
conhecimentos antes assimilados e analisa-los de um novo ponto de vista, de modo que os
estudantes, em uma ou outra medida, utilizem-nos de um modo novo; essas operacdes
contribuirdo a que os conhecimentos se enriquecam e se fixem com mais profundidade.
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Neste sentido, uma grande importancia adquire o trabalho de relacionar os conhecimentos
adquiridos com os novos conhecimentos cada vez mais complexos, assim os estudantes se
precatem de contidos e matizes que antes tinham passado por cima.

- Os exercicios devem seleccionar-se de modo que possuam para os estudantes um claro
sentido de que a realizacdo dos mesmos durante o processo de realizagao produza umas
profundidades e fixacdo ininterruptas dos conhecimentos, o desenvolvimento do
pensamento e a criagdo de habilidades e habitos. Cada exercicio ou tarefa sorte efeito se
exigir uma reflexdo ativa, a busca de solugdes racionais ¢ a comprovacao dos resultados
mediante a confrontacdo com os dados da condigdo da tarefa.

- Tudo contido que exige ser recordado deve tomar-se em pequenas unidades, o que ¢
necessario que o cérebro assimile e fixe, ndo deve possuir muita extensao. Dos contetidos
que o estudante deve recordar, devam excluir-se todo aquilo que o estudante por si mesmo
pode complementar. Evidentemente, as pranchas ou quadros sindpticos e os mapas lhes
conceitue e jogam um papel importante neste sentido.

- A medida que o estudante domine determinada bagagem de conhecimentos, habilidades e
habitos, ¢ preciso realizar trabalhos independentes que exijam deste um enfoque criador do
problema, e a utilizagdo pratica dos conhecimentos, habilidades e habitos adquiridos.

1.5.3. O caréacter criador da aprendizagem.

Se considerarmos a actividade de aprender do estudante, observamos que ¢ um engano
acreditar que o papel do professor consiste em expor ele exclusivamente os conhecimentos
que devem ser adquiridos pelos estudantes e que estes se limitem a memorizar

Partindo desta concepcao, o trabalho do professor € despertar no estudante o entusiasmo do
investigador, do descobridor, com isso gera a maior energia de que pudesse dispor este
para entregar-se desonera e alegremente a seu trabalho de aprender.

Sobre isto ¢ importante o papel que joga o desconhecimento, as dividas e os enganos no
trabalho do professor como incentivos no que fazer, no caso dos estudantes, podem jogar
para gerar sua actividade e independéncia na busca de novos conhecimentos. Estas sdo
molas a tomar em conta pelos professores para o lucro dos objectivos formativos.

Em lugar de conduzir ao estudante pelo caminho de verdades absolutas, ¢ preciso, utilizar
outros métodos de ensino. O ensino activo tem lugar quando, durante o processo, lhes
apresenta a tarefa cognitiva, surge o problema, cuja reflexdo provoca a duvida quanto a
autenticidade das nogdes e generalizagdes habituais, e se cria a necessidade de procurar
novas solugdes, ou seja, o trabalho criador do pensamento (Mayer, 1984).

Entre as medidas a tomar em altares do cumprimento deste principio, podem destacar-se:

- Orientar adequadamente os objectivos da actividade para que o estudante saiba que quer
obter dele.
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- Empregar métodos adequados de ensino por parte do professor, mediante os quais deve
conseguir a participagao activa dos estudantes.

- Estimular a que exponham e defendam seus pontos de vista, suas conclusdes e critérios.

Ressaltar neste sentido a originalidade, a criatividade e o selo pessoal nos julgamentos e
opinides.

- Realizar confrontagdo de opinides, propiciar debates e analise problémica, garantindo as
elucidagdes oportunas e fazendo as conclusdes.

- Educar no método da critica e a autocritica. Ensina-los a valorizar criticamente as
intervengoes de outros.

- Habitua-los a que fundamentem tudo o que exponham.

- Ensinar os distintos procedimentos logicos do raciocinio. Por essa razdo ¢ conveniente
exercitd-los em trabalhos de distinto género que exijam uma determinada aplicacdo logica.

- Ensinar o enfoque criador e os procedimentos da actividade criadora, e lhes dar a
oportunidade de exercita-la intensamente no processo docente-educativo.
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CAPITULO Il: AGENESE DOS METODOS DE ENSINO

INTRODUCAO

Este capitulo aborda sobre os métodos de ensino, partindo da sua esséncia até aos meios
auxiliares de ensino. Também, contextualizou-se, tendo em conta o ensino da lingua
inglesa, como lingua estrangeira. Neste contexto, fez-se alusdo do método directo, Audi
lingual, silencioso, tradu¢do gramatical.

A estrutura do trabalho docente tem uma estreita ligagdo com a estrutura metodologica,
para concretizar os objectivos, dai que, o exercicio do professor deve partir da planificagao
dos métodos a utilizar para realizar eficazmente as suas tarefas. Partimos por uma visao
geral do método de ensino e por fim, especificamos os métodos ligados ao ensino de inglés
como lingua estrangeira.

2.1. Métodos de Ensino

Os métodos de ensino, partindo da perspectiva dedutiva e indutiva, tendo em conta o seu
caracter directivo, ndo directivo e semidirecto no processo de ensino-aprendizagem. E, fez-
se as suas classificagdes, como ¢ visto nos pontos a baixo sublinhados (Rodrigues &
Ferrao, 2012).

O contexto dos métodos de ensino, ¢ mencionado como item do segundo capitulo para
destacar a vertente desta pesquisa, em fungdo do problema encontrado no ensino de inglés
das escolas Técnico-Profissionais da provincia de Cabinda.

Na verdade, todas as actividades que envolvem o esfor¢o do homem, para serem realizadas
¢ preciso um determinado método que funciona como caminho, via e directrizes que
indicam o que fazer e como fazer para chegar ao destino da viagem. No processo de ensino
e aprendizagem, os professores estdo, cada vez mais a queixar-se sobre a aprendizagem
dos alunos, e os alunos a queixarem-se sobre a maneira de ensinar dos professores. Por
1sso0, escolheu-se este subtitulo, como primeiro topico da estrutura deste trabalho.

Para além da metodologia de ensino, os professores recorrem a Didéctica que faz o estudo
abrangente da estruturacdo dos contetdos, objectivos, métodos como componentes nao
pessoais do processo de ensino e aprendizagem. Dai, fizemos alusdo da fun¢do da didactica
no processo de ensino e aprendizagem (Gil, 2006).

O método é compreendido como a forma que o professor busca para facilitar-lhe no
ensino e aprendizagem do aluno. E estratégia de ensino e aprendizagem é aquisi¢do de
uma maneira de proceder facilmente transferivel, tendo em vista uma optimiza¢do do
resultado (Perraudeau, 2013: 29).

Neste caso, o professor para ensinar primeiro faz o diagnoéstico do contexto em que vai
trabalhar para descobrir a realidade dos alunos e trabalhar em fungdo das necessidades dos
mesmos. Este diagndstico permite que o professor trace o método correspondente as

caracteristicas dos alunos para a eficacia do processo de ensino.
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Na verdade, o professor ao realizar as suas actividades depara-se com dois momentos
inseparaveis como as actividades de ensino e as actividades de aprendizagem. Rodrigues &
Ferrao (2012) desta forma, quando o professor elabora o seu plano de trabalho, define o
percurso pedagogico e define os métodos a aplicar, como forma de previsao das
actividades vindoura onde as actividades de ensino incidem sobre a organizagdo, a
direc¢do e a regulagdo das actividades de aprendizagem.

O professor numa sala de aulas, funcionam como elementos impulsionadores em fazer
opgoes pedagogicas, isto é, escolher e articular os métodos, as técnicas e os meios de
ensino mais adequados a ac¢do de ensino (Rodrigues & Ferrao, 2012: 93).

As estratégias metodoldgicas referem-se das técnicas, métodos que o professor usa para
dosear uma determinada aula. Qualquer ciéncia tem a sua forma como pode ser ensinada
tendo em conta as caracteristicas da disciplina dos alunos ¢ do meio onde esta a escola. O
professor deve ter consciéncia de que o objectivo do ensino ¢ de que os alunos saibam o
conteudo de ensino de forma consolidada e aplicar o que aprenderam na vida real. O
objectivo do ensino da Lingua Inglesa ¢ de desenvolver a competéncia comunicativa, neste
sentido, o professor prepara a sua matéria em fungdo destes alunos, as suas motivagoes € o
modo como apresentam-se na escola ou na sala de aula.

A didéctica ¢ uma ciéncia que estuda as técnicas que tem como finalidade e aplicabilidade
de referenciar-se aos aspectos relacionados ao ensino e aprendizagem e o seu uso difundiu-
se com o aparecimento da obra de Comenius, a Didactica Magna, ou o tratado universal de
ensinar tudo a todos (Gil, 2006).

Nos dias de hoje, deparamo-nos com as visdes diversificadas e todas a retratar sobre as
didaticas, mas quase todas apresentam-na como ciéncia, técnica ou arte de ensinar. Mas
também pode ser definida como a pedagogia que trata dos preceitos cientificos que
orientam a actividade educativa de modo a torna-las mais eficientes (Gil, 2006).

[...] A pedagogia é a arte e ciéncia da educagdo, enquanto a Diddctica, define-se como a
Ciéncia e a arte do ensino. Em suma, a Didactica estuda o processo de ensino-
aprendizagem em sala de aula (Gil, 2006:3).

No século xx surgiram numerosos movimentos de reforma escolar na Europa e na
América, esses movimentos reconheceram a insuficiéncia da didactica tradicional e
aspiravam a uma educagdo que levasse mais em conta os aspectos psicologicos da Escola
Nova e da Escola activa e a pedagogia moderna apostou para o cunho técnico, que busca
aplicar na pratica educativa os conhecimentos derivados das ciéncias do comportamento
(Gil, 2006).

A atengdo as diferencas individuais e a utiliza¢do de jogos educativos passaram a ter
maior destaque e a Didactica da Escola Nova passou a considerar o aluno como sujeito
da sua aprendizagem, por ser o beneficiario, ao mesmo tempo o construtor activo do que
deseja aprender, a partir dos métodos aplicados pelo professor (Gil, 2006:2).
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O professor tem a fungcdo de motivar o aluno para o exercicio global, possibilitando a
manifestagdo das actividades verbais, escritas, leituras e audi¢do. O centro da actividade
ndo seria o professor € nem a matéria, mas o aluno activo e investigador. O educador para
incentivar, orientar e organizar as situagcdes de aprendizagem adequando as capacidades e
as caracteristicas individuais dos alunos (Gil, 2006).

O ensino da Didactica privilegiou métodos e técnicas de ensino com vistas a garantir a
eficiéncia da aprendizagem dos alunos e a defesa da sua neutralidade cientifica (Gil, 2006).
As técnicas passaram em assumir a posi¢do fundamental no ensino e a Didéctica passou a
elaborar os planos de ensino, a formulacao de objectivos instrucionais, a seleccao de
conteudos, as técnicas de exposi¢ao e conducdo de trabalhos em grupo, a utilizagao de
tecnologias a servico da eficiéncia das actividades educativas.

A Didactica é conjunto de estratégias para proporcionar o alcance dos produtos
educacionais e actualmente muitos professores confundem a Diddactica com a metodologia
de ensino, mas a metodologia fornece experiéncias para os professores ensinar com
eficacia e eficiéncia (Oliveira & André, 2003: 13).

Libanio (2001) A Didactica compromete-se com a qualidade cognitiva das aprendizagens
e investigar como se pode ajudar os alunos e constituir os alunos como sujeitos pensantes,
capazes de pensar e lidar com conceitos, argumentar, resolver problemas e dilemas da vida
pratica. Para adequar-se as necessidades contemporaneas relacionadas com as formas de
aprendizagem, a didactica precisa fortalecer a investigagdo sobre o papel mediador do
professor na preparacao dos alunos para o pensar.

O ensino pode impulsionar o desenvolvimento das competéncias cognitivas mediante a
formagdo de conceitos teoricos que estimulam as capacidades investigadoras dos alunos
ajudando-os a desenvolver competéncias e habilidades mentais (Libanio, 2001: 3).

A Didéactica cada vez mais procura ser uma disciplina impulsionadora do ensino, por isso
que busca nomenclaturas diferenciadas, devido o seu cardcter de actuar em diferentes
ciéncias e visdes temporais como. A Didactica, disciplina que estuda as tarefas do ensino,
cuida de extrair dos diversos campos de conhecimentos humano (por exemplo, a lingua
inglesa, as metodologias do ensino da lingua inglesa.), conhecimentos e habilidades que
devem constituir o saber escolar para fins de ensino.

Por isso, € necessario ter em conta o campo de conhecimentos de cada matéria e seus
métodos de investigagdo e de estudo. Entre esses elementos, os objectivos sociais e
pedagdgicos, conforme exigéncias da sociedade e da tarefa de escolarizagdo, caracteristicas
de cada grau de ensino conforme as idades, niveis de conhecimentos prévios dos alunos;
condig¢des psicologicas e sociais do processo de assimilacdo dos conteudos por parte dos
alunos; conexdo entre ensino e aprendizagem, momentos ou passos do ensino que
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asseguram melhores resultados na assimilacdo de conhecimentos e no desenvolvimento das
capacidades cognoscitivas dos alunos.

A didactica divide-se em didactica geral e didactica especifica, a geral encarrega-se em
descrever os aspectos técnicos de ensino e aprendizagem, tendo em conta a elaboracao dos
conteudos, objectivos, métodos e meios de ensino. Enquanto a didéctica especial, faz
mengdo aos aspectos especificos das disciplinas em particular, tendo em conta as
caracteristicas de cada disciplina (Libanio, 2001).

Tendo em conta o grau escolar, as idades dos alunos, as caracteristicas do desenvolvimento
mental, as especificidades de conteido e metodologia das matérias, para Libanio (2001),
fala de cinco momentos da metodologia do ensino na aula, articulados entre si, onde
abrange aspectos como:

v" Orientagéo inicial dos objectivos de ensino e aprendizagem ¢ feita pelo professor
que procura incentivar os alunos no estudo da matéria, colocando os objectivos e os
resultados que devem ser conseguidos. Estimula nos alunos o desejo de dominar
mais um conhecimento para novos progressos, indica as habilidades que podem ser
aprendidas para aplicagdo dos conhecimentos na pratica;

v’ Nesta orientagdo o professor deve tratar de um problema, conversando com o0s
alunos, incita sua curiosidade, analisa exercicios ja resolvidos, enlaca os
conhecimentos anteriores com a matéria nova;

v’ Transmissdo da matéria nova: dependendo do grau de proximidade que tém em
relagdo ao assunto novo e do nivel de pré-requisitos, o primeiro contacto com a
matéria deve fazer-se, havendo condicdes objectivas, pela observacdo directa e
trabalhos praticos;

v Aprimoramento dos conhecimentos, habilidades e habitos: no processo de
percepcao e compreensdo da matéria ja vai ocorrendo a assimilagdo de
conhecimentos. Mas isto se obtém principalmente pelos exercicios e pela
recordagdo da matéria onde sdo aplicados. Além disso, os exercicios, tarefas de
casa, provas de revisdo etc. Sdo um meio insubstituivel para aprimorar os
conhecimentos, formar habilidades e habitos, desenvolver o pensamento
independente e criativo;

v’ Aplica¢do de conhecimentos, habilidades e hdabitos: faz-se com exercicios, as
tarefas de casa, as revisOes e outras actividades praticas ndo evidenciam ainda,
suficientemente, a assimilagao sélida dos conteudos;

v' As exigéncias da pratica escolar, entretanto, requerem ndo s6 um controlo
sistematico da realizacdo dos objectivos de aprendizagem durante o processo de
ensino, mas também um momento especial de comprovacao dos resultados obtidos.

Zabalza (1998), por sua vez, o conceito de competéncia comunicativa integral se justifica e
orienta na pratica profissional do professor tendo em conta que:

A pratica profissional estd comprometida com o refor¢o de competéncias profissionais
(habilidades, conhecimentos e atitudes) ja iniciadas e adquiridas durante os cursos da
carreira € com aquisi¢ao de outras novas.
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O conjunto de competéncias na pratica profissional requer o dominio de competéncias
prévias por parte dos futuros professores. Destacam-se o0s aspectos perceptivos e
atitudinais, ou seja, o modo como o futuro professor valoriza a pratica profissional e, o
sentido que lhe da, entre outras coisas.

As competéncias que se pretendem alcancgar no periodo de praticas pertencem nao s6 ao
dominio das aprendizagens praticas proprias da actividade profissional do ensino, mas
também abracam outras dimensdes tais como as chamadas competéncias de terceiro nivel.
O novo conceito de competéncias se distingue do conceito dos anos sessenta e setenta,
uma vez que agora surge o perfil profissional (Zabalza, 1996). Por isso regista que uma
competéncia ¢ composta por:

-Conhecimento: ser competente significa que se tem um conhecimento estruturado da
actividade para que entenda seleccionar a estratégia mais eficaz;

-Experiéncia pratica: significa ser capaz de criar algo, progredir e de produzi-lo em
diferentes contextos.

Reflexao: implica relacionar os contetidos com o que se experiencia, diferenciando o que ¢
o conhecimento tedrico e a propria capacidade de utilizagdo, pressupondo estar conscientes
das proprias capacidades e limites. Pierre Gourgand ¢ referenciado no livro do Rodrigues
& Ferrdo em (2012:98), reuniu os diferentes métodos de trabalho pedagdgico sendo:

v' Métodos directivos, aqueles que reinem uma grande preparagdo ¢ um grande
dominio da matéria por parte do professor. O professor utiliza os métodos
directivos de cada vez que se trata de adquirir nogdes intelectuais ou técnicas. Mas,
exige por parte do professor a experiéncia, a qualidade e o conhecimento dos
alunos, fazendo recurso a4 meios auxiliares pedagogicos para estimular e conduzir o
raciocinio dos alunos, da mesma forma que seguiu para chegar as conclusdes que
pretende transmitir.

v Métodos ndo directivos, pressupdem um bom dominio dos fendémenos individuais e
de grupos, na medida em que visam uma tomada de consciéncia, por parte dos
alunos, das suas proprias atitudes e comportamentos, quer sejam eles de cariz
pessoal, quer profissional. Estes métodos, sdo normalmente utilizados quando se
realiza jogos ou simulagdes pedagogicas em sala de aula. Neste caso, o professor ¢
um observador e sO intervém para ajudar a compreender a situacao vivida pelos
alunos e para analisar certos comportamentos.

v' Métodos Semidirectivos, conciliam a experiéncia do professor e dos alunos, exige
uma preparacdao ¢ dominio da matéria pelo professor, mas, deverd esquecer essa
preparacdo durante a discussdo para ndo influenciar o grupo, aproveitar-se das
ideias ventiladas pelos participantes e adoptar-se a situagdes novas.

Os factores externos e os tragos da personalidade de cada aluno, a idade cronolégica, a
idade mental e a idade anatomica, as disposi¢des, tais como: vontade, apatia, timidez e
afectividade, o estado de saude, o sexo, a ragca, o meio social e familiar, em alguns
contextos, afectam na aprendizagem e rendimento do aluno, tendo em conta a motivacao
que o meio oferece a este aluno. O interesse do aluno por determinado assunto, caso nao
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haja a motivagdo extrinseca, para funcionar como a for¢a impulsionadora da ac¢do do
aluno em causa.

2.2. A tecnologia educativa como método de ensino

Castafio (1994); Gil (1994) e outros autores descreveram acerca da tecnologia Educativa
como campo de ensino e de investigagdo, destacando o seu surgimento e a sua contribui¢do
no processo de ensino e aprendizagem. E fundamental a integragdo da tecnologia no ensino
da lingua estrangeira, por isso, entendemos focar o seu historial.

A tecnologia educativa surgiu na década de 40, nos Estados Unidos da América, a partir do
esforco de especialistas em educacdo que criaram cursos audiovisuais especialmente
planeados para militares norte-americanos envolvidos na Segunda Guerra Mundial. Como
disciplina académica, presente em um curriculo escolar, a Tecnologia Educativa aparece
pela primeira vez nos Estudos de Educacdo Audiovisual da Universidade de Indiana
(EUA) no ano de 1946. Mas serd ap0s a difusdo da televisdo, a partir da década de 50.

Comeca com a televisdo, recebida com euforia por alguns educadores, sobretudo aqueles
que se responsabilizavam pela gestdo da educagio publica nos Estados Unidos. E uma
fantéstica caixa electrénica, capaz de trazer o mundo para a sala de visitas, poderia vir a se
tornar a solucao para muitos dos problemas fundamentais da Educagao.

O enorme alcance da televisdo resolveria a questdo da universalizagdo do ensino; os
professores, essa categoria tdo incomoda, poderia, com o tempo, ser dispensado. A
imprecisdo da linguagem oral até entdo dominante seria substituida por imagens objectivas,
verdadeiras, retratos indiscutiveis do real; dinamicos e motivadores, todos os estudos
seriam prazerosos, a partir de entdo.

Os mais optimistas chegavam a acreditar na possibilidade de homogeneizacao absoluta da
educacdo, concretizando a pretensa igualdade de oportunidades, fundamento bésico da
ideologia liberal-burguesa. Essa crenga desmensurada no poder das novas tecnologias
apoiava-se sobretudo na predomindncia de uma concep¢do de ensino como mera
transmissao de informacodes, resultante de séculos de hegemonia da Educacao Tradicional.

Nesta perspectiva, Cabero (1994), assinala a diminui¢ao da importancia do professor face a
supervaloriza¢do do papel das maquinas e a ideia de que os meios funcionariam como uma
variavel determinante para o sucesso ou fracasso das iniciativas pedagogicas e revelam-se
os elementos primordiais de uma tendéncia pedagdgica, a tecnologia educativa, que viria a
fornecer os subsidios fundamentais para um tecnicismo pedagodgico que foi amplamente
difundido nos Estados Unidos e, por extensao, nos paises latino-americanos.
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Ainda nos anos 50, a tecnologia educativa associava-se a corrente da psicologia da
educacdo entdo dominante nos Estados Unidos da América, a teoria behaviorista, num
casamento que vai durar muitos anos. A crenca no poder dos meios continua, como se
verifica na euforia em torno das maquinas que aplicam as concepgdes skinnerianas. O
behaviorismo, entretanto, também dara alguma atencdo ao método, tal como fez com o
ensino programado, que pretende garantir a aprendizagem através do condicionamento
operante, ou seja, numa relagdo estimulo-resposta que pressupoe algum nivel de actividade
do aprendiz, que sai em busca de reforgos previamente planeados (Cabero, 1994). Ha uma
tentativa de sistematizagdo de estratégias e procedimentos que se organizam no sentido de
criar um ambiente favoravel a aprendizagem.

Mas, uma vez experimentados e consagrados, os métodos praticamente tornam-se meios,
na medida em que adquirem validade universal e temporal. Materializam-se nos manuais,
repetem-se nas locugdes televisivas e radiofonicas, cristalizam-se, perdendo o seu caracter
de processo e sua necessaria dependéncia em relagdo aos contextos especificos.

Os paises do chamado capitalismo central, bem como as poténcias socialistas ingressaram
em uma fase de relativa bonanga econdmica e politica apos a Segunda Guerra Mundial,
apesar do aspecto ameacador da guerra fria Maggio (1997). A reorganizacdo do
liberalismo, sob maior vigilancia do Estado, os sucessos da economia planificada soviética,
a constru¢cdo do modelo vitorioso do estado de bem-estar social, é a expressdo politico-
econdmica de uma nova racionalidade dominante e uma nova compreensao sobre o papel e
o significado da tecnologia. Sdo anos de optimismo nas possibilidades de constru¢do de
sistemas fechados eficazes, rentaveis, competentes, desde que cientificamente planeados e
controlados (Maggio, 1997).

O espirito dominante da revolucdo industrial transformou-se, ndo vigorava mais a crenga
na reden¢do social a partir unicamente das inovag¢des dos instrumentos € maquinas. O
desenvolvimento tecnoldgico caracteriza-se também pela sofisticagdo dos processos de
producdo de bens e servigos, pelas novas técnicas de agenciamento e administragdo de
sistemas, pela revisdo das formas de relacdes humanas no ambito da producdo, entre outras
mudangas que ndo incidem directamente sobre a questdo dos artefactos, mais na melhoria
da qualidade da aprendizagem dos alunos (Maggio, 1997).

A tecnologia educativa seguiu, a partir dos anos 70, os caminhos indicados por este novo
espirito, incorporando as contribuigdes da teoria dos sistemas, da administragdo geral, da
teoria das comunicagdes e da cibernética. Serd a apologia do método, o processo docente-
educativo, passard a ser entendido como um sistema (Maggio, 1997).

[...] O sistema é um conjunto de dados vinculados entre si e com os dados do meio
ambiente, funciona relacionado com os propositos para os quais foi criado e, desde a

45



retroalimentagdo, se pretende uniformizar seu funcionamento, tornd-lo estavel (Maggio,
1997: 16).

A meta permanente dos tecndlogos educacionais passa a ser a constru¢ao de modelos de
sistemas de ensino cada vez mais eficazes e econdmicos. Os meios, neste contexto, ainda
sdo0 um componente importante, mas os métodos, enquanto estratégias de ac¢ao e técnicas
de controlo, passaram a ocupar o centro de trabalho docente.

Na verdade, um grande reforco a essa perspectiva vem dos psicologos oriundos de uma
nova linhagem da teoria de aprendizagem, temas mentais que possuimos € os sistemas
educacionais criados. Os excessos da tecnologia educativa, nesta fase, quanto a
omnipoténcia do método, contribuem para a sua caracterizagdo como um campo de estudos
submetido a uma racionalidade meramente instrumental, um campo alheio ao contexto
socio historico dos alunos e professores, desumanizadores, mecanicista e utilitarista
(Maggio, 1997).

Apesar de termos visdes recentes sobre o processo de ensino ndo se pode descartar todas as
contribui¢cdes dos anos 70 estratégias de ensino-aprendizagem significativa e gerativa de
softwares educativos, educacao programada nao sdo técnicas cientificamente despreziveis,
por isso, recorremos aos autores como Maggio (1997), que apela no esforco de buscar
experiéncias ja testadas para termos o ensino com certa qualidade e ndo cair no preconceito
que alguns professores focam sobre a tecnologia, se ndo podemos sonhar com uma
metodologia perfeita e acabada de ensino, fundada em um sistema fechado e amplamente
generalizavel, como queriam alguns apologistas do método. Isso ndo significa que ndo
devemos adoptar um enfoque sistémico do processo de ensino-aprendizagem.

Pelo contrario, ¢ extremamente salutar que este processo seja concebido como um sistema,
ou seja, que tenha uma estruturagdo racional, que cada um dos seus componentes adquira
uma funcdo especifica no decorrer do processo, que haja uma efectiva integragcdo entre
estes componentes, que sejam previamente concebidas formas coerentes de avaliagdo, que
se busque sempre a optimizagdo do processo. Afinal, ndo ¢ possivel a proposi¢do de
qualquer modelo educativo que ndo se oriente, em alguma medida, por uma dimensao
técnica (Maggio, 1997).

Nao se pode dizer que qualquer das vertentes acima citadas tenha desaparecido de cena.
Pelo contrério, a prevaléncia dos meios ou o reinado dos métodos sdo opgdes recorrentes
na actualidade. Nao ha muita diferenga entre os que viam na televisdo a salvacao definitiva
da educagdo e alguns educadores que diante das grandes possibilidades das redes
telematicas, prenunciam o fim da instituicdo escolar (Pons, 1994).

A proposta de educadores que baseiam-se nos principios de reengenharia, qualidade total
aplicada a educacdo e outras tantas novidades metodoldgicas que se apresentam como

formas modernas e racionais de se praticar a educacdo, posto que visam a eficacia e a
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economia, o absoluto controlo do processo de gestdo didactico-pedagogica, o sistema
uniforme do problema escolar volta a configurar-se como uma mera questao de
organizacdo ¢ o método mais uma vez sobe a tona (Pons, 1994).

A expansdo da informatica, o advento das grandes redes telemadticas, entre outras
inovagdes das ultimas décadas, especialmente no campo das novas tecnologias da
informacdo e da comunicagdo revestem-se de um potencial educativo e institucional que
exige um enorme esfor¢o dos tedricos para uma reconceptualizagdo do campo da
tecnologia educativa (Pons, 1994).

[...] Ndo se pode retroagir a uma concepgdo da tecnologia educativa como estudo dos
meios tecnologicos de ensino, como se fazia nos anos 50 e 60, ou como estudo do ensino
como processo tecnologico (Pons, 1994: 44).

A partir do final dos anos 80 comegou a se desenvolver uma perspectiva contraria a visao
tecnicista e positivista dominante nos modelos anteriores. Pons (1994), os meios passam a
ser considerados como um componente do processo de ensino-aprendizagem que, numa
visdo dialéctica, ndo representam nem o elemento determinante deste processo, nem um
mero instrumento, a servigo do método.

O desenvolvimento dos artefactos exerce pressao sobre os métodos, na medida em que as
modernas tecnologias engendram novas concepcdes de mundo, novos modos de conhecer,
novos angulos de perspectiva, novas linguagens, novas formas de relacionamento social
(Pons, 1994). Os métodos, por sua vez, entendidos em toda a sua extensdo, ndo apenas
como um conjunto de procedimentos técnicos, mas como um campo de reflexdo e
aplicagdo metodicas, seleccionam e utilizam os meios em fun¢cdo de uma série de
pressupostos tedricos. Além disso, objectivos gerais e especificos do processo de ensino-
aprendizagem apontam para os fins maiores da educacdo, que representam o norte
inconstante, variavel considerando-se a dindmica social de uma tecnologia educativa
afinada com as exigéncias socioculturais e com os demais componentes do processo de
ensino-aprendizagem.

A tecnologia educativa hoje, apesar das resisténcias, ndo deve mais ser considerada como
uma tendéncia pedagogica autbnoma, como queriam as décadas passadas, mas como um
ramo privilegiado da didactica, que trata da aplicacdo dos conceitos e proposi¢des desta
ciéncia na organizacdo integral do ensino (Maggio,1997).

A tecnologia educacional, assim como a didéctica, preocupa-se com as praticas do ensino,
mas diferentemente dela inclui entre suas preocupagdes, o exame da teoria da comunicacao
e dos novos desenvolvimentos tecnolédgicos.

[...] 4 informdtica, hoje em primeiro lugar, o video, a TV, o rddio, o dudio e os impressos,
velhos ou novos, desde livros até cartazes (Maggio, 1997: 13).
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A teoria da comunicacdo, numa visdo mais moderna, ndo escapa ao campo de acc¢do da
didactica, assim como o estudo de todos meios de ensino. Por isso, a tecnologia educativa
como uma especializagdo da didactica, trata-se do estudo dos aspectos relativos aos meios
e métodos de ensino que de forma sistémica e articulada trabalham os conteudos
curriculares com a finalidade de atingir determinados objectivos educacionais. Este estudo
¢ fundamental para o entendimento da dindmica em que se fundamentam os processos de
ensino-aprendizagem (Pons, 1994).

2.2.1. Acgdes dos métodos de ensino

As acgdes dos métodos de ensino sdo as formas através das quais os professores irdo
trabalhar os diversos conteudos com a finalidade de atingirem os objectivos propostos.
Maggio (1997), Polat (1989) falam sobre ac¢des dos métodos e caracterizam essas acgoes
por conscientes, planeadas e controladas. E, o método de ensino compreende as suas duas
dimensdes: como plano ideal de accdo, a ser executado pelo professor ¢ o aluno no
processo de ensino-aprendizagem e, com as proprias actividades efectivamente sio
desenvolvidas pelos professores e alunos para atingir os objectivos propostos. Por outro
lado, no conceito, incluimos os procedimentos adoptados no ensino como componentes
essenciais do método. Tal o fazemos porque entendemos que o resgate da dimensdo
pratica, operativa ¢ actualizada do método ¢ fundamental para se avaliar a sua eficécia.
Pensamos que, enfatizando o lado operativo e instrumental do método, também estaremos
a contribuir para uma melhor compreensdo sobre a relagdo entre o esbogo tedrico de uma
determinada corrente pedagogica e a aplicagdo de seus principios.

O método de ensino ¢ a categoria mais dindmica do processo de ensino-aprendizagem, ja
que ¢ determinado por objectivos que mudam em funcdo do dinamismo da realidade
sociocultural em que o processo esta inserido. Além disso, o método de ensino trabalha
com conteudos que, pelo mesmo motivo, também sofrem permanente revisdo. O método
ainda depende dos meios de ensino disponiveis em seu contexto educativo e,
principalmente, das caracteristicas gerais dos alunos a que se dirige (nimero de alunos, sua
idade, seu nivel de desenvolvimento prévio, o estrato sociocultural a que pertencem, o
género e as motivagdes). Castro (1986) considera que, os métodos de ensino, por mais que
alguns deles tenham obtido €xito comprovado em algumas situacdes, ndo podem ser nunca
encarados como respostas definitivas para os mais sérios problemas educacionais, como
modelos estandardizados de longo alcance. H4 que se ter muito cuidado com as
generalizagdes em um campo que sofre a influéncia de tantas e tdo complexas varidveis.

2.2.2. Meios de ensino

O conceito de meios de ensino varia muito, sendo por vezes muito restritivo e em outros
casos, excessivamente abrangentes. Ha os que consideram os meios de ensino como meros
instrumentos auxiliares do professor no processo de ensino-aprendizagem. Tal concepcao €
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restrita porque a condicdo de instrumentos auxiliares pressupde uma participagdo passiva
de meios de ensino no conjunto do processo de ensino-aprendizagem.

Castro (1986) o desenvolvimento dos meios podem promover mudangas substanciais no
processo pedagoégico como um todo, e eles sdo, em muitos casos, absolutamente
necessarios para a satisfagdo de determinados objectivos.

[...] Meios de Ensino sdo todos los componentes de processo docente-educativo que
actuam como suporte material de los métodos com proposito de lograr los objectivos
planteados (Castro, 1986: 78).

A permanente evolu¢do dos meios exerce intensa pressdo sobre os métodos, sobre suas
estratégias e procedimentos, numa relacdo de mutuo condicionamento e faz a distingao
necessaria entre meios que informam e instrumentos auxiliares do ensino ¢ d4 o nome de
equipamento docente (Polat (1989):

[...] Equipamento docente é o conjunto de meios materiais que so parte de equipamento
escolar y se utilizam para abastecer os gabinetes docentes e os laboratorios, talheres
docentes de produgdo, salas desportivas e outros lugares em que se efectua directamente o
processo docente-educativo (Polat, 1989: 27).

Os meios de ensino omitem os aspectos formativos e cognitivos que propiciam alguns
elementos na aula nova. Ele resgata a importancia dos sistemas simbodlicos que, muitas
vezes, sao parte essencial de determinados meios de ensino (porém, hé que se ressaltar que
alguns meios ndo se manifestam através de um sistema simbolico, como € o caso dos
objectos ou outros meios apresentados aos alunos na sala de aula). Mas a principal
vantagem deste conceito ¢ que ele introduz com objectividade a questdo das fungdes que
desempenham os meios de ensino no processo de ensino-aprendizagem Cabero,1994).

Os meios como facilitadores da intervencdo mediada sobre a realidade e a captagdo e
compreensdo da informacdo, ou seja, os meios, além de informar, podem possuir a
qualidade de suscitar no aluno a necessidade de uma intervencao na realidade a conhecer,
possibilitando, inclusive, uma revisdo dos valores, conceitos ou normas que até entdo
presidiam a sua compreensdo acerca de um determinado objecto ou fendmeno (Cabero,
1994).

Diante das ponderacdes feitas, entendemos que os meios de ensino sdo 0s recursos
materiais portadores de informagao que, utilizados por professores e alunos no processo de
ensino-aprendizagem, sob determinadas condi¢des previamente planeadas, facilitam a
comunicagdo docente e a aprendizagem seja feita pela apresentacdo ou representacdo de
aspectos da realidade concernentes ao curriculo, seja pela mediag@o de sistemas simbdlicos
que permitem uma relagdo critico-activa dos alunos com o seu local, o meio fisico e o
espaco sociocultural.
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2.3. Relacdo métodos-meios no processo ensino-aprendizagem

Meios e métodos de ensino, no processo de ensino-aprendizagem, comportam-se de forma
absoluta e determinada pelos objectivos e conteudos. No entanto, ha questdes importantes
sobre o relacionamento entre estes dois componentes basicos da tecnologia educativa que
devem ser aqui ressaltadas, para um maior esclarecimento sobre a natureza da didactica.

Os meios de ensino exercem grande influéncia sobre os métodos, o que em boa medida ¢
extremamente salutar. Os métodos devem adequar-se permanentemente ao
desenvolvimento tecnolégico de sua época e de seu lugar, para estarem sempre propondo
formas motivadoras de ensino, propiciando o acesso do aluno aos mais eficazes
instrumentos informativos, formativos e avaliativos que a sociedade dispde, para fomentar
actividades das mais distintas naturezas e variados niveis de complexidade aos seus alunos.

Porém, ¢ preciso ressaltar que ndo existe nenhum meio de ensino que possa ser utilizado
com éxito sem que se submeta a um método prévio que venha a se responsabilizar pelo
estabelecimento das estratégias e procedimentos segundo os quais se fara efectivamente o
uso dos meios ao longo do processo de ensino-aprendizagem.

Especialmente apds o advento das novas tecnologias da informag¢do e comunicagao,
recursos audiovisuais mais modernos, computadores, softwares educacionais, redes
telematicas, equipamentos multimédia. Os meios parecem ter adquirido alguma autonomia
perante os métodos. Com isso, ultrapassaram o limite de sua esfera de actuacdo e
comprometeram a concepgao sistémica e dinamica do processo de ensino-aprendizagem
(Castafio, 1994).

E claro que os estudantes tém que participar na cultura do seu tempo, na qual as novas
tecnologias ocupam importante lugar como eficazes instrumentos de transmissdo de
informacao, artefactos incentivadores de novas habilidades dos meios propositares de
novas e ricas linguagens, entre outras propriedades. No entanto, € preciso estarmos atentos
ao facto de que os meios, muitas vezes se apresentam estruturados de forma que
estabelecam em sua propria dindmica interna os contornos normativos da sua utilizacdo,
fechando-se a influéncia de um método externo. Isso rompe claramente com a dinamica
desejavel do processo de ensino-aprendizagem.

2.3.1 Fungdes dos meios de ensino

Os meios de ensino desempenham muitas fun¢des no processo de ensino-aprendizagem,
como esta tratado no ponto de vista de Castro (1986); Polat (1989); Cabero (1994). E entre
eles podemos destacar as seguintes fungdes:
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-Possibilitam um processo eficaz de ensino-aprendizagem visto que garantem a base
material para as actividades dos alunos;

v
v

Permitem racionalizar as actividades do professor e dos alunos;

Facilitam o processo de aquisicdo de conhecimentos porque visualizam fendmenos
da natureza e da sociedade e assim formam representacdes concretas, facilitando
assim, o processo de abstraccdo de penetragdo na esséncia dos objectos e dos
fenomenos;

Estimulam a aprendizagem, criando motivos e interesses nos alunos: podem
demonstrar por exemplo, fendmenos e ilustragdes, processos que os alunos nao
podem, normalmente, observar. Podem também observar problemas, isto ¢, mostrar
fenémenos que os alunos ainda ndo podem explicar;

Facilitam ou possibilitam o processo de formagdo de capacidades e habilidades de
pensar, de falar, de observar;

Facilitam o processo de fixacdo dos conhecimentos na memoria. Aplicando os
meios didacticos em todas as etapas do Processo de ensino; estes podem constituir
a base material para a consolidagao dos conhecimentos e da fixagdo dos mesmos;
Sao poténcias no processo de ensino-aprendizagem. A utilizagdo de imagens como
por exemplo sobre a guerra, as calamidades naturais (seca, inundagdes)., pode criar
um choque emocional € uma vivéncia forte que pode ser a base para a formagao de
conexoes e atitudes socialmente aceites.

2.3.2. Regras para utilizacdo dos meios de ensino na aprendizagem

Para aplicar os meios de ensino, o professor deve ter em conta algumas regras que
favorecam a sua eficacia. O estudo também ¢ reforcado pelos autores como Castro (1986);
Polat (1989); Cabero (1994), também trataram do mesmo assunto das regras que o
professor necessita utilizar na sala de aula sendo que:

X/
L X4

X/
L X4

X/
°

O professor deve conhecer o valor especifico de cada meio, no processo de ensino-
aprendizagem. Na sua planificagdo e tendo em consideracdo os programas, o
professor devem reflectir que meios didacticos garantem a motivacao e organizagao
de actividades intelectuais e praticas dos alunos.

Nas diferentes fungdes didacticas o professor deve explicar os meios existentes € 0s
produzidos locais e pelos alunos. Estes sdo um meio importante na motivagdo, mas
também na aquisi¢gdo de novos conteudos, na consolidacdo, na aplicagdo,
sistematizagdo e no controle. Aplicando muitas vezes os meios de ensino temos a
firme certeza de um aumento do rendimento do ensino.

O professor deve mostrar os meios didacticos s6 no momento da sua aplicacdo. A
apresentacao no inicio da aula, sem contexto, pode criar perturbagdes e dispersao
na aten¢ao dos alunos.

Aplicando os meios didacticos o professor pode orientar facilmente as actividades

dos alunos. Os alunos precisam, sim, de tempo suficiente para a observagdo dos
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meios didacticos quer antes quer depois da explicagdo do respectivo
tema/contetido. Ele deve proporcionar aos alunos tempo necessario para troca de
impressoes sobre 0s aspectos interessantes € essenciais que observam, por exemplo,
no meio. A partir dai, o professor deve afixar a aten¢ao dos alunos sobre os
aspectos mais importantes e, em seguida, explicar os novos contetdos. Uma nova
observacdo individualizada a ser feita por cada um dos alunos, podera facilitar a
compreensdo da matéria.

2.4. Método de ensino de inglés como lingua estrangeira

Para além do que se falou acima sobre o método, as ciéncias da educagdo apresentam
diferentes teorias sobre o ensino, assim como a maneira que se deve realizar o mesmo
ensino. Partindo nesta visdo, chama essa maneira como métodos de ensino e, os métodos
de ensino actuam segundo a cada area da ciéncia a que se pretende ensinar. Dai a
apresentacdo dos métodos do ensino da lingua estrangeira, por ser uma lingua em que,
muitos dos alunos dos Institutos Médios Técnico-Profissionais da provincia de Cabinda,
ainda nao entendem o que esta a ser falado, ndo falam, nem 1éem e nem escrevem. Por
isso, se diz que, qualquer sistema escolar contém a marca da sociedade que o produziu e
estd organizado segundo o conceito da vida social, dos organismos da vida econdémica, das
relagdes sociais, que animam essa sociedade (Postic, 2007). Em todos os momentos, o
professor joga um papel importante, para fazer com que, os objectivos que espera alcangar,
venham a ser concretizados, através do jogo dos métodos, para que a aprendizagem, venha
a ter um papel social. Partindo desta visdo, destacamos esses métodos e a forma como
devem ser aplicados.

2.4.1. Método traducdo gramatical

Na Europa, durante a Idade Média, a lingua latina possuia muito prestigio, sendo
considerada a lingua da igreja, dos negdcios, das relacdes internacionais, das relagdes
publicas filosoficas, literarias e cientificas. Para Cestaro (2003), no século XVI exigia-se
dos educadores o bilinguismo, o latim como lingua culta e o vernaculo como lingua
popular. Assim no final da Idade Média e comeco de renascenga, as linguas vernaculas
como o francés, o italiano, o inglés, o espanhol, o alemdo e o holandés tornaram-se cada
vez mais importantes e o latim cada vez menos na oralidade. As medidas que diversas
linguas nacionais suplantaram o latim como lingua de comunicagdo, elas tornaram-se
objecto de aprendizagem escolar. Vale salientar que o ensino das linguas vivas ou
modernas baseiam-se no modelo de ensino da lingua franca.

A partir do século XVIII, os textos em lingua estrangeiras tornaram-se objecto de estudo,
os exercicios de versao gramatica passam a substituir a forma anterior de ensino que partia
de frases isoladas tiradas da lingua materna. E com base nesse modelo de ensino que o
século XVIII assistird a consagracdo do chamado “método traducdo-gramadtica” mais
comummente chamado de tradicional ou classico.

A abordagem tradicional, historicamente, ¢ mais antiga metodologia e servia para ensinar
as linguas cléssicas como o latim e o grego. Germain et al. (1993) ainda hoje em dia se diz
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que ¢ a concepc¢ao de ensino do latim; lingua morta, considerada como disciplina mental,
necessaria a formagao de espirito que vai servir de modelo ao ensino das linguas viva. O
objectivo desta metodologia vigorou até o inicio do século XX, e era o de transmitir
conhecimentos sobre a lingua, permitindo acesso a textos literarios € um dominio da
gramatica como base de compreensdo da lingua em estudo. O dicionario e o livro de
gramatica eram, portanto, instrumentos uteis de trabalho.
A aprendizagem da lingua estrangeira ¢ vista como uma actividade intelectual em que o
aprendiz deveria memorizar as regras € os exemplos, com o propdsito de ter o dominio na
morfologia e na sintaxe. Os alunos recebem e elaboram listas exaustivas de vocabularios
para aumentar o nivel de experiéncia no exercicio das suas actividades.
As actividades propostas tratavam de exercicios de aplicacdo das regras da gramatica,
ditados, tradugdo e versdo. A relacdo professor/aluno era vertical, ou seja, representava a
autoridade na sala, pois detinha o saber. O aluno tinha pouca, a iniciativa; a interac¢ao
professor aluno era quase inexistente. O controlo da aprendizagem era, geralmente rigido e
ndo se permitia errar.
Richards & Tang (1998), as caracteristicas fundamentais do método de tradugdo de
gramatica sao:

¢ As aulas sdo ministradas na lingua estrangeira, com pequeno uso de tradu¢do em

lingua materna;

¢ O vocabulario ¢ ensinado em forma de listas de palavras isoladas;

¢ Pequena ou nenhuma atengao ¢ dada a pronuncia;

¢ Pouca atengdo ao contetido de textos que sdo tratados como exercicios de analise
gramatical;
A leitura de textos dificeis e cldssicos comecam-se cedo;
Elaboragdo de longas explicagdes sobre a complexidade da gramatica que ¢ dada.

X/ X/
A XA X4

Ainda Richards & Tang (1998) proporcionaram algumas técnicas associadas ao método de
tradugdo de gramatica como:
% Tradugdo de passagem literaria;
% Ler questdes de compreensao;
¢ Antonimos/sinébnimos (achando antéonimos e sindnimos, para palavras ou jogos de
palavras;
* Preenchendo os espacos em branco (preenchimento de aberturas em oragdes com
palavras novas ou artigos de uma gramadtica particular);
¢ Uso das palavras em oracdes (os estudantes criam oragdes para ilustrar
conhecimento, o significado e o uso de palavras novas);

¢ Composicao (os estudantes escrevem sobre topico e usam o idioma designado).

2.4.2. Método directo

O método directo tem a forma de abordar a lingua directamente sem tradu¢do para a lingua
nativa. As aulas sdo ministradas na lingua alvo desde o inicio, através de situacdes
baseadas na vida real. O conteudo ¢ introduzido pelo professor através de objectos também
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reais ou de figuras, factos, gestos, para que o aluno associe o significado da lingua
estrangeira directamente, sem traducdo para a lingua nativa. A iniciativa de conversacao
parte tanto dos alunos, que também conversam entre si.
Suas principais técnicas, segundo Saz (1984) sao:

¢ Leitura em voz alta de passagens, pecas ou didlogos;

X/
L %4

Exercicio de pergunta e resposta conduzido na lingua alvo;
Praticas de conversagao de situagdes reais;
Ditado de textos na lingua alvo;

X/
L %4

X/
L %4

X/
L %4

Exercicio de completar espagos vazios para aliviar intui¢do de regras ou
vocabulario;

X/

* Desenho induzido por ditado do professor ou dos colegas;
+» Composigao escrita de assuntos escolhidos.

Com o legado do Estruturalismo, cabia a forma de ensinar as linguas estrangeiras, dando
lugar ao florescimento de varios métodos. Em primeiro lugar o método directo propde a
pratica da lingua oral, sem recorrer a lingua escrita, a explicacdo gramatical na tradugao,
Saz (1984), parte da teoria que hoje apoia de que, aprender uma lingua estrangeira ¢ igual
que adquirir a lingua materna. Dado que as criangas aprendem por exposi¢ao a lingua que
se fala nos seus arredores e, os adultos deveriam aprender uma nova lingua seguindo o
mesmo procedimento. Os professores, normalmente no momento de importar nas turmas,
utilizam a lingua estrangeira, e para facilitar o entendimento devem empregar imagens e
gestos. Apesar de ser um método activo a interac¢do entre professores e alunos tem um
resultado bastante artificial fora do contexto, caréncia de cardcter comunicativo. E, os
demais deveriam ser os métodos baseados em préaticas orais, o professor € quem marca o
ritmo e controla a situagdo de aulas. Entre os defensores deste método ha que destacar a
Otto Jespersen e H.E. Palmer, que estenderam para Europa. Este método se desenvolveu
nos Estados Unidos e a sua aplicagdo foi tdo revesto a estrutura que foram tao relevantes.
O método directo apresenta as estruturas de forma gradual e ordenada, de forma similar as
estruturas que aparecem na linguagem real. Também ¢é importante salientar a aprendizagem
do vocabulario de forma gradual e contextual. Este método, também ¢ empregado na
actualidade para facilitar a aprendizagem dos alunos, originalmente se caracterizava por
seguintes principios:

e A interaccdo que tinha lugar na sala de aula se levava a cabo integralmente na
lingua estrangeira;

e Se potenciava o desenvolvimento e as habilidades comunicativas orais;

e Se aprendia a gramatica de forma implicita. Em concernente ao vocabulario, se
preferia aprender palavras simples e de uso fundamentalmente quotidiana. Para
explicagdo e incorporacdo de vocabuldrio novo se utilizava palavras ja conhecidas,
mimicas, demonstragdo e desejos (Richards & Rogers, 1986). Por ultimo, em caso
de vocabulario abstracto, se recorria a associagdo de varias ideias.

Circunstancia como a falta de oportunidades para conversar nesta lingua e, também, os
estudantes do segundo ciclo tém poucas oportunidades de viajar para praticar a lingua
estrangeira que estdo a aprender na escola e, a inadequada formagdo dos professores e a
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escassez de tempo dedicado ao ensino de lingua estrangeira nas escolas favoreceram
impulso de um novo método.

2.4.3. Método de Leitura

Este método se expandiu nos Estados Unidos da América durante as décadas vinte e trinta.
Nesse momento se pensava que, dadas as condi¢des do aprendiz de lingua estrangeira e,
por esforco se dirigiram ao aperfeicoamento dessa destreza. Por este motivo se ensinava
unicamente os conhecimentos gramaticais necessarios para a compreensao leitora.

A aprendizagem léxico leva a considerar-se um aspecto primordial em aprendizagem de
uma segunda lingua e, por conseguinte, se estabeleceram bases cientificas e racionais
para a selec¢do do vocabulario que se incluiria na programagdo do curso (Zimmerman,
1997: 117).

Nas primeiras fases de aprendizagem unicamente se apresentava aquele que se estimasse
util por frequéncia com que se podia utilizar e posteriormente se ampliava a segunda fase
implementa-se a competéncia no aprendiz (Murcia, 1991).

2.4.4. Método Audiovisual

Este método foi empregado na Franca nos anos 1950, e obteve grande éxito na Europa nas
décadas de 1960 e 1970. O ponto de partida € o emprego de recursos visuais e auditivos,
para ensinar a lingua estrangeira. Este método foi essencial em desenvolver a compreensao
e expressao oral, no audiovisual o fundamental ¢ desenvolver a capacidade de escutar e
compreender a linguagem falada, porque o seu nivel semantico cobra especial importancia,
ja& que a linguagem se aprende mediante a comunicacao. O uso de elementos visuais e
auditivos auténticos permite introduzir a aula em linguagem empregada na vida real e une
determinado contextos, no que proporciona uma compreensdo mais global por parte dos
alunos. O seu grande impacto com relacdo aos anteriores ¢ de ensinar a lingua de forma
comunicativa (Capdevila, 1994).

2.4.4.1. Método Situacional

Pretende-se organizar os conteudos linguisticos conforme os diferentes contextos
auténticos. O seu objectivo ¢ de introduzir aos estudantes a linguagem empregada em
determinadas situacdes concretas e nao se trata de aprender as expressdes nao adequadas a
cada momento (Monroigin & Martin, 1992).

As desvantagens deste método cabem em indicar a impossibilidade de classificar todas as
situagdes da vida humana. As demais linguagens empregadas em muitas circunstancias sao
bastante complexas, porque seria muito dificil de aprender sem uma explicagdo gramatical
prévia, com a dificuldade analisadas seria uma ordem na sequéncia linguistica, mas no
entanto, € bastante importante para o ensino da lingua, assim dando o potencial no trabalho
do professor, com garantia de reduzir a fraca aprendizagem dos alunos.

O método audio-oral, tendo como base o condutismo, factor que influenciou o seu
desenvolvimento foi a necessidade de ensinar os militares e sanitarias as linguas dos
envolvidos na II guerra Mundial. Entre os principais objectivos deste método destacamos,

55



iguaizinhos os propostos também pelos autores que desenvolveram este método
(Monroigin &Martin, 1992):

-As destrezas principais sdo a compreensao oral, cuidando em segundo lugar a escrita.

-A linguagem ¢ um conjunto de habitos, por isso, se aprende mediante a repeticdo e
imitacao.

-As estruturas de uma lingua devem aprender se de memoria.

-A forma prima sobre conteudo, dai a importancia da prontncia e a gramatica.

2.4.4.2. Método audio-lingual

O método audio-lingual surgiu a partir das ideias geradas pela linguistica descritiva e pela
psicologia behaviorista. Sua meta ¢ tornar os alunos capazes de usar a lingua alvo
comunicativamente. Para isso, eles devem aprendé-la automaticamente sem parar para
pensar, formando novos héabitos na lingua alvo e superando os antigos habitos de lingua
nativa (Monroigin & Martin, 1992).

O conteudo ¢ estruturado e apresentado em dialogo iniciais. Esses didlogos sdo aprendidos
com memorizagdo, imitacdo e repeticdo. A partir deles, sdo conduzidos exercicios para
fixagdo dos contetdos e vocabulario. Tais exercicios, incluem muita repeti¢ao e jogos de
perguntas e respostas. As respostas dos alunos sdo reforgadas positivamente com prémios
ou elogios. A gramatica ¢ introduzida pelos elementos dados no didlogo, mas ndo ¢
comuns explicacdes explicitas das regras. H4 uma constante interaccdo aluno-aluno,
especialmente nos jogos de repeticdo ou “drills” quando esses se revejam nos diferentes
papéis do didlogo. Mas esta interac¢ao ¢ dirigida pelo professor, que € responsavel por
proporcionar aos alunos um modelo de fala, além de dirigir e controlar seu aprendizado
linguistico de forma facilitadora. Se recorrermos nos anos 1992 até 2001, apesar de ndo ter
tidos professores com pds-graduagdo, as aulas eram feitas com a manutencdo de todos
aspectos que dariam a competéncia oral ou comunicativa ao aluno. Mas hoje tudo mudou,
apesar de aumento de niveis quase satisfatorios.

A competéncia oral recebe maior atengdo. A pronuncia ¢ ensinada desde o comego,
geralmente com os alunos trabalhando em laboratérios de linguas e em actividades em
pares, por mais que ndo tenha esses laboratdrios, mas o trabalho do professor ndo deve
ignorar as experiéncias proposta na didactica de ensino.

2.4.4.3. Técnicas do método Audio-Lingual
e Memorizagdo de didlogos;
e Conversacao em pares;
e Dramatizagdo de didlogos memorizados;
e Memorizacao de frases longos parte por parte;
e Jogos de repeti¢do (para memorizar estruturas ou vocabulério);
e Jogos de completar didlogos;
e Jogos de construcao de frases negativas e afirmativas;
e Jogos para diferenciar palavras parecidas como (sheep/cheap).
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2.4.4.4. Método tradicional

O método tradicional ¢ empregado com o objectivo de ensinar os alunos a aprender as
regras e listas de vocabulario, para levar a cabo a tradugdo de textos literarios de linguas.
Para a aprendizagem das linguas modernas. Na verdade, aprender uma lingua requer o
conhecimento verdadeiro da realidade conforme se articula nos diferentes dicionarios.

Esta aprendizagem constitui o conjunto de critérios ¢ decisdes que organiza a ac¢ao
didactica em aula e joga um papel nos alunos e professores, o uso de meios e recursos,
numero e tipo de actividades, organizagdo de tempo e espaco, agrupamentos ¢ define o
estilo educativo do docente. Muitos quando ou¢cam o nome de método tradicional, acham
que este método ja ndo deve ser utilizado, este ¢ um pensamento contraditério, o certo é
que o método tradicional incorpora alguns aspectos necessario para aprender uma lingua
segunda ou estrangeira, devido o procedimento de conhecer as novas palavras, regras que o
aprendente podera utilizar ao experimentar o seu didlogo no meio onde esta inserido. A
experiéncia do dia-a-dia, demonstrou que alunos que tiveram mais tempo em treinar a
memoriza¢ao de vocabularios, treinamento da pronuncia e outras praticas sairam mais
sucedidos do que os que ndo o faziam, independentemente da capacidade inata de cada
aluno.

2.4.4.5.Método silencioso

Este método foi desenvolvido pelo Caleb Gattegno, alegando que, os tempos de siléncio
também formam parte do processo de aprendizagem. Este método baseia-se como funciona
a linguagem a nivel mental, dai a necessidade do tempo de siléncio e, tanta compreensao
da nova lingua. Nao obstante, os contetidos linguisticos apresentam-se de um modo
estruturalista, pois, o objectivo ¢ o dominio das estruturas gramaticais € a pronunciagao,
cuidando o vocabulario relegado a um segundo plano (Manroign & Martin, 1992).

Crystal (1997) o ponto de partida e andlise das experiéncias emocionais das pessoas que
estdo a aprender uma lingua, o importante ndo ¢ os contetidos linguisticos, mas, € o apoio
aos estudantes. Dai que se fundamenta um ambiente relevado e de companheirismo
tratando de evitar sentimentos negativos como a rivalidade, o medo e a inseguranca. Este
método € mais destacado se haver a dupla forga do professor e aluno.

2.4.5. Recurso didactico de ensino de inglés como lingua estrangeira

Os recursos didacticos sdo meios ou instrumentos utilizados para ajudar os professores a
introduzir os contetdos em aula, a0 mesmo tempo facilitam a aprendizagem dos alunos da
lingua estrangeira. Sdo variados os recursos que se quer implementar na sala, por isso, faz-
se uma breve descricdo dos mais relevantes, para centrar-se na oralidade, através das
praticas em pares, cangdes, filmes que sdo recursos que se propoe neste trabalho.

Por outro lado, as actividades que estdo dentro do modelo didéctico sdo os que permitem
alcancar os objectivos, marcados para cada classe do ensino secundario em referéncia.
Assim, nesta pesquisa propde-se como actividades, as que em ultima instancia conduzem
aprendizagem, implicando a participagdo dos alunos de forma interactiva e criativa. Diaz &
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Prieto, (1998: 137) ressaltaram as caracteristicas de actividades capazes de conduzir uma
aula pratica e eficiente tais como:

¢ Autenticidade: as actividades devem expor aos alunos situagdes reais;

«¢ Uso de destrezas: se distingue entre actividades encaminhadas a adquirir uma

destreza e actividade que implicam utilizar uma destreza em encontro;

% Exactiddo gramatical e fluidez: as actividades que se centram em exactiddo

gramatical tem um maior controlo do professor as que se encontra nos meandros ¢

fluidez sdo as controladas pelos alunos e sdo mais criativas;
O ensino da lingua estrangeira requer o uso do material didactico para facilitar a
aprendizagem no ambito do ensino secundario ¢ necessario o uso do livro de texto e com
muitos cadernos de exercicios e obras de referéncias. Com o progresso da ciéncia e
tecnologia, se introduziu a fita de cassete para realizar exercicios de compreensdo auditiva.
Em actualidade, gragas a tecnologia que se dispdem em alguns paises de programas
informéatico e audiovisual. Os laboratorios de linguas incluindo as cang¢des, demonstra
propostas. De acordo as novas metodologias docentes a corrente pragmatica deixa a lingua
como objecto de conhecimento para centrar-se no seu uso e funcionalidade.
Os recursos classificam-se em dois grupos: recursos impressos € audiovisuais.
Obviamente, a imensa maioria dos recursos impressos se desenvolve ao longo da
linguistica tradicional e estruturalismo. A partir do generativissimo se impede ampliar os
recursos audiovisuais de maneira estendida.

2.4.6. Recursos impressos

Muitos recursos impressos que se podem empregar no ensino de uma lingua,
especialmente, a lingua inglesa. Por uso a continuacdo nos remete os mais relevantes como
pode ser os livros de textos, os cadernos de exercicios, as obras de referéncias, as laminas
didacticas, os recortes de prensa e material de inglés para fins especifico. Os primeiros
livros de textos para o ensino de inglés como lingua estrangeira datam o final do século
XVI, quando os refugiados Franceses necessitaram a lingua para comunicar-se.

Nao obstante, a proliferagdo deste tipo de publicacdo teve lugar no século XX, a partir da
Segunda Guerra Mundial, j4 que o inglés se convertia em lingua internacional de negocios,
da ciéncia, da diplomacia. Fowler (1982) o livro de texto para o ensino de um idioma ¢
uma descri¢do a parte deste idioma. E for¢osamente como conjunto de dados e fungdo de
que o autor cré que serd o mais apropriado para ensinar alunos que pretendem alcancar um
determinado nivel. A hora de seleccionar um determinado livro de texto, hd que ter em
conta varios factores, por exemplo se vem acompanhado de uma introducdo, de notas
explicativas para os professores, a sua organizagao ¢ adequada para o nivel em questao.

O livro de texto nao pode ser o Unico material que se impde no processo de ensino da nova
lingua, ja que cada aluno tem algumas necessidades concretas e diferentes, necessidades
que nem sempre cumprem nos manuais. Por isso, aconselhdvel complementar com outros
materiais, adaptando assim os contetidos aos interesses dos estudantes.
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Os cadernos de exercicios acompanham e completam o livro de texto. A maioria se centra
na pratica gramatical da lingua, ao pago que alguns incluem actividades de vocabulario,
pronunciagao do uso idiomatico. Na actualidade quase todas editoras publicam discos
cadernos, também denominados “workbook™. Este tipo de material esta enfocado para que
alunos trabalhem por sua conta, com actividades para casa, porque as vezes incluem as
solugdes (Odriozola & Treles, 1992).

As obras de referéncias, como pode ser, os dicionarios, enciclopédias e gramaticas,
constituem um recurso indispensavel para avangar com o processo de aprendizagem.

A gramatica ajuda a resolver duvidas morfoldgicas e de sintaxes, também os dicionarios
resolvem problemas de pronunciagao e léxico, por conter questdes sobre a sociolinguistica
(variedades dialécticas e registos).

Os dicionarios podem ser bilingues ou monolingues; em que o principio do processo de
aprendizagem da de justificado o uso de bilingues, nivel mais avangado e recomendavel
que os estudantes se acostume a empregar o monolingue (Monroigin & Martin, 1992:
174).

Em geral as obras de referéncias sdo um bom recurso, ja que o aluno na hora de aplicar os
seus conhecimentos sobre a nova lingua de forma independente, basea-se no na matéria
lida, que ouviu ou que lhe foi ensinada, dependendo do método utilizado (Monroigin &
Martin, 1992):

¢ As laminas didacticas sdo (cartelas) a cor, de grande dimensao, que introduz temas
especificos, que ajudam a desenvolver a expressdo oral e escrita, activando a
memoria visual. S3o muito Uteis para contextualizar a repassar em 1éxico, dando a
realizar distintos tipos de actividades. Descri¢do, narragdo e inclusao de actividades
interactivas para fomentar a comunicac¢do, os alunos podem falar sobre o mesmo
conteudo (Wright, 1976);

+¢ Uma vantagem dos recortes de prensa (periddicos, revistas, folhetos publicitarios),
a sua obtencdo e seu baixo custo econdmico. Nao obstante, fala quem tem em conta
a sua adequacdo e a sua finalidade didatica planeada.

% A partir dos anos 1960 o inglés adquiriu uma relevancia especifica, dado que a
lingua inglesa se converte na lingua de negocios, da ciéncia e da tecnologia. A parte
da apari¢dao da publicacdao periddica (English for specific purpose), ¢ grande auge
em todos lugares de materiais especificos para alcancar adjectivos planeados. Em
utilizar material auténtico repercute em uma maior motivagao por parte dos alunos
(Peterson, 1999).

2.4.7. Recursos audiovisuais

Hoje em dia, a maioria dos materiais utilizados estdo disponivel nos centros educativos dos
paises mais avangados. Nao obstante, imaginar que mais de duas décadas que nao se
utilizava esses recursos por razdes econdmicos. Monroigin & Martin (1992) propuseram os
principais recursos audiovisuais como o quadro preto, arddsia, as fichas ementadas, as
transparéncias, os diapositivos, audi¢do, o projector, as cancdes, laboratorio de idiomas e
material multimédia, porém, salientaram mais o seguinte:
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e O quadro preto ¢ um recurso tradicional por antonomasia, o que quer dizer que se
haja cuidado obsoleta. Este meio didactico tem sido util tanto para professorado
assim como para os alunos, ja que permite desde ja aclarar duvidas de escrita, basta
realizar esquema como apoio visual e as explicagdes tedricas;

e O quadro magnético consiste em usar uma lamina de ferro onde se pode pegar
fichas ementadas que pode ser palavras, estruturas gramaticais, desenhos, etc., para
realizar distintas actividades;

e O retroprojector permite, mediante o uso de transparéncia, apresentar informagoes
por esquemas, de forma rapida e limpa; também se pode ressaltar das cores de
maior interesse. Uma grande vantagem frente ao quadro preto € que o docente ndo
se vé obrigado a dar as costas aos alunos, dai que a maioria dos professores o
utiliza (Monroigin & Martin, 1992: 182);

e Os diapositivos, sdo de grande valor didactico, pois através dos mesmos se pode
mostrar aos estudantes situagdes socioculturais (monumentos, lugares, etc.). Tao
importante dentro das competéncias comunicativas. Saz (1984) abordou que se
pode aprender sobre a cultura de um pais, assim como a sua gramatica.

Existe duas possibilidades de apresentar audi¢do: por um lado com a linguagem adaptada
tais como: programas de radio, entrevistas que favorece a escolha de distintos acentos e
dialetos. Este tipo de material seria apropriado para o nivel secundario, enquanto o outro se
implementaria para o nivel intermédio.

As projecgdes resultam num bom recurso didactico, ja que as imagens apoiam e ajudam a
decifrar a mensagem sonora; escutar a informagdo, a0 mesmo tempo que se vé o contexto
em que surge, facilita a associacdo de ideias, memoriza¢do do som que nos referimos aos
videos preparados com fins didéacticos, também a pelicula, documental e telediarios.

As cangdes também sdo recursos sonoros de dudio através de “listening”, o bem ¢ que ¢é
um recurso audiovisual por algo tdo contemporaneo e, popular como os videoclips. Como
¢ obvio, as cancgdes despertam o interesse € a motivagdo dos alunos, se ndo permite
desenrolar distintos aspectos linguisticos, psicolinguisticos e sociolinguisticos.

Laboratorio de idiomas se desenvolve junto com o método Audio-oral e os Estados Unidos
nos anos 1940. O uso desta tecnologia se deve nas necessidades de formar rapidamente os
soldados e sanitarios nas linguas europeias para participar na Segunda Guerra Mundial
(Capdevila 1994: 90). O laboratorio de idiomas permite aos alunos a pratica individual de
distintas destrezas a seu proprio ritmo; actualmente este recurso esta caindo ao desuso nos
centros educativos por sua complexidade e alto custo de mantimento.

Os materiais multimédias tém beneficiado em grande medida no ensino de linguas
estrangeiras.

[...] When applied to a computer workstation, the term multimedia means that the
computer with its per plural hardware has the capacity to store and deriver a whole range
of print, visual and auditory media (Otto & Pusack, 1993: 55).

E preciso decidir se se trata do material (desenhos, textos, videos...) adaptado a suportes
informativos, com fim de trabalhar as distintas destrezas implicitas e processos de
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aprendizagens. Entre as vantagens do material multimédia (Otto & Pusack, (1993) e
salientam que:
e E muito mais atractivo que o material impresso;
e Permite trabalhar de forma individual, as fun¢des de conhecimentos de cada pessoa;
e Reforca as quatro destrezas a compreensao auditiva e da leitura.
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CAPITULO IIl: ENSINO DA LINGUA INGLESA COMO
LINGUA ESTRANGEIRA

INTRODUCAO

Este capitulo faz abordagem sobre o ensino da lingua inglesa e os aspectos ligados ao
ensino, assim como o papel do professor, o papel da didactica no ensino e aprendizagem, a
pratica pedagdgica reflexiva, ou repensada, a participacao activa do aluno no processo de
ensino, os objectivos de ensino da lingua inglesa em Angola. Também, fizemos alusdo aos
principios metodoldgicos que suporta o ensino da lingua inglesa tais como, principio de
comunica¢do como meio da educagdo, principio do professor em formagdo como centro de
aprendizagem, principio da reflexdo e accdo na interacg¢do, principio do trabalho
cooperativo, principio da tarefa docente comunicativa integral, principio de aprender a
aprender a ensinar. Por outra, falou-se da abordagem de linguas como culturas
estrangeiras, aquisicdo da primeira lingua e aprendizagem da segunda lingua, efeitos de
aprendizagem por observa¢do e imita¢do, as novas competéncias do professor no quadro
de ensino e por ultimo, abordamos sobre os modelos da educagdo tradicional.

3.1. Ensino da Lingua Inglesa

O ensino da Lingua Inglesa tem sofrido importantes muta¢des nas ultimas décadas devido
a diversidade dos publicos e das situagdes de ensino que exigem dos professores de
Linguas uma constante adaptacdo a diferentes condigdes, concepgdes e situacdes tornando-
se necessario dota-los desse ensino e uma reflexdo a partir dos conhecimentos obtidos na
didéctica (Afonso, 2010).

O desenvolvimento da tecnologia de informacdo e comunicacdo facilita o ensino e
aprendizagem da lingua estrangeira e faz com que, os meios tecnologicos sejam auxiliares
da didactica das linguas e propiciam a aprendizagem no aluno na interac¢do virtual ou
tecnologica com os falantes.

No século XXI, o mundo estd a tornar-se multicultural pela globalizagdo e ondas
migratOrias e estd a tornar os cidaddos multilingues pela aprendizagem das Linguas locais
ou dos emigrantes. O estudo da lingua estrangeira, ¢ a compreensdo de outras culturas que
connosco convivem, isto pressupde uma abertura ao conhecimento do outro e por outra
leva a conhecer melhor a nossa propria cultura (Afonso, 2010).

Actualmente, a lingua estrangeira com a massificacdo do ensino, deixa de ser um privilégio
para comecar a ser uma necessidade dos alunos e, intensifica-se com a globaliza¢do. A
competéncia linguistica ajuda na construgdo das relagdes solidas e a sua contribui¢ao torna
a economia baseada no conhecimento mais competitivo do mundo. O ensino de Linguas e
aprendizagem, ¢ uma necessidade que exige planeamento, investimento, empenho e
sacrificio.

A didactica ¢ a arte de ensinar e implica o conhecimento de como tratar pedagogicamente
o contetdo cientifico disciplinar, teoriza as condi¢des da efectiva ligacdo entre os
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objectivos e contetidos da aprendizagem e a construcdo do saber pelos alunos, no
respectivo contexto educativo, ¢ fornece instrumentos de actuagdo essencial ao professor
(Alarcao, 1999).

A didactica desenvolve as capacidades e competéncias do professor, visando um constante
aperfeigoamento e eficacia na aplicagao dessas capacidades e competéncias no processo de
ensino-aprendizagem.

A Didactica contextualiza a pratica pedagdgica repensando as dimensdes técnicas e
humana, analisa as diferentes metodologias explicitando o contexto em que foi gerado a
visdo da sociedade, de conhecimento e da educagdo que veiculam (Afonso, 2010).

O ensino ¢ a pratica da transmissdo de conhecimentos, valores, habitos necessarios para
ajudar o aluno a adquirir a heranca cultural da humanidade, ou seja, os saberes ja
constituidos nos dominios cientificos, tecnologico, literario e artistico. A aula ndo ¢ um
espectaculo, onde o professor tem o papel de actor e os alunos se limitam a ser uma plateia
de espectadores passivos.

Os alunos tém de participar activamente nas actividades da aula para produzir o
conhecimento ou as competéncias que desejam adquirir para exercer na sociedade ou no
futuro emprego. Muitos alunos saem da sala de aula conforme entraram e sem adquirir
qualquer conhecimento, mesmo sabendo que, ajuda a formarem cidaddos criativos e
criticos (Estanqueiro, 2010).

A participagdo dos alunos na sala de aulas aumenta o interesse e o dialogo entre o
professor e os alunos e, é uma estratégia motivadora que dda mais significado aos
conteudos (Estanqueiro, 2010: 39).

3.2. Objectivo de ensino da Lingua Inglesa como lingua estrangeira

O ensino da Lingua Inglesa tem de orientar-se no desenvolvimento das competéncias,
habilidades e destrezas anteriores e outras competéncias mais especificas, desde que
experimentamos 0s primeiros cursos basicos de inglés, sempre recorremos a pratica, em
funcdo das necessidades dos alunos e a sua motivagcdo em aprender. Dai que, os objectivos
de ensino sdo a via principal para ensinar, conforme nos confirma a empreitada dos autores
(Vez, 2001; Madrid & Mclaren, 2004):

¢ Capacidade de reflexdo acerca dos principios ¢ as concepgdes sobre a lingua, o
ensino-aprendizagem inerentes a actividades e a praticas educativas e
conhecimentos dos aspectos tedricos e metodoldgicos e a investigacdo relevantes
sobre o ensino de uma lingua estrangeira aos alunos;

% Saber diagnosticar os interesses e as necessidades linguisticas e comunicativas dos
alunos para planificar, programar e importar um curriculo de lingua estrangeira
aberto e flexivel, de maneira que satisfaga as necessidades dos aprendizes e as
exigéncias dos desenhos curriculares da comunidade auténoma.

¢ Saber desenvolver aos alunos a competéncia comunicativa e oferecendo situagdes
de ensino e aprendizagens que resultem em aprendizagem significativa e
adequadas;
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Ser capaz de realizar metodologias criativas, conforme a diversas situacdes de
ensino ¢ aprendizagem e saber usar a aula como contexto social para propiciar a
interaccdo comunicativa. Isto implica: estar capacitado para empregar varias
estratégias de agrupacdo dos alunos para acompanhar o trabalho individual, propor
aprendizagem cooperativa através de actividades em grupo;

Conhecer e saber aplicar técnicas que motivem e gerem atitudes positivas e haja
aprendizagem da lingua que se ensina;

Saber explorar ideias prévias dos alunos e saber actuar como mediador da
aprendizagem e facilitar a constru¢do das aprendizagens de acordo com as
caracteristicas pessoais dos aprendizes;

Saber ensinar a aprender e desenvolver estratégias de aprendizagem que favorega a
aprendizagem auténoma;

Saber reflectir a ac¢do e investigar sobre a natureza dos fendmenos que ocorrem na
aula: e ter capacidade de empregar o juizo critico profissional para levar a cabo a
valoragdo, adaptag@o ao contexto concreto de estratégias do ensino-aprendizagem.

3.3. Principios metodolégicos do ensino da lingua estrangeira

O ensino da lingua estrangeira deve obedecer alguns padrdes que permite treinar o
aluno para aplicar os conhecimentos adquiridos na escola, como ferramenta do
exercicio social. Neste caso, 0 ensino tem de seguir os principios que se enquadram
nesta realidade, como assinala Whithaker (1998) e Vigotsky (1978):

3.3.1. Principio da comunica¢do como meio da educacéo

Auto-educacao dos formandos, depende da motivagdo do préprio aluno que expressa
0 compromisso pessoal, profissional e social, manifestando a formagado de valores.

O ensino da competéncia de comunicagdo em sua unidade com a cultura e a sociedade,
favorece a criacdo de valores em um processo activo, aberto e directo no qual o
formando tenha a plena consciéncia da sua importancia social e pessoal do contetdo
da disciplina que ensina e dos métodos que utiliza para formar integralmente as novas
geragoes.

A clarificacao de valores significa que tenha plena consciéncia do desenvolvimento
destes valores, que valor possui, em que grau estdo as suas dificuldades. A sua
clarificagdo estd relacionada a enfoque reflexivo. Este enfoque permite que os
estudantes sejam mais responsaveis, mais auto-directo, mais capazes de defender as
suas ideias, mais confiados e independentes. Este principio possui uma orientagao
decisiva face a funcdo educativa da aprendizagem da lingua estrangeira no marco
curricular. A actividade conjunta e sistematica de professores e estudantes em
formagdo, em condigdes favoraveis a propria vida do ser humano, enriquecera a
cultura popular da comunidade de alunos com a que interactua. Neste sentido, o
homem, sua vida, sua historia e cultura também se converte em objecto de estudo e
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sera a matéria da reflexdo dos professores de linguas que se formam nas condigdes que
as instituicoes oferecem.

3.3.2. Principio do professor em formacao como centro de aprendizagem

O centro de atengao consiste em levar qualquer actividade de aprendizagem o préprio
sujeito activo, consciente, orienta um objectivo, possibilita a sua interaccado com outros
sujeitos, suas acgoes com o objecto, com a utilizagdao de diversos meios em condigdes
sociohistoricos.

A interac¢do entre o estudante em formagao, o professor constitui uma relagdo de
complementaridade ¢ de ajuda mutua: o professor quer alcangar certas metas como
pessoa e compromete-se em ajudar e lograr as experiéncias. Isto, converte o estudante
como sujeito da sua aprendizagem, do seu crescimento profissional, o que implica o
intercAmbio do rol de conhecimentos adquiridos gradualmente. O aluno passa a ser o
centro ¢ os seus resultados dependem de si mesmo, da disposicdo que assume no
processo de aprendizagem e crescer de maneira cooperativa, transformadora e
responsavel.

Neste novo contexto de formagdo de professores de inglés, os formandos tém a
responsabilidade de desenvolver activa e pessoalmente nas actividades de
aprendizagem, de negociar e cooperar com os demais aprendizes, os conteudos, os
métodos de ensino e a avaliagdo. Comunicar-se cada vez mais as possibilidades de
partilhar os conhecimentos, experiéncias, sentimentos e reacgoes.

3.3.3. Principio da reflexdo e ac¢do na interaccao

Este principio refere-se ao pensamento que ocorre retrospectivamente sobre uma
situagdo e a propria reflexdo em acgdo sobre uma situacdo de aprendizagem. Os
professores em formacdo estruturam e reestruturam os problemas da pratica
pedagogica a medida que trabalham com estas, avaliam as suas interpretagcdes e
solucdes, combinando assim a reflexao e acgao.

Este principio estabelece a reflexdo como uma integracdo de atitudes e habilidades dos
professores em formagdo, os métodos de investiga¢do, com atitudes de mente aberta e
responsabilidade no seu desenvolvimento pessoal e profissional. Promove a si, a
necessidade de auto-avaliagdo critica e a reflexdo como base par a tomada de decisdes
no processo de aprendizagem.

Este principio reflecte que os alunos constroem o conhecimento quando interactuam
com os contetidos em situagdes facilitadas pelos professores, de onde utilizam técnicas
de busca, processamento e construcao de informacgoes; isto significa que a escola cria
condi¢gdes para que o professor a comunicagdo com 0s seus processos variados de
informacao, seleccao, retroalimentagdo e monitorizagao.
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3.3.4. Principio do trabalho cooperativo

Este principio baseia-se na aprendizagem feita em pequenos grupos, de onde os
estudantes em formagdo ajudam-se mutuamente intercambiam ideias, expressam
distintos pontos de vista para solucionar problemas presentes em formas de tarefas
docentes comunicativas relacionadas com a vida pessoal do profissional do contexto
educativo. Os estudantes exploram ideias mediante a interac¢do com os demais ¢ a
consulta das diversas fontes de conhecimentos de que dispdem.

A aprendizagem eficiente da lingua inglesa dos futuros profissionais, depende da
experiéncia conjunta, do trabalho cooperativo e da colaboracdo em pequenos grupos
de trabalho.

3.3.5. Principio da tarefa docente comunicativa integral

A base de aprendizagem significa incutir no estudante contradicdes e problemas
simulados, os que ocorrem na vida real, onde utilizam a lingua na vida real para
solucionar as tarefas prestando atencdo tanto ao conteudo como as formas linguisticas.

A tarefa docente comunicativa integral pode estar dirigida a representagdo de um
processo da vida real e profissional dos estudantes e pode realizar-se como actividades
em aula ou fora da aula, e estd dirigida intencionalmente atrds da aprendizagem da
linguagem, desenhada com um objectivo, estrutura e sequéncia de trabalho e orientada
a consequéncia de um objectivo da manipulagdo de informacdo e significados (De
Zayas,1990).

A tarefa docente ¢ a célula do processo docente educativo porque ela apresenta todos
os componentes e leis do processo e as demais cumprem a condi¢cdo de que ndo se
pode decompor em subsistema de ordem menor, ja que ao fazé-lo perde-se a sua
esséncia, a natureza social de formacdo das novas geragdes subjaz as leis da pedagogia
(De Zayas, 1996).

A tarefa docente comunicativa integral deriva do objecto da ciéncia e do objecto da
profissdo, concebe o desenvolvimento de habilidades comunicativas em sua interac¢ao
com as estratégias de aprendizagens, a formacdo de valores, as habilidades
pedagdgicas e a cultura geral integral.

Este principio cobra vigéncia das ideias, por uma parte, a consideracdo de que o
conhecimento da linguagem ndo ¢ um fim em si mesmo, mas € um meio para
conseguir outros fins, como todas as actividades que determina a comunicacdo
humana.

A interac¢do social ¢ dindmica da tarefa docente comunicativa integral e significa
brindar mediante a tarefa docente, oportunidades aos formandos para que construam
de forma conjunta significados mediantes os processos de cooperacdo e socializagao.
A cooperagdo e a socializagdo, sdo estratégias de necessidades vital para a formacao
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humanista dos professores de lingua estrangeira, desenvolvimento de estratégias e a
simulagdo de situagdes, a auto-estima e a motivacao. As tarefas podem ser elaboradas
pelos professores e as suas etapas sdo: preparagdo, execugdo e controle.

3.3.6. Principio de aprender e aprender a ensinar

Por razdes de tempo e o volume de informagdes, o professor ndo recebeu a informacao
de todos os conhecimentos na sua formacao que tanto necessita, de maneira que, cada
institui¢ao educativa consiste em ensinar os alunos a aprender para que estes busquem
os conhecimentos por si, seleccione e o processe segundo as suas necessidades
(Whithaker, 1998).

Sabem bastante aqueles que sabem como aprender. Aprender a aprender é um dos
objectivos reitores da escola e em todos niveis de educa¢do e implica uma
participagdo verdadeiramente do estudante em desenhar, executar e controle da sua
propria aprendizagem (Whithaker, 1998: 21).

3.3.1. Abordagem de ensino de linguas como cultura estrangeira.

O campo do ensino de linguas teve muitas mudancas e variagdes ao longo do tempo.
Aprender uma lingua ¢ um processo que pode ser modificado, melhorado ou o agravado,
dependendo do tipo de abordagem ou metodologia utilizada por professores de linguas.
Todas as escolas bilingues submetem-se aos modelos de linguagem divergentes e
metodologias de ensino em busca de melhores qualidades nos componentes educacionais
que se correlacionam com a missdo da escola, visdo e metas especificas no
desenvolvimento da linguagem.

Na visdo de Freire (1996:11), "aprender é construir, reconstruir constatar para mudar”.
Neste sentido, o professor deve mover-se para construir a sua pratica pedagdgica, com o
proposito de levar além as actividades lectivas, correspondentes aos professores e alunos,
sendo essencial ver a sala de aula como o local onde os alunos possam praticar a lingua-
cultura estrangeira (Baker & Westrup, 2003).

Alarcao (2006), as concepcdes dos professores sobre o ensino e aprendizagem podem ser
influenciadas pelas suas crencas, valores e experiéncias como professores de linguas e
cultura estrangeiras. Como antigos alunos das disciplinas escolares correspondentes,
concepgdes essa, que por sua vez, podem ter uma influéncia consideravel na actuacdo dos
professores na sala de aula, nas modalidades de ensino e importa sublinhar que essas
percepcdes, bem como o seu impacto no processo de ensino e aprendizagem, deve ser
objecto de andlise e eventualmente, de ajustamento e correccdo ao longo da carreira
profissional através das experiéncias ou incidentes criticos, desde que estes constituam,
numa perspectiva cientifica fundamentada, um problema relevante comum a outros
professores de disciplinas escolares homologos (Tsui, 2003).
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Neste sentido, em relacdo a dimensdo da oralidade, os professores de lingua-cultura
estrangeiras, admitem ter dificuldades no dominio de ensino e aprendizagem da oralidade,
mas especificamente no dominio do vocabulario, prontncia, na gestdo de tempo de ensino
e aprendizagem, na aquisi¢cao do material didactico, tanto pelos alunos assim como pelos
professores, constatacao essa que influencia a forma como conduzem as aulas, ficando por
apoiar-se apenas no plano de aula, na lingua materna para explicar a matéria, tendo como
objectivo primeiro da aprendizagem, a preparacdo para provas, facto esse que acaba por
reflectir o tipo de aprendizagem exercida, sobre orientagdo dos professores, pelos alunos
das disciplinas escolares ditas de lingua (Medgyes, 1994; Samimy & Greftler, 1999).

Tendo em conta os aspectos relatado no paragrafo anterior ¢ a permanente evolucao do
ensino e da aprendizagem da competéncia comunicativa integral, a problemadtica da
oralidade apresenta-se, como uma questdao incontornavel, em uma relacdo quer ao seu
estatuto e a sua fungdo, quer as praticas na sua vertente linguistica e didactica, mais
concretamente no atinente as opgdes metodologicas que caracterizam as abordagens
didacticas contemporaneas do processo de ensino e aprendizagem das linguas-culturas
estrangeiras.

Na verdade, no término do 1° Ciclo do Ensino Secundério, um dos requisitos para transitar
de classe, ¢ aprovacdo na prova oral da lingua estrangeira, somando com a nota da prova
escrita e dividir por dois. Esta perspectiva de aprendizagem sustentada da oralidade,
designadamente no dmbito da dimensdo de comunicacdo denominada falar, decorre do
nivel inicial ao nivel superior.

Consequentemente, esta perspectiva exige que o professor de lingua estrangeira seja
capaz de promover programas de pesquisa e de desenvolvimento que visem introduzir, em
todos os niveis de ensino, métodos e materiais mais apropriados, de modo a permitir que
diferentes grupos e tipos de aprendentes adquiram uma proficiéncia comunicativa
adequada as suas necessidades comunicativas adequada as suas necessidades especificas

(Qecr, 2001: 22).

Para tal, o professor de lingua estrangeira, além de ter a formacdo da cultura estrangeira,
também deve possuir a formacao pedagdgica, que pode o facilitar passar a teoria para a
pratica.

Vieira (2001), as actividades de ensino, t€m como objectivo de apoiar, orientar e encorajar
os alunos na sua acg¢do, de caracter reflexivo, tendo em vista o desenvolvimento pessoal e
profissional.

Para aprender a lingua estrangeira, ¢ preciso aplicar exercicios diversificados, baseando-se
na tradugdo de textos, exercicios de gramatica, como forma de desenvolver competéncias
ao nivel do funcionamento da lingua, descurando-se a comunicagdo ou compreensdo oral e
valorizando-se o uso do diciondrio para a procura de equivalentes gramaticais e lexicais,
ensino que visa a aquisicdo do capital cultural que diferencia socialmente uma elite
assumindo, por conseguinte, um estatuto de indole educativo e cultural (Andrade & S4,
1992).
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A abordagem tradicional, baseia-se na ideia de que a aprendizagem de uma lingua
estrangeira pressupde a constru¢do do conhecimento da forma e da estrutura da lingua,
com o objectivo de traduzir textos literarios, através do desenvolvimento de competéncias
cognitivas nos principios dedutivos da aprendizagem, no esfor¢o € memorizagdo, servindo-
se da lingua materna como referéncia, pois ao colocar énfase no ouvir e no falar apoia-se
maioritariamente no uso do manual e no sistema gramatical da lingua (Stern, 1983).

[...] O estudo das regras e dos exemplos gramaticais, a memorizagdo de passagens
aprendidas decore, reagrupadas por grupos temdticos serdo estratégias aplicadas ao
longo dos estudos dos jovens entre os séculos XVII e XIX (Puren, 1988: 30).

Este método de aprendizagem do latim, foi transferido para o ensino das ditas linguas
vivas, como ¢ o caso da lingua inglesa, uma vez que se pretendia preparar os aprendentes
para a aquisicdo de conhecimentos linguisticos testdveis na escrita literaria
(Germain,1993). As aulas eram ministradas em lingua materna, ndo se utilizando a lingua
estrangeira para comunicar ¢ o vocabulario era ensinado de forma isolada e fora de um
contexto especifico.

Valorizando-se as explicagdes gramaticais dedutivas, as conjugacdes e as regras do
funcionamento da lingua, bem como a leitura e tradug@o de textos, mesmos nos niveis mais
elementares de aprendizagem. O apelo a memorizacdo, o preenchimento de lacunas, as
composigdes ¢ as tradugdes tornam as aulas centradas no professor como detentor do
conhecimento, mediador do saber e controlador de aquisi¢des (Andrade & S4, 1992). Esta
metodologia ainda vigora nas nossas escolas, restringindo os exercicios gramaticais,
tradugdes, ditados, copias de textos, etc. Que no fundo, constituem a base do curriculo do
ensino das linguas, motivo pelo qual muitos criticam de que a necessidade de aprender
uma lingua, € para fins comunicativos, devido ao caricter abstracto e formal dos
aprendizes (Nunan, 2003).

Tendo em consideracdo as caracteristicas metodologicas descritas, o facto de a literatura
constituir um contetido ndo apenas central, mas também prima na abordagem tradicional, a
componente sonora nas suas dimensdes linguisticas, quer mais restrita, ou seja, a
pronuncia, quer mais alargada, isto € a oralidade, tal como ¢ considerada neste estudo da
lingua estrangeira ndo emergir, no ambito da referida abordagem, como matéria de ensino
e aprendizagem relativa, até porque no quadro da comunicagao oral desenvolvido nas aulas
de lingua estrangeira, a lingua materna € o recurso verbal e privilegiado nas explicagoes
(Germain, 1993).

No final do século XVII, o progresso da industria, do comércio e dos meios de
comunicag¢do trazem consigo o desenvolvimento das relagdes internacionais o que provoca
um maior questionamento deste método, uma vez que ndo estimula a comunicagdo
interpessoal nem o conhecimento da lingua-cultura, sendo desnecessario o conhecimento e
o desenvolvimento da oralidade (Germain, 1993). A dependéncia mutua das Nagdes criada
pelas trocas comerciais e pela industria tornam a aprendizagem das linguas uma urgéncia.
E nessa altura que ha uma evolugio interna, no seio da investigagéo didactica e que surge a
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abordagem directa, através da qual se espera que o aluno aprenda uma lingua estrangeira
de forma mais eficaz e rapida possivel. De salientar que esta abordagem agrupa em si
outras ideologias que advém de outros métodos como por exemplo o método activo, que da
a ideia de aprendizagem de linguas, deve incluir exercicios que pressupde actividades
como a pratica da oralidade, valorizando-se a pratica de dramatizagdo e a compreensao do
funcionamento da lingua com vista ao uso do método oral (Puren, 1988).

A abordagem directa defende um novo ensino de linguas, num novo mundo de comércio
internacional e industrial. Considerando-se esta op¢ao como a radical (change from the
gramar translation method), pois ao contrario da abordagem tradicional, o objectivo geral
consistia em aprender a usar a lingua com a finalidade de comunicar, motivo pelo qual se
dava primazia a oralidade e s6 depois se tentava a leitura e a escrita, tendo como base
enunciados que podiam incluir o estudo de valores culturais, como os modos de vida, a
geografia e a historia (Germain, 1993).

A origem da expressdo método directo surge da tipologia de técnicas e procedimentos
aplicados que permitiam evitar o recurso a lingua materna, comunicando-se directamente
na lingua estrangeira. A interdi¢do do uso da lingua mae e da tradug@o potenciou o recurso
a técnicas de apresentacdo, explicagdo e assimilacdo, comunicando-se em lingua
estrangeira, pois acredita-se que o pensamento devia ser feito directamente na lingua alvo
(Puren, 1988).

A abordagem directa representa, entdo, uma grande mudanga, mormente no plano
metodoldgico, no ensino das linguas uma vez que aponta para uma perspectiva mais activa
da comunica¢do, como se verifica no proceder de Stern.

[..] The direct method was also a first attempt to make the language learning situation one
of language use (Stern, 1983:459).

Assim, nesta abordagem descritiva, parte-se da premissa que a segunda lingua deve ser
aprendida como a lingua materna, em momentos de compreensdo e producdo oral, devido a
abordagem Audio-oral dos textos, sendo que estes sdo geralmente construidas que
representam ideias tipos ou estereotipados de um assunto, sendo normalmente
acompanhados por ilustracdes explicativas (Puren, 1988). Desta forma, os contetidos sao
apresentados de forma gradativa e agrupada em especial os conteudos gramaticais que sao
progressivamente estruturados de acordo com o nivel de dificuldades e abstraccdo que
apresentam, reforcando-se a ideia que todo o conhecimento surge de forma natural e
espontanea (Stern, 1983). Valorizando-se a existéncia da interac¢do oral e o uso
espontdneo da lingua, sobre temas correntes no dia-a —dia. Opta-se por textos curtos,
adaptados e valoriza-se as imagens com valor explicativo e ilustrativo, os objectos, a
minima e a associacdo de ideias, procurando-se despertar o interesse do aluno pela
aprendizagem, pois € essa mesma motivacdo que fara o aluno reter melhor os
conhecimentos (Puren, 1988).
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A leitura de textos retirados de obras literarias ou de revistas, fornecem ndo s6 o
conhecimento cultural e civilizacional, mas promove também a aprendizagem da escrita,
da fonética e do Iéxico.

E esta abordagem, apresenta uma nova filosofia pedagodgica associada a psicologia e que se
pressupde equilibrar os conhecimentos e as técnicas de forma a suscitar o interesse € a
motivagdo dos alunos na aprendizagem, valorizando-se o uso em detrimento da regra e da
forma.

Nesse sentido, as teorias associacionistas fundamentam a abordagem monolingue,
valorizando-se uma postura activa do aprendente ao ler em voz alta, ao colocar e responder
a questoes estimulada pelas opgdes metodologicas dos professores, que assentavam na
exploracdo de imagens e objectos na lingua alvo, servindo como modelo linguistico do
aprendente (Germain, 1993: 129).

Esta abordagem foi aceite no inicio do Século XX, especialmente nas escolas onde ha
professores nativos, onde o contacto com a lingua surge de forma natural e espontanea.
Mas, esta abordagem exige a obtengdo dos recursos materiais € humanos. O outro
problema que dificulta o sucesso desta abordagem ¢é a sobrecarga por parte dos professores,
por exigir muito tempo na sua aplicagao.

Tendo em conta as caracteristicas metodologicas descritas, a abordagem directa deu grande
prioridade & aprendizagem da habilidade oral, quer a nivel processual quer de produto,
valorizando-se a interac¢do, a prontncia e o uso imediato da lingua alvo, negando-se a
traducdo e o recurso a lingua materna e focalizando-se a aprendizagem em vocabulario de
uso didrio através da simulacdo de actividades comunicativas e com o auxilio de imagens e
objectos (Germain, 1993).

As dificuldades observadas na implementagdo desta abordagem sdo motivo maior para o
nascimento de uma nova abordagem Audio-oral, quando, por altura da segunda guerra
mundial, e devido as operagdes militares em varios paises, os Americanos se perceberam
que precisavam de aprender rapidamente tanto a lingua dos seus aliados como a dos seus
inimigos. Esta nova abordagem incorporou algumas técnicas da abordagem directa e foi a
primeira a ter as suas fundamentagdes baseadas em teorias da linguistica e da psicologia
(Germain, 1993).

O inicio da abordagem Audio-oral, teve as suas raizes tedricas no conhecido ASTP-ARMY
specialized training program ou Army method (Brown, 2000), resultou de intensos estudos
voltados para o ensino de linguas estrangeiras nos Estados Unidos. Nesta época a historia
Americana vivia um dos seus mais marcantes momentos com o ataque Japonés a Pearl
Harbour em 1941, motivo pelo qual o governo langou um programa especializado para
ensinar os militares a dominarem rapidamente as linguas faladas nos cenarios de guerra.
Assim no inicio da segunda guerra metade do século XX muitos linguistas deram especial
atencdo ao ensino da lingua inglesa, uma vez que os Estados Norte Americanos eram
considerados a maior poténcia do mundo.

Devido ao conjunto de herancas historicas de ensino, e as constantes e inovadoras
pesquisas no campo linguistico, o ensino tinha agora como foco, a conquista da lingua
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como um processo essencialmente oral, surgindo, entdo, como perspectiva preferencial nos
anos 60 do ultimo século, a abordagem Audio-oral, que privilegiava (Puren, 1988).

A abordagem audio-oral, apoia-se, assim, no estruturalismo de Sassure, onde a lingua ¢
vista como um sistema de relagdes e nas teorias do behaviorismo que valorizam.

[...] The stimulus-response-reinforcement model, it attempted though a continuous process
of such positive reinforcement to engender good habits in language learners (Harmer,
2001: 79).

Nesta vertente, o ensino das linguas era visto como um sistema de regras hierarquicamente
organizadas, no qual se valorize a oralidade e o controle de estruturas de som, ordem e
forma com vista ao dominio da lingua ao nivel do falante nativo (Puren, 1988).

Como o conceito de aprendizagem era baseado no principio do condicionamento
behaviorista, acreditava-se que o erro devia ser evitado a todo prego, pois a interiorizagao
de estruturas sintaticas ou sonoras erradas poderia criar habitos incorrectos. As situagdes
de aprendizagem deveriam ser sempre controladas de forma a prevenir os erros e, caso eles
continuassem, estariam corrigidas para evitar a focalizacdo. Desta forma, as aulas
baseavam-se na construcdao e andlise de frases, os chamados pattern drills (Richards &
Rodgers, 2003, p. 57), exercicios estruturais de substitui¢do e transformag¢do de partes de
frases, no treino da prontncia, na valorizagdo dos elementos de discurso oral e didlogos
que eram geralmente acompanhados por ilustragdes. O uso da lingua materna era evitado a
todo custo tanto para fornecer explicagdes como para efectuar tradugdes (Germain, 1993:
154).

[..] while Reading and writing are not negleted, listening and speaking are given priority
and in the teaching sequence preced reading and writing (Stern, 1983: 464).

Assim, os cursos intensivos direccionavam-se para exercicios de compreensao auditiva,
para a capacidade de expressdo oral desenvolvida através de praticas de escuta activa,
imitacdo, identificacdo de grafemas, reprodu¢do e reconhecimento destes mesmos
simbolos na dimensdo oral correspondente e, posteriormente, na sua dimensdo escrita.
Como resultado, o processo de aprendizagem de lingua estrangeira, consistia no dominio
pleno da construgdo da lingua e no completo conhecimento das regras que estruturam e
organizam os elementos das frases (Puren, 1988).

A abordagem Audio-oral caracterizou-se, ainda, em termos de recursos materiais, pelo uso
do gravador e de gravagdes de falantes nativos, que serviam de base a imitacdo e
memorizacdo de textos orais sob forma de didlogos. Os laboratorios Audio-linguais eram o
grande sucesso da época, pois proporcionavam horas infindaveis de praticas de modelos.
Os laboratorios, eram vistos como um auxiliar privilegiado da repeti¢do intensiva, que
propiciava a reproducdo de esquemas linguisticos através dos quais o aluno aplicava e
transformava estruturas recebendo do professor, que teria um papel de instrutor, o reforgo
positivo ou negativo perante a resposta dada. S6 apos este dominio da oralidade, o aluno
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podia praticar a escrita, apoiando-se este método numa visdo gradativa da aprendizagem
(Richards & Roggers, 2003).
Além da abordagem Audio-oral, ainda surgiu a abordagem comunicativa, que defendeu
que a lingua como meio de comunicacao ou instrumento de interac¢do social, tendo em
conta o seu objecto social, esta abordagem marca o inicio de uma mudanca do paradigma
no ensino das linguas no século XX, cujas ramificagdes e conceitos gerais continuam a ser
amplamente consideradas (Richards & Rodgers, 2003). Os estudos linguisticos sofreram
uma alteracdo relevante uma vez que varios estudiosos comecaram a considerar a lingua
como um conjunto de regras gramaticais, lexicais e fonologicas, o que teve grande impacto
nos procedimentos metodologicos aplicados, comegando-se a desvalorizar a forma e a
correc¢ao em detrimento do significado e da influéncia (Nunan, 2003).
Neste sentido, ndo se pode afirmar que a gramadtica, a proniincia e o vocabulario sejam
ignorados na abordagem comunicativa, contudo, o seu ensino ¢ feito de forma menos
sistematica do que anteriormente, valorizando-se o potencial funcionamento da linguagem
comunicativa (Richards & Rodgers, 2003).
A abordagem comunicativa defende que o objectivo do ensino da lingua ¢é efectivamente
ensinar a comunicar, motivo pelo qual nesta abordagem se distinguem cinco caracteristicas
basicas, conforme se demonstra nos seguintes itens (Nunan, 1999: 279), salientou que:

e Os alunos aprendem a comunicar através da lingua alvo;

e Os textos auténticos sdo introduzidos na situagdo de aprendizagem;

e A criacdo de oportunidades para que os alunos se concentrem, no proprio processo

de aprendizagem;
e Valorizar as experiéncias pessoais como contributos importantes para
aprendizagem na sala de aula;
e Associar a aprendizagem da sala de aula com o uso da lingua fora da sala de aula.

Com estes passos, as actividades postas pelo professor devem envolver a comunicagdo
efectiva e deve reflectir as necessidades do aprendente, referidos como necessidades de
linguagem de uma nova lingua e ¢ mais fécil e mais interessante quando € possivel aplica-
la em contextos de trabalho (Andrade & S4, 1992).

A abordagem comunicativa centra-se no aluno, sendo que todas as elaboragdes tedricas e
praticas de ensino sdo funcgdes das necessidades do aluno. Este posicionamento pedagdgico
de tipo humanista aponta para uma pedagogia da ndo-diretividade que procura motivar,
responsabilidade e dar autonomia ao aluno.

[...] Por isso, o aluno autonomo pode evoluir ndo so em termos de lingua e cultura mas
também nos proprios processos internos de aprendizagem desenvolvendo o seu
conhecimento reflexivo no qual assentard a sua aprendizagem verbal (Andrade & S,
1992: 48).

Neste tipo de aprendizagem o professor propde contextos que procuram favorecer
actividades metacognitivas para que o aluno controle a sua aprendizagem, envolvendo-o
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situacdes genuinas de comunicacdo nas quais estes t€ém que partilhar informagdes e
negociar o sentido e interagir.

O principio base de ensino comunicativo é a negociagdo que em si mesma, é um elemento

de comunicagdo e fonte de varios tipos de fungoes, sendo que o aluno ao negociar, ao
comunicar, estd a pedir, oferecer, argumentar, convencer, sugerir, opinar, criticar, exigir
(Andrade & S4, 1992: 54).

A implementagdo destas estratégias comunicativas implica, por parte do professor, um
posicionamento de reflexdo que assenta na investigacdo na sala de aula como forma de
melhorar e transformar as praticas. Nesta Optica, o professor ndo age como mestre €
transmissor de conhecimentos, mas como facilitador competente do acto comunicativo e
deve manter o interesse dos alunos através de reais, perspectiva essa que decorre do
principio de que:

Any communicative teachers needs considerable knowledge about second language
grammar, sociolinguistic rules, and culture in order to facilitate activities and interpret
learners responses (Tucker & Corson, 1999: 99).

Andrade & S4 (1992) esta convergéncia das competéncias propde-se dotar o aluno de uma
capacidade comunicativa adequada as suas necessidades, pois a aprendizagem da lingua ¢
vista como um fenémeno relevante e util para a inser¢do do aluno na sociedade e nao
apenas como uma aprendizagem circunscrita a sala de aula.

Assim, de forma de envolver os alunos em actividades motivadoras, o professor deve
sugerir tarefas ou dominios que desenvolvam as competéncias comunicativas, optando por
um ensino que tenha em conta os interesses e expectativas presentes e futuras do publico
escolar (Andrade & S4, 1992: 61).

Por fim, um momento crucial de comunica¢do, o aprendente ¢ convidado a arriscar ao
elaborar livremente enunciados com contextos diferentes, valorizando-se na avaliacao dos
actos de fala ndo tanto a correc¢do gramatical, mas antes a forma como o aprendente
realiza as tarefas comunicativas que lhe foram propostas e como consolida as suas
competéncias de comunicagdo, baseando-se na autenticidade do input e das actividades
realizadas bem como na crescente complexidade da lingua (Germain, 1993).

Explorando uma visdo breve e simplificado sobre a lingua mais proeminente abordagens
de ensino ¢ um passo solido para compreender as perspectivas linguisticas variados como
longa como inovagdes e avancos educacionais que ajudaram na construcao das abordagens
bilingues atuais que influenciam a educagdo de segunda lingua e lingua estrangeira em
todo mundo, na América Latina (Germain, 1993).

Linguas proximas antes do século XX foram divididas apenas em duas categorias opostas
de ensino de linguas. A primeira categoria estava inclinada a mostrar o aluno como usar a
linguagem. Essa perspectiva ¢ um equivalente linguisticamente reduzida para a abordagem
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comunicativa bem conhecida que ¢ implementado em muitos bilingues escolas no presente.
Esses modelos mostraram os alunos a funcionalidade da lingua alvo para que eles possam
estar cientes do uso da linguagem e sua relagdo com o contexto. Germain (1993: 36), as
duas habilidades mais importantes para desenvolver com esses modelos foram:

e Entender ou inferir a lingua e falar a mesma; em outras palavras, a mais importante
habilidade para desenvolver foi o uso de input compreensivel e habilidades de saida
orais;

e Por outro lado, o segundo modelo foi focado em ensinar os alunos como analisar a
lingua, por si sO; ou seja, os alunos nao precisam produzir novas habilidades, em
vez disso, eles foram analisar (L2) e fazer inferéncias para compreender a
semantica do mesmo.

Os professores ou tutores utilizaram abordagens directas ou menos informais ou mais para
transmitir a forma e significado da linguagem que eles estavam ensinando e que eles
usaram aulas-orais técnicas sem livros didacticos de lingua em si, mas sim um pequeno
estoque de mao-copiado por escrito manuscritos de algum tipo, talvez alguns textos na
lingua-alvo, ou dicionarios que listados palavras equivalentes em duas ou mais linguas
lado a lado.

Com toda esta informacao, pode também deduzir-se que este segundo modelo especifico
tutores e alunos permitiram analisar as formas de linguagem descritiva, ensinando os
alunos a compreender o significado de frases e tornar-se bons leitores de textos escrito na
lingua-alvo (Mfrcia, 2001).

Apesar de analise de linguagem ser uma forca motriz no século XX pré-lingua estrangeira
métodos de ensino, o trabalho do alemao Karl Ploetz no século XIX teve uma enorme
influéncia sobre a abordagem da tradugao-gramatical para se consolidar como um método
util que ¢ ainda contemporaneo, com um grande nimero de métodos de muitas escolas
publicas usam para ensinar Inglés como lingua estrangeira (EFL) hoje em dia. Uma breve
descricao das principais caracteristicas que definem idioma conhecido por abordagens.

3.4. Aquisicao da Primeira lingua e aprendizagem da segunda

As pessoas s@o consideradas bilingues quando elas tém comando linguistico (falar mais de
uma lingua). Existem apenas duas maneiras possiveis em que um individuo pode tornar-se
bilingiie, a nova linguagem tem de ser adquirida ou aprendida. No primeiro quadro,
aquisicdo de uma lingua é um processo natural e inconsciente em que um individuo,
normalmente, as criangas, desenvolvem habilidades de linguagem, sem quaisquer esforcos
cognitivos. E assim, as pessoas a aprender e desenvolver a sua primeira lingua (L1). Ao
adquirir a primeira lingua, tem-se um periodo de siléncio em que expde aos sons da nova
linguagem, fazer conexdes, € apenas compreendé-lo, sem produzir qualquer busca
significativa ou saida (Amato, 1996).
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Apods este periodo de siléncio natural, chega ao fim, depois de entrada torna-se
compreensivel e comegou-se a proferir os sons articulados como palavras, de alta
frequéncia vocabuléario e frases curtas, familiarizar-se a nos. Amato (1996) fala da
importancia do periodo de siléncio na aprendizagem de linguas e aquisi¢ao da linguagem
através de uma experiéncia muito interessante realizada por Postovsky em 1977 com
adultos estudantes de russo no Instituto de Linguas da Defesa em Montgomery, California.
Ainda, Amato (1996), o objectivo deste método ¢ de confirmar a importancia do periodo
de siléncio como um factor determinante para construir a confianca natural e evitar
inibi¢des linguisticos quando inclinando-se uma segunda lingua. Os alunos do grupo
experimental devem ser convidados a escrever suas respostas a entrada, em vez de falar;
em contraste, o grupo controle apresenta tarefas para produzir oralmente desde o inicio.
Aprender uma lingua, por outro lado, exige um trabalho consciente e esforco. No entanto,
estudo de lingua tem muitas vantagens sobre a primeira lingua do aluno conforme se
constata nos seguintes pontos, também referenciados pelo Amato (1996:10), que:

-Os alunos de linguas sdo cognitivamente mais desenvolvidos;

-Eles tém um maior conhecimento do mundo;

-Eles sabem por que eles precisam aprender uma nova lingua e podem decidir que Lingua
vao aprender;

-Eles podem ganhar o ritmo da sua propria aprendizagem e ao nivel das competéncias
linguisticas que eles querem desenvolver;

-Eles podem se comunicar porque eles ja t€ém uma primeira lingua.

No entanto, apesar de todas essas diferencas a aquisi¢do da segunda lingua ¢ um longo
processo que retribui o esforco continuo e o estudo dedicado e trabalho consciente e, a
sociedade precisa dar o seu contributo, em valorizar o esfor¢o dos professores, alunos para
a busca do Ego que capacita o interior. Com este respeito, adultos aprendizes de segunda
lingua, muitas vezes ndo conseguem adquirirem competéncias da segunda lingua ou lingua
estrangeira (L2), porque eles ja tém inibigdes intelectuais e interferéncias linguisticas
primeiras que ndo permite obter um desenvolvimento de linguagem equivalente,
especialmente na pronuncia.

Nos estagios iniciais de aquisi¢do da L2, os alunos parecem confiar em sua gramadtica,
até certo ponto, transferir as regras gramaticais para sua primeira lingua a sua segunda
lingua. Em fonologia por exemplo, os alunos falam com sotaque, porque eles podem
transferir os fonemas, regras fonologicas, ou estrutura da silaba a sua L1 (Amato
1996:23).

Todas essas diferencas entre a primeira lingua e aquisicdo de segunda lingua leva
educadores em repensar novas perspectivas sobre como as pessoas podem se tornar
bilingues em uma forma progressiva e natural através de modelos educacionais que podem
ser implementados em escola.
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A aquisi¢do da segunda lingua remete-se a um processo de imitagdo ou repeticdo dos
termos ouvidos quer seja por um falante nativo ou do individuo que aprendeu como a
segunda lingua ou estrangeira. Mas em larga medida, a aprendizagem da lingua pela
crianca ndo pode ser explicada em termos de simples imitagdo. Uma crianga imita um
adulto quando diz cdo para indicar o gato de estimagao de casa, mas, ja ira muito para além
dessa imitacdo, quando usa a mesma palavra para se referir ao boxer do prédio de frente ou
a um rafeiro da rua abaixo.

A aquisicdo de conhecimentos, faz-se através de observacdo e imitacdo. E, chegou a
conclusdo de que a maior parte das aprendizagens ocorrem através de observagdo de
comportamentos de pessoas com quem convivemos, € designou por modelagem ou
modelacao o processo de aprendizagem social feito por observacao e imitagdo sociais
(Bandura, 1969).

3.4.1. Efeitos da aprendizagem por observacao e imitacéo:

No efeito de modelagdo, o observador observa e imita o modelo, adquirindo novas formas
de resposta. Se o aluno observar alguém a conversar em inglés, além de reter apenas a
pronincia, também os gestos e outros movimentos usados naquele dialogo também, imita
todos os aspectos importantes para potenciar a sua aprendizagem.

Gleitman & Friedlund (2011), a aprendizagem da lingua ¢ a que ela se realiza gragas a
correc¢do ou reforco explicito pelos pais ou professores ¢ os erros de gramatica seriam
imediatamente apontados ao jovem aprendiz que mais tarde os evitara com ajuda dos
colegas e amigos.

O desenvolvimento da linguagem parece emergir de modo idéntico em todas as criangas e
progridem do balbucio a palavra isolada, dai para o estadio telegrafico das duas-palavras e,
por fim, acedem as frases e aos significados complexos. Prator & Murcia (1979); Brown
(2000), a aprendizagem da lingua estrangeira pode decorrer com éxito se ndo decairem nas
privacdes severas do meio ambiente. Essas privacdes fazem referéncia das influéncias
inatas, tais como o regionalismo, a autenticidade de considerar ou apegar-se as linguas
nacionais, a identidades e esquecer-se de outras culturas.

Ha abundantes indicagdes de que a natureza e o estado do cérebro tém consequéncias de
enorme gravidade e extensdo no funcionamento da linguagem. Uma situacdo obvia ¢ a
afasia, se houver uma lesdo em determinada regido do hemisfério esquerdo do cérebro, ela
causard um impacto especifico e devastador no uso da lingua (Gleitman & Friedlund,
2011).

Nas primeiras fases da aprendizagem duma segunda lingua, os adultos parecem ser mais
eficientes do que as criangas.
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Sprinthal & Sprinthal (1993) os adultos aventuram-se antes a compor frases um tanto
desastradas mas todavia inteligiveis e pouco depois de chegar 4 segunda lingua. As
criancas ja fluentes numa primeira lingua parece em mergulhar em total confusdo e
perplexidade, quando ouvem falar uma lingua em que nada percebem.

[...] Muitas vezes deixam de falar entre si durante semanas ou meses, mas, com o tempo, o
resultado acabara por ser o inverso, passando um ou dois anos as criangas mais novas
falam fluentemente a nova lingua e exercitando mais vezes a sua fala soard exactamente
como dos nativos, o que ja é muito menos comum com os adultos (Sprinthal &
Sprinthal,1993: 303).

3.4.2. As novas competéncias do professor no quadro de ensino

Com a mudanca de paradigma de ensino para paradigma aprendizagem, o aluno passou a
ser o centro das atengdes e isto implica mudangas no processo educativo. E neste
encadeamento que vai se clarear as ideias sobre as competéncias de ensino e aprendizagem
na competéncia comunicativa integral.

Na concepcao de Perronoud, a competéncia ¢ a capacidade de agir eficazmente em
determinadas situacdes, apoiadas em conhecimentos, mas sem limitar-se, a eles. De acordo
com o mesmo autor, ¢ na possibilidade de relacionar, pertinentemente, os conhecimentos
prévios e os problemas que reconhecem uma competéncia. Dessa forma, a manifestacao de
uma competéncia, estdo envolvidas as aprendizagens ja assimiladas e as capacidades de
mobiliza-las para realizar uma determinada acc¢do. Este processo ¢ complexo, cujo
significado ndo simplesmente o de somar conteudos de modo a usé-los; selecciona-los;
organiza-los e especialmente fazer conexdes entre eles antes de emprega-los na acgdo
solicitada.

E nesta optica que, Perronoud (2000:1-10) destaca as dez competéncias mais especificas
para trabalhar em formagao continua dos professores:

1.0rganizar e dirigir situacdes de aprendizagem;

Quando falamos sobre as situagdes de aprendizagem, logo pensamos no professor na sua
pratica. Pois, esses ocupam uma posi¢ado estratégica na sociedade devido a relacdo que os
unem a sociedade, uma vez que essa relacdo ndo reduz-se em uma mera transmissao de
conhecimentos ja constituidos.

2.Administrar a progressao das aprendizagens;

A escola ¢ inteiramente organizada para favorecer a progressdo das aprendizagens dos
alunos e ndo se pode programar as aprendizagens sem tomar as decisdes estratégicas. Os
programas sao concebidos nesta perspectiva; assim como os métodos e os meios de ensino
propostos aos professores.

3.Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciagao;

Perronoud, lembra que certas aprendizagens s6 ocorrem, gracas as interacgdes sociais seja
porque visa o desenvolvimento de competéncias de comunicacdo ou de coordenacdo, seja
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porque a interac¢ao ¢ indispensavel para provocar aprendizagens que passam por conflitos
cognitivos ou por forma de cooperagao.

4.Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho;

O autor salienta a importancia em suscitar nos alunos, o desejo de aprender ¢ de fazer a
auto-avaliagdo. Uma das grandes preocupagoes actuais de pais e professores ¢ a de tornar o
aluno maduro de aprendizagem, como:

5.Trabalho em equipa;

Nesta competéncia o trabalho de equipa ¢ muito valorizado, pois na equipa hd unido dos
membros onde trabalham por causa comum. Para que um grupo realize obra fecunda ¢
necessario que haja harmonia dos espiritos ¢ das vontades. O trabalho de equipa supde
confiancga entre os diversos elementos do grupo.

6.Participar na administracao da escola;

Para participar na administracdo da escola, ¢ preciso explicar praticas de referéncias, no
trabalho de equipa; é preciso interessar-se pela comunidade educativa em seu conjunto, o
funcionamento e a ordenacdo dos espagos. Deve ser um conjunto que age com
cumplicidade, afinidade, ter uma visdo da escola compativel, fazendo o trabalho colectivo
de forma dindmica e garantindo a parceria com os pais ¢ a comunidade para que o projecto
escolar seja colocado em pratica.

7.Informar e envolver os pais;

Os professores devem incentivar as visitas dos pais, preferencialmente com horario pré
agendado, evitando assim a interrupcdo durante as actividades regulares. Devem
comunicar o progresso do aluno de diversas formas. Os s professores devem estimular o
dialogo familiar envolvendo os pais em conversa sobre a matéria educativa dos educandos,
dota-los de estratégias para poderem participar activamente na educa¢do dos seus
educandos, através de reunides, convivios € intercambios.

8.Utilizar novas metodologias;

Do ponto de vista metodoldgico o professor precisa aprender a diversificar as metodologias
de aprendizagens. Entretanto o foco da aprendizagem ¢ a busca da informagao
significativa, da pesquisa, o desenvolvimento de projectos pedagdgicos e ndo
predominantes a transmissdo de contetidos especificos. O seu papel é mais nobre, menos
repetitivo e mais criativo do que na escola convencional.

9.Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissao;

Uma das competéncias esperadas pelo professor, € a resolugao de conflitos dentro e fora da
escola. Para que o professor se torne eficiente na ligagdo que estabelece com o seu aluno,
precisa de dominar competéncias de comunica¢do que lhe permita dialogar com mais
significados a conceitos como: respeito pelos interesses dos alunos, educagdo de afectos;
liberdade de aprender; bom clima na sala de aula; constru¢do de conhecimentos e
autonomia de aprendizagem.

10.Administracéo e sua propria formacéo continua;

Hoje a predominancia das praticas de formacgdo valoriza a construcdo de saberes pelo
aprendiz. Quer esta contextualizacdo, esteja centralizada na dindmica colaborativa, quer
valorize as intervengoes entre colegas ou a relacdo mediada por tutores, o conjunto dessas
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situagdes propde-se a utilizacdo de tecnologia como a alavanca do desenvolvimento da
autoformacao.

3.4.3. Modelos de educacao profissional

Os especialistas em ensino, defendem existir trés modelos de educagao profissional,
aplicados em qualquer area do saber. Wallace (1995) propde trés modelos que
expressam as vias em que a educagdo dos profissionais deve ser processada:

1° Modelo artesanal ou imitacao, o futuro profissional aprende imitando as técnicas

de espertos e seguindo as suas demonstragdes, instrugdes ou consensos. O esperto diz
aos estudantes o que fazerem, demonstra como fazé-lo e eles imitam. Este modelo
caracterizou a educacao profissional até ao final da guerra mundial.

2° Modelo da ciéncia aplicada, o professor deve dominar os programas da educagio
profissional, como em arquitectura, medicina ou mesmo na educagdo. Declara o
conhecimento cientifico como base para a solucdo dos problemas da profissdo. Parte
dos conhecimentos cientificos, a sua aplicagdo na pratica, supondo que assim se lucra
a competéncia profissional. Este enfoque ndo tem tido lugar nas escolas técnico-
profissionais do municipio de Cabinda. Mas este modelo ¢ aplicado em vérias escolas
desde a segunda metade do século XX, e ¢ utilizado na maioria das universidades,
excepto em alguns paises desenvolvidos, onde se instrumenta o enfoque reflexivo.

A caracteristica principal deste enfoque ¢ a separacdo entre a teoria e a pratica. Os
estudantes em formagdo recebem um conhecimento cientifico (teorias, dados e
informagdes) geralmente relacionados com as investigagdes realizadas. Estes
conhecimentos ndo surgem da pratica ou experiéncia dos estudantes (conhecimentos
experienciais). Depois de varios anos de estudos na escola, os estudantes enfrentam a
pratica profissional em contextos educativos diferentes dos que sdo pensados em
cursos teoricos.

3° Modelo reflexivo, ¢ desenvolvido por Schon (in Wallace, 1995) e faz referéncia em
aprender na accao, reflexdo em acg¢do, reflexdo sobre a acc¢do, ou acgdo reflexiva, ¢
baseada na accdo dos estudantes sobre a pratica pedagogica que conduz o
desenvolvimento consciente de interpretagdo sobre a actuagdo profissional. Os
estudantes podem perguntar-se porqué que esta ac¢ao nao tem funcionando bem, ou
ndo tem funcionando como se esperava? e fluir assim na pratica, eliminando os
elementos negativos e repetindo os positivos.

O modelo reflexivo ndo repete os elementos recebidos, mas une os elementos do
conhecimento experiencial. No entender de Wallace (1995) ambos, conduzem a
pratica reflexiva, de maneira que a reflexdo e a pratica sdo as vias para desenvolver a
competéncia profissional. A pratica e a reflexdo formam uma unidade dialéctica de
pares que influem-se, completam-se e condicionam-se mutuamente.
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O professor reflexivo ¢ o mais desejado para a formagdo das futuras geragdes, porque
a reflexdo, constroi no aluno o caminho verdadeiro para o exercicio das suas
actividades. A pratica reflexiva forma quadros orientados para a resolucdo de
problemas existentes nas sociedades.

Schon (1989, in Tirri, 1993) a reflexao em acg¢ao, que refere-se ao pensamento que
ocorre durante a ac¢ao. Os professores estdo a formular problemas para procurar as
resolu¢des dos mesmos, combinando a reflexdo e a accdo. A reflexdo sobre accao
refere-se sobre o pensamento que ocorre retrospectivamente sobre uma situagdo
problematica e sobre a propria reflexdo em acc¢do de alguém em funcdo da mesma
situagao.
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CAPITULO IV: POLITICAS LINGUISTICAS
INTRODUCAO

Neste capitulo, fizemos abordagem da politica linguistica, que foca os aspectos
importantes da aprendizagem da lingua estrangeira, com maior relevancia a importancia da
Lingua Inglesa no mundo, hegemonia da lingua inglesa, a aprendizagem de inglés e
desenvolvimento cognitivo, ambito linguistico no ensino da competéncia comunicativa,
habilidades linguisticas, relagdo entre habilidades e ambitos linguisticos, a linguagem
interior verbal e ndo-verbal, a linguagem visual ou escrita, a leitura enquanto actividade
cognitiva, processos cognitivos de nivel inferior a descodificagdo, processos léxicos,
aprendizagem cooperativa, a formagao de professores de lingua estrangeira, o perfil de
professores de inglés no século XXI e a profissdao de professor e suas qualidades.

4.1. Politicas linguisticas em Angola

A capacidade de comunicar numa lingua estrangeira constitui uma das oito competéncias
para a realizagdo pessoal, a cidadania activa, a coesdo social e a empregabilidade na
sociedade do conhecimento. A aprendizagem das linguas desenvolve a aten¢do, a
percep¢ao, a memoria, a concentragdo, o pensamento tedrico € o pensamento critico, bem
como a capacidade de resolver os problemas de trabalhar em equipa (Afonso, 2010).

Além disso, estes beneficios sdo extremamente importantes para o bem — estar da
sociedade em todos niveis. Hoje em dia vimos aos jornais quando publicitam empregos,
um dos requisitos dos candidatos ¢ falar e escrever a lingua inglesa. Mas a maioria dos
finalistas do ensino secundério ndo apresentam esses requisitos ¢ perdem oportunidades de
empregos e por fim acabam por optar em servigcos ambulatorios tais como: vender nas ruas,
fazer servicos domésticos e outros servicos informais que ndo correspondem com a area de
formagao do formando.

A falta de politicas linguisticas e objectivos claros sobre o ensino e aprendizagem das
linguas, tem levado aos estudantes o fracasso em aprender as linguas. Visto que, se
houvesse a formagdo pedagodgica continua a todos niveis, seria vidvel e capazes de
promover esses jovens, os resultados reflectir-se-iam no perfil de saida dos estudantes
finalistas, devido a continuidade que se verifica na realidade social. Por outra, o
conhecimento que temos sobre a politica de linguas em africa, verificamos que, a maioria
dos paises deste continente, o sistema de ensino comeca em linguas locais, regionais e
depois so6 assim que se enquadra a lingua oficial e linguas estrangeiras. Mas no nosso
contexto, nem apostamos com seriedade para as linguas locais, nem oficiais e estrangeira.
Deixando os alunos desenvolverem-se segundo as motivagdes familiares e pessoais.

A andlise feita aos programas de inglé€s ministrado nas escolas a partir de 2001 até 2015
ndo apresenta a tendéncia metodologica manifestada nos modelos educacionais. No que
respeita a parte linguistica, revela-se a metodologia tradicional, mas ja inspirada pelos
preceitos estruturalistas. A gramatica prescritiva ja nao ¢ modelo na medida em que o
aluno deveria adquirir a lingua que se fala e se escreve na Inglaterra, de maneira mais
simples, 0 que motivaria tanto o professor como os alunos em causa. E, € interessante notar
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que a escrita e a capacidade comunicativa sdo as habilidades que deveriam ser exercitadas.
Embora seja dada uma atencdo particular ao ensino da fonética (influéncia estruturalista),
as actividades de audicao sdao completamente inexistentes, o que nos indica um
afastamento de uma pratica Audio lingual.

Carmo & Ferreira (2008), colaboraram com as ideias dos behavioristas sobre os recursos
de repeticdo oral de fonemas, palavras e expressoes dificeis. A copia também, figurava no
role das estratégias de repeti¢do e memorizagdo de acordo o método tradicional usado na
pedagogia das linguas.

4.2. Politica Linguistica em Portugal

No quadro da estratégia de Lisboa lancada em marc¢o de 2000, ¢ dada especial relevancia a
aprendizagem de linguas na medida em que tal contribui para alcancar as metas da
economia europeia baseada no conhecimento, a mais competitiva do mundo. O parlamento
europeu mostrou uma grande preocupagdo quanto a necessidade de que cada europeu se
tornasse competente em pelo menos trés linguas para poder fazer face aos desafios que se
colocam para Europa.

Aos 14 de Fevereiro de 2002, o concelho de ministro da educa¢do da Unido Europeia,
convidou os estados membros a tomarem medidas concretas com vistas a promover a
diversidade linguistica e a aprendizagem das linguas, tendo paralelamente solicitado a
comissdo Europeia a formular propostas (Afonso, 2010: 15).

Com esta visdo, a formacao de professores de linguas tem lugar de destaque, inserindo-se
no ambito de um melhor ensino das linguas. Atribuindo a estes o papel relevante na criacao
de uma Europa multilingue, considera importante que, todos eles possuam uma experiéncia
adequada de utiliza¢do da lingua-alvo e de compreensao da cultura que lhe esta associada,
recomendando que durante a formagdo inicial sejam dotados de um nucleo bésico de
competéncias e técnicas praticas (Afonso, 2010).

O conselho da Europa e a unido Europeia conceberam as politicas linguisticas a partir das
quais, a comissdo Europeia promoveu e financiou planos de ac¢do e o centro Europeu de
linguas modernas apoia-se desde os anos 70 o desenvolvimento de projectos nesta area.
Nas ultimas décadas, ndo tém faltado encorajamentos politicos, de caracter europeista, para
a aprendizagem de novas linguas vivas. Todos parecem concordar que, antes de entrar num
ciclo de ensino superior, o estudante deve dominar pelo menos duas linguas estrangeiras e
as novas tecnologias. S3o competéncias essenciais, como hoje se expressam 0s Novos
pedagogos, que tém tido resultados diferentes na Europa, apesar do designio e do
pensamento ser o mesmo (Afonso, 2010).

A declaragcdo de Sorbonne e a harmonizacdo sobre a arquitectura do sistema Europeu do
Ensino Superior de 1998, que preparou a Declaragdo de 1999 e o consequente projecto de
Bolonha e continua esse pensamento e recomendam a necessidade de o estudante do 1°
ciclo de estudos universitarios, ser capaz de dominar linguas estrangeira e as novas
tecnologias da informac¢do e da comunicagdo, em formagdes de banda larga (Mufioz,
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Aratjo & Ceia., 2011). O processo demorou algum tempo a ser efectivamente integrado
nos novos curriculos, mais ha sinais positivos que indicam que, neste campo ¢ neste nivel
de ensino, Portugal esta no bom caminho.

Em 2013 muitos dos estudantes dos cursos universitarios souberam, também, descobrir que
a aprendizagem de uma nova lingua estrangeira, sobretudo fora das linguas mais comuns
ou mais estudadas, pode representar mais-valia no mercado de trabalho, a0 mesmo tempo
que cresce o numero de estudantes de linguas estrangeiras e as faculdades souberam
incorporar essas aprendizagens (Mufioz, Aratijo & Ceia, 2011).

Em 2009, foi criada a Associagdo de Centros de Linguas do Ensino Superior, em resultado
de uma politica geral em todo ensino portugués de promog¢dao de estudo de linguas
estrangeiras. Assim, 14 instituigdes do ensino superior associaram-se, para que juntos,
trocando experiéncias, pudessem contribuir para a valorizagdo da aquisi¢ao e competéncias
plurilingues ao longo da vida e para a isengdo dos estudantes, acreditando que o ensino de
linguas ¢ uma resposta de sucesso a competitividade cada vez maior no mercado de
trabalho (Mufioz, Aratjo & Ceia, 2011).

A carga de trabalho do estudante, isto € o seu esforco efectivo de estudo ndo deve incluir
apenas o seu trabalho da sala de aula, mas também os trabalhos praticos, a investigagdo
bibliografica ou laboratorial e todas as formas de avaliagdo. Para Mufioz & Aratjo, a
interpretacdo do valor unitario de uma disciplina de lingua estrangeira no espago europeu €
tdo varidvel quanto aquilo que estd a acontecer no espaco portugués e espanhol. Nos
diversos cursos de inglés, pode-se registar os diversos valores por semestre ou no ano
lectivo.

Significa que o volume de trabalho de um estudante de inglés do 1° ou 2° ciclo de um pais
nao ¢ o mesmo de outros paises do mesmo nivel, mas isto depende do espaco fisico que as
disciplinas de lingua estrangeiras conseguem conquistar dentro de um curso, (Muioz,
Aratjo & Ceia, 2011).

Cada institui¢do prefere adaptar as disciplinas de um dado curso ao espago que
tradicionalmente este curso ocupa numa drea cientifica, quando se esperaria que
acontecesse o contrdrio: o curso é que devia avaliar correctamente a configura¢do
individual de uma disciplina, de forma a proceder depois a uma justa proporcionalidade
com as restantes disciplinas (Munioz, Aratjo & Ceia, 2011: 70).
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4.3.A importancia da lingua inglesa no mundo

O inglés ¢ uma lingua que estd em constante expansao a nivel do planeta, sendo primeiro, o
processo da colonizagdo permitiu que os britdnicos conquistassem outros territérios um
pouco por todos os continentes, tendo estabelecido o inglés como lingua oficial nestas
regides. Actualmente a expansao de inglés tende a crescer, € mesmo os paises que nao tém
o inglés como lingua oficial aprendem esta lingua, tendo-a incluido nos seus curriculos
escolares como lingua estrangeira, obrigatoria ou como lingua de opgao.

Na India, a indstria do aprendizado de inglés em massa consiste num negdcio tio rentavel
por ano. Trata-se da linha de frente de uma revolugao global em que centenas de milhdes
de pessoas aprendem o inglés, a lingua planetdria para quase tudo o que ¢ tipo de
transac¢do. O inglés é a principal lingua do comércio, tecnologia, comunicagdo, ciéncia,
conferéncias académicas, negdcios, entretenimento, aeroportos e controlo de trafegos
aéreos, diplomacia, radio, jornais, livros, exportes, turismos, competi¢des internacionais,
musica pop, propaganda (Crystal, 1997).

As constatagdes feitas no livro de Crystal, revela que mais de dois tercos dos cientistas do
mundo Iéem em inglés, trés quartos das correspondéncias mundiais sdo escritas em inglés.
Oitenta por centos das informagdes mundiais armazenadas por via electronicas sdo em
inglés. Dos aproximados quarenta milhdes dos usudrios da internet, algo em torno de
oitenta por cento se comunica em ingl€s, mas estima-se que esse nimero ird diminuir para
quarenta por cento a medida que falantes de outras linguas tiverem acesso a internet
(Crystal, 1997).

O inglés e o desenvolvimento de competéncias comunicativas estdo associados ao sucesso;
hoje em dia, a aquisicdo desta lingua ¢ necessaria para dar resposta as exigéncias da
sociedade tecnoldgica, uma visdo partilhada pelos paises industrializados assim como
pelos ndo industrializados. A lingua inglesa possui uma situagdo proeminente dada ser a
lingua mais internacional, uma das linguas oficiais da ONU e veiculo de acesso a
investigacao e informacgao (Crystal, 1997).

4.4. A hegemonia da Lingua Inglesa

Na Era da globalizacdo, o inglés ¢ apontado como lingua oficial de muitos paises e ¢ o
idioma que qualquer grupo de pessoas utilizaria se essas pessoas vierem de paises
diferentes. A medida em que a internacionalizacdo das sociedades € a economia avanga, o
mundo tende a comunicar-se mais em Lingua Inglesa.

A Lingua Inglesa ¢ também a lingua dos negdcios e ndo somente a lingua do Shakespeare,

na sua medida ¢ a lingua de navegagdo e € a lingua que os cientistas do mundo 1€em os

diarios, e a maioria das informacdes armazenadas electronicamente esta escrita em inglés,

as telecomunicagdes, as companhias aéreas também a tém como primeira lingua. Alguns

consideram o inglés como a chave do mundo, isto acontece devido o poderio econdomico

dos paises mais industrializados do mundo que a utilizam como lingua de transacg¢ao, tais
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como no mundo da comunicagdo, o mundo da ciéncia, tecnologia, diplomacia, as
competéncias internacionais do desporto ¢ do mundo laboral (Graddol, 1997).

E conhecido como lingua mais utilizada para a divulgar os ultimos avangos da ciéncia e da
tecnologia, independentemente do ramo do saber. Se destaca entre os demais idiomas as
que se publica mais alto volume de informac¢des diario do mundo.

Nunca um idioma ¢ falado, por maior nimero de pessoas que ndo o tém como lingua
materna. Mas, se estima que o inglés conta com mais de 1.000 000 000 de falantes nao
nativos, enquanto a populacdo de anglofonos ¢ de 372 milhdes. Muito mais
impressionantes os resultados menos outros 375 milhdes de pessoas, usam o inglés
regularmente como segunda lingua e 100 milhdes com fluidez como lingua estrangeira
(Graddol,1997).

4.5. Aprendizagem de inglés e o desenvolvimento cognitivo

Na verdade, a falta de utilizagdo de estratégias e recursos materiais e didacticos
diversificados, como ¢ apontado no ponto que fala da tecnologia educativa, faz com que as
aulas se tornem monotonas € pouco atractivas.

A aprendizagem da lingua inglesa se desenvolva de forma proficua, ha que considerar que
os alunos envolvem-se activamente na construcao de significados e s6 o conseguirdo se as
experiéncias de aprendizagem propostas considerarem o conhecimento prévio que trazem
do mundo, o seu background e os seus interesses. Por isso propde-se os seguintes
principios didacticos (Cameron, 2001) e salientamos que:

e Os alunos necessitam de um espaco propicio ao desenvolvimento do conhecimento
que tém da lingua, havendo a necessidade de se considerar o estabelecimento de
estratégias adequadas de modo a que esse espago de aprendizagem possa ser
alargado;

e Os alunos necessitam de entender a lingua enquanto portadora de significados
linguisticos e culturais, havendo, por vezes, necessidade de os professores
reforgarem as estratégias para os alunos entenderem esses significados. A
abordagem de temas que interessem aos alunos ¢ uma forma de potenciar esses
significados;

e O desenvolvimento da lingua deriva, fundamentalmente, da interaccdo social e o
dominio da lingua aumenta a medida que o aluno se apropria dela, comunicando
com 0s outros;

e A aprendizagem depende das experiéncias: quanto mais ricas e diversificadas, mais
ampla serd a aprendizagem.

Cabe, portanto, ao professor descobrir o que os alunos conhecem, procurando ainda
metodologias, estratégias e actividades que permitam desenvolver esse conhecimento
prévio que os alunos trazem consigo, aliando-o a uma atitude activa dos estudantes nas
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situagdes de ensino. Assim, os alunos serdo sujeitos da sua propria aprendizagem, havendo
apenas que estimular o seu poder criativo e imaginativo, o que passa necessariamente pela
inclusdo de actividades ludicas nas aulas de Inglés.

O desenvolvimento do aspecto ludico ¢ facilitador da aprendizagem e contribui para o
desenvolvimento pessoal e sociocultural dos estudantes, ja desperta a curiosidade e a
atencdo dos alunos, o que promove uma constru¢do mais eficaz do conhecimento
(Cameron, 2001).

O ludico pode ser entendido como promotor do prazer de aprender, estimulando em
simultdneo a cooperagdao e interac¢dao, pois actividades como jogos ou roleplaying
promovem o espirito de equipa e a entreajuda. As actividades ludicas fazem com que os
alunos participem activamente das suas proprias aprendizagens, envolvendo-se nelas com
mais alegria, prazer e motivagdo, fazendo da sala de aula um espaco de construcdo e
didlogo. A sala de aula transforma-se num ambiente alegre e favoravel a um processo de
ensino-aprendizagem eficaz, o que se reflecte necessariamente nos resultados obtidos
(Cameron, 2001).

As actividades ludicas, pela sua natureza, promovem o desenvolvimento de varias
competéncias em simultaneo, ndo sé no que diz respeito a lingua inglesa, mas também no
desenvolvimento pessoal, social e cultural dos alunos, contribuindo largamente para a
construcdo global e integral dos alunos, preparando-os para uma cidadania activa e
dindmica (Cameron, 2001).

As actividades ludicas geram aprendizagens significativas, envolvendo os alunos
activamente na aprendizagem e estimulando a constru¢do do conhecimento, transformando
um processo de ensino-aprendizagem mondtono, desmotivador e rotineiro num ambiente
propicio a aprendizagens mais eficazes e efectivas, gracas a um conjunto de metodologias,
estratégias e actividades muito mais motivadoras.

As actividades que visam o desenvolvimento da competéncia de aprendizagem dos alunos
devem responder as suas caracteristicas, interesses e necessidades, apoiar-se em
experiéncias de aprendizagem anteriores, envolver competéncias transferiveis para outras
situagoes e colocar desafios que impliquem progresso no mundo como os alunos aprendem
(Vieira & Moreira et al., 2010: 28).

As autoras reforgam ainda esta ideia, dizendo que os papéis que constituem as tarefas
principais do aluno sdo a reflexdo, a experimentagdo, a regulagdo e negociagdo. Dizem as
autoras que a sua presenca elevara o potencial de cada actividade para o desenvolvimento
de uma aprendizagem consciente, critica e auto dirigida o que acabara por favorecer um
papel mais activo do aluno na sua propria aprendizagem (Vieira & Moreira et al., (2010).
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O ensino e aprendizagem de lingua estrangeira comecou com o decorrer da historia da
linguistica, centrada em trés grandes paradigmas que tiveram lugar no século XX tais como
o estruturalismo, generalismo e pragmatica.

Para aprender uma nova lingua aprende-se, o processo orientado e valorizar os
procedimentos empregados na aprendizagem. E, se aprende também novos conteudos de
forma comunicativa, e se esses conteudos sdo de interesse dos alunos, resulta uma das
maiores vias de aprender essa lingua estrangeira.

Consciencializar os alunos de que sdo parte activa no processo de aprendizagem e tem
lugar significativo quando realiza distintas actividades didacticas propostas pelo
professorado e também quando interactuam e a aula propde a actividade que promovam a
comunicagdo e o uso real da linguagem.

Aprender a literatura através da musica faz com que os estudantes percebam, identificam
e recordam a obra mais afectiva e imediata e a turma fica mais emocionante e pedagdgica
(Gil, 2004).

A tese doutoral de Murphey, Song and Music in English Language Learning. An analysis
of pop song lirycs and music in teaching English to speakers of other languages (1990:
99), cujo tema central € o uso das cangdes pop no ensino de inglés como lingua estrangeira
para estudantes Suicos de entre o primeiro e dezanove anos de idade.

Acreditamos que o uso de musica ¢ importante para o desenvolvimento de uma lingua
estrangeira, assim como a similaridade entre capacidades inatas dos seres humanos. A
capacidade musical ¢ a primeira que se desenvolve na aprendizagem de uma lingua
estrangeira, dando o passo da capacidade linguistica, a musica favorece o desenvolvimento
da lingua materna (Murphey, 1990).

Com o avango da neurologia se descobriu que ambas capacidades ndo se encontram
localizadas no mesmo hemisfério cerebral, pertencendo a capacidade linguistica no
dominio do hemisfério esquerdo e a musica no hemisfério direito. Mas, isso ndo quer dizer
que ndo existe relacdo entre elas; para compreender as cangdes compostas por (lingua e
musica) ambas capacidades devem trabalhar conjuntamente para que exista uma
comunicacio completa. E por isso que os primeiros estadios de aprendizagem de uma nova
lingua, o sistema fonético impeca o processamento do hemisfério direito, coincidindo com
o lugar onde se processa a musica (Murphey, 1990).

Conforme a esta afirmacao, as cangdes facilitariam o desenvolvimento de uma nova lingua.
De acordo com as teorias de inteligéncias multiplas de onde esta incluso a teoria linguistica
e a musical ¢ fundamental para fomentar o desenvolvimento de todas inteligéncias
(Gardner, 1993). Para conseguir uma aprendizagem holistica e duradoura, a implica¢do da
emocao ¢ fundamental, e as cangdes ¢ uma forma de manifestar os sentimentos dificeis de
expressar. Assim, as cang¢des sdao grande valor pedagdgico por sua importincia e
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desenvolvimento cognitivo e afectivo das pessoas, resultando uma fonte de estimulagdo em
qualquer processo de aprendizagem. Logo, o uso da musica na sala de aula funciona como
um reforgo didactico no processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira.

A teoria de inteligéncias multiplas de Gardner (1993) professor da Universidade de
Harvard, dirigiu um grupo de investigadores sobre as teorias de inteligéncias multiplas,
segundo esta teoria, todos os seres humanos tém grande numero de capacidades inatas que
se desenvolvem em funcdo das caracteristicas pessoais de cada individuo e a educacao
recebida. Ele destacou uma série de capacidades, as que dam nomes de inteligéncias que
cumprem com uma série de normas. No total sdo sete tipos de inteligéncias, mas a nés cabe
salientar apenas a linguistica.

Apoiou-se a diferentes localizagdes da capacidade linguistica e musical no hemisfério
directo e esquerdo respectivamente, a0 mesmo tempo, considera que a capacidade musical
ndo esta localizada com claridade, a diferenga que ocorre com a linguistica (Gardner,
1999). Nao obstante, graca o desenvolvimento tecnoldgico que se descobriu de que o
hemisfério direito também intervém com o menor grado, na capacidade linguistica.

4.6. Ambito linguistico no ensino

O ensino de inglés como lingua estrangeira ¢ 1til para desenvolver os niveis linguisticos,
sabendo que a lingua é um sistema de signos que se divide por razdes descritivas e
praticas, em distintos niveis como estdo descritos nos itens abaixo, em cada nivel estuda-se
um aspecto concreto e a0 mesmo tempo nao se pode cometer que se estude uma lingua e
sem ter em conta a relacdo entre outros niveis. A realidade demonstra-nos que enquanto
estuda-se um aspecto da lingua estrangeira ¢ essencial desenvolver todos os niveis
linguisticos, por serem fundamentais para que a aprendizagem seja mais completa para a
sua utilizacdo. Neste contexto, o ambito linguistico ¢ constituido por diferentes niveis que
sdao: Nivel fonético-fonologico, nivel gramatical onde se desenvolve a morfologia e a

sintaxe, nivel semantico que permite desenvolver o 1éxico e o texto discursivo.

4.6.1. Nivel fonético-fonoldgico

O termo Fonético vem do adjectivo grego “fonético” que significa relativo aos sons da
linguagem. Para Faria & Pedro et al. (1996), a fonética ¢ a disciplina cientifica que se
ocupa dos sons da fala humana, do modo como esses sons sdao produzidos pelos locutores e
como sao percebidos pelos ouvintes, os processos da fala sdo complexos e o seu controlo
situa-se, fundamentalmente a nivel do sistema nervoso central.

No cérebro do locutor, organiza-se a estrutura subjacente ao enunciado linguistico e
desencadeia-se o plano fonético, um programa detalhado de planeamento e coordenagdo
de gestos e as instrucoes motoras centrais sdo enviadas ao sistema periférico para activar
os mecanismos de produg¢do (Faria & Pedro et al. 1996: 115).
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Essas instrugdes sdo obtidas através do conjunto das estruturas anatdmicas que participam
na producao da fala a nivel periférico chama-se aparelho de producao de fala. De entre as
estruturas, destacam-se os pulmdes, a laringe, a boca ¢ as fossas nasais. E de salientar que
estas estruturas, que participam de modo especializado na fala, intervém também em
fungdes vitais como a respiragdo € a ingestao de alimentos.

Andrade & Sa (1992), a actividade motora da laringe e das estruturas supralaringea do
falante operam sobre o ar que ¢ expirado dos pulmdes. Dai resultam pequenas variagdes de
pressdo que se propagam no ar-ambiente, sob a forma de ondas, transformando a
informacao linguistica do locutor de uma forma altamente codificada.

Na comunicagao normal, os sinais acusticos, ou sons, emitidos pelo falante e propagados
pelo ar sdo captados e processados pelo aparelho auditivo do ouvinte que os transforma em
sinais electronicos, adequados ao sistema nervoso. A informacao auditiva obtida a partir de
propriedades presentes no sinal sonoro ¢ transmitida do sistema nervoso periférico ao
sistema nervoso central onde ¢ descodificada e utiliza na recuperagdo da mensagem do
falante (Faria & Pedro et al. 1996).

A producdo e a percep¢do da fala por um falante ou ouvinte assentam, no conjunto de
conhecimentos da lingua que esse falante interiorizou. E o seu conhecimento de inglés que
permite ao ouvinte desta lingua, recuperar a palavra, errar a partir das pronuncias
registadas ortograficamente. As propriedades fisicas dos sons utilizados na fala, a sua
producdo e percepcdo, definem as trés grandes areas em que a fonética tradicionalmente se
subdivide: fonética acustica, articulatoria e perceptiva.

A fonética ¢ uma area de conhecimentos interdisciplinar que faz apelo a areas cientificas
tdo diversas como a linguistica, a anatomia, a fisiologia, a neurologia, a aerodindmica, a
acustica, a psicologia, o processamento de sinais (Andrade & S4, 1992).

O seu progresso tem estado estreitamente relacionado com o desenvolvimento observado
nas diferentes disciplinas que para ela contribuem, ndo s6 pelo conjunto de novos
conhecimentos que tem vindo a ser acumulados, mas, também, pela adop¢ao de alguns dos
métodos e técnicas experimentais por elas propostos (Faria & Pedro et al. 1996). E quando
se houve a falar da lingua totalmente desconhecida, o que se houve afigura-se como um
continuo sonoro, dificilmente analisavel, ou melhor segmentaveis, nao se percebendo onde
comecam e onde terminam as palavras que estdo a ser utilizadas. No entanto quando um
falante de inglés ouve pronunciar uma sequéncia como “speac” no verbo “to speak”)
apesar de reconhecer que trata de uma palavra da segunda lingua que ¢ aprendida,
reconhece também que as duas soam de modo semelhante, diferendo apenas no modo
final.

O que se constata ¢ que na realidade do local onde esta a ser efectuado o estudo da
aprendizagem de lingua inglesa, tem acontecido situagdes em que o aluno ja esta
influenciado pela lingua materna e dialectos e, encontra dificuldades em pronunciar
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palavras da lingua estrangeira, porque acha que s3o semelhantes com as palavras
adquiridas anteriormente. Em varios casos ao pronunciar o “the) busca o som da lingua
portuguesa (de) e ainda para os outros ao pronunciar o adjectivo “beasy), fazem referéncia
no substantivo do dialecto fiote (biasy) que significa (gindungo).

As caracteristicas da pronuncia dos segmentos sonoros produzidos pelos falantes de uma
determinada lingua podem ainda ser elucidativas de diferencas regionais, de grupos sociais
ou de estilo individual, (Faria & Pedro et, al, 1996).

Com efeito, o facto de South Africa a palavra (Money) se pronunciar (mani) e na Nigéria,
se pronunciar (moni) ndo significa que existe oposicao fonética significativa entre os dois
paises de expressao inglesa, mas estamos perante as duas variantes fonéticas regionais.
Tendo em consideragdo o que foi dito acima, torna-se evidente que no estudo da fala ha
que fazer a distingdo entre os seguimentos fonéticos entendidos como realizagdes
fonéticas, que sao factos concretos fisicamente mensuraveis, ¢ os seguimentos fonoldgicos
que s3o unidades linguisticas abstractas.

4.6.2.A ortografia

Reflectindo um pouco sobre a correspondéncia entre a ortografia e os sons de inglés,
facilmente se conclui que essa relagdo nao ¢ simples e sdo numerosos os casos de
ambiguidade, como o caso das palavras (fast, first, festival, after, often.), no caso do
mesmo som, pode ocorrer mais de uma grafia.

Os sistemas ortograficos de linguas de tradi¢@o escrita envolvem convengdes que reflectem
aspectos da historia destes sistemas linguisticos e da politica da lingua adoptada. A questao
complica-se, naturalmente, quando se pretende considerar simultaneamente mais do que
uma lingua porque o conjunto de convengdes que determinam as correspondéncias entre os
simbolos ortograficos ¢ 0 modo como os sons se pronunciam varia ¢ porque, dada a
multiplicidade de sons diferentes, o nimero de simbolos do alfabeto ndo € suficiente para
os descrever com rigor (Faria & Pedro et al., 1996: 122).

4.6.3. Nivel gramatical

A partir dos anos sessenta, tornou-se especialmente produtiva a distingdo entre
conhecimento e o uso da lingua, expressa até ao fim dos anos oitenta através dos termos
“competéncia” e “performance”. “Enquanto conhecimento da lingua” designa um sistema
de saber desenvolvido espontaneamente durante o periodo da aquisi¢do da lingua materna,
sistema que embora complexo e muito estruturado constitui um modulo unitario e
especifico do sistema mental dos seres humanos, “o uso da lingua” supde crucialmente a
interaccao do conhecimento da lingua com outros modulos da mente humana tais como a
atencao, memoria, raciocinio inferencial, dedutivo e analogico, sistemas de convengdes,
conhecimentos e crencas (Faria & Pedro et, al.,1996).
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Faria & Pedro et, al., (1996), a gramatica € concebida como um modelo do conhecimento
da lingua do falante ouvinte representativo de uma dada comunidade linguistica,
reconhecendo-se-lhe varias componentes, que corresponde aos varios tipos de saber
linguistico intuitivo do tal falante.

Negligenciando concepgdes conceptuais menores e diferencgas terminologicas entre teorias
linguisticas contemporaneas, pode afirmar-se que, no essencial, ¢ hoje generalizadamente
assumido que uma gramatica contém uma componente lexical, responsavel pela
caracterizagcdo dos itens lexicais da lingua em questdo e pelos processos produtivos de
formacgao de palavras dessa lingua, uma componente sintactica, que define as condigdes de
boa formagdo das combinagdes de palavras, uma componente fonoldgica, que traduz as
sequéncias de simbolos abstractos geradas pela sintaxe em segmentos fonicos com uma
dada estrutura entoacional e ritmica, ¢ uma componente semantica, que atribui uma ou
mais representacdes a cada sequéncia de simbolos abstractos gerada pela sintaxe.

O conceito de gramatica distingue-se da concepgdo herdada da escola de Alexandria e
sistematizada no tratado de Dionisio de Tracia a arte da Gramadtica um instrumento de
regulamentagdo dos usos correctos da lingua, de que considerava exemplos modelares os
textos literarios de autores consagrados (Faria & Pedro et, al., 1996).

Correlaciona as diferentes estruturas regulares com varidveis de natureza geogrdfica,
social e cultural e em estabelecer tipologias linguisticas com base nas propriedades
gramaticais das linguas do mundo jd razoavelmente estudadas (Faria & Pedro et al, 1996:
15)

4.6.4. Nivel semantico

O termo semantico cobre uma grande variedade de questdes relacionadas com o
significado. Aprender uma lingua inclui saber os significados acordados de determinadas
cadeias de sons e saber combinar estais unidades noutras mais vastas, também elas
portadoras de significados. O processamento semantico na extrac¢do de significados da
oragdo ou de textos e respectiva integracao nos conhecimentos que o leitor ja possui. Trata-
se da reconstru¢do da representacdo mental do conteudo do texto e da integragdo desta
mesma representacdo nos proprios conhecimentos, pois somente nesse caso, se produz a
auténtica compreensao (Schank, 1982).

Neste sentido, estes conhecimentos prévios, para além de se situarem a nivel sintactica,
tém igualmente, de estar presentes os conhecimentos declarativos, relacionados com o
significado das coisas € o conhecimento de procedimentos que tém a ver com a forma
como as coisas sao feitas. Isto exige a integragdo do léxico das diferentes palavras, de
forma coerente, a partir da qual o leitor possa extrair mensagem que se situa muito além do
que representa cada uma das partes que a compoem (Cruz, 2007).

O processamento semdntico é a compreensdo do significado das palavras, das frases e dos

textos, isto é extrair os significados das palavras. Coordena a extracg¢do do significado
com as regras de estruturas gramatical, o contexto linguistico, alertando, ainda, para a
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importancia da inter-relagdo dos significados das palavras, com os conhecimentos prévios
do leitor (Cruz, 2007: 76).

No entanto, os falantes de uma lingua ndo sdo livres para alterar a seu gosto os significados
das palavras e de certos tipos de combinagdes, por outro lado, pode, por vezes, parecer que
o significado ¢ tdo vago, insubstancial e inapreensivel que se torne impossivel chegar a
uma conclusdo relativamente clara ou tangivel sobre as suas caracteristicas (Faria & Pedro
et al. 1996).

A semantica, pode ser pensada como aspecto da interpretagdo que dependem s6 do sistema
linguistico € ndo de como os falantes o usam. Deste modo, a semantica trata do que ¢
constante na interpretagdo das expressoes linguisticas, seja qual for a forma como uma
dada expressao ¢ anunciada.

De um modo geral, quando se fala em significado nas linguas, ha tendéncia para pensar
especialmente no significado das palavras ou até dos morfemas. Com efeito, o significado
lexical pode ser estudado através da decomposicdo lexical ou dos postulados de
significagdo, podendo ter em conta também as regras de formacao de palavras estudadas
fundamentalmente pela morfologia.

Um dos modos de o significado se manifestar ¢ através da ligacdo sistémica entre as
formas linguisticas e as coisas ou aspectos do mundo, isto €, aquilo acerca de que falamos.
Nesta perspectiva, a linguagem permite-nos falar acerca do mundo e transmitir informacao
uns aos outros acerca de nos proprios ou acerca do que nos rodeia.

Expressar os aspectos do mundo que nos rodeia, ¢ a caracteristica das linguas que as torna
tdo especiais, mas esta significancia ndo consiste numa mera transmissao, recepgao €
registo, assim como ndo requer que os elos entre a lingua e o mundo sejam determinados
directamente pela estrutura fisica do mundo que nos rodeia (Faria & Pedro et al., 1996).
Por outro lado, tem que se ter em conta, aquilo que estd acessivel, a um nimero
consideravel de falantes, pois, caso contrario, seria dificil a compreensdo dos enunciados
linguisticos.

4.7. Habilidades linguisticas

Habilidades linguisticas sao niveis de competéncias que devem adquirir por intermédio de
sistematizagdo de determinadas acgdes, através de experiéncias do percurso profissional
que permite a regulacdo da actividade comunicativa.

Para adquirir as habilidades da lingua inglesa como lingua estrangeira, ¢ necessario
conhecer os passos que sustentam a actividade, tendo a sequéncia que pode variar em
dependéncia das caracteristicas individuais dos participantes da accdo a realizar,
transitando por mesmo caminho, tendo em conta ao processo pratico que repercute ao
plano psicologico dos alunos (Faria & Pedro et al.,1996).

O tratamento das habilidades é planeado desde a concepg¢do e ndo se adquire somente por
sistematizagcdo das operagoes como o habito, mas por assimila¢do e o dominio das
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mesmas e sistematiza¢do das ac¢oes encaminhadas a determinadas finalidades (Faria &
Pedro et al. 1996: 58).

Habilidades comunicativas sdo os niveis de competéncias e destrezas que os individuos
adquirem por sistematizagdao de determinadas acgdes através das experiéncias e a educagao
obtida no percurso da vida, que permite o desempenho e regulagdo das actividades
comunicativas.
Faria & Pedro et al. (1996) a aprendizagem da lingua ¢ um processo ao longo prazo, e
trata-se de minimizar as dificuldades. Os estudantes precisam aprender a realidade,
manejando o sistema da linguagem, quer seja a sua gramatica, o seu vocabuldrio e ao
mesmo tempo devemos recordar que:

e Aprender o sistema da linguagem nao ¢ um fim em si, s6 ¢ uma via a fim;

e Os estudantes ndo necessitam trabalhar todos em sistema, porque tem aspectos

desnecessarios para uns e necessarios para outros;

e E necessario dar aspectos essenciais da linguagem;
-Os que aprendem precisam oportunidades para usarem a lingua por si mesmos e devem
atender certos pontos importantes.

4.7.1. Compreensdo auditiva

A compreensao auditiva € uma competéncia muito importante e ¢ a tradu¢ao do acto de
pensar para o discurso. Dali, aparece a comunicagdo e audi¢do que vao tornar o pilar do
assunto a ser tratado nesta comunicagao.

A compreensdo da fala exige, para além da audicdo, a percep¢do. A percepcao integra
todos os processos que possibilita a compreensdao do sinal da fala em significado
linguistico, a nivel do sistema central nervoso (Martins, 1988).

Propoe que a percepgdo processa-se a partir da andlise dos segmentos, pois, da fonética
para um nivel fonologico, sintdctico e chegando, finalmente ao nivel semantico (Martins,

1988: 55).

Para aperfeicoar a compreensdo auditiva € necessario ter em conta o uso da tecnologia de
informacdo ou o posicionamento certo das seguintes destrezas, sobretudo, quando nos
referimos de Angola, pais com escassez do material didactico, neste caso nos usufruimos
com os seguintes aspectos mais facil de obter, por causa do sinal fraco da internet, as vezes
ndo conseguimos nos vangloriar com o potencial tecnoldgico que o mundo detém, por isso
recorremos a técnicas mais simples de possuir como:
e Quvir a radio todos os dias por pelo menos 5 a 10 minutos e procurar escutar
palavras conhecidas e depois, ouvir palavras que sdo comummente usadas. Caso
ndo conheca as palavras usadas no contexto, fazer exercicio de ampliar o
vocabulario, procurando por elas em um diciondrio e prestando aten¢do na proxima
vez que for ouvir a radio;

94



e Assistir filmes em inglés, com legendas nas primeiras vezes, tente colocar a legenda
em inglés, em vez de portugués. Quando ouvir a palavra que ndo conseguir
compreender 1€ a legenda para ver a forma da escrita da palavra;

e Participe no intercambio linguistico para melhorar a sua habilidade auditiva. E, ¢
necessario fazer par com outra pessoa que o inglés que se quer aperfeicoar;

e Ouvir noticias em sites de aprendizagem de inglés, como o BBC Learning English e
o Voice of America Special English. Também, € necessario ler as transcri¢coes das
noticias para ajuda-lo com palavras dificeis na primeira ou segunda vez que ouvi-
las. E, ouga-as novamente sem ler a legenda para ver o quanto conseguiu entender.

4.7.2. Producao da fala

A produgdo da fala ¢ favorecida quando o aluno produz enunciado em crescente gradagao,
neste sentido quanto mais vezes o aluno se exprimir oralmente, mais vocabulario tem
necessidade de mobilizar para comunicar. Logo, ¢ necessario multiplicar as situa¢des de
produgdo em situagdo de interacgdo oral, dentro e fora da sala de aula. Assim, as tarefas
propostas devem assumir um papel essencialmente dialdgico, pois esta op¢ao favorece o
desenvolvimento da expressdo e interacgcdo orais bem como as capacidades de recepcao.
Para este fim, o professor deve fornecer os meios estruturais linguisticos e praticar a
conversagdo o maior numero de vezes possivel, favorecendo os didlogos e trabalhos de
pares e grupos. SO através de dominio de estruturas frasicas o aprendente sera capaz de
produzir enunciados improvisados e significativos (Bailey, 2003).

Os exercicios de indole comunicativo (mimica, telefonica avariado, brainstorming, etc.),
bem como a exposi¢do ou apresentacao de um tema (short history, film) podem favorecer a
producao oral e espontanea ou preparada, visando o enriquecimento lexical e semantica e
desenvolvendo a capacidade de expressdo, argumentacdo e criatividade. O roleplaying
surge também como criatividade fulcral no desenvolvimento da oralidade, uma vez que
permite apresentar situagdes reais ao aprender a oportunidade de criar um personagem em
contexto e interagir com outros personagens nesse mesmo contexto. Apesar do roleplaying
ser uma técnica de simulagdo, esse recurso técnico permite o treino de competéncias e
estruturas que mais tarde poderdo ser mobilizadas em actos de falas reais como por
exemplo: pedir informagdes sobre direc¢cdoes, um didlogo numa loja, numa reparticao
publica (Puren, 2004).

Uma vez que a lingua — cultura intervém em todas as tarefas sociais, a simulagdo ¢ uma
forma de resolver um problema ou situagdo mobilizada e desenvolvendo a competéncia
linguistica vista a autonomia, o que poderd permitir, posteriormente, ao aprendente
exprimir-se de forma correcta, espontanea e pessoal sobre um determinado tema num
determinado contexto real (Puren, 2004; Bourguinon, 2007).

Para além do treino da linguagem nao-verbal, ¢ conveniente que na sala de aula se

trabalhe a memoria, elemento essencial na aquisicao de conhecimentos. Neste sentido uma

abordagem baseada na produgdo intensiva da oralidade leva ao treino obrigatério da
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memorizacdo. A memorizacdo de pequenos enunciados orais permite elementos ao seu
discurso a medida que este se vai tornando mais complexo e mais extensivo. Desta forma,
os alunos devem ser sistematicamente habituados a desenvolver a memoria para que a
comunicag¢do nao seja perturbada por pausas e lapsos devido a falta de termos ou estrutura
correcta. A reutilizacao de varias estruturas permite que as mesmas sejam assimiladas para
as tarefas de producdo oral, dai a importincia das actividades de apropriagdo e
memorizacdo de enunciados.

Apesar das tarefas a realizar na sala de aulas serem fundamentais, o aprendente de linguas-
culturas deve ter a consciéncia de que toda aprendizagem requer empenho e trabalho, pelo
que parte destas tarefas de memorizacao e treino devem ser executadas em casa. Neste
sentido, sugere-se actividades de memorizacdo como: resumir, ordenar frases, palavras e
conceitos, memorizar partes de didlogos, de palavras, expressdes, utilizando suportes
visuais e audiovisuais, (Dupraz & Le Ray, 2006: 13).

A promog¢ao do sucesso do ensino aprendizagem depende, entdo, em grande parte da
adequagdo do posicionamento do professor as necessidades dos alunos, promovendo-se
tarefas baseadas no equilibrio e coordenacao das varias componentes e favorecendo o
contacto constante com a lingua-cultura-alvo (Richard &Lockhart, 1996).

Revisdo diacronica das abordagens didacticas relativas a problematica da oralidade
permite compreender as alternativas de concep¢do de ensino-aprendizagem da oralidade
que foi evoluindo ao longo dos tempos no sentido de acompanhar as necessidades
comunicativas das sociedades e apresentar os principios que orientam a perspectiva
didactica actual, advoga que o aprendente de lingua estrangeira ¢ um actor social que se
move num mundo multicultural e cuja acgdo pressupde saber como ou estar disposto a
descobrir o outro, a investigagdo deste estudo explora através do acto supervisivo,
evidéncias que permitam proceder a validagdo eventual da relevancia da perspectiva
accional, designadamente para implantacdo de processos e de produtos de construgdo da
competéncia comunicativa da cultura estrangeira (Cameron, 2001).

O uso das cangdes no ensino de uma lingua estrangeira, ¢ um meio de desenvolver a
expressao oral, pois a musica em geral ¢ um poderoso estimulo que fomenta o desejo de
falar. Devemos aproveitar esta vantagem, pois as cangdes permitem praticar a producao
oral de forma natural, sentir mais confianca na lingua em aprendizagem.

Assim mesmo, se pode empregar uma cangao para que os alunos explorem suas opinides
sobre o tema e falar sobre o artista, o tipo de musica e o contexto cultural em que surge
esta lingua. Se pretende que o aluno desenvolva a competéncia oral, o mais importante ¢
que haja a perfei¢ao desde o ponto de vista linguistica, se ndo seja capaz de comunicar-se.
Uma actividade que trabalha esta destreza € a preparagdo de perguntas para uma entrevista
Imaginaria a cantante, que se pode levar a cabo através de rolyplay na sala de aula.

96



A recreacdo activa de uma cangao, faz com que os alunos decidam e créem na sua propria
obra e o professor por sua vez, faz a distribui¢do de grupos, para o teatro e representando o
conteudo da cangdo, o professor deve actuar como representante, sendo os alunos como os
protagonistas. Para estimular a conversagdo entre o professor-aluno, ou entre aluno-aluno
(em pares), se pode engajar nas perguntas (Maley & Duff, 1987: 4).

A producdo da linguagem ¢ actividade de comunica¢do complexas que envolvem recursos
linguisticos e cognitivos comuns, mas com funcionamentos distintos. A especificidade de
cada tarefa comunicativa comega em aspectos neurobiologicos reconhecidos. As intengdes
comunicativas que presidem aos actos de compreender ou de produzir desencadeiam
operagdes de processamento da linguagem que lidam com o mesmo tipo de material verbal
e com as mesmas unidades: os sons, a palavra ou partes dela, grupos de palavras,
enunciados ou frases (Iltec, 2008).

Na compreensao temos o processo de descodificagdo da informagao verbal, enquanto na
produgdo temos o processo inverso de codificagdo. Também, os processos cognitivos
relativos a percepcdo, seleccdo e integracdo da informacdo, apoiados na memoria e na
atengdo, estdo sujeitos a constrangimentos distintos. Se os processos neurofisiologicos e
cognitivos implicados na compreensdo e na producio apresentam propriedades especificas,
também o modo fisico escolhido para comunicar, o actstico ou o visual, cria restrigdes no
interior de cada modalidade de processamento: ouvir € diferente de ler, falar ¢ diferente de
escrever.

Compreender, implica operacdes de descodificacdo de um sinal verbal auditivo ou visual
através de actuagdo de sistemas de percep¢ao neurofisiologicamente distintos.

Na audi¢do ou na leitura, nunca ha toda informagdo necessaria para um reconhecimento
imediato das unidades do processamento.

S6 ha boa compreensdo se for possivel um reconhecimento da palavra em tempo muito
curto para que ndo haja sobrecarga da memoria de trabalho com custos cognitivos que
vdo prejudicar a compreensao (Iltec, 2008: 266).

A compreensdo oral e na compreensdo escrita, verificamos que pode haver mais
dificuldade no processamento porque ha menos pistas linguisticas que ajudaria a
identificacdo de palavras: estas surgem num continuo sonoro € ndo separadamente como
ocorrem na escrita.

Iitec (2008) na comunica¢ao oral, o modo como usamos a entoagdo como segmentamos a
fala através de pausas, ¢ uma ajuda preciosa para o ouvinte que tenta perceber o que € dito,
como as pistas prosddicas (entoagdo, pausas € duracao dos sons).
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Marcam fronteiras entre grupos de palavras organizando-os sintacticamente e que,
simultaneamente, preparam o sinal de fala em unidades adequadas a capacidade de
armazenamento da memoria de trabalho (lltec, 2008:267).

Compreender oralmente ou por escrito coloca ainda a questdo de a percepgao se fazer no
tempo e no espago ¢ isso ter consequéncias no controlo que temos, do ritmo a que tratamos
o sinal verbal. Assim, quando se quer compreender o discurso de outrem, a informagao
chega-nos a um ritmo que ¢ imposto pelo falante.

Produzir um discurso oral ou escrito obriga a um processo de tratamento da informagao
que acontece durante a compreensdo. Na produgdo, o léxico mental tem um papel
fundamental, contrariamente ao que se passa na compreensao, ele ndo se impde para ser
descodificado, pelo contrario, trata-se de encontrar palavras para nelas codificar palavras
(Iltec, 2008).

Compreender e produzir com proficiéncia implica um bom conhecimento linguistico das
varias componentes da gramatica da lingua, uma gestdo adequada dos recursos cognitivos
que suportam o processamento da informagdo ¢ um conhecimento cultural que regula os
usos da lingua.

Na apari¢do do novo binomio, competéncia e performance foi essencial, sendo a
competéncia a posi¢do intuitiva que todo o falante nativo tem do sistema implicito da
lingua e a actuagdo no acto de produzir e de interpretar um enunciado ( Varo, 1990: 98).

Dentro dos métodos empregados durante o generativismo em primeiro lugar se encontrou
com o enfoque nocional e funcional, que se assenta nas ideias de que mediante a
linguagem se expressa nogoes, por outro lado, se utiliza a linguagem que fazemos com
uma determinada intengdo de falar, pois as fun¢des da linguagem tais como (aconselhar,
pedir, suplicar) mostra que as nogdes sdo partes da competéncia linguistica e as funcdes
pertencem a competéncia comunicativa da linguagem (Monroigin &Martin, 1992). Por isso
ndo queremos decidir que exista uma barreira entre ambos os conceitos, se ndo as distintas
funcdes de linguagem sdo necessarias com nogdes concretas.

Na passagem de um paradigma a outro, no paradigma pragmatico se deseja em falar de
métodos para passar a falar de enfoques, ja que se realizam os modelos prescritivos e
cerrados, optando por um modelo teorico que sustenta as bases da metodologia (o saber,
objectivos, conteudos, procedimentos, materiais, actividades e técnicas de aprendizagem
em aula) (Capdevila, 1994: 87).
O paradigma pragmatico se desenvolveu em enfoque comunicativo e, este enfoque surgiu
na Gra-Britania no come¢o dos anos 1960, a raiz da competéncia comunicativa ja
empregado. Entre seus precursores que pretenderam um ensino baseado na comunicagao e
no uso da linguagem real e auténtico Capdevila (1994), também colaboram nas bases que
se assentam em acto comunicativo real sao:

e Toda a comunicagdo tem um contexto concreto;

e Para que exista a comunicagdo € necessario que haja a interacgdo entre pares;
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e Ao comunicar emprega-se a linguagem real e auténtica;
e Toda a comunicagdo tem a sua finalidade tal como (pedir, dar informacgao) porque o
interlocutor ha-de reconhecer a inten¢cdo comunicativa.

A competéncia comunicativa centra mais no processo que no produto de aprendizagem,
sendo a meta ¢ a comunica¢do dos alunos tanto de forma escrita como oral na lingua
estrangeira. A competéncia linguistica ¢ expressar as ideias e contetidos de forma coerente.
A competéncia discursiva, é recorrer aos registos apropriados para cada situagdo social.
Nos anos quarenta e, com a falta das destrezas orais e auditivas, se comegou a conceber
nos Estados Unidos da América o enfoque Audio-Lingual que retomava as nocdes
fundamentais do método directo e incorporava a aplicacao das correntes de pensamento
importantes nesse momento. Estes, estavam representadas por teoria linguistica
estruturalismo e por teoria psicologica do condutismo, ambas teorias baseadas em enfoques
empiristas. O método que podia aplicar em niveis avancados sem que a sua aplicagdo se
limitasse ao ensino da lingua em fases inicia. Estruturalismo € uma teoria linguistica que
ressalta a importancia da lingua como sistema e investiga que lugar ocupa as diferentes
unidades linguisticas nesse sistema.

Esta teoria teve sua origem e posterior desenvolvimento nos Estados Unidos durante a
década dos anos cinquenta, exerceu uma influéncia sobre o campo de ensino de linguas ¢
apreciavel no avango experimentado por curriculo estruturalista para o ensino de linguas ¢
decidir, aquele que se baseava em analise das estruturas superficiais da lingua para fazer
uma seleccao de elementos que compdem as regras gramaticais € estruturas que seriam
dispostas na sequéncia favoravel para a sua aprendizagem.

Em todos os momentos, o enfoque comunicativo persegue a consecuc¢do da competéncia
comunicativa do aprendiz e da lingua alvo. O conceito da competéncia comunicativa se
desenvolve através da investigagcdo no campo de antropologia e supde o conhecimento da
linguagem como codigo pelos demais conhecimentos necessarios para empregar a lingua
apropriada em uma situagao dada.

Canale & Swain (1980) o modelo que sustentava o marco tedrico, dividia este conceito em
quatro componentes, conforme se discrimina nos pontos subsequentes, tais como:
Competéncia gramatical, a competéncia sociolinguistica, competéncia discursiva e
competéncia estratégica. Dali, deduziu-se de seguinte forma:

e A competéncia gramatical se refere ao que o falante conhece sobre componente
gramatical, léxico, a pronunciacdo da lingua. Este tipo de competéncia seria
equivalente ao que Chomsky entende por competéncia linguistica.

e A competéncia sociolinguistica compreende tanto a termos sociais em que se
desenvolve a comunicagdo (exemplo: as normas de interaccdo, o papel dos
participantes, em torno, etc.), como consequéncia do proposito comunicativo.

e A competéncia discursiva estd relacionada com o modo em que as formas
linguisticas e os significados se combinam para criar textos, em sua forma oral ou

escrita, que sdo unificados e coerentes, ou no que podem empregados para
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potenciar o efeito da comunicacdo, ou para compensar o fracasso comunicativo. O
desenvolvimento deste ultimo tipo de estratégia anima os aprendizes a comunicar-
se incluindo quando nao tem seguran¢a de como expressar-se. Dentro de enfoque
comunicativo, a competéncia discursiva desempenha um papel muito importante
pois, potencia que os aprendizes alcancem fluidez na lingua alvo invés de precisao
linguistica.

e A competéncia comunicativa, influi sobre o desenvolvimento de um curriculo no
qual os contetdos linguisticos seriam ordenados em fun¢do das necessidades e
aspiragdes do aprendiz nesta competéncia, os conteudos linguisticos sao
organizados a partir dos significados que os estudantes necessitam para expressar
através da lingua e, as fungdes para as que utilizara.

Outra fungdo do professor sera de motivar os alunos para que utilizem a lingua. Para
cumprir com os requisitos descritos, € necessario que o professor tenha um bom uso da
lingua alvo, tanto em término de fluidez como de precisdo (Richards & Rogers, 1986).
Enquanto aos materiais pedagogicos que se empregam na sala de aula, Richards & Rogers
(1986) para ele, o papel principal reside em fomentar o uso da lingua e sua vertente
comunicativa e por ele devem cumprir os seguintes requisitos:

e Basear-se em uso dos materiais escritos;
e (entrar-se na organizagao de tarefas;
e Apoiar-se em situacdo da vida real.

O uso de materiais escritos inclui actividades e os que os alunos deveram observar algum
tipo de informacdo, tomar notas, responder a perguntas de compreensdo, assim como
actividades as que se devem parafrasear alguma informagdo. O uso de materiais baseados
em tarefas compreende exercicios de simula¢do de uma situacao dada (role-play), exercicio
em que os alunos t€ém de organizar oragdes desordenadas (scramble sentences) e ainda o
uso de materiais baseados em situagdes reais e amostras de linguagem auténtico cuja
aprendizagem resulta a aprendizagem rentavel e, ainda contribui para que os alunos
extrapolem o aprendido na sala para a vida real (Richards & Rogers 1986).

O processo de aprendizagem da lingua estrangeira ¢ marcado em um enfoque
comunicativo com as quatro destrezas (leitura, escrita, compreensdo auditiva e produgdo
oral), deveram estar integradas desde o primeiro momento. E ainda, se deverd fomentar, a
interac¢do entre alunos, e decidir, para poder levar acabo este tipo de exercicios e favorecer
a relacdo entre os aprendizes trabalharem em pares ou em grupos.

A outra caracteristica de enfoque comunicativo ¢ precisamente a sua condi¢dao de enfoque,
¢ decidir se trata de um marco tedrico que estabelece uma série de principios que podem
implementar-se com um grande niimero de procedimentos diferentes (Richards & Rogers
1986).
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4.7.3. Compreenséo da leitura

O desenvolvimento de competéncias da leitura sustenta em trés aspectos centrais, que
convocamos para a constru¢ao das primeiras concepgoes sobre a leitura:

e Comportamentos e estratégias do leitor.

¢ Contacto com diferentes suportes de leitura.

e Desenvolvimento do prazer, do gosto e da vontade de ler.

A importancia do mediador como detentor dessa capacidade didactico-pedagogica de
seleccionar, organizar e gerir os comportamentos e as estratégias conducentes a
apropriacdo da leitura por parte do aluno que, dada a sua natureza e distanciamento desta
competéncia, necessita de estratégias ludico-expressivas que a ajudem a aceder ao
conteudo textual presente em cada livro que chega ao seu contacto (Richards & Rogers,
1986).

A mediagdo leitora exige a criacdo de intencionalidades levadas a cabo na sala de aulas,
onde a crianca, gradualmente, aprende, em primeiro lugar, concepgdes sobre a leitura.
Estas dizem respeito sobretudo ao conhecimento das ideias e concepgdes precoces que
desenvolvem sobre a leitura, as suas fungdes, comportamentos e estratégias de leitor.

[...] Neste contexto, a figura do mediador surge com redobrada responsabilidade, pois,
para aléem de ser o enlace entre os livros e esses primeiros leitores, propiciando e
facilitando o dialogo entre ambos (Azevedo &Sardinha, 2009: 49).

Azevedo & Sardinha, (2009), para ambos, € preciso apetrechar as escolas com ferramentas
mobilizadoras de aprendizagem direccionadas no desenvolvimento de competéncias da
leitura e que esta intencionalidade se torne visivel na execucdo das tarefas junto dos
potenciais leitores cuidando que se apropriem do contetdo do livro.

No quadro da recepgao leitora, por se centrar o primeiro contacto com a lingua inglesa e o
livro, os seus critérios de escolha estarem baseados nas suas concepgdes sobre a leitura e,
algumas vezes, a tendéncia de usar o livro com excessiva instrumentalizacdo, factos que
podem ser olhados como uma forma redutora da interac¢do das criancas sobre a sua
propria selecgao.

E util que, o educador conhega o processo de emergéncia da leitura nos alunos e que lide
com cautela na escolha das leituras que considera adequadas para o grupo a quem se dirige
a sua actividade.

Integrar as criangas na leitura, o professor deve buscar textos que afirma a apeténcia da
crianga pelas historias que assenta em pressupostos que se vinculam a propria historia
humana, ndo s6 pela coincidéncia das marcas narrativas que povoam o seu mundo pessoal
e se relacionam com os mundos possiveis a que os livros ddo acesso, bem como por
estarem impregnadas de palavras que promovem mecanismo de conexdo e coesdo
discursivas que, desde cedo, as criancas conseguem entender (Azevedo & Sardinha, 2009).
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A palavra das historias comunica e expressa situagdes, expde personagens, desenha espaco,
procura defini¢des de tempo em jogos de linguagem que pretendem dizer algo, deixando
sempre um espaco de liberdade onde pode entrar a capacidade imaginante do ouvinte.

As praticas escolares por tanto devem instrumentalizar o uso da norma contra o jogo
ironico das palavras, contra os desvios que perturbam as relagdes habituais e sérias das
palavras e das coisas, contra os jogos de polissemias e da ambiguidade, acabam por
redutores da aprendizagem. Neste sentido, a percepcdo da expressividade contida nas
palavras do texto, a harmonia da sua sonoridade e a vida que delas emanas ao ouvir se ler,
executam trajectorias relevantes de que um educador, conscientemente, vai tirar proveito
pedagogico, para que esse processo va ascendendo em espiral, informando os destinatarios
para a aquisi¢cao de competéncias emergentes que os levarao a ser competentes de historias
(Azevedo & Sardinha, 2009).

Com a expansdo da internet, o professor deve ter a criatividade de procurar nos sites a
historia do dia, a base do trabalho que pretende desenvolver, tendo ja em vista a constru¢ao
do tapete narrativo, e seleccionar a historia “The Cat and Dog”. Neste caso o professor
pretende explorar as marcas da narrativa através da sua transposi¢ao para as trés dimensoes
do “tapete”, construir o curriculo, abarcando trés grandes areas de orientagdes curriculares
para a educagio primaria e secundaria em Angola tais como: Area da Expressio e
comunicacdo, Area do conhecimento e Area da formagdo pessoal e Social (Azevedo &
Sardinha 2009: 57).

A formacao dos leitores, se pode manifestar, assumindo-se como dimensdes da nossa
reflexdo nos textos e na leitura, a literatura infanto-juvenil, a competéncia leitora, sua
aquisicdo e importancia no contexto do gosto pela leitura de obras de literatura infantil; e
algumas actividades ou sugestdes praticas, validadas no contexto de sala de aula, no ensino
primario e secundario, para desenvolver a competéncia leitora nos jovens leitores.

Para Azevedo & Sardinha (2009: 52) a leitura é um acto essencialmente cognitivo,
envolvendo simultaneamente, compreensdo e raciocinio. Assim, para que a crianga
aprenda a ler torna-se fundamental que ela perceba a natureza do acto de ler e a
importdncia da leitura, por isso, o trabalho pedagdgico, desde os primeiros contactos da
crianga com a escola, deve ser orientado no sentido de encaminhar o aluno para essa
compreensdo.

Torna-se, portanto, fundamental para uma boa aprendizagem da leitura que se
desenvolvam actividades que levem ao desenvolvimento da consciéncia metalinguistica e a
compreensdo das relagdes se podem sistematizar em trés niveis:
e Compreensao de que tudo que se diz se pode escrever;
e Compreensdo de que uma sucessdo temporal das palavras, no ambito do texto oral,
corresponde uma sucessao das palavras na escrita;
e Compreensdo de que a escrita reenvia para referentes e ndo para a realidade a que
se refere.
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O uso das cangdes ¢ uma das técnicas para desenvolver as habilidades necessarias para ler,
predizer, exercitar a memoria, desenrolar técnicas de concentragdo inclusive melhorar a
velocidade da leitura.

Os demais ritmos musicais facilitam o desenvolvimento da compreensao leitora dos
alunos, a parte de fazer com que estes melhorem a pronuncia, pois as distintas destrezas
linguisticas estejam entre si. Antes de apresentar uma can¢do como material auditivo, se
haja como material de leitura, com que também se pode realizar algumas actividades
mencionadas para o listening como o exercicio de completar espacos vazios, escolha
multipla. A vantagem desta estratégia faz com que os alunos ndo se enfrentam
directamente a uma actividade de escolha frustrante e os alunos poderao pdr em pratica os
seus conhecimentos da lingua, incluindo a pronunciagao.

O acto de ler ¢ entendido como uma operagdo essencialmente perceptivo e pensava-se que
para se aprender a ler, o mais importante era ter uma boa capacidade para descriminar
formas visuais e sons. Considera-se como pré-requisitos para a leitura (Neves, 2000).

Todo um conjunto de aptidoes psicologicas gerais tais como a organizagdo perceptiva-
motora, a estruturac¢do espacial e temporal, o nivel de desenvolvimento intelectual, o
esquema corporal, a lateralidade entre outros (Neves, 2000: 19).

A leitura ndo ¢ fundamentalmente um acto perceptivo, mas um acto cognitivo. A leitura
desempenha ao nivel da aprendizagem um papel determinante. Para Neves (2000),
consideram que a aprendizagem de qualquer habilidade existe trés fases:

e Fase cognitiva ¢ caracterizada pela constru¢cdo de uma representagdo global da
tarefa, procurando o sujeito perceber os objectivos € 0s meios necessarios para os
atingir;

e Fase do dominio ¢ essencialmente uma fase de treino e aperfeicoamento das
operagdes basicas exigidas pela tarefa;

e Fase de automatizagdo: nesta fase o treino leva sobre aprendizagem em que o
sujeito deixa de necessitar de um controlo consciente para operar as habilidades
aprendidas.

4.7.4. Producao da escrita

O dominio da escrita pressupde a nogao clara de que o escrevente estd face a um processo
complexo que o obriga a dominar um vasto conjunto de estratégias de resolugdo de
problemas, ja que € disso que se trata quando se escreve. O ensino explicito ¢ eficaz no
desenvolvimento da competéncia escrita e procurar levar o aluno a perceber que escrever
pressupde tomada de decisdo constante, desde a sua concepcao até a sua fase de conclusao.
A escrita na sala de aula deve ser promovida recorrendo para o efeito a iniimeras
estratégias e metodologias. Azevedo &Sardinha (2009), falam do ensino explicito que se
considera eficaz na formacao de leitores competentes, também se pode aplicar no ensino-
aprendizagem do processo da escrita:
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e A capacidade de distinguir um aglomerado heteroclito de frases de um texto
coerente;
e A capacidade de resumir um texto, resolvendo questdes relativas a ambiguidade
frasica pela integracdo de frases no todo coerente que ¢ o texto.

Ao mesmo tempo, o aluno vai desenvolvendo a sua capacidade de escrever, ao incidir-se
na constru¢do e partilha de sentidos conducentes a autonomia mais do que no uso de
formas e estruturas isoladas da lingua.
O resumo ¢ uma estratégia que tem desenvolvido mais a lingua materna, mas também pode
ser usado no desenvolvimento da lingua estrangeira e ¢ fundamental na compreensao de
um texto, ao mesmo tempo que se fala de uma técnica textual com elevada utilidade social
que exige objectividade e rigor na sua reescrita.
Azevedo & Sardinha (2009) apresenta uma definicdo de resumo que, no nosso entender,
elenca trés elementos vitais a considerar, aquando da planificacdo de uma sequéncia
didactica que visa o desenvolvimento de tarefas de escrita, produgdo de resumo de um
texto informativo-expositivo, reescrita de um texto com um objectivo triplo e a
conservacdo da equivaléncia informativa, a concretizagdo de uma economia de meios de
significacdo e a adaptacdo de uma situacdo de comunicagdo. Este modelo de ensino ndo se
centra apenas na compreensdo na leitura, mas passara também pelo ensino explicito da
escrita que a conscientizagdo dos diferentes aspectos envolvidos no acto de escrita ¢
resultante da sua explicitagdo e, de uma capacidade de expressao escrita.
Na escola, a escrita criativa pretende, ndo s, desenvolver uma escrita personalizada e
eficaz, quer ao nivel da formagao, quer do contetido. O acto de comunicacao em qualquer
proposta de escrita, passa por dois momentos distintos: a estruturacdo do pensamento que
lhes permite produzir e organizar as ideias € um segundo momento de estruturagdo no
ambito do que se reflecte no uso da palavra escrita (Azevedo & Sardinha, 2009).
No exercicio de escrita, o essencial ndo ¢ chegar a meta, mas o essencial ¢ percorrer o
caminho, valorizando as ideias diferentes, tais como o vocabulério e a pontuagdo que ndo
lhes é comum, no seu dia-a-dia.
Para se desenvolver a produgdo escrita ¢ necessario criar aos alunos habitos de conjugar
verbos ou adjectivos e analise de novos significados. As cangdes originais e auténticas sao
o ponto de partida para aprendizagem e propdem-se que, os alunos devem crer na sua
propria photo-story e o story-telling e decidir, partindo do vocabulario e do trauma que € o
historial das cangdes proporcione aos estudantes um esquema de falar no desenrolar da sua
historia utilizando desenhos ou fotos e, no caso de didlogos pode se incluir sons como os
comicos.
Listening, reading and writing are presented and practised, how thoroughly and
systematically this is a done and whether the characteristics of each activity are
adequately represented (Murphey, 1990: 67).
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4.8. Relacéo entre habilidades e &mbitos linguisticos

As habilidades de ouvir, falar, ler e escrever, sdo tarefas que a crianca desenvolve quando
entra na escola, dependem de progressos realizados muito antes do inicio da sua
aprendizagem formal. Na verdade, estas tarefas sdo elementos de uma faculdade
abrangente e hierarquizada, isto ¢, a linguagem para perceber a natureza da leitura, escrita,
ouvir e falar, torna-se necessario abordar o conceito base da linguagem (Lerner, 2003;
Cruz, 1999).

A linguagem é um conjunto de processos que permitem criar representagoes de conceitos
mentais sobre o mundo ou comunica-lo através de um conjunto de simbolos
sequencialmente organizado (Silveira, 2013: 71).

A concepgdo de linguagem assenta em trés grandes modelos tedricos: o primeiro modelo
encara a linguagem como uma actividade mental, como se fosse a expressio do
pensamento; o segundo, concebe a linguagem como fosse uma estrutura, ou seja, como
instrumento de comunicagao; € o terceiro, vé a linguagem como uma actividade social, isto
¢, a linguagem, neste caso, como um meio ou forma de interac¢do (Castilho, 1998).

A linguagem nos primeiros anos de vida, se desenvolve num contexto estrito ou familiar.
Depois com a entrada para a escola, o contexto torna-se mais alargado e, por conseguinte,
mais rico, em termos linguisticos. Desta forma, a diversidade de experiéncias especificas
dos grupos com quem a crianga, proporciona-lhe a possibilidade de interagir e enriquecer
as suas proprias experiéncias, ou seja, possibilita-lhe o desenvolvimento das aprendizagens
(Sim-Sim, 1998).

No processo do desenvolvimento dos sistemas simbodlicos da linguagem, estdo presentes
dois componentes que se sucedem um ao outro: o formativo e o executivo. O primeiro diz
respeito ao acto motor de falar, escrever, ler e ouvir e o segundo ¢ responsavel pelas ideias
e planificacdo que vai ser dito, escrito, lido e ouvido.

Schaywite (2003) considera que os sistemas simbolicos da linguagem sao constituidos por
quatro componentes que se apresentam, segundo uma hierarquia de niveis que se situa
entre o nivel inferior (fonologia) e o nivel superior (discurso): a) a fonologia € responsavel
pelo processamento dos elementos sonoros da linguagem; b) a semantica, responsavel ao
vocabulario e ao significado das palavras; c) a sintaxe, focalizada na abordagem do
dominio da estrutura gramatical; d) o discurso, relacionado com a ligagdo de conceitos e
ideias.

O desenvolvimento do sistema simbolico da linguagem esta dependente do nivel de
desenvolvimento simbodlico precedente. Ou seja, os sistemas verbas seguem uma
determinada sequéncia, que € seguinte: a linguagem interior; a linguagem auditiva ou
falada; a linguagem visual ou escrita (Rebelo, 1993; Heaton & Winterson, 1996).

Para a melhor compreensdo, apresenta-se a sequéncia dos sistemas da linguagem, referidas
a trés modelos. O primeiro diz respeito a linguagem de Myklebust 1978 in Cruz, 2007,
sendo o segundo modelo em Cascata.
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4.9. Linguagem interior: verbal e ndo-verbal

A crianga inicia o seu desenvolvimento da linguagem gracas a aquisi¢do de experiéncias
significativas resultantes da manipulagdo do meio envolvente, servindo-se, para
estimulacdo a nivel auditiva, visual, olfactiva e gustativo. Desta forma, pela associagdo
deste conjunto de estimulos e pela utilizagdo inteligivel dos objectos, constrdi uma
linguagem interna (Condemarin & Blomquist, 1989.

Assim que, interiorizado o envolvimento ¢ que a crianga comega a perceber o significado
das palavras. Assim o individuo adquire, primeiro o significado e s6 depois, a palavra.
Neste caso, uma palavra, s6 tem significado, se for representativa da experiéncia e se puder
traduzir-se a em simbolos verbais ou ndo-verbais através dos processos de linguagem
interna (Cruz, 2007). Como enfatizou Vigotsky (1993) a palavra sem significado ndo ¢
palavra.

O sistema simbolico da linguagem envolve, inicialmente, a linguagem nao-verbal, onde o
corpo ¢ o meio de comunicagdo por exceléncia. O individuo, através do gesto, da
expressdo facial, e da dialéctica das emocdes, vai dando significacdo as coisas e as
experiéncias. Desta forma, a linguagem interior.

4.9.1. Linguagem visual ou escrita

Mykelbust (1978) in Cruz (2007), contribuiu na forma como se hierarquizam os sistemas
da linguagem, tanto filogeneticamente como ontogeneticamente, notamos que a linguagem
auditiva € a primeira a ser adquirida. E, a linguagem auditiva ou falada também esta
presente na linguagem visual ou escrita, apresenta um subnivel expressivo (a escrita).

Para Vigotsky (1988, 1993), a linguagem escrita ¢ como se fosse a algebra da linguagem.
O autor considera que, tal como a assimila¢do da algebra ndo ¢ uma repeti¢ao do estudo da
aritmética, mas a representacdo num plano novo e superior do desenvolvimento do
pensamento matematico abstracto, o qual, reorganiza e eleva a um nivel superior o
pensamento aritmético que se elaborou anteriormente, assim a linguagem escrita abre a
possibilidade, a crianga, de aceder ao plano abstracto, mais elevado da linguagem,
reorganizando de igual forma, o sistema psiquico anterior ao da linguagem oral.

Assim, a linguagem escrita, que depende de um processo visual, sobrepde-se a linguagem
falada, que depende do processo auditivo. Deste modo, no caso da aprendizagem da
leitura, ndo se trata da aprendizagem da leitura, ndo se trata da aprendizagem de uma
linguagem nova, tratando-se antes da mesma linguagem, sendo apenas necessario
relaciond-la com uma linguagem visual (fonemas) corresponde, agora, a sinais graficos ou
visuais.

Nesta Optica, a aprendizagem da leitura consiste numa representacdo simbdlica do que se
ouve ¢ diz, do que se v€ e 1€ Nesta actividade, estdo envolvidos processos de
descodificacdao dos simbolos graficos (letras) e de associacdo interiorizada a componentes
auditivas (fonemas), que se lhes sobrepdem significados.

Entende que o subnivel expressivo desempenha um papel de maior relevo, no exercicio
das tarefas de ambito escolar. Por isso, a aprendizagem da leitura e da escrita influencia a
realizagdo de todas as tarefas académicas (Cruz, 2007).
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O autor em causa, adverte que, a leitura e a escrita implicam em multiplas operagdes e
amplos conhecimentos, pelo que se torna necessario, seja desenvolvido, em simultaneo,
pois, para além de serem actividades que actuam, interactivamente, dependem umas das
outras.

Tendo em atengdo a importancia que tem este terceiro nivel da hierarquia da linguagem
para este estudo. Assim, a leitura e a escrita sdo determinadas por quatro aspectos que
importa perceber, tendo em conta, tratar-se de um processo construtivo, estratégico, activo
e afectivo.

E um processo construtivo, na medida em que o processo de aprendizagem da leitura e da
escrita é lento. E importante perceber que, para a crianga, ndo se trata de aquisi¢io de um
mero processo de codificacdo para escrita. Trata-se, de acordo com as exigéncias da tarefa
e dos seus conhecimentos prévios (Cruz, 1999).

Enquanto processo activo, como esta referido pelo Piaget, Vigotsky, Ferreiro e Teborosky,
torna-se necessario que a crianga participe, activamente, na tarefa de aprender. Quando
maior for a sua envolvéncia no processo de aprendizagem, melhor resultara a tarefa.

Por outro lado, um processo estratégico, uma vez que, para a realizagdo da tarefa, de forma
competente, torna-se necessario que a crianga tenha consolidado um conjunto de
estratégias cognitivas que lhe permite resolver a tarefa com sucesso.

4.9.2. A leitura enquanto actividade cognitiva

A leitura ¢ uma actividade cognitiva bastante complexa, pelo facto de ser composta por
conjunto de processos psicolégicos que se situam a diferentes niveis, que se opera através
de uma ac¢ao global coordenada por um conjunto de processos cognitivos que lhe estdo
associados (Cruz, 2007).
Os processos implicados na leitura agrupam-se em duas grandes categorias, que
funcionam, interactivamente. Os processos de nivel inferior, responsaveis pelo
reconhecimento das palavras escritas; os processos de nivel superior, sdo responsaveis pela
compreensdo de uma frase ou de um texto.
Na abordagem de (Rebelo, 2003; Cruz, 2007; Cuetos, 2010) referem que na leitura, estd
envolvido quatro niveis de processamento, requerendo cada um deles a participagdo de
VArios processos cognitivos.
Cruz (2007:45); Rebelo (2003), esses autores consideram a existéncia de quatro tipos de
processos implicados na aprendizagem de uma lingua, como: o conhecimento do codigo
escrito e a sua especificidade, em relacao ao cddigo oral; o dominio do acto 1éxico-visual; a
existéncia de conhecimentos conceptuais e linguisticos; a construcdo de significacdes, a
partir de indices visuais.
As componentes da linguagem e considera que o acto de ler se concretiza através das
seguintes operagdes cognitivas:

e Descodificacdo de letras e palavras através do processo visual, verificando-se uma

categorizagdo (letra-som), no cortex-visual,
e Na area da associagao visual verifica-se uma identificacao visuo-auditiva e tactico-
quinestésica;
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e O sistema cognitivo de conversagao realiza a operacao de correspondéncia simbolo-
som (grafema-fonema) em que se traduz o cédigo (alfabeto);

e No girus (visuo-fonética de andlise e sintese, que depois de combinadas e unidas as
letras e os sons, forma a palavra portadora de significado;

e Na area de Wernick, opera-se a conversdo do sistema semantico, dando-se a
significacao (compreensao).

4.9.3. Processos cognitivos de nivel inferior

Nos processos perceptivos e de identificagdo de letras, a mensagem escrita s6 podera ser
processada pelo leitor, depois de, previamente, analisada pelo sistema visual, através de
fixacdes e movimentos oculares que os olhos realizam sobre o texto escrito, sendo, deste
modo, os signos graficos decifrados e projectados sobre o nosso cérebro (Cuetos, 2010).

O reconhecimento visual das palavras, ¢ uma tarefa bem mais complexa, pois, quando se 1€
um texto, pode estar-se perante milhares de palavras diferentes. Para cada palavra torna-se
necessario recuperar a sua fonologia, quando se trata de leitura em voz alta, assim como o
seu significado, quando se trata da leitura compreensiva.

Neste caso, a leitura ¢ uma actividade que consiste na transformacao de sinais graficos em
significados. Se, por um lado, entram os processos perceptivos ou de decifracdo, com vista

a analisar e a identificar os padrdes visuais para serem transformados em sons, por outro
lado, entram os processos léxicos com o objectivo da recuperacdo do significado das
palavras, através do léxico interno, este constituido por todas as palavras que o sujeito
conhece (Linuesa & Gutierrez, 1999).

Embora, as opinides ndo sejam unanimes, relativamente ao conceito de descodificacao,
tendo em conta as ideias de alguns autores como (Mialaret, 1974; Morais, 1997), considera
a descodificacao uma actividade mecanica.

Descodificacgao, classificando-a como um fendémeno cognitivo consiste no reconhecimento
visual de uma palavra por um leitor principiante, onde, por analogias com palavras
conhecidas ou por adivinhagdo, a partir do contexto, passa a descodificagcdo das letras que
formam as palavras, usando, para isso, a sua correspondéncia com os sons (Ehri, 1997).

A apropriacdo da leitura, enfatiza o papel da linguagem oral, considerando que o codigo
que considera duplo, porque, por lado, € um codigo ideoldgico e, por outro, trata-se de um
codigo grafo-fonético.

4.9.4. Processos léxicos

A identificagdo das letras ¢ um passo necessario para o reconhecimento das palavras e para
0 acesso ao seu significado, sendo este o grande objectivo da leitura. A recuperacdo do
significado das palavras ¢, como temas que defendem o objectivo principal da leitura.

O primeiro passo necessario ¢ a identificacdo das letras, para posteriormente, se reconhecer
as palavras. Neste sentido, em relagdo a leitura. Neste sentido, em relacdo a leitura oral ou
em voz alta, torna-se imprescindivel recuperar a prontncia correcta. E imprescindivel,
dizer que tanto a pronuncia correcta como a recuperacdo do significado sdo efectuadas,
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automaticamente, no momento em que se faz o reconhecimento das palavras (Cuetos,
2010). Acontece o mesmo com a leitura silenciosa, cujo objectivo ¢ compreender a leitura.
Ao contrario da leitura em voz alta, os sons produzem-se, na leitura silenciosa,
internamente.

4.9.4.1. Aprendizagem cooperativa

Aprendizagem cooperativa como o trabalho em grupo que se estrutura cuidadosamente
para que todos os alunos interajam, troque informacdes e possam ser avaliados de forma
individual pelo seu trabalho. Na mesma linha, referem-se a aprendizagem como um
método de ensino que consiste na utilizagdo de pequenos grupos de tal modo que os alunos
trabalhem em conjunto para maximizarem a sua propria aprendizagem e a dos outros
colegas (Lopes & Silva, 2009).

A aprendizagem cooperativa ¢ uma estratégia de ensino em que grupos pequenos, cada um
com alunos de niveis diferentes de capacidades, usam uma variedade de actividade de
aprendizagem para melhorar a compreensdo de um assunto. Cada membro do grupo ¢
responsavel ndo somente por aprender o que esta a ser ensinado, mas também por ajudar os
colegas, criando uma atmosfera de realizacao.

A aprendizagem cooperativa ¢ um termo genérico com o qual fazemos referéncia a um
bom niimero de métodos para organizar e conduzir o ensino na aula. Cooperar ¢ actuar
junto, de forma coordenada, no trabalho ou nas rela¢des sociais para atingir metas comuns,
seja pelo prazer de repartir actividades ou para obter beneficios mutuos. O sistema
educacional pode ndo estar preocupado em promover a cooperacdo no processo de
aprendizagem, mas, de alguma forma, os alunos trabalham juntos informalmente e
compartilham a sua aprendizagem, dependendo de um contexto especifico.

A aplicagdo de técnicas de aprendizagem cooperativa na educacdo formal ¢ importante e
ndo s6 para obtengdo de ganhos em relagdo ao proprio processo de ensino e aprendizagem,
mas também na preparagdo dos individuos para situagdes futuras no ambiente de trabalho,
onde cada vez mais actividades exigem pessoas aptas para trabalharem em grupo. A
aprendizagem cooperativa, tem a sua linha de orientagdo, conforme a conferir no livro de
Lopes & silva (2009), resumem os seis elementos mais importantes na defini¢do do campo
da aprendizagem cooperativa:

e A aprendizagem ¢ um processo inerente individual, ndo colectivo, que ¢
influenciado por uma variedade de factores externos, incluindo as interac¢des em
grupo e interpessoais;

e As interaccdes em grupo e interpessoais envolvem um processo social na
reorganizacdo e na modificagdo dos entendimentos e das estruturas de
conhecimento individuais e, portanto, a aprendizagem ¢ simultaneamente um
fendmeno privado e social;

e Aprender cooperativamente implica que na troca entre pares, na interac¢do entre
iguais e no intercambio de papéis, diferentes membros de um grupo ou comunidade
possam assumir diferentes papéis em momentos diferentes, dependendo das
necessidades;
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e A cooperagdo envolve sinergia e assume que, de alguma maneira, o todo ¢ maior do
que a soma das partes individuais, de modo que aprender, desenvolvendo um
trabalho cooperativamente, pode produzir ganhos superiores a aprendizagem
solitaria;

e Nem todas as tentativas de aprender cooperativamente serdo bem-sucedidas, ja que
certas circunstancias podem levar a perda do processo. Falta de iniciativa, mal-
entendidos, conflitos e descrédito conduzem a que nem sempre os objectivos sejam
alcancados;

e A aprendizagem cooperativa ndo significa necessariamente aprender em grupo,
implicando a possibilidade de poder contar com outras pessoas para apoiar a sua
aprendizagem e dar retorno se e quando necessario, no contexto de um ambiente.

A eficédcia da aprendizagem cooperativa constitui uma descoberta nova muito interessante
e refere em aplicar na sala de aula técnicas de trabalho em pequenos grupos com objectivos
de cooperagdo. E este procedimento encoraja a participacdo dos alunos e tem como
resultado um melhor desempenho académico; esta técnica requer uma mistura de técnicas
(Gleitman & Friedlund, 2011).

As actividades que visam o desenvolvimento da competéncia de aprendizagem dos alunos
devem responder as suas caracteristicas, interesses ¢ necessidades, apoiar-se em
experiéncias de aprendizagem anteriores, envolver competéncias transferiveis para outras
situacdes e colocar desafios que impliquem progresso no mundo como os alunos
aprendem.

4.9.5. A formacao de professores em Angola

4

Ferry (1983), a formagdo de professores ¢ um processo de desenvolvimento individual
dirigido a aquisi¢do do aperfeicoamento de capacidades para a docéncia que tem trés
dimensades:

e Uma combinagdo do académico e pedagdgico;
e O seu caracter profissional;
e A suarelagdo com a pratica docente;

Um aspecto basico da formacao docente ¢ a sua profissionalizacdo, sua especificidade e o
desenvolvimento autbnomo. A formacao dos professores € um processo que se caracteriza
por:

e Seu caracter processual e seu cardcter integrador de contetdos académicos e
pedagogicos;

e A integragdo da teoria e da pratica;

e Suarelagdo com as demandas educativas da sociedade;
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e Seu caracter social e dindmica, a importancia do contexto e a interac¢do social e sua
influéncia na constru¢do social de conhecimentos profissionais, planeamentos
muito enfatizados pela pedagogia critica;

e O principio da individualizagdo e personalizagao.

Na formagdo de professores envolve o principio da supervisdo e controlos, conforme se
verifica nos seguintes pontos:

Formagao orientada a indagagao, reflexao e investigagao;

e Formacao para a diversidade educativa, linguistica e intercultural;
e Formacao desde e para as novas tecnologias.

Acredita-se que os professores de lingua inglesa, o seu grande recurso de conhecimentos
profissionais seria neste contexto como varios profissionais t€ém dito que, nao ha um
consenso geral sobre os limites do conhecimento especifico, a base e fundamentagdo
conceptual que o professor de lingua estrangeira necessita. Dando o ambito epistemologico
e de actuagdo tdo amplo da disciplina da lingua inglesa e a variedade da disciplina que
influencia o desenho dos programas de formagdo dos resultados, as vezes fragmentados ¢
pouco coerente.

Com a inteng¢do de superar este vazio Richards (1998), estabeleceu seis grandes campos de
conhecimentos como constitutivo do conhecimento profissional base que deve possuir todo
professor de lingua estrangeira. Estes conhecimentos profissionais coincidem com os
modelos propostos pelo (Vez, 2001), tais como:

e Teorias sobre o ensino;

e Desenvolvimento da motivagao e competéncia docente;

e Desenvolvimento da competéncia comunicativa com a lingua estrangeira;

e Conhecimento dos contetidos das assinaturas da especialidade;

e Inglés morfossintaxes, fonéticas, aspectos culturais da lingua inglesa, didactica da
literatura em lingua estrangeira;

e Conhecimento psicopedagogico e didactico que fundamenta a tomada de decisdes;

e Conhecimento do contexto escolar e conhecimento pratico;

No ambito das habilidades e competéncias docentes, nos convém, em primeiro lugar,
elucidar este ponto de que o professor da lingua estrangeira necessita de habilidades gerais
como sdo especificadas nos seguintes itens (Richards, 1998:4) sublinha que:

e Precisa seleccionar as actividades da aprendizagem mais adequadas;

e Apresentar as actividades de forma adequadas, de acordo com as caracteristicas
individuais dos alunos;

e Habilidade para formular perguntas;

e Comprovar a compreensdo dos alunos;
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e Oferecer a oportunidade para a pratica;
e Mediar e monitorizar a aprendizagem dos alunos;
e Avaliar adequadamente.

A profissionaliza¢do docente se refere as qualidades da pratica profissional dos professores
em fun¢do do que requere o trabalho educativo. Dessa forma, a profissionalizacdo ndo
consiste apenas em ensinar, mas engloba todos os valores e pretensdes que o docente
deseja alcangar na profissao.

Para que haja um entendimento sobre a profissionalizagdo docente, ¢ necessario que se
entenda o conceito de pratica educativa, a qual deve ser entendida de forma ampla e nao
apenas delimitada pela pratica didactica dos professores.

Portanto, a constituicdo da profissionalizagdo docente ndo ¢ um fenémeno simples, a
constituicdo da identidade dos professores também apresenta certas particularidades
consideradas como complexas.

De acordo os estudos da Pimenta (2000), a identidade nao pode ser considerada um dado
imutavel, nem externo que possa ser adquirido, mas ¢ um processo de construgdo do
sujeito historicamente situado. A profissdo de professor, emerge num dado momento o
contexto historico como resposta as necessidades que foram postas pelas sociedades,
adquirindo estatuto proprio e legalidade.

Nos estudos realizados pela Pimenta (2000), constatou que no mundo contemporaneo o
crescimento quantitativo dos sistemas de ensino ndo tem correspondido a um resultado
formativo, adequado 4s exigéncias da populacdo envolvida, nem as exigéncias das
demandas sociais, passando a exigir uma nova identidade profissional do professor.

A identidade profissional se constrdi a partir da significagdo social da profissdo, da revisao
das tradi¢des. Ela se constrdi também, através do significado que cada professor, enquanto
actor, confere a actividade docente no seu quotidiano a partir dos seus valores, do seu
modo de situar-se no mundo, da sua historia de vida de ser professor (Pimenta, 2000). Na
verdade, a identidade do professor ¢ construida ao longo da sua trajectéria como
profissional da educacdo. Com relagdo a isso, ¢ no processo da sua formacdo que sdo
consolidadas as opg¢des e inten¢des da profissdo e assim, a identidade vai sendo construida
com as experiéncias e histdrias pessoais no colectivo e na sociedade (Pimenta & Lima,
2004).

1.3.1.1.  Estrutura do Sistema de Educacéo de Angola
A luz da lei 13/01 de 31 de Dezembro, o Novo Sistema de Educa¢do de Angola esta
estruturada em trés niveis de ensino, designadamente: Ensino Primério, Ensino Secundério
e o Ensino Superior (ponto 2 do artigo 10.° da Lei n.°13/01). Precedem estes trés niveis a
Educagao Pré-Escolar, a qual tém acesso criangas com idade até seis anos (ver ponto 1 do
artigo 51.° da Lei n.°13/01).
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A educagdo Pré-Escolar engloba a creche e o jardim-de-infancia, é, geralmente, organizada
por idades e culmina com o grupo das criangas com cinco (5) anos de idade, corresponde a
classe de iniciagdo, em que € assegurada para o ensino sistémico no Ensino Primario. A
classe de iniciagdo ¢ obrigatoria para qualquer crianca que ndo tenha beneficiado de
qualquer alternativa educativa (artigo 51.° da Lei n.°13/01).

1) O Ensino Primario

O Ensino Primario ¢ o ponto de partida para o ensino sistémico e, ¢ obrigatdrio, unificado
de 6 anos e assegura para a preparacdo para a continuacdo dos estudos no Ensino
Secundario (artigos 8.° ¢ 17.° da Lei 13/01).

O Ensino Primario oferece um Ensino Geral que comporta a educacdo Regular ¢ a
Educacao de adultos (artigo 17.° da Lei n.° 13/01).

A Educacdo Regular vai da 1.* a 6.% classe, na qual, se pode ingressar a partir dos 6 anos de
idade. A Educacao de adultos comporta a alfabetizacdo, a qual se pode ingressar dos 15
anos de idade, sendo seguida dos pos- alfabetizacdo (artigo 33.° da Lei n.°13/01).

2) O Ensino Secundario

O Ensino Secundério ¢ constituido por dois ciclos: 1.° Ciclo do Ensino Secundario e o 2.°
Ciclo do Ensino Secundario. O 1.° Ciclo do Ensino Secundario oferece um ensino geral,
contendo a Educagdo Regular e a Educacdo de adultos, com uma duragdo de 3 anos cada,
da 7.* a 9.7 classe, e destina-se a preparacao dos alunos para a continuagao dos estudos no
2.° ciclo do Ensino Secundério. Oferece ainda o 1.° Ciclo de formacao profissional basica
destinada a preparar jovens e adultos para o ingresso no mercado de trabalho (ponto 1 do
artigo 24.° da Lei de 13/01). Por outra, garante a legalidade de ingressar no 2.° Ciclo do
Ensino Secundério.

O 2.° Ciclo do Ensino Secundario oferece um Ensino Geral, contendo a Educagdo Regular
e a Educac¢ao de Adultos, com uma duragdo de 3 anos cada, da 10.* a 12.* classe, e destina-
se a preparagao dos alunos para o ingresso no Ensino Superior (ver alinea b) do artigo 19.°
e 1 e2 do artigo 33.° da Lei n.° 13/01).

O 2.° Ciclo do Ensino Secundério oferece duas formagdes profissionalizantes, sendo a
formagdo Média Normal e a Formagdao Média Técnica, cada uma com quatro (4) anos de
duragdo, da 10.* a 13.* classe, e destina-se a preparacdo para o ingresso no mercado de
trabalho e mediante determinados critérios, para o ingresso no Ensino Superior (ver ponto
1 e 2 do artigo 25 da Lei n.°13/01).

A formagdo Média Normal ¢ destinada a formacgao de professores para o Ensino Primario,
nomeadamente para a Educa¢do Regular, a Educacdo de adultos e a Educagdo Especial
(artigo 29.° da Lei n.°13/01).

A Formacao Média Normal comporta ainda uma formacao intermédia, com uma duragao
de 1 a 2 anos, para profissionalizacdo dos utentes de diplomas da 12.? classe do 2.° ciclo do
Ensino Secundario Geral, que ndo queiram ou nao tenham oportunidade de ingressar no
Ensino Superior.
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A Formagado Média Técnica ¢ destinada a formagao de técnicos para os diferentes ramos da
vida do pais, tais como da industria, da agricultura, da Economia, da saude, das artes, dos
desportos (ver ponto 1 e 2 do artigo 25.° da Lei 13/01).

A Formagao Média Técnica comporta ainda uma Formagao Intermédia, com uma duracao
de 1 a 2 anos, para profissionaliza¢ao dos utentes de diplomas da 12.* classe do 2° ciclo do
Ensino Secundario Geral, que ndo queiram ou ndo tenham oportunidade de ingressar no
Ensino Superior (ver ponto 3 do artigo 25.° da Lei 13/01).

3) O Ensino Superior

O Ensino Superior ¢ estruturado em Graduagdo e Pds-Graduacdo. A Graduagdo comporta o
Bacharelato e a Licenciatura e o Bacharelato tem 3 anos de duracao, do 1.° ao 3.° ano, com
caracter terminal; oferece uma preparagdo cientifica fundamental em diferentes areas, para
o exercicio de uma actividade pratica no dominio profissional (ver ponto 2 do artigo 38.°
da Lei 13/01).

A Licenciatura tem de 4 a 6 anos de duragdo, do 1.° a0 4.°, 5.° ou 6.° ano, conforme a cada
curso; oferece uma investigacdo cientifica mais aprofundada, associada a iniciagdo da
pratica da investigacdo cientifica, em diferentes areas, para o exercicio de uma actividade
pratica no dominio profissional (ver ponto 3 do artigo 38.° da Lei 13/01).

A Po6s-Graduagao comporta a Pos-Graduagao Académica e a Pos-Graduagao Profissional.
A Pos-Graduagdo Académica compreende o Mestrado e o Doutoramento, o Mestrado tem
de 2 a 3 anos de duragdo; oferece aos utentes de uma Licenciatura um enriquecimento de
competéncias técnico-profissionais, associado a uma preparacdo para a pratica da
investigacdo cientifica, habilitando-os para a promog¢do da ciéncia e tecnologia e do
desenvolvimento nacional (artigo 39.° da Lei 13/01).

A P6s-Graduacao profissional compreende a Especializagdo, cuja duracao ¢ variavel, tendo
a minima, um ano, oferece aos utentes de uma licenciatura um aperfeigoamento da
competéncia técnico-profissional (ver pontos 3 e 5 do artigo 39.° da Lei 13/01).

4.9.6. Etapas e objectivos de formacéo de professores em Angola

A formacao docente em Angola ¢ dividida no dominio da formac¢do de quadros para varios
sectores economicos e sociais do Pais, sob a responsabilidade dos subsistemas do ensino
técnico profissional e da formagdao de professores, a formagdo média, técnica e normal,
corresponde ao 2° ciclo do ensino secundario, com a duracdo de mais um ano dedicado a
profissionaliza¢do, num determinado ramo com caracter terminal.

Artigo 27° da Lei 13, Lei de Base do Sistema Educativo de Angola, destaca os seguintes
objectivos do Subsistema de formagao de professores:
a) Formar professores com o perfil necessario a materializacdo integral dos objectivos
gerais da educagao;
b) Formar professores com sélidos conhecimentos cientifico-técnicos e uma profunda
consciéncia patridtica de modo a que assumam com responsabilidade a tarefa de educar as
novas geragoes;
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c) Desenvolver acgdes de permanente actualizacdo e aperfeicoamento dos agentes de
educacao.

No Artigo 28° Detalha o subsistema de formacao de professores que se estrutura de
seguinte forma:

a) Formagao média normal, realizada em escolas normais;

b) Ensino superior pedagdgico realizado nos institutos e escolas superiores de ciéncias de
educacao.

Formacgdo Média Normal

Artigo 29°

A formagdo média normal destina-se a formagao de professores de nivel médio que
possuam a entrada a 9* classe do ensino geral ou equivalente e capacitando-os a exercer
actividades na educacao pré - escolar e ministrar aulas no ensino primario, nomeadamente
a educacgao regular, a educagdo de adultos e a educagao especial.

Ensino Superior Pedagdgico

Artigo 30°

1. O ensino superior pedagdgico destina-se a formacdo de professores de nivel superior,
habilitados para exercerem as suas fun¢des, fundamentalmente no ensino secundario e
eventualmente na educacao pré-escolar e na educagao especial.

2. Este ensino destina-se também a agregacdo pedagdgica para os professores dos
diferentes subsistemas e niveis de ensino, provenientes de instituigdes nao vocacionadas
para a docéncia.

O professor de lingua estrangeira necessita de desenvolver as demais habilidades e
competéncias profissionais especificas. Partilhando as opinides de Madrid & Mclaren
(2004), sintetizaram em seguintes pontos:

e Possuir um conhecimento cientifico da lingua estrangeira a que se especializa. E
decidir adquirir os conhecimentos necessarios que permitam desenvolver a sua
fun¢ao docente com eficécia, autonomia e criatividade;

e Usar com soltura a lingua estrangeira, oralmente e por escrito, em ambito privado,
publico, educativo e ocupacional. Por isso, se necessitard desenvolver a
competéncia comunicativa de maneira que se possa receber e dar as classes da
lingua estrangeira e usa-las como meio de instrugao;

e Saber aplicar os conhecimentos e técnicas que adquiriu durante a sua formacgao
inicial em diferentes ambitos sociais e educativos (competéncias e procedimentos);

e Ser capaz de trabalhar de forma auténoma e cooperativa, desenvolvendo estratégias
adequadas que possibilitam a aprendizagem por descobrimento. Se trata de saber
aprender para facilitar a actualiza¢do profissional no futuro. E leva desenvolver
estratégias de aprendizagem que favoreca uma aprendizagem autébnoma e
duradoura.
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Desenvolver habilidades interpessoais € uma competéncia atitudinal que permita
relacionar adequadamente com o aluno, professor e os demais membros da
comunidade educativa. Esta competéncia atitudinal ou existencial inclui o
desenvolvimento da motivagdo, valores, crencas e factores da personalidade que
propicia um bom exercicio e desenvolvimento profissional. Esta competéncia se
manifesta através do gosto pela lingua estrangeira e o seu ensino, a disposi¢ao para
investigar na aula de idiomas, o interesse pela profissdo, a dedicacao e o esforgo;
Saber guardar equilibrio entre o desenvolvimento do ambito cognitivo,
procedimento afectivo; e decidir, entre os conhecimentos, as destrezas e atitudes
que se desenvolvem na sala. Isto implica desenvolver tanto as destrezas
comunicativas como os componentes linguisticos, dando a mesma importancia a
linguagem oral que a escrita, a teoria e a pratica, ao saber e ao saber fazer, ao
instrutivo e ao educativo;

Capacidade para exercer a profissdo com eficdcia e sua comunidade auténoma,
aceitando a diversidade multicultural da sociedade contemporanea; e decidir, saber
actuar em contextos escolares. Isto implica:

Saber relacionar a comunidade de origem e a cultura estrangeira;

Desenvolver sensibilidade cultural e habilidade para usar estratégias que permitam
relacionar com outras culturas;

Capacidade de actuar como intermediario entre os falantes de outras culturas;
Desenvolver atitudes comprometidas que propiciem o cambio ¢ melhore o processo
educativo;

Actuar como investigador dos processos em que se desenvolve o trabalho, de
maneira que o professor possa actuar como agente e criador do seu conhecimento
mais que usudrio e consumidor do mesmo. Se trata de desenvolver:

Consciéncia critica sobre 0os acontecimentos da aula;

Tomar maior consciéncia sobre o processo de ensino e aprendizagem que
transcorrem na aula;

Converter em metodologias inovadoras da pratica docente;

Desenvolver um conhecimento vivencial ou experiencial do pais e da lingua
estrangeira e da sua cultura através das estancias que facilitam;

Reconhecer os aspectos socioculturais da lingua estrangeira;

Fazer andlise comparativa entre os aspectos culturais transmitidos pela lingua
materna e a estrangeira;

Distinguir as regras comportamentais dos paises onde se fala a lingua estrangeira;
Organizar futuros intercdmbios de professores e alunos;

Saber valorizar e fomentar os intercambios de alunos e professores com paises onde
se fala a lingua estrangeira para melhorar a competéncia linguistica, comunicativa e
sociocultural dos participantes e deixar iniciativas;
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Saber usar a aula como contexto social para propiciar a interaccdo comunicativa,
oferecendo aos alunos situacdes de ensino e aprendizagem que resultam
significados e compreensiveis, fomentando a participacdo e a reflexao critica;

Saber diagnosticar os interesses € as necessidades linguisticas e comunicativas dos
alunos para planificar, programar e importar um curriculo de lingua estrangeira
aberto e flexivel, de maneira que satisfaca as necessidades de aprendizagens e as
exigéncias dos desenhos curriculares da comunidade auténoma;

Saber actuar como mediador entre a estrutura cognitiva dos alunos e as experiéncias
de aprendizagens de forma que se facilite o descobrimento e a construcdo das
ideias;

Desenvolver habilidades especificas para motivar e interessar os estudantes na aula
de lingua estrangeira e saber generalizar as atitudes positivas na lingua que se
ensina;

Saber apresentar os conteudos e facilitar a construcdo das aprendizagens de acordo
com as caracteristicas pessoais dos alunos que se pretende ensinar por isso que, o
professor deve saber explicar com claridade, ordem, confianca, adaptando-se no
ritmo dos alunos; expor tarefas relevantes e monitorizar e corrigir as tarefas
adequadamente;

Saber empregar as técnicas de temporalizagdo e de agrupar os alunos de acordo o
tipo de tarefas que se realiza na sala de aula, guardando equilibrio entre o ensino
frontal, e o trabalho em equipa e o trabalho independente de maneira que se
compacte o trabalho individual, aprendizagem cooperativa e as actividades em
grupo;

Preparar os futuros professores para que saibam avaliar o curriculo de lingua
estrangeira e apliquem a actuacdo profissional para o rendimento dos alunos,
mediante as técnicas variadas de avaliagdo e auto-avaliacao;

Saber atender e tratar diversidades de alunos, importando um ensino que tenha em
conta as capacidades individuais dos alunos e que integre o ritmo de aprendizagem
de diferentes procedéncias sociais e culturais;

Saber usar certa variedade de materiais ¢ de fontes de informagao, incluindo as
novas tecnologias e saber aplica-las no ensino-aprendizagem da lingua estrangeira
em varios contextos e niveis educativos.

4.9.7. O perfil de professores de inglés no século XXI

Para Alarcao & Roldao (2009) o perfil do professor na sociedade do século xxi ¢ definido

como.

Formar a pessoa para viver em sociedade, desenvolvendo e fomentando uma
educagdo integral, visando a formagao de conhecimentos, procedimentos e atitudes;
Orienta os seus alunos na realizacdo das suas tarefas escolares;

E aberto a participacio, justo nas actua¢des, em suma, um educador democratico.
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e E motivador, sendo capaz de despertar nos alunos o interesse pelo saber e pelo seu
crescimento como pessoa;

e E capaz de realizar reflexdes sobre as suas vivéncias e experiéncias aprendendo
com elas.

e E um sujeito implicado com a sua profissdo, vocacionado, que pretende contribuir
para uma melhor qualidade da situagdo social através do seu exercicio profissional;

e De facto, dadas as actuais circunstancias tecnoldgicas e linguisticas, culturais e
sociais, € necessario que os profissionais da educacao saibam redefinir e reorientar
os objectivos, procedimentos e técnicas;

Para Mufioz (2008) os professores necessitam mudar o seu modo de trabalhar, quer
individual, quer em grupo, a sua relagdo com a organizagdo da escola ¢ de ndo menos
importancia, o seu acesso a informacgdo. Assim, Salinas (1996), refere que o professor
devera responder aos objectivos da sociedade do século xxi, tendo em conta as seguintes
bases:

e Deve estar preparado para um trabalho cada vez mais versatil, capaz de responder
as necessidades em constante mudanga, mediante destrezas basicas necessarias
(Educagdo para o emprego);

e Deve compreender-se a si mesmo e a sua realidade, e mudar aprendizagem para
educar alguém a viver numa sociedade tecnificada (Educagdo para a vida);

e Deve desenvolver um espirito critico de modo a compreender conceitos novos e
situacdes novas; deve autoconstruir-se, através da criatividade, destrezas fisicas,
muito particularmente, as competéncias comunicativas e organizativas (educagao
para o autodesenvolvimento);

e Deve compreender o impacto da ciéncia e da tecnologia em todos aspectos da
sociedade, que exige uma perspectiva mais global e moderna, tal como uma
educagdo para a responsabilidade ambiental e o desenvolvimento harmonioso das
relagdes intra e inter sociedades.

Ainda Muioz (2008), aponta algumas competéncias tecnoldgicas basicas na profissao
docente que potencia o desenvolvimento profissional dos docentes do século xxi:

e Possuir uma atitude critica, positiva e construtiva face 4s novas tecnologias de
informacao dada a sua importincia e a sua presenga no nosso tecido social e
cultural;

e Conhecer as possibilidades da aplicacdo das novas tecnologias de informagdao na
melhoria da pratica docente;

e Aplicar as novas tecnologias de informag¢do e comunicacdo no ambito educativo,
quer ao nivel das tarefas relacionadas com a gestdo dos centros educativos, quer ao
nivel da organizagdo dos processos de ensino e aprendizagens significativas que se
utilizam e se desenvolvem na aula;

e Seleccionar, utilizar, desenhar e produzir materiais didacticos com as novas
tecnologias, que sejam promotores da aquisicao da aprendizagem,;
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e Promover o uso da lingua estrangeira através das tecnologias de informagdo e
comunicag¢do nos alunos, de modo a que constituam uma fonte de informacao e um
veiculo de expressdo das suas crengas;

e Desenvolver projectos de trabalho colaborativo (listas de discussao, debates, cursos
de formacao de curta duragdo) com uma atitude solidaria, activa e participativa.

A accdo de um professor profissional efectivamente comprometido com a educacdo, e
devera incidir na prepara¢ao das novas geracgdes, no sentido de saberem conviver com as
tecnologias como meios de formagdo capazes de fomentar a participacdo e reflexdo critica
no seu uso e interpretagdo. E que urge ao docente este esforgo de actualizagdo no campo
das didacticas para se tornar um profissional competente (Mufioz, 2008).

O meu direito a ndo mudar termina precisamente no momento em que comecga o direito
dos meus alunos ou melhor o professor que posso descobrir em mim. A verdade ¢ dita, por
mais que um professor seja competente ou tenha o nivel académico mais elevado, se nao
fazer com que os seus alunos aprendam a realidade do que ensina, este professor pde em
descredito o seu profissionalismo.

O professor deve ter em conta que o aluno também € um investigador e sabe que para
compreender € preciso entrar no mundo da pesquisa e achar o resultado dos conhecimentos
pelo professor, se encontrar o contrario, entdo, volta a questionar-se. O importante, no
processo de ensino aprendizagem, ¢ que o professor esteja seguro do que ensina, de modo
que venha atingir objectivos de fazer com que o aluno raciocine a partir daquilo que ja
conhece ou vai conhecendo e possa aumentar o seu conhecimento com o que esta a ser-lhe
transmitido.

O professor tera de ser um individuo que esta instruido, tanto no campo da educagdao dos
valores culturais quanto na instru¢do dos conhecimentos cientificos, ele esta ao servico da
escola e do aluno como orientador, facilitador dos valores culturais e dos conhecimentos
cientificos que os alunos precisam.

Para que se possa avaliar o desempenho de um professor do segundo ciclo torna-se
necessarios os seus papéis, pois a profissdo de professor ¢ bastante complexa, visto que
implica o desempenho de multiplos papéis. Durante muito tempo, admitiu-se que o papel
fundamental do professor era o de ensinar. Para Gil (2006), o principal papel do professor
ndo ¢ o de ensinar, mas o de ajudar o aluno a aprender.

Gil (2006), destacou os seis papéis do professor tais como, professor como especialista,
autoridade formal, agente de socializag¢do, facilitador, ego-ideal e pessoa. Também,
sublinha algumas que devem seguir no exercicio da sua actividade com o seguinte teor:
facilitador dos contetidos, pesquisador, assessor, facilitador do processo, designer,
tecndlogo e consultor.

O ensino secunddrio se caracteriza por intenso dinamismo, a relagdo do perfil dos
professores no geral e particularmente os de lingua inglesa. Gil (2006) prop0s os seguintes
perfis:

-Administrador, o professor desempenha o papel de administrador no sentido restrito
definido no ambito de administragdo cientifica, j4 que suas actividades envolvem o
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planeamento, organiza¢do, monitorizagdo e avaliagdo do processo de ensino e
aprendizagem.

-Membro de equipa, durante muito tempo, o trabalho do professor foi considerado do tipo
solitario, no entanto, ele precisa contar com a colaboracao dos seus colegas.

-Participante, o professor ¢ um participante no processo de ensino ¢ aprendizagem. Nao ha
como deixar de ouvir os estudantes em relacdo a defini¢do dos objectivos da disciplina, ao
estabelecimento de metas, a utilizacao de estratégias de ensino.

-Educador, embora o termo educador seja utilizado com frequéncia como sinénimo de
professor, na realidade sdo diferentes. O papel de educador ¢ um dos mais complexos.
Alves (2000) citados por Gil (2006) os educadores sdao como uma arvore frondosa,
agregam tudo o que se espera de um mestre: a paciéncia, a sabedoria, a critica, a solidez
dos valores (p.23), ainda enumerou outras fungdes do educador como:

e Diagnéstico de necessidades e a motivagdo dos estudantes depente
fundamentalmente de suas necessidades. Assim, cabe ao professor identificar suas
necessidades para que os conteudos ministrados correspondam 4&s suas
expectativas;

e Modelo profissional, os estudantes aprendem nao apenas o que os seus professores
dizem, mas também o que fazem em sua pratica profissional e os seus
conhecimentos, habilidades e atitudes que exibem,;

e Facilitador da aprendizagem, a postura mais centrada nos estudantes requer
profundas alterag¢des no papel do professor. Ja estd longe o tempo em que era visto
como sujeito activo e o aluno sujeito passivo, hoje ¢ visto mais como facilitador da
aprendizagem;

e Agente de socializagdo, o professor em qualquer nivel constitui um dos mais agente
de socializa¢do, cabe ao professor proporcionar aos alunos o aprendizado de
normas e valores sociais, sobretudo aqueles relacionados com a cidadania e 4 vida;

e Conselheiro, ha alunos que apresenta problemas, tais como desempenho abaixo da
média, nimero elevado de faltas, dificuldades para cumprir prazos e dificuldades
de relacionamento. Assim, cabe ao professor actuar como conselheiro, ajudando os
alunos na identificacio das causas do problema e no reconhecimento da
necessidade de mudar.

O professor de inglés além de ter o dominio da lingua inglesa e pedagogia, também deve
saber usar o roleplaying na sala de aulas. Se tiver o dominio de realizar os jogos, 0s seus
alunos terdo mais motivo de aprender de acordo os jogos e short-histories. E, € necessario
promover pequenos didlogos em inglés para habilitar os alunos a conviver com a
linguagem oral.

4.9.8. A profissdo de professor e suas qualidades

Ser professor envolve uma profunda generosidade perante o social, um bom professor
caracteriza-se pela sua generosidade perante o fenomeno da educacdo. Esta generosidade
diz respeito ao saber, ao conhecimento que tem, mas também ao que ndo tem e que
pretende alcancar e partilhar com todos (Cardoso, 2013).
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Ser professor ndo se confina as paredes de uma sala de aula, ndo se limita a ensinar alunos,
mas também a aprender com eles numa relagao que tem de complementaridade e de busca
da razao, do saber e at¢ de um sentido ético para a vida.

Um dos primeiros grandes filosofos a interessar-se pela educagdo foi Emmanuel Kant e,
dizia que a formagdo do individuo da-se de duas formas: de fora para dentro- em que a
educagdo surge como um processo.

[...] e de dentro para fora, em que educar compreende accionar os meios intelectuais de
cada educando para que este seja capaz de assumir o pleno uso de suas potencialidades
fisicas, intelectuais e morais para conduzir a continuidade da sua propria formagdo
(Cardoso, 2013: 39).

Nenhum individuo isoladamente, por melhor preparo que tenha, sera capaz de oferecer a
plenitude da formacdo de que ele precisa, bem como, nenhuma instituicdo podera ter este
papel. Educar como formador de sujeito humano ¢, tradicionalmente, tarefa da familia, a
comecar pelos pais, da comunidade, da religido, das instituigdes sociais, da justica, dos
partidos politicos e das organizagdes da sociedade civil.

A profissao de professor nao ¢ facil, pois, além das suas capacidades técnicas, dominio das
matérias e capacidades pedagogicas, tem de juntar muitas outras capacidades como: de
persuasdo, de trabalhar em equipa, de lideranga, de motivar, de entender a comunidade
onde esta inserido, de interpretar e avaliar o futuro.

O professor precisa de ensinar as competéncias, de moldar os seus alunos, ser professor
ndo se cinge apenas em ensinar a matéria curricular, mas também, a compreensdo, por
parte do aluno (Cardoso, 2013).

4.9.9. Qualidade para ser bom professor

As qualidades que um professor deve ter para potenciar efeitos positivos nos estudantes
segundo Cardoso (2013) sdo:

e Preparacdo dos materiais de apoio didacticos e de visual atractivo. Devem ser
entregues aos estudantes a tempo de estes poderem antecipadamente preparar a
aula;

e C(lareza nas explicagdes, essas devem ser claras, ditas sem pressa e, caso mesmo
assim ndo sejam perceptiveis por uma parte dos estudantes, devem ser explanadas
através de um exemplo ilustrativo;

e Pontualidade, a pontualidade deve ser a regra, dando este mesmo exemplo aos
estudantes;

¢ Entusiasmo, para envolver os alunos na aula, o professor deve ter entusiasmo;

e Dinamismo, a aula deve ter varios momentos, alternancia entre momentos de
exposicao e outros de maior participagao;

e Encorajamento a participa¢do, ¢ bem-sabido que hd alunos que por questdes de
feitio ndo sdo dados a falar ou a comentar, mas, por isso mesmo, devem ser
estimulados a responder questdes;
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Disponibilidade, o professor deve estar disponivel a responder questdes dos alunos,
porque encoraja a aprendizagem dos alunos;

Espirito de didlogo;

Credibilidade e fiabilidade nas avaliacdes;

Promocao da autonomia e da aprendizagem activa;

Justiga, cortesia e consciéncia no exercicio do papel docente;

Promocgao da auto-estima.
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CAPITULO V: O HISTORIAL DO SISTEMA EDUCATIVO
ANGOLANO

INTRODUCAO

Neste capitulo, fizemos alusdao acerca do sistema educativo Angolano, repartindo o
capitulo em varios itens como, a trajectéria do ensino Angolano desde a colonizagdo e
neste mesmo ponto, explicamos a chegada do colono no pais, assim como o tipo de ensino
que propunha e para quem era destinado este ensino. Também, fizemos abordagem sobre a
criacdo do sistema educativo Portugués em Angola, a educagdo apods a independéncia, a
estrutura vertical de educagao.

Ainda no mesmo capitulo, nos referimos acerca da Lei 13/01 Lei de base do sistema
educativo Angolano, as estratégias de intervencdo educativa, antecedentes histdricos de
ensino de inglés em Angola, objectivos de ensino de inglés na 11* classe dos institutos
Médios Técnico-Profissionais, Estatutos dos Institutos Médios Técnico-Profissionais € a
descri¢dao do contexto da area de investigacao.

5.1. A trajectdria do ensino Angolano desde a colonizagao

Na verdade, Angola é um dos territorios colonizados pelos portugueses, € que teve um
longo tempo para a implementagdo da educacdo formal. Gragas as acgdes dos
Missionarios, tanto catélicos, assim como os protestantes que tiveram o inicio de fundar
missdes que promoveram o ensino de alfabetizacdo e religido para os seus membros.

Desde 1482 que os primeiros Europeus chegaram em Angola, apenas, fizeram com que
Angola fosse um reservatdrio dos Escravos para as plantagdes e minas do Brasil e a
colonizagdo limitava-se ao litoral. Com a independéncia do Brasil e o fim do trafico de
escravos no Século XIX, mas ndo da escravatura, a colonizacdo penetrou nas zonas mais
interiores (Moreira &Pimenta, 2006). E, dai que comega os primeiros pagos para a criagdo
da instrugdo publica no pais.

A educagao formal em Angola, teve inicio nos Séculos XVI e XVII, muito antes do Actual
territorio constituir uma unidade. No decorrer da sua presenca no Reino do Kongo, os
padres catdlicos presentes na corte de M, baza Kongo empenharam-se em divulgar o
cristianismo e a lingua portuguesa, assim como os rudimentos de matematica. Para Moreira
& Pimenta (2006), em 1974 o Governo de Angola decidiu implementar algumas iniciativas
de educacao, que se consuma no Século XIX, com o aparecimento da instrugdo publica.
Depois da fundagdo das pragas-fortes de Luanda e de Benguela, estabeleceram algumas
escolas de nivel basico, inicialmente para os filhos de colonos, inclusive alguns filhos de
colonos feitos com mulheres africanas nesta fase, as escolas ndo constituiam um sistema de
ensino e nem se quer tinha estruturas definitivas (Zau, 2013).

Zau (2013), a situagdo mudou no decorrer do Século XIX, quando Portugal passou a
ocupar lentamente o territorio correspondente ao de Angola e paralelamente a accdo
militar, e muitas vezes a precede-las, houve uma ac¢ao missiondria cada vez mais extensa,
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tanto catdlica como protestante. Os missionarios ligavam sempre a cristianizacdo a uma
escolarizagdo mais ou menos desenvolvida. Esta comecgou a abranger a populacao africana
urbanizada que se aglomerava em Luanda e Benguela, bem como nas vilas que se foram
fundando passo a passo.

No inicio do Século XX, iniciou-se a constru¢ao de um Estado colonial e, de um incipiente
sistema de ensino, ao lado das escolas missionarias, criaram ambientes urbanos, escolas
basicas do Estado e, pouco a pouco, alguns liceus. Em meados dos anos 1920, com o
advento do Salazarismo em Portugal, houve uma primeira sistematizagao deste sector, que
durou 30 anos e que, no periodo do colonialismo tardio, cedeu o lugar a um sistema
inteiramente reformulado. E naquela altura, distinguiu-se duas fases no dominio da
educacao escolar, uma de 1928 a 1958, e outra de 1958 a 1975.

O primeiro periodo caracterizou-se pela aplicacdo ao ensino de uma politica de separagdo
de ragas e que chegou de ser apelidada de apartheid brando. Para o nivel primario e
secundario geral, foi introduzida uma distingdo e separagdo entre escolas que obedeciam ao
modelo introduzido em 1927 em Portugal, reservado aos civilizados, (brancos, a maior
parte.

Dos mestigos, infima parte dos negros) e escola para indigenas, que geralmente ndo iam
para além da 2? classe. Na primeira categoria, as escolas na sua maioria eram estatais, mas
numa parte significativa (a partir dos anos 1930), também naquela altura implementou-se
as escolas privadas ou religiosas. O desenvolvimento a nivel do ensino Secundario foi mais
lento e acentuou-se apenas nos anos 1950. Para além do liceu em Luanda e no Lubango,
houve sobretudo os semindrios menores da igreja catolica.

Em 1960, o total dos alunos de nivel secundario era de 11.000, na sua maioria brancos.
Apos a independéncia nacional, o governo angolano adoptou um sistema de alfabetizacao
para todos, com a tentativa da reconstrucao nacional. E nesta campanha de alfabetizacdo de
adultos, utilizou-se a metodologia de base para a promog¢do da identidade social
abrangente.

5.2. A criacdo do processo de ensino oficial pelo colono Portugués

A primeira escola publica de ler, escrever e contar, apareceu em Luanda, no inicio da
segunda metade do século XVIII. Coube esta iniciativa ao Governador-geral D. Francisco
Inocéncio de Sousa, na sequéncia da expulsdao dos Jesuitas apos o atentado contra o Rei D.
José I, em 1758 (Zau, 2013).

Na sequéncia ao atentado do Rei D. José I, surge a necessidade de remediar o défice de
Missiondrios, com a ordenagdo de um maior nimero de sacerdotes nativos, € acabaram por
ndo corresponder as expectativas, uma vez que os mesmos eram considerados incapazes de
exercer a influéncia necessaria junto dos seus compatriotas. Os europeus, por seu turno, ao
ndo aceitarem a orientacao religiosa dos padres Angolanos, tornavam-se inuteis. Depois,
chegou-se em algum momento em que comegou-se acusar o bispo de ordenar padres que
liam mal e compreendiam o latim litirgico com dificuldade. Os sacerdotes africanos eram
simplesmente considerados de analfabetos, o que lhes faziam sentir diminuidos face aos
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seus colegas europeus. Estes por sua vez, ndo mostravam-se razodveis € nem
compreensiveis, pelo contrario, acentuavam mais as diferengas que os separava dos seus
habitos, costumes culturais e alguns deles, incompativeis com a forma de estar exigida pelo
presbiterado.

Santos Martins (in Zau, 2013), como Angola ndo possuia condi¢des, que permitissem a
preparagao intelectual e religiosa dos candidatos ao sacerdocio, procura-se ultrapassar este
obstaculo enviando jovens seminaristas tanto para a Europa como para o Brasil. A 18 de
Abril de 1854 foram enviados 3 seminaristas angolanos para cursar na sec¢do missionaria
do Seminario Patriarcal de Santarém. Posteriormente mais 3. Dos 6 enviados, ordenaram 3,
a metade dos 6 seminaristas.

De acordo a leitura feita no livro de Neto (2012) e Zau (2013), esses autores possuem a
visdo holistica muito elevada sobre a educagdo de Angola e uma dessa obra, ainda faz
referéncia da abertura do seminério Diocesano pelo bispo D. Manuel de Santa Rita Barros,
estalado no edificio do Pago, antigo colégio de Jesus. Mas, em 1866, cinco anos depois, o
mesmo foi encerrado. E, os 4 sacerdotes que nele haviam concluido os seus estudos, eram
todos Europeus. Em 1876, o bispo D. Tomas Gomes de Almeida, mandou para Portugal
dois nativos, tendo confiado a sua educagdo aos beneditos de Cucujaes. Um dele veio a ser
ordenado presbitero e regressou a Diocese. No dia 5 de outubro de 1876 foi reaberto o
seminario Diocesano numa casa arrendada. Posteriormente pela portaria episcopal de 7 de
outubro de 1882, o semindrio foi transferido para a Huila e entregue aos padres da
congregacao do Espirito Santo. Ainda em 1882, o Pe. Duparquet, principiou, em Landana,
o ensino do latim com um Unico aluno, apesar de chegar a haver 11 alunos, em 1885. Isto
porque quando o Pe. Carrie, que chefiava a missdo, foi nomeado perfeito apostolico de
Luango, levou consigo os seminaristas. No entanto, o seu sucessor prosseguiu na tarefa
com novos alunos. Em 1890 chegou a haver 14 alunos. Na missdo do Cubango houve entre
1922 e 1932, cerca de 40 candidatos. Mas apenas um presbitero foi ordenado, em 1934. O
Seminario da Lunda abriu com 11 alunos e em 1934, tinha 50 alunos. Mas em 1940,
nenhum deles havia ainda concluido os seus estudos. Na Huila, s6 em 1895 foi ordenado o
primeiro presbitero que, para além de seminaristas nativos, tinha também outros, que eram
naturais da Madeiras e de S. Tomé e Principe. O Semindrio da Huila, havia recebido
também 12 seminaristas de Luanda em 1882.

Em 1888 eram ja 20. Em 1890, eram 45 e, em 1895, totalizava 80 seminaristas.
Posteriormente, até 1902, a frequéncia comecou a diminuir, em média, uns 20 em cada
ano. Dado que, em 1905, verificava-se que a frequéncia baixava cada vez mais, o prelado
voltou a transferir o Semindrio para Luanda. Mas, durante a permanéncia do seminario na
Huila, apenas 3 sacerdotes haviam sido ordenados. Em Janeiro de 1907, o seminério
diocesano regressava a Luanda, para no dia 17 de Julho ser solenemente inaugurado, sob a
presidéncia do Pricipe real D. Luis Filipe, que se encontrava de visita a Angola. No dia 29
de Junho de 1910, D. Jodo Evangelista de Lima Vital conferia ordens de presbitero a 2
alunos do seminario diocesano, “ambos de cor”, os primeiros apos a fixacdo do seminario
em Luanda. Em 50 anos, apenas 5 padres africanos foram ordenados em Angola (Zau,
2013).
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5.2.2. Ensino primério criado pelo colono Portugués em Angola

Passado 363 anos apo6s a chegada de Diogo Cado a foz do rio Zaire, a Administra¢do
central, em Lisboa, através de um decreto assinado por Joaquim Jos¢ Falcdo, a 14 de
Agosto de 1845, decidiu tomar em maos a conducdo definitiva dos destinos do ensino em
todo espago de jurisdicdo Portuguesa. A partir desta data foi retirada as organizagdes
religiosas a responsabilidades do ensino em novas bases, tornando-o laico e passando a
constituir um ramo da Administragdo Publica. Assim, nascia o ensino oficial em Angola.
No entanto, a falta de professores acarretou a utilizacdo de Parocos a ministrar o ensino,
mas com nomeacao separada para estas fungdes. As primeiras tentativas para estruturar os
servigos escolares em Portugal e em Angola aconteceram, no reinado de D. Maria II (Zau,
2013).

Neste periodo, o ensino infantil, propunha-se proporcionar o desenvolvimento integral da
crianga, de modo a beneficid-la nos aspectos intelectuais, morais e fisico, preparando-a
para ingressar no ensino primario.

[...] o ensino infantil e elementar profissional ndo passou da teoria e bons desejos, era
ministrado a criangas africanas negras, nas escolas rurais e destinava-se a criar habitos

de higiene, de compostura e de trabalho, preparando-as para o ingresso as escolas
oficinais (Zau, 2013: 255)

Dar aos africanos ndo-brancos educagdo profissional, criando-lhes héabito de trabalho e
proporcionando-lhes os conhecimentos literarios compativeis com o seu desenvolvimento
intelectual (Zau, 2013). Este ensino compreendia duas partes, sendo a parte geral que se
encarregava na instrucdo literdria e elementar, e a parte técnica, atenderia para a
especializacao.

5.3. Educacédo em Angola a pos a independéncia

Angola apo6s a independéncia, herdou da coloniza¢do portuguesa um sistema de Educacao
débil, caracterizado pelo acesso limitado ao ensino do II Grau, na época designado como
Ensino Secundario, pela falta de investimentos em qualidade para estruturar um sistema de
Educagao.

Na verdade, naquele tempo 1/3 da populacdo era analfabeta, 2/3 da populacdo em idade
escolar encontrava-se fora da escola, havia escassez ¢ auséncia de materiais basicos de
aprendizagem, os professores trabalhavam em trés turnos no ensino primario e regular e
havia inadequagdo dos conteudos educativos (Neto, 2012).

Em 1977, dois (2) anos apds a independéncia, Angola reformulou o sistema de educacao,
como medida para a inversdo da situagdo, resultando dai a estrutura do seu sistema de
Educagao, cuja vigéncia se estendeu até 2001. Este Sistema de ensino implementado em
1978, e aprovado a luz do Decreto n° 40/80 de 14 de Maio, caracterizou-se essencialmente
por uma oportunidade de acesso a educacdo, continuacdo de estudos, alargamento da
gratuitidade a todos os niveis de ensino e pelo aperfeicoamento permanente do pessoal
docente (Neto, 2012). Naquela altura, a sociedade Angolana, em virtude da opg¢ao politica,
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era moldada pelos principios do Marxismo-Leninismo enquanto ideologia do Estado,
adaptada pelo movimento popular para a Libertagao Nacional (MPLA-PT), entdo no poder,
contou com a cooperagdo cubana na educagdo. Essa cooperagdo assentava-se em duas
acgoes: primeiro a ida a Angola de professores cubanos para leccionar nos diferentes niveis
de ensino. Em outro momento, os alunos angolanos iam para Cuba e se formavam no
Sistema de Educacdo Cubana, por meio de bolsas de estudos nas variadas areas de
conhecimentos na Ilha da Juventude (Cuba). Estima-se que Angola, em 1978, recebeu de
Cuba 951 bolsas de estudos, que permitiu a ida a Cuba de 1200 criancas e adolescentes.
Além da cooperacdo Cubana, Angola contou com ajuda de professores do antigo leste da
Europa, como a Ex-Unido Soviética, Bulgaria, Hungria, Ex-Alemanha Democratica entre
outros (Neto, 2012).

Este Sistema de Educacao estava estruturado verticalmente de seguinte forma:

e Ensino de Base: estruturado em trés niveis de ensino e oito classes sendo, o 1° nivel
da 1% a 4* classe, tendo como limite etario os 6 a 9 anos de idade; 2° nivel com duas
classes a 5% e 6 classe, tendo como limites etarios 10 e 12 anos de idade, ¢ o 3°
nivel com duas classes, sendo a 7* e 8 classes, tendo como limites 13 a 15 anos de
idade.

e Ensino Pré-Universitario, inicialmente concebido como o moédulo de transicgao,
entre a fase terminal do Ensino Secundario do sistema colonial ¢ a do novo
Sistema, para acesso ao Ensino Superior. Estruturado em quatro semestres lectivos,
evoluiu em 1986, para seis semestres lectivos, alargando assim para trés (3) anos.

e Ensino Médio, com a duragdo de 4 anos (9%, 10%, 11* e 12° classe) e dois ramos
fundamentais: o técnico e o normal, o primeiro destinado a formacao de técnicos
intermédios para o sector produtivo e o segundo destinado a formagdo de
professores para o Ensino de Base.

e Ensino Superior, estruturado em faculdades, com a duracdo de 5 a 6 anos,
prevendo-se a existéncia de dois niveis de formacdo, solucdo implementada apenas
pelo instituto superior de ciéncias da educagao.

Horizontalmente, o sistema de educacdo organiza-se em subsistemas: O do Ensino de
Base, com duas estruturas de formacao (regular e de adultos), o do Ensino Técnico-
Profissional, compreendia o Ensino Médio Técnico e a Formacdo Profissional e o
Subsistema do Ensino Superior (MED., 2001).

Em 1979, com a morte do primeiro presidente de Angola, Anténio Agostinho Neto, o pais
ficou mergulhado numa guerra civil, que durou cerca de trés décadas e, terminou
efectivamente em 2002 com a morte do Jonas Malheiro Savimbi, presidente da Unita
(Maior partido da oposi¢cao em Angola). Estima-se que a guerra tenha dizimado mais de
1,5 milhdes de vidas e cerca de quatro (4 milhdes) de deslocados para os centros urbanos.
Muitas criangas foram recrutadas para a guerra e outras separadas da familia e a
desnutri¢ao estava disseminada e a maioria das criangas ndo iam a escola por varios
factores (Neto, 2012).
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Perante essa situagdo de guerra que o pais estava passando, o sector da educac¢ao nao ficou
de fora desses massacres, tendo sido destruida grande parte das infra-estruturas escolares
(MED., 2014).

A vpartir de 1981, varias dificuldades se manifestavam no sector da educacdo,
nomeadamente, as limitagdes no Or¢camento Geral do Estado, a escassez de infra-estruturas
escolares, avivadas pelas pesadas destrui¢cdes sofridas, a caréncia de recursos humanos e a
baixa frequéncia escolar dos alunos.

Logo que terminou a guerra civil o governo de Angola langou o programa de reabilitagdo e
reconstru¢do, que comegou por centrar-se na consolidacdo do acordo de paz, apoiando a
seguranca alimentar, desenvolvendo as areas rurais ¢ a rede transportes em todo territorio
Angolano. Visto que, Angola no periodo de 2001 a 2010, foi o pais do mundo que mais
cresceu economicamente na ultima década, segundo um estudo da conceituada revista
britanica, Economist, publicado pela Radio Voz da América, com um crescimento médio
de 11,1%, superior a China que registou um crescimento de 10,5%.

Nesse periodo, levando em conta o diagnostico, realizado em 1986, sobre o Sistema
Educativo e face ao fraco desempenho do sector da educagdo em termos qualitativos e
quantitativos, provocados por varios factores endogenos e exdgenos, em 2001, é aprovada
a lei de Base do Sistema de Educagdo, a lei 13 de 31 de Dezembro, que estabelece as bases
legais para a realizacdo da 2* reforma educativa em Angola, cujos objectivos gerais sdo: A
expansao da rede escolar; a melhoria da qualidade de ensino; o reforco da eficacia do
sistema de educagao e a equidade do sistema da educagao (MED., 2012)

5.3.1.A lei de Base do Sistema Educativo Angolano

A 31 de Dezembro de 2001 foi aprovada pela Assembleia Nacional e publicada no Diario
da Republica, a Lei de Bases do Sistema de Educacdo (Lei 13/01). Esta Lei surge da
necessidade de realizar a escolarizacao de todas as criangas em idade escolar, de reduzir o
analfabetismo de jovens e adultos e de aumentar a eficicia do Sistema Educativo. Esta Lei,
vela mais na constru¢cdo de uma sociedade livre, democratica, de paz e progresso social,
inserida no actual contexto neoliberal imposto pela globalizacao.

[...] Esta Lei de Base do Sistema Educativo Angolano, garante a articulagdo horizontal e
vertical dos subsistemas, niveis e modalidades de ensino e substitui o principio da unidade
pelo da integridade (Zau, 2013: 295).

No seu artigo 9.° da Lei n.°13/01, refere que o ensino nas escolas ¢ ministrados em Lingua
Portuguesa, com recursos a outras Linguas africanas, sempre que for necessario. O mesmo
artigo, refere ainda que, o Estado, promove e assegura as condigdes humanas, cientifico-
técnicas, materiais financeiras para expansao e generalizacao da utilizacao e do ensino de
Linguas nacionais e estrangeiras.
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5.4. As estratégias de intervencdo educativa desenvolvidas no periodo de 2001-2015

A estratégia Integrada para a Melhoria do Sistema de Educagao para 2001-2015, aprovada
antes da Lei 13/01, resultou de uma redefinicdo pragmatica do Plano-Quadro (1995) e
passou a ser um instrumento de orientacdo do Governo, com o objectivo de direccionar,
integrar e conjugar o esfor¢o nacional, na perspectiva de uma educagdo publica de
qualidade para todos, no espaco de 15 anos. Através da mesma, o Ministério da Educacao
procurou proporcionar melhorias substanciais no desenvolvimento do processo docente
educativo, com particular incidéncia para a educagdo Primaria e de Adultos. As estratégias
integradas para a melhoria do Sistema de Educacao para 2001-2015 do plano nacional da
educacado para todos da Repuiblica de Angola delinearam os seguintes pontos:

-Alargar o acesso ao ensino de Base Regular, com previsdo de uma taxa de escolarizagdo
de 100%, no ano de 2015, a partir de uma taxa especifica de 55%, em 2002;

-Estabelecer a formacao de competéncias técnico-profissionais;

-Melhorar a qualidade de ensino;

-Assegurar que, até 2015, todas as criancas, e especialmente meninas, criangcas em
situacdes de dificuldades de acesso a educagdo gratuita, obrigatdria de boa qualidade e o
concluam;

-Assegurar que a aprendizagem precisa de todos jovens e adultos e sejam satisfeitas
mediante o acesso equitativo para programas de aprendizagem e de formacgdo adequadas de
habilidades para a vida;

-Melhorar todos os aspecto da qualidade da educacdo, garantindo que os parametros mais
elevados sejam atingidos para alcangar resultados de aprendizagem reconhecidos e
mensuraveis especialmente na leitura, matematica e praticas essenciais;

Promover politicas de Educagdo para Todos e actividade sectorial sustentavel e bem
integrada.

O Férum Mundial da Educagdo, Dakar, Senegal que decorreu nos dias 26 a 28 de Abril de
2000, no seu relatério, apela aos governos em reforcar os or¢camentos do sector
educacional, perspectivando estarem aos 6% ou mais dos orgamentos gerais, para que
venha a corresponder ao patrocinio dos recursos auxiliares no processo de ensino.

5.4.1. Antecedentes histdricos do ensino de inglés em Angola

O ensino de inglés em Angola comegou logo, apds a entrada dos Missionarios Americanos,
com o proposito de expandir bem a evangelizagdo. E estes ensinamentos, eram dirigidos
aos crentes assiduos, capazes de absolver a doutrina cristd evangélica e por outra repassar
0S mesmos ensinamentos aos outros.

Assim, tendo como base a identidade cultural, tecnologica e cientifica do aluno, deve
permitir-lhe descobrir e valorizar os povos de diferentes comunidades, alargando os seus
horizontes culturais e sociais, enriquecendo a sua personalidade, fomentando o sao
convivio e compreensdo entre todos, levando-o a reflectir criticamente sobre a sua propria
cultura, no sentido de a valorizar ainda mais.

A lingua inglesa, por possuir uma situagdo proeminente, dado ser a lingua mais
internacional, uma das linguas oficiais da ONU e veiculo de acesso a investigacdo e
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informacdo e por outro lado, Angola ¢ um dos paises membros do organismo de
desenvolvimento dos paises da Africa Austral (SADC), cuja lingua de trabalho é o inglés.
Por estes factos e outros, torna-se necessario consciencializar os jovens para aprendizagem
e descoberta desta importante via de comunicagdo oral e escrita, assim como as outras
habilidades que permitam a comunicacao integral da mesma (MED. 2003).

5.4.2. O ensino de inglés em Cabinda

A realidade vivida por nos, demonstrou que desde a década de 1992 a 2002, apds os
acordos de paz em Angola, houve o comeco abismal de abertura dos centros de inglés
basico, com aderéncia massiva de obter nogdes basicas para facilitar nas viagens, pela
condicdo da localizagdo geografica do nosso pais em fazer fronteira com trés paises de
expressao oficial inglesa e por outra, por ser membro da SADC e a lingua oficial da mesma
também ¢ a lingua inglesa. Também, Cabinda por ser a provincia maior produtor de
petréleo e madeira, para além dos outros recursos, criou empresas multinacionais, onde os
patronos na maioria destas empresas sdo Americanos ¢ Britanicos ¢ para além das outras
nacionalidades. Dai a preocupacdao do Estado Angolano em refor¢ar os lagos de
cooperagdo com esses paises e outros, para potenciar o ensino adequado de inglés no pais.
Oficialmente, na provincia de Cabinda nunca houve uma escola publica de inglés para a
formagdo de professores, excepto os centros privados e, dos mais conhecidos na altura
eram o Shakespeare Center, Santa Teresiana Center ¢ Young Leader School Center. Esses
centros formaram quase todos que fazem parte dos professores nacionais na provincia
exceptuando os expatriados vindo da Republica do Congo Brazzaville e Republica do
Congo Democratico. O que se constata ¢ que, apesar do esfor¢o de contratar alguns
professores expatriados das duas republicas vizinhas, ndo ha melhoria, por que supde se
que trabalham com alienacdo de ndo perder os lugares e permanecerem a serem 0s poucos
e melhores na provincia.

O decreto 90/09 da Lei constitucional de Angola, regulamenta a criagdo de institui¢des e
criacdo de novos cursos por onde haja recursos humanos e, em 2013, o Instituto Superior
de Ciéncias da Educag¢do de Cabinda, pertencente a Universidade Onze de Novembro
tendo em conta as nossas discussdes e reclamacdes, pela vulnerabilidade dada a esta area,
sabendo que a instituicdo ¢ vocacionada em formar quadros de nivel de graduagdo e pos-
graduacao abriu pela primeira vez o curso superior de formagao de professores de inglés do
1° e 2° ciclo, considerando como iniciativa valiosa, para superar o défice registado nesta
area. E, até ao decorrer do ano 2017 perspectiva-se termos os primeiros licenciados e
graduados pronto a trabalhar, aplicando as novas competéncias.
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5.5. Objectivos de ensino de inglés na 112 classe das Escolas do 2° Ciclo Técnico-
Profissional em Angola

Qualquer sistema de ensino para funcionar precisa-se estruturar os contetdos, métodos e
objectivos de ensino, que servem como epicentro das actividades do professor e do aluno,
importantes e indispensaveis ao mesmo tempo. MED. (2003), assim o Instituto Nacional
de Investigagdo em Educacdao de Angola, formulou como objectivos gerais de ensino da
lingua inglesa na 11* classe os seguintes:
e Desenvolver nos alunos o uso adequado de conhecimentos ja adquiridos;
e Desenvolver as competéncias basicas de comunicagio;
e Desenvolver capacidades de compreensdo de mensagens orais e escritas veiculadas
por varios tipos de textos utilitarios;
e Desenvolver a visdo mais ampla e pensamento critico em relagdo a cultura, 4 lingua
estrangeira e a sua lingua, na base da tolerancia e respeito pela diferenca;
e Aplicar os conhecimentos adquiridos em situagdes de comunicacdo auténtica, no
ambito dos contetidos programaticos;
e Aprofundar conhecimentos da sua propria realidade sociocultural, através do
confronto com aspectos da cultura e da civilizacdo dos povos de expressdo Inglesa;
e Desenvolver a capacidade de estudo autonomo.

No mesmo programa o MED (2003), define como objectivos especificos para expressao
oral os seguintes:
e Experimentar as técnicas de didlogo, de troca de impressdes, de entrevista, de
debate;
e Informar e pedir esclarecimentos;
e Expor e fundamentar opinides;
e Apresentar sugestdes € propostas;
e Estabelecer relagoes;
e Contar factos e historias;
e Comunicar e partilhar interesses e aspiragoes;
e Exercitar a compreensao e apreciac¢ao critica de discursos orais variados, tais como:
e Reter informacgdes; cumprir instrugdes; responder a perguntas; reproduzir excertos;
e Traduzir uma mensagem oral.
Ainda o (MED.,2003) delineou os seguintes objectivos na compreensao e expressao oral:
v' Participar em actividades de biblioteca;
Ler, ouvir ler e interpretar textos proprios ou de outros alunos;
Trocar impressdes sobre leituras realizadas;
Interpretar ilustracdes de textos (imagens e fotografias);
Saber utilizar dicionarios, gramaticas e revistas.

ARV NEN
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5.5.2. Compreensao escrita

Propos-se as metas que o aluno da 11* Classe deve alcangar no término da disciplina de
lingua inglesa (MED. 2003) tais como:

Experimentar estratégia variadas de leitura para obter informacdes;

Ler rapidamente para apreender a ideia geral,

Escrever cartas motivadas por projectos de correspondéncia inter-escolar;

Realizar diferentes tipos de escrita com finalidades ou destinatarios diversos, tais
como, cartas formais e informais, noticias no ambito da vida escolar ou de caracter
profissional, curriculum vitae, descri¢do de pessoas, animais e objectos;

Praticar o aperfeicoamento e avaliagdo de textos em trabalho individual
(autocorrecgdo), de pares ou de pequenos grupos e colectivos.

Para funcionamento da lingua MED (2003), propds como metais dos alunos que
terminam a 11? classe, as seguintes:

Reconhecer a estrutura da frase simples;

Distinguir e identificar as palavras ou expressdo que, numa oragdo, desempenham
fungdes essenciais e acessorios;

Distinguir as formas de ligacdo de frases;

Distinguir e identificar diferentes tipos de palavras;

Sistematizar os conhecimentos relativos a conjugag¢do dos verbos auxiliares,
modais, regulares e irregulares;

Identificar e utilizar diferentes modos de representagdo do discurso directo e
indirecto.

5.6. Pontos prévios do Estatuto das Escolas Técnico-Profissionais de Angola

O decreto 2/05 em conexdo com A lei 13/01 Lei de Base do Sistema Educativo Angolano,
no Artigo 25°, no primeiro ponto, propuseram como objectivo da formagdo Técnico-
Profissional proporcionar aos alunos, conhecimentos gerais e técnicos para os diferentes
ramos de actividade econdmica e social do pais, permitindo-lhes a inser¢ao na vida laboral
e mediante critérios, o acesso ao Ensino Superior.

No Estatuto dos Institutos Médios Técnico-Profissionais, no seu Artigo 10°, constata-se as
seguintes competéncias do Conselho Pedagogico, onde nos baseamos, nas alineas a), d) g),

D ek).:

a) Elaborar a proposta de projecto educativo da escola;
d) Elaborar o plano de formacdo e de actualizagdo do pessoal docente e nio
docente, em articulagdo com o Instituto de Formagdo de Quadros: e promover
acgoes de caracter pedagogico que visem o aperfeigoamento dos professores e dos
alunos;

g) Propor o desenvolvimento de experiéncias de inovagdo pedagdgica e de
formagdo no ambito da escola;
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j) Velar pelo cumprimento dos programas;
k) Orientar pedagogicamente e didaticamente os professores.

Lendo atenciosamente esses pontos do estatuto, verifica-se a dissociacdo daquilo que se
vivencia nos Isntitutos Médio Técnico-Profissionais de Cabinda, vendo o colectivo de

professores, muitas vezes desligados com o compromisso social, preocupando-se apenas
em complementar o seu horario para evitar a falta por ndo comparéncia e sem preocupar-se
com a realidade pedagdgica. Isto ¢ fruto de ndo promover a educacdo vinculada com a
realidade social, profissional, cultural e regional.

No Artigo 16° do mesmo estatuto descreve sobre as competéncias do coordenador de

disciplina nas alineas a), d) e f) as seguintes:

a)

Promover a troca de experiéncias € a cooperagdo entre todos os docentes que
integram o conselho de disciplina;

d) Propor ao Conselho pedagdgico a adop¢do de medidas destinadas a melhorar as
aprendizagens dos alunos;

f) Promover a realizagdo de actividades de investigacdo, reflexao e de estudo, visando a
melhoria da qualidade das praticas educativas.

Na qual, no Artigo 17° do mesmo estatuto, espelha as competéncias do conselho de

turma, tais como:

a)
b)
©)

d)

Analisar a situacao da turma e identificar caracteristicas especificas dos alunos a ter
em conta no processo de ensino e aprendizagem;

Planificar o desenvolvimento das actividades a realizar com os alunos em contexto
de sala de aula;

Assegurar a adequagdo do curriculo as caracteristicas especificas dos alunos,
estabelecendo prioridades, niveis de aprofundamento e sequéncias adequadas;
Conceber e delinear actividades em complemento do curriculo proposto.

Também, as caracteristicas dos alunos que integram as turmas onde realizamos a
investigagdo, demonstram a disparidade, tendo em conta as idades dos alunos. A
mistura de alunos de 16 anos com 28 anos, sendo esses alunos de 20 a 28 anos,
sobretudo os do género feminino, ja sdo maes e acarectam as responsabilidades de
filhos e maridos. Por isso ja ndo correspondem com as obrigacdes que a escola
exige para o cumprime dos objectivos do nivel em causa.

O real, seria organizar as turmas de acordo as idades e periodo, de modo a
sistematizar o processo educativo e ter em conta o equilibrio da qualidade de
ensino, os objectivos do Estado, os objectivos do curso em causa, as necessidades
do pais e da provincia onde esté a ser realizada esta formacao.

Mas, tendo em conta a guerra que assolou o pais durante trés décadas a pos a
indepéncia, ndo escusamos a inser¢ao de adultos nos cursos técnicos profissionais,
o certo seria inseri-los todos no periodo Nocturno, ou seja, organizar um pavilhdo
em cada escola, onde possam estudar os adultos.

No Artigo 10° o estatuto prevé que, a escola elabora e aprova o projecto educativo para
um horizonte de trés a cinco anos, do qual constara a orientagdo educativa da escola,
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explicitando os principios, os valores, as metas e estratégias segundo os quais a escola se
propde cumprir a sua fun¢do educativa.

O Forum Mundial de Educagdo que decorreu de 26-28 de abril em Dakar, Senegal no ano
2000, no seu relatdrio, o 6) objectivo foca em:

Melhorar todos os aspectos da qualidade da educacao, assegurar a exceléncia de todos, de
modo que todos tenham resultados da aprendizagem e mensuravel, especialmente em
alfabetizacdo, escrita, aritmética e praticas essenciais.

Ainda no ponto 42° do mesmo relatdrio, realga que, a qualidade € o centro da educacdo e
tem lugar na sala de aula e nos outros ambientes de aprendizagem e, ¢ o bem essencial para
criangas, jovens e adultos no futuro.

5.7 Descricdo da area de investigacéo

Apresente pesquisa foi realizada em Angola, este nome "Angola" derivou, provavelmente,
da expressao Ngola Nzinga, nome do reino do Ndongo, ou originou-se das expressdes
Ana-a-Ngola e Akua-Ngola, que significa "filhos do Ngola" ou "gente do Ngola"
respectivamente (Neto, 2012).

Angola ¢ situada na zona subequatorial e tropical do hemisfério sul, no Sudoeste da Africa.
Faz fronteira com a Republica do Congo e a Republica do Congo Democratico ao norte,
com a Republica da Zambia ao Leste, com a Republica da Namibia ao sul e a Oeste
Angola ¢ banhada pelo Oceano Atlantico. A fronteira maritima possui uma extensdo total
de 1600km e tem um significado vital tanto para o proprio pais como para os paises
vizinhos (Republica Democratica do Congo e Republica da Zambia), que ndo possuem
saida para o mar, e o fazem através do territorio Angolano (Neto, 2012).
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Angola se subdivide do ponto de vista administrativo em (18) provincias, que sdo:
Cabinda, Zaire, Luanda, Bengo, Kuanza-Norte, Kuanza-Sul, Lunda-Norte, Lunda-Sul,
Benguela, Huambo, Bi¢, Moxico, Cuando-Cubango, Huila, Cunene e Namibe.

A Superficie do territorio € de 1.246.700km2 (Neto, 2012). No Censo de 2014, estimou-se
ter a populacao de 25.789,024 habitantes.

[lustracion 9 — Mapa administrative de Angola

Fonte: www.eltangola. Com/turismo.com

Cabinda ¢ a provincia mais a norte de Angola, situada entre os paralelos 4° 25" ¢ 5° 45" no
hemisfério sul e entre os meridianos 12° e 13° de longitude Este, situa-se na costa
Ocidental de Africa, limitada a norte, nordeste e no noroeste pela Reptiblica do Congo, a
leste, nordeste e sul pela Republica Democratica do Congo e a Oeste pelo Oceano
Atlantico. Esta separada do restante do pais por uma faixa de menos de 50 km de largura
através do rio Zaire, faz parte do reino do Congo.

Cabinda: Enclave de Angola

{lustracion 10 - Cabinda: Enclave de Angola
Fonte: www.eltangola. Com/turismo.com
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A sua superficie ¢ de aproximadamente 7.270 km2 e a sua populagdo estima-se ter a
populacgdo de 716 076 habitantes. Trata-se de uma das regides mais ricas da Africa, possui
além do petroleo, que ¢ a sua principal riqueza, uranio, ouro, diamante, fosfato, manganés,
ferro, entre outros mineiros. Produz também café, cacau, banana, mamao, papaia,
mandioca, citrica, feijao, batata-doce e macoco, entre muitos outros produtos agricolas. A
provincia também possui a terceira maior floresta do mundo que produz uma das espécies
raras de madeiras e todas as condi¢des pecuarias.

A principal fonte de riqueza ¢ o petroleo e as empresas de exploragdo petroliferas, na sua
maioria sdo multinacionais e, a lingua instrumento de trabalho no campo petrolifera ¢ a
lingua inglesa. Também utilizam tecnologia de ponta, motivo relevante para a necessidade
de quadros qualificados, competentes, criticos € com o espirito de trabalho em grupo, como
o fazem nas publicidades no momento de recrutamento dos novos funcionarios.

A provincia necessita da formagao e melhoria da qualidade dos seus quadros para cobrir
ndo s6 o vazio nas empresas petroliferas, mas também a falta de professores de lingua
estrangeira nas escolas, que até a esta data recorre-se aos professores expatriados para
cobrir a demanda.

Pinto (2006), a palavra Cabinda, segundo relato encontrado no documento escrito mais
antigo, (port of Cabinda), do inglés Andrew Battel, que comercializou a norte do rio Zaire,
na regido designada pelos portugueses por (Baia das Almadias, entre 1589 e 1616. Nesta
Baia situava-se, num periodo ainda anterior a presenga europeia na regido, o mercado
litoral de Tchoua, onde se permutavam quer os bens essenciais ao consumo imediato das
populagdes locais como o peixe e o 6leo de palma, quer os produtos destinados ao
comeércio de longa distancia, o sal e os bens de prestigios, como os panos libongo, com
outras sociedades do interior africano, de onde provinham, pela troca, outros bens de
prestigio (metais, marfim ou escravos). As linhagens produtoras de bens comerciais de
longa distancia, que faziam parte da hierarquia social em que se sustentava o Estado ou
(Reino) do Ngoio, encontravam-se sujeitas ao tributo cobrado pelo representante do
Mangoio no litoral, o Mambuko, colectado por um seu subordinado, o Manfuka,
encarregado igualmente do comércio com os estrangeiros.

No mesmo livro do Pinto (2006), aludiu que, alguns portugueses pretenderam fazer derivar
a palavra Cabinda do nome do cargo politico deste dignitario do Ngoio, o Manfuka,
Alegam que Rui de Sousa, o navegador portugués que se seguiu a Diogo Cao, ao
desembarcar na Baia da Almadia, em 1491, teria conferenciado com um Manfuka cujo
nome proprio era Binda, pelo que Cabinda seria o resultado da aglutinagdao dos dois
vocabulos (Pinto, 2006).

Esta hipotese ndo tem qualquer sentido, nem merece a menor credibilidade. Nao podemos
deixar de observar que, nas linguas bantu, particularmente em kikongo e em Kimbundu, o
radical mbinda e o prefixo ka assumem significado especificos. Mbinda (ou mbenda),
sinonimo de sanga, disanga ou zanga, ¢ um substantivo que designa, nessas linguas, os
recipientes de dgua ou as baias. Acrescido de prefixo ka, aqui na qualidade de pronome
possessivo, transformar-se-a em adjectivo, passando a ser Kambinda (ka mbinda), isto €,
relativo a baia. O termo ¢ aplicado aos individuos naturais do local (Pinto, 2006).
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A palavra Cabinda designava, por isso, toda a baia onde se situava o porto africano pré-
colonial de Tchoua, chamado Porto Rico pelos europeus no periodo subsequente do trafico
de escravos para o continente americano. A este ultimo nome, no entanto, impde-se, por
antonomasia, o da propria baia, Cabinda, quer na terminologia africana, quer na
terminologia europeia, sendo ouvido e utilizado por Battel ja& em finais do século XVI e
inicio do século XVII. Com o tempo aplicou se ndo apenas ao Porto mas também aos
territérios limitrofes e mesmo as suas populagdes (Pinto, 2006).

Presentemente a expressdo Cabinda ¢ utilizada para designar quer o territdrio
compreendido entre as fronteiras coloniais delineadas depois de 1885 e que veio a
constituir um enclave da coldnia portuguesa de Angola, quer todos os individuos oriundos
do referido territorio, pertencentes a varios grupos distintos do povo Bakongo: os Oio
(Bawoio), os Iombe (Baiombe), os Sundi (Basundi), os Cacongos (Bakakongo), os Vili
(Bavili), os Linge (Balinge), os Koki (Bakoki) (Pinto, 2006).

A provincia de Cabinda faz fronteira a sul com a Republica Democratica do Congo, ao
norte com a Republica do Congo Brazzaville, ao nordeste com a Republica do Gabao, ao
Este com oceano Atlantico, ao Leste com a Republica Democratica do Congo.

A provincia de Cabinda ¢ constituida por Quatro municipios e Oito comunas, O municipio
de Cabinda tem duas Comunas, sendo a Comuna do Malembo ¢ a Comuna do Tando-
Zinze; o Municipio do Cacongo também tem duas Comunas, sendo: A comuna do Massabi
e a Comuna do Dinge; o Municipio do Buco-Zau também tem dus Comunas, sendo a
Comuna do Necuto e Inhuca e o Municipio de Belize também ¢ cercada por duas
Comunas, sendo a Comuna do Luali e a Comuna de Miconge. A provincia ¢ habitada por
(7) clas, todas pertencentes a tribo Bakongos e cada cla tem o seu modo de falar que a
diferencia das outras, o que chamamos na literatura portuguesa de dialecto. Assim os Oio
falam o Kioio, os lombe falam o Kiombe, os Sundi falam o Kisundi, os Cacongo falam o
Kicoci, os Vili falam o Kivili e os Linge falam o kilinge. No geral, os Cabinda falam o
Fiote, que foi tratado no livro de Nguma por "Ibinda", o que quer dizer a lingua dos
Cabindas.

A Rede publica em Cabinda, estd composta de 239 (Duzentos e trinta e nove) escolas do
Ensino Primario, 26 (vinte e seis) Escolas do Ensino Secundario do 1.° Ciclo, 11 (onze)
escolas do Ensino Secundario do 2.° Ciclo, perfazendo um total de 273 (duzento e setenta e
trés) escolas.

Atualmente tem 163.131 (cento e sessenta € um) alunos, 4080 (quatro mil e oitenta)
professores e 381 (trezentos e oitenta e um) administrativos, cerca de 74% dos professores
e 83% dos administrativos trabalham no municipio de Cabinda.

A nossa ateng¢do, esta centrada nos Institutos Médios Técnico-Profissionais da provincia de
Cabinda, onde constatamos também o numero elevado de 3 (trés) Institutos Médios
Técnico Profissionais, 1 (um) Instituto no Municipio De Cacongo e 1 (um) Instituto Médio
Técnico-Profissional no Municipio de Buco-zau.
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5.7.1. Contexto do estudo da investigacéo sistematica

Esta investigacdo encontra-se fundamentalmente através da constru¢do sistematica de
conhecimentos que ocorreu na partilha de saberes e experiéncias com os professores e
alunos, mas também através de uma revisdo da literatura que permitiu contextualizar a
investigacdo ao expandir o conhecimento e tornar familiar o quadro tedrico do tema
abordado e as acc¢des dos professores sdo reflexo das suas crengas e vivéncias, mas
também sdo frutos de um ambiente educativo, de um meio escolar ¢ de um contexto de sala
de aula, cenario esse que € um dos factores primordiais para compreender as atuagdes dos
professores ¢ a forma e a forma como esses constroem pensamentos: as normas, o
regulamento interno escolar, o funcionamento da coordenag¢do de inglés, o conselho
executivo e pedagogico e, ainda, as regras tacitas que residem por tras das atuagdes e
contribuem para a manutencdo do estado das coisas. Para além destes factores externos a
sala de aula, impde-se de referir, ainda, outros aspectos, como ¢ referido pelo autor que
“we know the other forces at work, the weather, the students as we are ”(Woodward, 2001:

201).

Atendendo aos objectivos de estudo, importa, entdo, analisar o contexto dos métodos de
ensino da competéncia comunicativa integral dos professores das escolas técnico-
profissionais da provincia de Cabinda, porquanto, usando a técnica dos investigadores
qualitativos.

Frequentam os locais de estudo porque se preocupam com o contexto. Entendem que as
acg¢oes podem ser compreendidas quando sdo observadas no seu ambiente habitual de
ocorréncia (Bogdan &Biklen, 1994: 48).

Enquadrando-se no presente estudo a caracterizagdo do meio instituinte, o contexto
sociologico, em sentido lato, o meio instituido, neste caso, o contexto escolar no qual se
insere a situagdo dos métodos de ensino, objecto de estudo do agente importante e, o
objecto alvo (neste caso, o inglés lingua estrangeira, o espago geografico, linguistico,
psicologico. A descricdo do contexto de investigacdo, através das categorias educativas,
permite contribuir para uma abordagem tanto analitica como sintética do ensino das
linguas, culturas estrangeiras, nas suas dimensdes de processo e produto, até porque
emerge sempre a questdo de saber qual destas dimensdes assume, no dmbito da relagdo
bilateral, a correspondéncia, a preeminéncia funcional.

Analisar o contexto, permite que o investigador conheca o contexto face ao objecto de
estudo, pois a qualquer contexto subjazem culturas e quadro de referéncias diversos que se
prolongam para além das fronteiras da escola (Acosta & Alfonso, 1999).

O entendimento deste mesmo contexto torna possivel conhecer se os dados recolhidos no
processo de investigagcdo sdo passiveis de ser considerado como relevantes em contextos

similares (Bogdan &Biklen, 1994: 49).
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Com relagdo ao presente estudo, convém fazer um enquadramento da situagdo do contexto
dos métodos de ensino de forma a poder melhorar entender as condigdes que presidiram a
sua realizacdo. Neste caso ¢ de referir que o facto de Angola integrar a Unido Africana e
ser membro da Comunidade dos Paises da Africa Austral (SADC), por outra, Angola ¢ um
pais soberano e tem as relagdes comerciais, diplomadticas, etc., com varios paises do
mundo, onde a lingua inglesa constitui o pilar fundamental para o contacto com esses
paises, razdes essas de integracao da lingua inglesa no curriculo Angolano.

Também, a promoc¢do do plurilinguismo, para além das linguas nacionais, constitui o
objecto fundamental dos sistemas de educagdo e formacdo como forma de incrementar a
intercultura entre os paises. A aprendizagem de linguas-cultura estrangeiras ¢ um pré-
requisito essencial para o acesso do conhecimento e um factor para a mobilidade pessoal e

profissional.

O Sistema de Ensino Angolano proporciona a todos alunos que atinjam o 1° e 2° Ciclo do
Ensino Secundario. Das duas linguas estrangeiras que o Sistema Angolano dispde, a mais
aderida ¢ a lingua inglesa. Os planos de estudos de todos os cursos do Ensino Secundéario
integram a disciplina da lingua estrangeira, com caracter obrigatdrio, nas 10* e 11* Classes
nas escolas Técnico-profissionais e até a 12* classe na Forma¢do Geral do curso Pré-
Universitario.

A organizagdo curricular e a distribuicdo da carga horéria reflecte visao de educagdo em
funcao do que foi instituido, as escolas na qual foi efetuada a investigacao, ¢ bem patente
uma valorizagdo das areas cientificas, nomeadamente na importancia pela qual se reveste a
Lingua Portuguesa e Matematica com Quatro tempos semanais, em detrimento das outras
areas, como por exemplo a lingua inglesa e francesa que véem o seu crédito horario a ser
reduzido, esse crédito ¢ apenas de 135 minutos semanais, mas a Matematica e a Lingua
Portuguesa com 180 minutos semanal por turma.

No ambito dos programas de inglé€s, salientam a valorizacdo do ensino da Competéncia
Comunicativa, nomeadamente a dimensdo da competéncia comunicativa das actividades
realizadas na aula, ndo revelam essas habilidades, realcando mais o foco na explicacao da
gramatica, sendo o professor escreve a licdo trazida de casa, ja resolvida e o aluno passa a
mesma para o caderno e professor 1€ e os alunos acompanham a leitura do professor e
depois também I€éem em coro. Das trés instituigdes onde fizemos a observagdo, quase todos
os professores utilizam o mesmo modelo, de tradu¢do gramatical, excepto os dois
professores encontrados do Instituto Médio de Economia que na maioria das vezes que
assistimos as suas aulas, preferiram optar em estudos de textos e exploracao da gramatica,
partindo do texto. Também, assistimos a aula de um professor do Instituto Politécnico do
Chiazi, por ser muito experiente e possuir o nivel de mestrado, as suas aulas sdo
animadores, trabalhava mais o dialogo, a leitura e as vezes explicava a gramatica partindo
dos erros dos alunos.
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O ensino de linguas para fins comunicativos tem de se processar essencialmente atraveés
de formas de interac¢do que se aproximem do real, privilegiando-se modos de trabalho
socializado (nomeadamente em grupo ou par) que possibilitem ambientes de
experimenta¢do com alguma relagdo com o contexto quotidiano dos falantes nativos da
lingua (MED. 1997: 62).

Esta perspectiva ¢ reforgada pelas instituicdes Europeias pelos politicos educativos, na
sequéncia da estratégia de Lisboa (conselho Europeu, Lisboa, Marco de 2000) onde se
elaboraram o documento (education and training 2010) que contempla o dominio das
linguas como um dos objectivos estratégicos para tornar a Unido Europeia numa sociedade
do conhecimento mais competitivo, preocupando-se a promog¢ao de plurilinguismo como
forma de incrementar a intercompreensdo e didlogo intercultural entre os povos. O
curriculo Nacional do Ensino Basico e as competéncias essenciais para as linguas
estrangeiras (MED., 2001), documento apresentador entre os programas e a organizagdo do
processo de ensino e aprendizagem, que apresenta os perfis de saida relativamente a
proficiéncia na lingua dos alunos do 2° Ciclo, visa favorecer uma perspectiva integradora
da aprendizagem das linguas no ensino basico, tendo como base o QECR que salienta
como opg¢oes metodologicos a necessidade de cada professor ter em conta os dominios
privados, publico, actividades adequadas as situagdes comunicativas, uma vez que:

Cada acto de linguagem escreve-se no contexto de uma situagdo especifica no interior de
um dos dominios (esferas de acg¢do ou dreas de interesse) nas quais os alunos se preparam
para atuar e tem implicagoes profundas na selec¢do de situagoes e finalidades, tarefas,
temas e textos, tanto para ensino como para os materiais de avalia¢do e as actividades
(QECR, 2001: 75).

5.7.1.1. Instituto Médio Politécnico de Cabinda

A investigacdo ¢ efectuada nos 5 (Cinco) Institutos Médios Técnico-Profissionais da
provincia de Cabinda, sendo a primeira institui¢do, ¢ o Instituto Médio Politécnico de
Cabinda, tutelada pela Secretaria Provincial de Educacdo Ciéncia e Tecnologia,
vocacionada na formagao Técnico-Profissional, criada pelo Decreto Executivo n® 23/00, de
7 de Abril, no quadro da necessidade de formagdo de quadro de nivel Médio, com vista a
sua inser¢ao no mercado de emprego no processo produtivo.
Estd sedeado no Municipio de Cabinda, na Rua Irmao Evaristo no Bairro A resisténcia,
ocupando uma superficie total de 13.599,4cm e ¢ dirigido por uma directora e dois
subdirectores, sendo um pedagdgico e o outro administrativo.
Nao ¢ possivel falar da data da sua fundagdo, por ndo se ter um documento que nos habilite
para o efeito, apesar de se ter encontrado um registo de uma oferta da CABGOC, de
equipamentos destinados aos cursos de Mecanica e Electricidade, em 11 de Fevereiro de
1973. A instituicdo ja existe desde a Era colonial com a administragdo dos cursos de
Agricultura, Administracdo Geral, ¢ Comércio, Electricidade, Mecéanica e Formacao
Feminina, e se denominava como Escola Técnica Industrial ¢ Comercial Silvino Silvério
Marqués.
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Ap6s a independéncia nacional em 1975 a 1982 teve a denominacdo de Escola Polivalente
Nicolau Gomes Spencer, a pertencer a Formagao Geral das 7* e 8 classes.

De 1983 a 1991, surge uma nova nomenclatura designada por Escola de Formacao
Profissional Her6is de Cahama, que que administrava cursos basicos de Mecanica,
Electricidade, Construgao Civil.

Em 1992, passa a designar de Escola Industrial e Comercial de Cabinda, com
administracdo de Cursos basicos e Servigos, Electricidade, Mecanica e construgao Civil,
até em 1996.

Em 1997, a instituicdo passa a administrar também os cursos Médios além dos basicos ja
existentes.

A partir do ano 2000, a luz do Decreto Executivo n° 22/00, define a prioridade de acesso ao
ensino médio (Geral. Normal e Técnico, e ¢ criado o Instituto Politécnico de Cabinda,
através do Decreto Executivo n°® 23/00, de 7 de Abril, com a revogacdo da alinea) do artigo
I, do Decreto Executivo n® 30/91, de 05 de Julho.

No ambito da Reforma do Ensino Técnico-Profissional (RETEP), iniciado em 2001 a
Institui¢do regista como resultado a partir de 2004 a realizacdo de 7 promogdes, isto €, o
langamento no mercado de emprego de um numero consideravel de jovens com formagao
profissional aceitavel.

A instituicdo tem 16 salas de aulas, sendo 11 salas de constru¢ao definitiva ¢ 5 salas de
caracter pré-fabricado. A escola tem 14 laboratdrios, distribuidos da seguinte forma:

Area de informatica (2 laboratérios de informatica basica, 2 de multimédia e 1 de
Hardware);

Area de Electricidade, Electronica e Telecomunicagdes (1 Laboratorio de instalagdes
Eléctrica, electronicas e 1 de Maquinas Eléctricas, 1 de Telecomunicagdes);

Area de Construgdo Civil (1 Laboratdrio e o outro ¢é para a area de Quimica).
Relativamente as oficinas, existem duas, com a seguinte distribuicdo: 1 oficina de
soldadura e serragem para a drea de Mecanica e a outra de carpintaria ligada a Construgao
Civil.

A institui¢do ainda comporta 1 gabinete

Para a Directora e 2 para os Subdirectores, 1 secretaria-geral, 1 Secretaria Pedagdgica e
areas de apoio pedagogico GIVA (Gabinete de apoio a Vida Activa); 4 coordenagdes das
areas de (Mecanica, Informatica, Construcdao Civil e Electricidade, Electronica e
Telecomunicagdes) 1 Gabinete do coordenador de turno pds-Laboral.

5.7.1.2. Instituto Médio de Economia do Cabassango

O Instituto Médio de Economia do Cabassango localiza-se no Bairro Cabassango, nos
arredores do Municipio sede da provincia de Cabinda. O mesmo teve a projeccdo inicial de
um complexo escolar de forma a albergar o maior nimero de alunos provenientes de outros
Bairros do Municipio de Cabinda. Como escola do Ensino Geral do II e III niveis e
denominava-se Complexo Escolar do Cabassango, tendo sido inaugurado no dia 22 de
Novembro de 1998, por sua exceléncia Professor Doutor Fernando José Dias Franga
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Vandunem, na altura primeiro-ministro da republica de Angola, com o entdo governador
de Cabinda, o Engenheiro Jos¢ Amaro Também, a instituicdo possui 1 Biblioteca, 1
Ginasio, 1 sala de professores, 1 Livraria, 1 Armazém, 1 Arrecadagdo e 18 quartos de
banho. A instituicdo alberga 1.187 alunos, repartidos em trés turnos.

Tati. E durante 6 anos, a escola funcionou como escola do Ensino Bésico, dirigida pelo
professor Anténio Matombe até o ano lectivo 2004, altura em que a agremiagao deixou de
ser de caracter basico e passou a ser anexa ao Instituto Médio Politécnico de Cabinda,
tendo em conta o fluxo de alunos que se encontravam naquele instituto. E, passou a ser
coordenado pelo professor Alberto Francisco David, durante dois anos, com o objectivo de
ser uma institui¢cao anexa a agremiagao supracitada.

No Instituto Médio Politécnico existia apenas os cursos de Contabilidade e Gestao até o
ano 2005, em conformidade com o despacho exarado por sua Exceléncia Antonio Buriti da
Silva, naquele momento Ministro da Educacao, a mesma deixou de ser anexa ao Instituto
Politécnico de Cabinda, passando a ser uma escola autdbnoma denominada Instituto de
Economia do Cabassango, sendo nomeada a licenciada Isabel de Fatima, para exercer o
cargo de directora da referida instituicdlo. Na mesma nomeacdo, constou dois
Subdirectores, todos, nomeados pelo despacho n°0012, 0013, 0014 ¢ 0015/GPC/06, de 8 de
Margo de 2006.

Quanto a sua caracterizacdo fisica, possui 32 salas de aulas, 14 gabinetes, 12 quarto de
banhos, uma sala de convivio, 1 refeitorio, 1 biblioteca, 4 laboratorio de informatica 2
parques de estacionamentos de viaturas ¢ 1 campo de futebol e um pavilhdo de
basquetebol. Este instituto tem a capacidade de albergar 3.267 alunos, repartidos em trés
Turnos.

5.7.1.3. Instituto Médio Politécnico do Chiazi

O Instituto Médio Politécnico do Chiazi € resultante da Instituicdo mae sendo o Instituto
politécnico de Cabinda, inserido no projecto do acordo estatual de petrdleos, Credito
Economico e Comercio assinado entre os Governos de China e Angola, sendo simbolo da
paz e amizade.

Localiza-se na aldeia do Chiazi na Estrada Nacional n° 100. Tem a capacidade de 1152
alunos repartidos em dois turnos, matinal e vespertino. Foi inaugurado em 17 de
Novembro de 2011 pelo Ex. Vice-presidente Fernando da Piedade Dias dos Santos.
Comporta um bloco em forma de U com 16 salas de aulas tedricas, 3 Laboratorios de
CNC, uma sala de Multimédia, 1 sala de Informatica Basica altamente equipadas com
materiais qualificados internacionalmente. A instituicdo funciona com 10 gabinetes, sendo
1 do Director, 1 do Subdirector Pedagdgico, 1 do Subdirector Administrativo, 1 sala da
Secretaria do Director, 6 gabinetes da Coordenagdo das éareas disciplinares, 1 sala de
professores, uma Secretaria-geral, 1 Secretaria Pedagogica, 1 sala de reproducdo equipada
com 3 maquinas fotocopiadoras e 1 duplicador Riso, 1 biblioteca equipada de livros
diversos, 1 sala de Arquivos, 10 quartos de banhos.
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Todos os gabinetes estdo equipados com computadores e impressoras, com a internet livre
da Empresa Empreed Soba e Filhos Lda, distribuidor autorizado por Global Telesat de
Luanda.

Sendo uma instituicdo Técnico-Profissional, funciona com duas Areas de Formagio: Area
de Mecanica, com dois cursos como Manuten¢ao Industrial e Técnico de Metalomecanica;
e a Area de Quimica com dois cursos como Técnico de Petroquimica e Técnico de
Ambiente ¢ Controlo de Qualidades.

A instituicdo funciona com duas oficinas da Area de Mecanica equipada com varias
maquinas do curso de formagdo, dois campos de basquetebol e um anfiteatro equipado com
245 lugares.

A escola possui ainda 11 residéncias, sendo 10 para professores expatriados de
nacionalidade Cubana e 1 para o Director da escola.

Também, possui 1 internato com 1 cozinha, 1 refeitério, 1 lavandaria, 1 uma de gerador, 1
tangue de combustivel, 1 gerador de 625 KWA com um consumo de 25 litros de
combustivel por hora, 3 pisos com 96 camas para os dois bloco e 72 camas para um bloco
totalizando 264 camas para os futuros alunos internos, 1 cantina escolar, 84 Acs. O
Instituto Médio Politécnico do Chiazi, alberga o total de 997 alunos, repartidos em dois
turnos.

5.7.1.4. Instituto Médio Politécnico Osvaldo Serra Vanduine

O Instituto Médio Politécnico Osvaldo Serra Vandune, também ¢ resultante da Instituicao
mae sendo o Instituto politécnico de Cabinda, inserido no projecto do acordo estatual de
petroleos, Credito Econdmico e Comercio assinado entre os Governos de China e Angola,
sendo simbolo da paz e amizade.

Localiza-se na Vila de Landana, Municipio de Cacongo, na Estrada Nacional n° 100. Tem
a capacidade de 580 alunos repartindos em dois turnos, matinal e vespertino, mas por estar
localizado a 45 km do Municipio sede, que ¢ a capital da provincia de Cabinda e por ndo
ter atraccdo econdmica, a maioria dos alunos, preferem viver e estudar no municipio sede,
por isso a sua reducdo, no que tange o numero de alunos.

Comporta um bloco em forma de U com 7 salas de aulas tedricas, 1 Laboratorio, uma sala
de Multimédia, 1 sala de Informatica Bdasica altamente equipadas com materiais
qualificados internacionalmente. A instituicdo funciona com 4 gabinetes, sendo 1 do
Director, 1 do Subdirector Pedagégico, 1 do Subdirector Administrativo, 1 sala da
Secretaria do Director.

Sendo uma instituicdo Técnico-Profissional, funciona com duas Areas de Formagdo: Area
de Mecanica, com dois cursos como Manuten¢ao Industrial € Técnico de Metalomecanica.
E a institui¢do no ano da pesquisa, matriculou o total de 97 alunos, 17 professores.
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5.7.1.5. Instituto Médio Politécnico de Buco-Zau

O Instituto Médio Politécnico do Buco-Zau, localiza-se no municipio do Buco-Zau, que ¢
fundada 4 luz das reclamagdes da populagdo que clamava aos cursos técnicos, sendo um
municipio que sita na considerada terceira maior floresta do mundo. Esta floresta produns a
diversidade de madeira, o ouro, cobre e outros mineiros ainda por descobrir.

O Instituo Médio Politécnico de Buco-Zau, Localiza-se no Municipio de Buco-Zau e tem a
capacidade de 800 alunos repartindo em dois turnos. A institui¢do alberga apenas 226
alunos, 26 professores. Na verdade, os alunos e professores naturais destes municipios
longinquos, na sua maioria, deslocam-se destes municipios para a procura de melhores
condi¢cdes na sede capital, onde ha politicas mais atractivas para jovens. Para além de
nimero de professores e alunos, ainda possui 15 salas de aulas, sendo 9 de caracter
definitiva e 6 de construgdo provisoria.
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Il PARTE:

MARCO EMPIRICO DA INVESTIGACAO
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CAPITULO VI: Metodologia

INTRODUCAO

A metodologia ¢ a descri¢ao dos aspectos utilizados na investigagcdo, ou seja, caminho a
percorrer quando se realiza uma determinada investigacao. Neste capitulo, explica o que
foi feito, como foi feito, a justificativa do por qué desta investigagdo, os métodos usados
nesta investigacdo. Também, focamos os instrumentos de investigacdo tais como o
questionario ¢ a entrevista, a descricdo da amostra, ¢ as fases desta investigacao.

6.2. Justificativa da investigacéo

A fundamentagdo teoérica descrita na primeira parte do trabalho, oferece uma visdo de
conjunto e complementa as variaveis e os factores implicados directamente na investigagao
que de alguma forma, legitima a razdo do presente estudo.

O interesse para esta investigagdo, surge a partir das inquietagdes suscitadas no processo de
aprendizagem da lingua inglesa como lingua estrangeira dos alunos dos Institutos Médios
Técnico-Profissionais da provincia de Cabinda, problema diagnosticado na visao oficiosa
pela comunidade educativa e nao s6. Apds de termos constatado este facto, como
profissionais e, por termos vinculo com estd area disciplinar, entendemos seguir avante
com a investigacao, com o proposito de saber a cerca dos métodos de ensino usado pelos
professores, a formacdo dos professores, a motivacdo dos mesmo, a motivagao dos alunos
e o interesse na procura do inglés extra-escolar.

Como ¢ obvio, o estudo de uma lingua estrangeira, visa a aprendizagem da competéncia
comunicativa como condi¢do importante de qualquer estudante, preparando o seu futuro,
sabendo que a sociedade actual € caracterizada como sociedade de informacdo e de
conhecimento, os processos de globaliza¢do e da descentralizacdo dos mercados laborais ¢
tecnologicas exigem a cooperacdo constante para materializar os nossos objectivos. Isto ¢
possivel se houver o interesse bastante por parte dos profissionais e do Estado que elabora
as politicas de formacgao.

A aprendizagem de uma lingua estrangeira, depende muito do utente, o seu interesse pela
mesma, os objectivos do pais e a qualidade que se almeja para catapultar o pais e o sector
da educacdo no ranking dos paises com um sistema educativo qualificado e respeitavel.
Mas verifica-se a situagdo totalmente diferente, estudantes assistem apenas as aulas com o
proposito de passar de classe, assim como os professores por sua vez, muitas as vezes,
apenas trabalham para evitar comentarios de ser faltosos. E sem motiva¢do em trabalhar
com a matéria de lingua inglesa, por achar que esta disciplina torna-se contraditoria, por
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ndo possuir o material didactico ou recursos auxiliar do ensino da lingua estrangeira. A
capacidade de comunicar numa lingua estrangeira constitui uma das oito competéncias
para a realizacdo pessoal, a cidadania activa, a coesdo social e a empregabilidade na
sociedade do conhecimento. A aprendizagem das linguas desenvolve a atengdo, a
percep¢ao, a memoria, a concentragdo, o pensamento tedrico € o pensamento critico, bem
como a capacidade de resolver os problemas de trabalhar em equipa (Afonso, 2010).

Sabe-se também que, o objectivo principal do ensino ndo consiste apenas na aquisi¢ao dos
conhecimentos por parte dos alunos, mas em capacitar uma série de competéncias,
entendidas de forma ampla, como capacidades, destrezas, conhecimentos, valores, atitudes
e habilidades em fung¢do dos perfis académicos e profissionais.

Ao contrario, verifica-se um ensino totalmente diferente de outros tempos, por que no dia-
a-dia ouvimos as lamentagdes dos pais e encarregados de educacdo, alunos e outros
parceiros a questionar-se de como estd a ser ensinado o inglés na escola publica, sabendo
que estuda-se um (1) a dois (2) anos mas nao aprendem a falar e nem obtém nogdes basicas
para comunicarem-se no exterior ou com imigrantes, cooperantes a trabalharem em
Angola.

Isto, torna-se como condicionantes do contexto de ensino de inglés e que pode resultar em
implicagdes negativas na vida das institui¢des ou nas aprendizagens dos alunos e, pode
surgir repercussdes negativas noutras areas. Também, o outro facto que condiciona a
aprendizagem de inglés, consiste na organizac¢do curricular do aluno como ¢ conotado o
seguimento da formagdo por falta de professores no 1° Ciclo, alunos fazem a lingua
francesa na 7* classe e na 8* classe mudam para a lingua inglesa, no término do 1° Ciclo
passa de novo para a lingua francesa. E chegando para o 2° Ciclo, onde encontra a opg¢ao
unica da lingua inglesa, o professor depara-se com disparidades, sendo alguns alunos com
nocoes basicas elevadas e outros sem nogoes basicas.

O outro facto relevante ¢ do seguimento do programa em fun¢do da uniformizag¢do dos
conteudos. As vezes, o professor fica sem solugdo para resolver ou levar o seu trabalho
com seriedade, para alcancar os objectivos almejados. Nesta Optica, a organizacao
curricular tem sido o défice mais apontado na contribuicdo da nao obtengdo da
competéncia comunicativa integral dos alunos devido a trajectoria curricular. Mas tudo
passa pela falta de interesse do Estado, em apoiar com seriedade o sector de educagdo e
inspeccionar as politicas das escolas.

6.3. Problema de investigacao

A preocupagdo desta investigagdo, consiste no facto em que os alunos da 11? classe ja
frequentaram durante 3 (trés) anos a lingua inglesa no 1° ciclo e no 2° ciclo ja estdo no
segundo ano a estudarem a mesma disciplina, mas ndo t€ém o dominio nem nog¢des basicas
para orientarem-se em determinados lugares, onde a lingua inglesa ¢ considerada como
lingua oficial.

147



A Lingua estrangeira nos planos curriculares das escolas do Ensino Secundario Técnico-
Profissionais requer um grande esforco, ja que € necessario garantir a aprendizagem dos
alunos.

Tudo isto deve adaptar-se as expectativas dos estudantes romperem barreiras linguisticas
favorecidas por intercambios educativos e profissionais de avangos cientificos e
tecnologicos.

O professor ingressado na carreira secundaria técnico-profissional, deve estipular o seu
modelo de ensino, como um profissional do perfil amplo e com uma base sdlida de
conhecimentos que lhe permitira realizar as suas fungdes.

Partindo na situagdo em causa, pde-se o caso da problematica de que o professor partiria na
investigacao, que ¢ procurar e descobrir. A experiéncia pratica obtida através de ensaio e
erro, o raciocinio légico com que se analisa mentalmente as situagdes vivenciadas nos
Institutos Técnico-Profissionais da provincia em causa.

Com base a essas ideias, a nossa opinido ¢ de que a investigagdo parte quase sempre de um
problema, premissas, preposi¢des, pressupostos, conhecimentos ja adquiridos, que analisa
através de um raciocinio logicamente conduzido utilizando diferentes métodos de
procedimentos (deducdo, indugdo e argumentagdo), para chegar a conclusdes que sao
conhecimentos. Com base a esses procedimentos formulou-se as seguintes perguntas que
determinam o problema que suscita a investigacao:

-Quais sdo os métodos de ensino da competéncia comunicativa integral da lingua inglesa
dos professores da 11? classe dos Institutos Médios Técnico-Profissionais da provincia de
Cabinda?

-Como estd a motivacdo dos professores no ensino da lingua inglesa como Lingua
estrangeira, nos alunos da 11? classe das escolas Técnico-Profissionais de Cabinda?

- Como esta o empenho dos alunos perante a aprendizagem da lingua inglesa como lingua
estrangeira?

Para levar avante esta pesquisa, formulou-se os seguintes objectivos como meta a seguir,
para ir de encontro ao que se pretende neste estudo.

6.3.1. Objectivos de investigacao

Objectivo geral:

v Analisar o contexto dos métodos de ensino da Lingua Inglesa como lingua
estrangeira dos professores da 11* classe dos Institutos Médio Técnico-
Profissionais da provincia de Cabinda.

Objectivos especificos:

v Identificar os métodos de ensino dos professores da 11* classe na disciplina de
lingua Inglesa como lingua estrangeira dos Institutos Médio Técnico-Profissionais
da provincia de Cabinda;

v" Conhecer o perfil de formagédo dos professores;
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v’ Verificar os recursos didacticos impressos e audiovisuais disponiveis nesses
institutos;

v Conhecer a motivagdo dos alunos e professores dos institutos Médio Técnico
Profissionais de Cabinda sobre o ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa como
lingua estrangeira,

v Verificar a curiosidade dos alunos na busca de experiéncias de inglés extra-escolar.

v" Diagnosticar a experiéncia dos professores da 11* classe no ensino da Lingua
Inglesa como lingua estrangeira.

v' Compreender as técnicas de ensino da competéncia comunicativa integral da
Lingua Inglesa como lingua estrangeira.

6.3.2. Métodos de investigacao

O método ¢ o processo racional para chegar a determinado fim, maneira ordenada de fazer
as coisas, sistema educativo ou conjunto de processos didacticos (Acosta & Alfonso,
1999).

obra que contém os principios elementares de uma ciéncia ou arte, ordem, prudéncia,
circunspecgdo, consiste na defini¢do do espaco da pesquisa, da amostragem ou grupo de
pesquisa dos métodos de recolha de dados a serem utilizados e dos métodos de tratamento
e analise de dados (Acosta & Alfonso, 1999:102).

O método cientifico ¢ um instrumento para a sondagem da realidade formada por um
conjunto de procedimentos, através dos quais os problemas cientificos sdo formulados e as
hipoteses cientificas sdo examinadas. Assim, o método cientifico ¢ uma orientacdo que
facilita ao investigador o planeamento da sua investigag¢do, a formulagdo de hipdteses e a

realizagdo de experiéncias e a interpretagcdo dos seus resultados.

Meétodos tedricos, empiricos sdo tipos de métodos que permitem revelar as causas e
relacdes entre os processos € fendomenos da realidade, os que pelo geral ndo se podem
observar directamente ou que se saem do marco das caracteristicas sensorialmente
observaveis dos objectos (Bogdan & Biklen, 1994).

Del-Rincén (1995) a investigacdo € uma actividade eminentemente humana com o que se
pretende descobrir, compreender, explicar e transformar a realidade social através de um
plano de etapas sistematica.

Esta actividade de investigagdo, requer o desenvolvimento de um conjunto de
procedimentos suficientemente claros para que qualquer pessoa possa entender o caminho
que se seguiu para conseguir os resultados cientificos, uma vez que ja adquiriu-se este
conhecimento, se assim for desejado, pode repetir-se a investigagdo e constatar os
resultados obtidos. Este método, necessariamente, deve adequar-se a objecto de estudo e o
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problema formulado. Neste sentido, a metodologia faria referéncia a uma meta de
investigacao que aspira a compreender, os processos de investigagao (Eisman, 1999).

A investigagcdo educativa trata de questdes e de problemas de natureza epistemologica, fins
e objectivos na procura de conhecimento no ambito educativo.

Para estes diferentes procedimentos metodologicos poder enfrentar os problemas que
surgem no ambito educativo. A investigagdo cientifica deve ser sistematica, controlada,
empirica e critica de preposi¢cdes hipotética a cerca das relacdes entre os fendomenos
naturais.

A investigacdo ¢ uma actividade humana orientada para a descri¢ado, compreensao,
explicacdo e transformacao da realidade social através de um plano de indagacao
sistematica. Bravos (1994), distingue trés metodologias: sendo a de investigagdo cientifica
tradicional, a critica e a qualitativa.

Para Fernando (2001), a investigacdo quantitativa tem sido o paradigma dominante da
investigacdo em educacdo. E pode afirmar-se que os resultados mais relevantes que
influenciam nos métodos de ensino da Lingua Inglesa e neste caso os resultados sdo
recolhidos através do estudo quantitativo e qualitativo.

*

<> A metodologia quantitativa dispde de um conjunto de metodologias de
investigacdo com a caracteristica comum de possibilitarem a obten¢ao e analise de
dados quantitativos através do instrumento. E os fenémenos estudados por este
método, sdo estudados e passiveis por técnicas estatisticas de tratamento de dados
por via spss.
Em consonancia com estas ideias, na investiga¢do social, encontramos trés blocos
fundamentais (Bravos, 1994):
<> A metodologia interpretativa ou qualitativa implica um estilo de investigacdo
que insiste, de maneira especial, a cuidadosa recolha de dados e as observagdes
prolongadas e sistematicas a base de notas, exemplos, gravagdes, etc; Nao apenas
se observa e gravar os dados, também mantém-se um didlogo permanente entre
observador e observado, inducdo e dedugdo (hipdteses), que acompanha uma
reflexdo analitica constante entre o que se capta do exterior e quando se envolve de
novo o campo de trabalho. Em todos os momentos, este intercambio, de fora para
dentro e do observador a campo de observacgao, adquire uma estrutura de zigzague
que impde flexibilidade completa para trocar em qualquer momento a hipotese de
trabalho, a fonte de informagdo ¢ incluso a linha de interpretacdo (Olabuénega,
1996).
<> O traco que melhor define os métodos qualitativos ¢ o descobrimento de
significados, porque entende-se que o mundo social estd construido com
significados e simbolos. Os métodos qualitativos pretendem (Olabuénega, 1996):
> Utilizar descricdes em profundidade para reduzir e analisar os contextos
limitados de experiéncias, através da imersao dos cendrios que ocorrem.
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<> Conhecer a experiéncia, seu significado, seu mantimento e participagdo através
da linguagem e outras constru¢des simbolicas.

X/

<> Reconstruir os conceitos e ac¢des da situagao estudada.

<> Descobrir ¢ compreender os meios através dos quais os sujeitos realizam
accoes significativas e criam um mundo préoprio e para os demais.

Bogdan & Biklen (1994) destaca as seguintes caracteristicas deste modelo de investigacao:

v Légica indutiva. Os conceitos e a compreensdo partem dos dados recolhidos da
realidade, sem pretensdo de constatar teorias. Os desenhos de investigagdes sao
flexiveis e as conclusdes serdo generalizados desde os dados, a medida que se
analisam e representam o grau de abstracc¢oes e sinteses.

v Perspectiva holistica das pessoais, cendrios e circunstancias que nos rodeiam.
A realidade ndo se pode desligar as pessoas do seu contexto, da sua historia e das
situagdes em que se encontram.

v Pretende a compreensdo das ac¢des das pessoas em seus proprios cenarios. E
necessario os investigadores vivam e entendam a realidade tal como se sente os
sujeitos investigados.

v Para o investigador, todos os pontos de vistas sdo valiosos. Nao pretende uma
concepg¢do total da verdade, se ndo uma compreensdo de diversos significados e
pontos de vista.

v Os métodos qualitativos sdo humanistas. Através deles se capta os aspectos
humanos da vida. Quando se estuda as pessoas de modo qualitativamente, se leva a
conhece-las ¢ a experimentar com elas o que sentem. Os dados nao podem
converter em numeros porque se perderia o cardcter humano que distingue a esta
investigacao.

v A validez da investigacao qualitativa. Aqui ndo se pretende a quantificacao dos
dados, trata-se de uma investigagdo sistémica e conduzida com procedimentos
rigorosos.

A metodologia quantitativa, por sua parte, recolhe informag¢des empiricas de aspectos que
se podem medir, contar e pensar, objectiva e que, por sua natureza, sempre aplica nimeros
como resultados. A investigacdo quantitativa trata de determinar a for¢a de associa¢do ou
correlagdo entre variaveis, a generalizagdo e objectivacdo dos resultados, através de uma
amostra, para fazer inferéncias a populacao da que procede a amostra. Uma vez realizado o
estudo da associacdo ou correlacdo, pretende-se fazer a inferéncia causal que explique
porque as coisas sucedem ou nao sucedem de uma determinada maneira.

A outra caracteristica determinante dos métodos quantitativos ¢ a seleccdo subjectiva de
indicadores de certos elementos de processos, eixos, estruturas e pessoas. Estes elementos,
ndo conformam em sua totalidade, os processos e as pessoas onde deriva o debate dos
quantitativistas, queixam-se que nunca vém um fendmeno integrado, mas sempre vejam o
conjunto de particulas dos fendmenos relacionados com observagdo, e os quantitativistas
nao podem perceberem os elementos gerados que compartilha os fendmenos.
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O fundamento da metodologia pode ser encontrado no positivismo, movimento surgido no
primeiro terco do século XIX, como uma reacc¢ao, antes o empirismo ¢ que se dedicava a
recolher dados sem introduzir os conhecimentos do campo de observagao.

Em geral, os métodos quantitativos sao muito potentes em termos de validez externa, ja
que com uma amostra representativa da populacao fazem inferéncias a dita populacao, a
partir de uma amostra, com a seguranga e precisdo definida. Com os testes de hipoteses, a
investigacdo ndo apenas permite eliminar o papel de azar para descartar uma hipodtese, se
ndo permite quantificar a relevancia de um fendémeno medindo a redugdo relativa do risco,
a redugdo absoluta do risco e o nimero necessario de risco.

Esta metodologia tem uma visdo da realidade que se fundamenta na ideia de que:

v Nem a ciéncia nem os procedimentos metodoldgicos que se utilizam sao
assépticos, objectivos e puros;

v A metodologia que se propugna ¢ a critica ideologica;

v O objectivo da teoria ¢ a formagao do caracter e os habitos de reflexao;

v O tipo de explicagdo que ¢ dada aos eixos da ciéncia nunca serd neutro ¢ nem
objectivo;

v A realidade é dindmica e mutavel.

O paradigma interpretativo ou qualitativo pretende substituir as nogdes cientificas da
explicagdo, previsdo e controlo do paradigma positivista pela compreensao, significado e
accdo (Coutinho, 2005), penetrando no mundo natural dos sujeitos em determinado
contexto.

Neste trabalho, optamos em elaborar os dois questionarios, sendo um enviado aos
professores da 11? classe, com componentes que retrata sobre dados pessoais, informacdes
gerais sobre a experiéncia do professor no ensino de inglés, com quatro indicadores de
forma numérica, sendo o numero (1) discordo totalmente, (2) discordo, (3) de acordo, (4)
totalmente de acordo; e a quarta parte faz mengao sobre a pratica docente na disciplina de
inglés. Neste questionario dirigido aos professores, questionou-se a sua participagdo nas
reunides de professores da mesma disciplina, oportunidades de formacdo na 4&rea
disciplinar, o tempo de aprender as novas praticas, a diversificagdo dos métodos de ensino,
a sensibiliza¢cdo dos alunos para aprendizagem de inglés, o trabalho docente em grupo, ser
fluente na fala e escrita de inglés, trabalhar as quatro competéncias, fazer formagdes de
melhoramento anualmente, preparar as aulas com propostas de actividades que envolvam
os alunos, a utilizagdo dos audiovisuais nas aulas, ajudar a promover as actividades junto
as comunidades, participar nas conferéncias de ensino de inglés, a elaboragdo dos
conteudos de sua autoria, a elaboracdo e analise com antecedéncia dos contetidos
trabalhados na aula, a utilizagdo de método de tradugdo gramatical, método directo, o
método situacional, a satisfagdo em leccionar a disciplina de inglés, a satisfacdo com o
grau de aprendizagem dos alunos e se incentivas os seus alunos a fazerem curso de inglés
extra-escolar. E, o questionario dirigido para os alunos, estao compostos de 35 perguntas, a
primeira parte, faz referéncia ao desempenho do aluno na disciplina de inglés, com (12)
questdes que aflora a cerca das intervengdes do aluno na aprendizagem na sala de aulas, o
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seu desempenho na aprendizagem, a importancia da musica na aprendizagem da lingua
estrangeira, a importancia de fazer copias na aprendizagem, a traducao de textos, a
motivacao, a pratica oral de ingl€s, a participacao nas aulas extra-escolar, a importancia de
falar fluentemente o inglés, a experiéncia do professor na aprendizagem do aluno, a
diversificacdo dos métodos, a diversificacdo dos materiais de trabalho, a utilizagao de
videos no ensino, a promog¢ao das actividades junto as comunidades, a utilizacdo da musica
na sala de aula, a satisfagdo pela maneira de ensinar do professor, a flexividade do plano
curricular, aulas baseadas em exercicios, as aluas de leituras, aulas de vocabularios, aulas
de frases escritas em cartazes publicitarios, a criacdo de dindmica de grupos, aulas
baseadas em assistir filmes e a experiéncia do professor. Também, formulou-se um roteiro
de entrevista, como instrumento de recolha de dados sobre, opinides, ideias das direcgdes
desses institutos com o propdsito de conhecer a situacdo dos métodos, procedimentos
usados no ensino da competéncia comunicativa Integral da lingua inglesa, além disso
mediante a estes instrumentos sera possivel constatar a realidade da situacdo actual
concernente ao ensino e aprendizagem de inglés dos professores e alunos dessas
instituicdes onde esta foi realizada a pesquisa.

Com vista ao exposto e tendo em conta as necessidades dos outros estudos, pensamos que
os instrumentos mais adequados para alcangar os nossos objectivos sdo os seguintes:

Instrumento 1: Questiondario dirigido para os professores dos institutos Médios técnico-
profissionais do municipio de cabinda. Com este instrumento pretendemos cobrir os
seguintes objectivos especificos:

Instrumento 2: questionario dirigido aos alunos dos Institutos Médios Técnico-
profissionais do Municipio de Cabinda. Também, com este instrumento, pretendemos
cobrir os seguintes objectivos:

1- Identificar os métodos de ensino dos professores da 11? classe na disciplina da lingua
inglesa nos institutos Médios Técnico-Profissionais do municipio de Cabinda;

3- Verificar os recursos didécticos disponiveis nessas escolas para o ensino de inglés;

4- Conhecer a motiva¢do dos alunos e professores no ensino e aprendizagem da lingua
inglesa;

5-Verificar a curiosidade dos alunos na busca de experiéncias de inglés extra-escolar.

Instrumento 3: inquérito por entrevista dirigido as direc¢des dos trés institutos Técnico-
Profissionais do Municipio de Cabinda com a finalidade de atingir a meta com os seguintes
objectivos:

2- Conbhecer o perfil de formagao dos mesmos professores;

3- Verificar os recursos didacticos disponiveis nessas escolas para o ensino de ingl€s;
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4- Conhecer a motiva¢do dos alunos e professores no ensino e aprendizagem da lingua
inglesa;

Instrumento 4: Observacao sistematica, esta observacao foi realizada nos Cinco Institutos
Médios Técnico-Profissionais da provincia de Cabinda, com a inten¢do de saber in loco, o
processo de ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa, como lingua estrangeira dos

professores destes institutos, cuja meta pretendida ¢ a seguinte:

3-Verificar os recursos didacticos disponiveis nestes isntitutos para o ensino de inglés;

4-Conhecer a motiva¢do dos alunos e professores no ensino e aprendizagem da lingua

inglesa.
Tabela 1 - Cruzamento de objectivos, indicadores e instrumentos
Objectivos Indicadores Instrumentos
Identificar os métodos de  ensino | -Usas a musica no | Questionario
dos professores da 11? classe na disciplina de | ensino de inglés?
lingua Inglesa dos Institutos Médio Técnico- o ;
. . o . - teu rotessor
Profissionais do municipio de Cabinda; p
recorre aos videos na
aula de inglés?
Verificar os recursos didécticos disponiveis | -Usas exercicios de | Entrevista e
nessas escolas para o ensino de inglés interpretar cartazes na | observagao
aula de inglés? sistematica  de
aulas.
Conhecer o perfil de formacdo dos|Qual ¢ a 4rea de | Questionarios e
professores; formagado do | entrevistas
professor?
Conhecer a motivagdo dos alunos e | Sentes-te  motivado | Questionarios,
professores sobre o ensino e aprendizagem da | em leccionar a | entrevistas e
Lingua Inglesa; disciplina de inglés? observagdo
sistematica de
aulas.

-Participas nas aulas

Questionario ¢

Verificar a curiosidade dos alunos na busca | extra-escolar para | observacao
de experiéncias de inglés extra-escolar. enriquecer a  tua | sistemdtica de
experiéncia? aulas.

Fonte: elaboragdo prépria
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6.3.3. Descricao da populagao e amostra em investigacao

Bisquerra (1989:81) a populagdo pode ser definida como conjunto de todos os individuos
os que sdo desejados para o estudo de um fendmeno e a amostra ¢ um subconjunto da
populacgdo sobre o qual se realizam as observacdes. Nesta investigacao, a populagdo pode
ser todo o aluno da 11?* classe, professor da lingua inglesa, membro da direc¢ao dos
institutos técnico-profissionais da provincia de Cabinda.

A amostra pode considerar-se como os grupos ou subconjuntos da populagao donde se
estuda o fendmeno e sao considerados uma auténtica representagao da mesma populagao,
donde todos e cada um dos individuos tenham a mesma oportunidade de ser incluidos
(Samones, 1982).

A populagdo ¢ o conjunto de seres animados ou inanimados que apresentam pelo menos
uma caracteristica em comum (Lakatos & Marconi, 1987). Nesta pesquisa, o universo da
populacdo ¢é constituido pelos alunos da 11* classe das trés instituigdes Técnico-
Profissionais do Municipio de Cabinda, que fizeram parte desta pesquisa.

Amostra ¢ uma parcela, convenientemente seleccionada do universo da populacdo; ou seja
um subconjunto do universo. O universo da amostra em estudo ¢ formado pelo conjunto
total de casos que, na pratica estdo disponiveis 350 (trezentos e cinquenta alunos da 11?
classes) das cinco (5) instituigdes Técnico-Profissionais do Municipio de Cabinda.

Para a seleccdo da amostra, recorreu-se ao método de amostragem estratificada, por se
tratar do universo grandioso, pretendeu-se obter uma amostra semi-representativa, através
das variaveis identificadas na aprendizagem da Lingua Inglesa. Partindo das Escolas
Técnico-Profissionais do Municipio de Cabinda, seleccionamos o Universo de alunos que
seja representativo em termos do tamanho e locais onde se encontra as escolas em
pesquisa.

Assim, o numero total da populagdo alvo do Universo ¢ de N= 700 alunos da 11* classe e o
tamanho da amostra ¢ de n=350 alunos.

Na selec¢do da amostra dos professores, optou-se nas amostragens estratificadas e por se
tratar do tamanho distribuido por area de especializacdo dos professores. Assim, das trés
instituicdes seleccionadas na provincia de Cabinda, a pesquisa direccionou-se aos
professores da Lingua Inglesa, como Lingua estrangeira. Os professores que leccionam
nessas escolas correspondem a 35 professores, distribuidos por seguinte forma: 18
professores do Instituto Médio de Economia do Cabassango, 7 no Instituto Médio
Politécnico de Cabinda e 5 no Instituto Médio Politécnico do Chiazi, 2 no instituto
Osvaldo Serra-Vandune e por ultimo 3 no Instituto Médio Politécnico do Buco-Zau. Como
¢ obvio, as cinco Institui¢des ainda necessitam mais de professores de Inglés, mas pela
caréncia dos professores formados nesta area, as escolas estdo a funcionar sem algumas
turmas terem a cobertura de profssores da Lingua Estrangeira.

Bravos (1994) e Bisquerra (2014) a amostra apresentam as seguintes vantagens:
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» A possibilidade de encostar a grandes populagdes e niicleos humanos, que de outra
forma seria dificil ou praticamente impossivel.

» Contribui a uma grande economia aos questionarios ¢ a uma rapidez na sua
execucao.

A amostragem aleatoria estratificada, consiste em realizar uma reparti¢ao da populacao
objectiva em subpopulacdo ou estratos, sem cortar nenhum tipo de fixacao ou forma de
distribuir as questdes para cada estrato ou subconjunto, ja que supoe as caracteristicas
especificas da amostra, entre outras, a complexa tarefa de ceder a ela, considera-se
mais conveniente, em area de lograr uma maior representatividade, evitar um niimero
fixo referente para cada estrato.

Assim, a selec¢do interna dentro de cada estrato tem-se realizado de forma aleatoria,
em funcdo da disponibilidade dos sujeitos de maior ou menor implicagdo da vida
organizativa dos trés Institutos Médios Técnico-Profissionais da Provincia de Cabinda.

6.3.3.1. Caracteriza¢do da amostra

Caracterizagdo de amostras de professores participantes no estudo, um total de 35. Na

tabela, resume-se mostrando-os com a estatistica descritiva da amostra: género, cursos de

formagao, nivel académico, tempo de servigo como professor de inglés e idade.

A outra amostra a baixo descriminada ¢ composta por 350 estudantes. Existe uma maioria

feminina sobre a masculina, que é menciona através do valor que toma na estatistica
iy , , ali , Hino. ,

descritivo “moda”, sendo 1 género masculino e 2 género feminino. Também se observa

que a idade média da amostra ¢ de 18,59 anos de idade.

Tabela 2 — Resumo da estatistica descritiva da amostra dos professores e alunos

N Media | Moda | Desv.
tip.
Vélidos | Perdidos
Género 35 0 1,09 1 ,284
Cursos de formagao 35 0 2,26 1 1,291
Nivel academic 35 0 1,57 1 , 739
Idade 35 0] 1,69 1 ,796
Tempo de servigo como professor de inglés 35 0 1,69 1 ,832
Resumo Estatisticos descritivos da amostra dos alunos
N Média Moda Desv. tip.
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Validos Perdidos
Género 350 0 1,64 2 ,482
Idade 350 0 18,59 19 2,356
Nivel Académico 350 0 1,00 1 ,000
Curso 350 0 3,80 3 1,962

6.4. Instrumentos de recolha de dados

A recompilagdo dos dados tem levado a cabo desde as tipologias de instrumentos que estao
em consondncia com a natureza descritiva e ecléctica que, caracteriza noutra metodologia
de investigagao.

O questionario hoje-em-dia ¢ considerado como a técnica de recolha de dados mais
utilizados na investigacdo (Eisman, 1999); ¢ um dos métodos mais comuns para obter
dados estatisticos a cerca de uma grande variedade de temas, com propositos de
investigagao.

Através do questionario, pretende-se conhecer o que os inquiridos fazem, opinam ou
pensam, mediante as perguntas realizadas por escrito e que podem ser respondidas sem a
presenca do pesquisado (Eisman, 1999).

Entrevistas semiestruturadas. Aporta a profundidade, os detalhes e as perspectivas dos
entrevistados, permitindo a interpretagdo das ac¢des (Del Rincon, 1995). Para o presente
estudo, elaborou-se uma entrevista, aplicada aos membros das direccdes dos Institutos
M¢édios Técnico-Profissionais da Provincia de Cabinda, com o objectivo de saber sobre o
seu ponto de vista sobre o ensino de ingl€s, os recursos audiovisuais e auxiliares
disponiveis. Rodriguez & Valldeoriola (2009) além destas técnicas, também recorremos ao
método de observacdo sistematica, onde observamos as aulas dos professores da lingua
estrangeira para verificar ou tirar ilagdes sobre as informagdes recolhidas por intermédio de
questionarios dirigidos aos professores, alunos e entrevistas semiestruturadas dirigidas aos
membros das direc¢cdes dos institutos Médios Técnico-Profissionais da provincia de
Cabinda.

6.5. Etapas da elaboracgio dos questionarios e entrevistas

Na elaboragdo de questiondrios passou-se em trés etapas, sendo a primeira, trabalhou-se
com (1) experto Angolano, com o grau de doutoramento. Sugeriu que pusesse O
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questionario em escala de likert, com as perguntas em primeira pessoa assim como
algumas sugestoes de concordancias das frases.

Como ¢ 6bvio, também consultou-se outros expertos de nacionalidade Cubana, dos trés,
dois sdo professores expatriados de inglés na Universidade Onze de Novembro e um
formado na area de Matematica Computacional. O seu contributo cingiu-se mais na
estrutura das perguntas e a sua organizagao.

ApoOs a sua aplicacao experimental, os resultados ndo foram os desejados conforme o tipo
de estudo planeado, dali a necessidade de recorrer a outros expertos.

Na segunda etapa recorremos aos quatro expertos da Universidade de Granada e dos quatro
somente deram as sugestdes os dois, sendo o primeiro orientando que recorresse ao Google
para pesquisar os diferentes tipos de questionarios e por fim adequar a um modelo.

O segundo, sugeriu que fizesse a redug¢do das perguntas, para ndo distrair os participantes
no preenchimento e perca do fio 16gico do sentido da pesquisa.

Na mesma quando fez-se o pre-teste de aplicagdo, também ndo houve sucesso nos
resultados. Neste caso, recorremos novamente aos expertos da Universidade de Granada
em funcao das novas rectificagdes feitas aos questiondrios e entrevistas.

Dai que se obteve o ponto de vista muito elevado da professora (1) com o titulo de
Doutora, a qual teceu as consideragdes validas, partindo do tema que era muito ambicioso,
o objectivo geral, até a estrutura das perguntas dos questiondrios. Também, recorremos
outros dois expertos, da Universidade de Granada, que sugeriram rever o desenho da
pesquisa, comec¢ando nos instrumentos, para eles, o desenho dos instrumentos estava muito
avancado e precisava fazer a correspondéncia entre o problema e os objectivos, alegando
que o objectivo geral era muito ambicioso por incorporar o contexto educativo, a formacao
dos professores e o nivel de motivacao, e por outra, o problema da investigacao baseava-se
nas estratégias. Segundo o seu ponto de vista, havia a incompatibilidade entre os
objectivos, problema e instrumentos de pesquisa.

Depois da estruturacdo do desenho de investigagdo, também sugeriu a ampliacdo dos
questionarios com os dados pessoais, incluindo a idade, sexo, antiguidade ou experiéncia
como docente. E no caso dos alunos, incluir os cursos € o nivel académico.

E por outra, os questionarios deveriam determinar os tipos de respostas de forma numérica
e organiza-los por nivel de acordo e enumerar todos os itens. Com relagdo a entrevista,
incorporar perguntas que incidem a aprofundar as respostas abertas (Sanchez, 2007).

Na terceira etapa, apds as rectificacdes vindas dos dois ultimos expertos, por falta de
orientagdo ou acompanhamento do orientador, fiquei mais um ano e seis meses sem fazer a
aplicacdo, por que faltava o aval do orientador. Depois de 1 ano e 9 meses a espera da
resposta, o orientador que esteve connosco em 2012 até 2015 orientou que se fizesse a
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aplicacdo, porque os questiondrios obedeciam os parametros recomendados na
investigacao.

Indo ao campo de investigacdo, efectuou-se a aplicagdo e os dados obtidos foram os mais
desejados, apesar de ter distribuido 550 questionarios para os alunos, 200 questiondrios ndo
foram devolvidos, ficando apenas com 350 questionarios. E por parte dos professores,
apenas as escolas em pesquisa possuem 35 professores de inglés, conforme se verifica no
quadro das amostras e na sua totalidade conseguiram preencher e fazer a devolucao dos
mesmos.

O questionario foi submetido a juizo de expertos para a sua validagdo. Neste sentido,
entendemos que a validez dos conteudos e as técnicas apropriadas que pode utilizar o
investigador, informa-nos da representatividade do conteudo do questiondrio e de ser
verdadeiramente o que tem de medir.

Tabela 3 - Fiabilidade.

Alfa de N de elementos
Cronbach

, 735 33

Tabela 4 - Membros que compde a equipa de expertos

Membros Organizacao

1 Universidade Granada

2 Universidade de Granada

3 Universidade de Granada

4 Chefe do departamento de Lingua
Portuguesa do Instituto Superior de Ciéncias
da Educacdo da Universidade 11 de
Novembro, Cabinda/Angola.

Fonte: elaboragdo propria

6.6. Fases de investigacao

Falando das fases desta investigag¢do ¢ falar como comegou o sonho deste trabalho, onde

criamos a ideia de fazer a observagdo sistematica, inicialmente no instituto Médio de

Economia, onde observamos que o paradigma estava a inclinar, comeg¢ando mesmo pelos
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professores que leccionam a lingua inglesa como lingua estrangeira, visto que cada
professor ensinava como lhe apetecia.

Como estivemos no inicio deste curso de Doutoramento, percebemos que a nossa tematica
de investigacdo estivesse nesta area. Por isso, no ano 2012, nos engajamos apenas na
observagao de como ia o processo de ensino-aprendizagem nas cinco institui¢des Técnico-
Profissionais da provincia de Cabinda e, ap6s a terceira sessao do mesmo doutoramento em
Lisboa, comegamos a tragar o projecto com ajuda dos docentes.

Dai, determinamos os instrumentos de pesquisa que ajudariam na colheita de dados, para
além da observacao efectuada no ano 2012, conforme se disse acima, dois questionarios,
sendo uns dirigidos aos alunos da 11 classe, extracto alvo desta pesquisa € o outro
questionario foi dirigido aos professores, neste caso, escolhemos todos os professores que
leccionam a lingua inglesa nas cinco instituigdes Técnico-Profissionais da provincia em
causa. No més de Outubro de 2013, concebemos os questiondrios, por dificuldades de
serem validados em primeiro lugar ao director da tese, em segundo lugar aos espertos, isto
levou muito tempo e ndo aconteceu. Em 2014 decidimos mandar aos expertos das outras
Universidades, mas no pré teste ndo tivemos resultados satisfatorios e decidimos reavaliar
0s questiondrios € enviamos também aos outros. Também nado resultou ¢ Novembro de
2015, preferimos enviar aos expertos da Universidade de Granada, deixando o director da
tese e dos varios, tivemos resultados satisfatorios.

A tabulagdo e interpretacao dos resultados descritivos, o fizemos no més de Janeiro de
2017, incluindo a analise dos dados qualitativos. Acabamentos e entrega da tese na
universidade Abril de 2017.

160



CAPITULO VII: APRESENTACAO E ANALISE DOS
RESULTADOS
INTRODUCAO

Na verdade, o capitulo mais importante desta investigacdo, € o que apresenta os resultados
da mesma e constitui um dos pilares basicos da investigacdo, na medida em que propde os
resultados que descrevem a amostra, os participantes, as idades, o tempo de servico, a
motivacdo, o gosto em ensinar ¢ aprender o inglés e todos os aspectos que marcam esta
investigacdo. Também, neste capitulo, deriva as conclusdes e futuras linhas de
investigacdo, que pode abrir por amplitude dos seus componentes e dos objectivos
concretos de estudo.

Como ¢ obvio, achamos estrutura-lo em duas partes, sendo a primeira, apresenta-se
mediante diferentes andlises de tipo descritivo dos dados recolhidos por intermédio dos
questionarios dirigidos aos professores e alunos e, o outro capitulo apresenta os resultados
de natureza qualitativa, em que analisa-se a informagdo recolhida por intermédio das
entrevistas.

7.1. Analise dos resultados descritivos

Os resultados, foram recolhidos e tratados com base aos objectivos elaborados na
investigacdo e sdo os primeiros a ser tratado na andlise dos resultados descritivos mais
relevantes, comprovados através das percentagens e frequéncias de maior significado,
representados por intermédio de tabelas e graficos, junto com os seus respectivos
componentes estatisticos (média, moda e desvio tipico).

r

A mostra a baixo descriminada ¢ composta por 350 estudantes. Existe uma maioria
feminino sobre a masculina, que ¢ menciona através do valor que toma na estatistica
descritivo “moda”, sendo 1 género masculino e 2 género feminino. Também se observa
que a idade média da amostra ¢ de 18,59 anos de idade.

Se observa de maneira percentual a maioria feminina de amostra referida anteriormente. A
mostra ¢ composta por 36,3% do género masculino e 63,7% do género feminino.

Tabela 5 — genero

Frequéncia | Percentagem | Percentagem valida | Percentagem acumulada

Masculino 127 36,3 36,3 36,3
Feminino 223 63,7 63,7 100,0
Total 350 100,0 100,0
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Género

36,3%

63,7%

= Masculino = Feminino

Gréfico 1 - Género

Respectivamente a idade de amostra observa-se que 18,6% dos participantes t€ém uma
idade de 19 anos, seguidos de 17,4% de 17 anos; 13,1% de estudantes com 18 anos e os
12,9% e 12,3% de 16 e 20 respectivamente. Se constituem como as idades mais frequentes
dentro da amostra, sendo a idade média de 18,59 anos e um desvio tipico de 2,356.

Tabela 6 - Idade

Afios | Frequéncia | Percentagem | Percentagem vélida | Percentagem acumulada
15 24 6,9 6,9 6,9
16 45 12,9 12,9 19,7
17 61 17,4 17,4 37,1
18 46 13,1 13,1 50,3
19 65 18,6 18,6 68,9
20 43 12,3 12,3 81,1
21 34 9,7 9,7 90,9
22 14 4,0 4,0 94,9
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Total 350 100,0 100,0
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Gréfico 2 - Histégrama
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N = 350

Atendendo ao nivel académico os 100% dos estudantes encontram-se a frequentar a 11*

classe.

Tabela 7 — Nivel academico

Frequéncia |Percentagem Percentagem Percentagem
valida acumulada
11? classe 350 100,0 100,0 100,0

Enquanto ao curso a que pertence a amostra se expde que, 0s cursos que obtém maior
representacdo tém sido Desenho de Projetos (24%), Ener.Insta.elect. (23,4%) e, por ultimo,
contabilidade e gestdo (18,6%).
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Tabela 8 — Curso

Frequéncia | Percentagem | Percentagem Percentagem
valida acumulada

Metalomecanica 31 8,9 8,9 8,9
Ener. Insta.elect 82 23,4 234 32,3
Desen. Projet. 84 24,0 24,0 56,3
Const.civil 15 43 43 60,6
Gestao de Empresa 70 20,0 20,0 80,6
Informatica de 3 9 9 81,4
Gestao

Contabilidade e 65 18,6 18,6 100,0
Gestao

Total 350 100,0 100,0
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Curso

4,3%
= Metalomecinica ® Ener. Insta.elect Desen. Projet.
= Const.civil = Gestao de Empresa Informatica de Gestao

® Contabilidade e Gestiao

Grafico 3 - Curso de opgao

Resultados descritivos dimensio “o seu desempenho académico na disciplina de
Inglés”.

Na tabela seguinte se observa os valores estatisticos descritivos dos itens que compdem a
dimensdo estudada. Se mostra que ndo existe valores perdidos entre as respostas da
amostra.

Tabela 9 - Resumo estatisticos descritivos da dimenséo "O seu desempenho académico na disciplina de

Inglés"
N Media | Moda | Desv.
tip.
Vilidos | Perdidos

As intervengdes sdo importantes para 350 0f 3,28 41 ,803
aprendizagem na aula de Inglés
O seu desempenho ¢ importante na dindmica de 350 of 3,32 3] ,673
aprendizagem de Inglés
A musica € importante na dinamica de 350 0] 3,29 31 ,753
aprendizagem de inglés
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Fazer copias constantemente ¢ importante na

aprendizagem de inglés

As praticas de traducdes de textos de Inglés

portugués e portugués Inglé€s sdo importantes na

aprendizagem da competéncia comunicativa

integral

A motivacao ¢ importante no processo de

aprendizagem

A Pratica do discurso oral de inglés na sala de

aula ¢ importante para o aperfeigoamento da

lingua inglesa

A participacdo nas actividades de Inglés extra-

escolar ¢ muito importante para aperfeigoar as
habilidades linguisticas

Falar fluentemente a Lingua Inglesa ¢é

importante e facilita nas relagdes entre falantes

de outras linguas

A experiéncia do professor ¢ importante na
aprendizagem da competéncia comunicativa

integral do aluno

A diversificacdo dos métodos de ensino por
parte do professor ¢ importante e facilita a
aprendizagem do aluno

350 0
350 0
350 0
350 0
350 0
347 3
350 0
350 0

3,12 3
3,45 4
3,37 4
3,35 4
3,39 4
3,39 3
3,37 3
3,32 3

,341

,699

, 726

,697

,692

,614

,637

,664

A continuagdo se expde uma tabela unida dos itens que fazem referéncia se as intervengdes
e o desempenho sdo importantes param e aprendizagem de inglés na aula.

Tabela 10 - As intervengdes sdo importantes para aprendizagem na aula de Inglés
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Frequéncia | Percentagem Percentagem Percentagem
valida acumulada
Nao Importante 18 5,1 5,1 5,1
Pouco Importante 23 6,6 6,6 11,7




Importante 151 43,1 43,1 54,9

Bastante 158 45,1 45,1 100,0
Importante
Total 350 100,0 100,0

|O seu desempenho é importante na dindmica de aprendizagem de Inglés

Nao Importante 6 1,7 1,7 1,7
Pouco Importante 23 6,6 6,6 8,3
Importante 174 497 497 58,01
Bastante 147 42.0 42.0 100,01
Importante

Total 350 100,0 100,0

Expode-se que em ambos itens a maioria da amostra percebem como bastante importante as
intervengoes (45,1%) e o desempenho (42%). Cerca de 50% percebem o desempenho
como importante e 43,1% afirma que o desempenho se enquadra neste grau tambeém.

42%
Bastante Importante — 405,1%

Importante T43,149:7%

Pouco Importante J 818%
1,79

Nio Importante ) 501%

0% 10% 20% 30% 40% 50%

0 seu desempenho é importante na dinimica de aprendizagem de
Inglés

As intervencoes sio importantes para aprendizagem na aula de

TaaxlAn
Grafico 4 - O desempenho do aluno

O seguinte item faz referéncia a importancia que outorga os estudantes a musica como
dinamica de aprendizagem da lingua estrangeira como o inglés.
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Os estudantes questionados consideram bastante importante a musica para a aprendizagem
de inglés (42,6%), e 48% a consideram importante. Por outro lado, os 5,1% pensam que ¢
pouco importante e apenas os 4,3% afirmam que ndo tem importancia.

Tabela 11 - A musica é importante na dinamica de aprendizagem de inglés

Frequéncia | Percentagem Percentagem Percentagem
valida acumulada

Nao Importante 15 4,3 4,3 4,3
Pouco Importante 18 5,1 5,1 94
Importante 168 48,0 48,0 57,4
Bastante 149 42,6 42,6 100,0
Importante

Total 350 100,0 100,0

Grafico 5. A musica na aprendizagem
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Atendendo a sua realizagdo das copias de maneira constante ¢ importante na aprendizagem
de inglés, significativo 44,3% da amostra os consideram importantes e 36,6% bastante
importante, isto, unindo resulta em 80,9% da amostra. Se ¢ necessario destacar que cerca

de 20% da amostra se enquadra nos graus negativos da escala. Pode ser devido o caracter
mondtono e rotineiro desta actividade, pelo que ndo agrade a todos os alunos.

Tabela 12 - Fazer cdpias constantemente é importante na aprendizagem de inglés

Frequéncia | Percentagem Percentagem Percentagem
valida acumulada
Nao Importante 19 5,4 5,4 5,4
Pouco Importante 48 13,7 13,7 19,1
Importante 155 443 443 63,4
Bastante 128 36,6 36,6 100,0
Importante
Total 350 100,0 100,0
Fazer copias constantemente €
importante na aprendizagem de inglés

50%

45%

40%

35% 36,6%

30%

25%

20%

15%

10%

5% 4%
0%
Nio Importante Pouco Importante Bastante
Importante Importante

Grafico 6 - As copias na aprendizagem de inglés

Em referéncia as tradugdes de textos de ingl€s a portugués e vice-versa sao importantes
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para uma aprendizagem de inglés e desenvolvimento de aquisicdo da competéncia
comunicativa integral, alunos tém considerado como bastante importante com 53,4% de
representacdo neste grau; assim mesmo os 41,4% afirmam que ¢ importante. Deve haver
uma relagdo entre a teoria e a pratica para a mobilizagdo dos conhecimentos aquisi¢cao de
competéncias, por que, as actividades praticas sdo feitas totalmente necessarias, sobre tudo
quando falamos de uma lingua.

Também analisa-se a opinido da pratica do discurso oral de inglés na aula para o
aperfeigoamento da lingua estrangeira. E, neste caso, se segue uma tendéncia similar ao
item anterior. Por um lado, os 45,7% dos estudantes mantém que ¢ bastante importante os
45,4% consideram que ¢ importante.

Tabela 13 - As praticas de tradugdes de textos de Inglés portugués e portugués Inglés sdao importantes na
aprendizagem da competéncia comunicativa integral

Frequéncia | Percentagem Percentagem Percentagem
valida acumulada

Nao Importante 12 34 34 3,4
Pouco 6 1,7 1,7 5,1
Importante

Importante 145 414 414 46,6
Bastante 187 53,4 53,4 100,0
Importante

Total 350 100,0 100,0

A Pratica do discurso oral de inglés na sala de aula é importante para o
aperfeicoamento da lingua inglesa

Nao Importante 7 2,0 2,0 2,0
| Pouco 24 6.9 6,9 8,9
Importante
| Importante 159 454 454 54,3
| Bastante 160 45,7 45,7 100,0|
Importante
[ Total 350 100,0 100,0
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Importante Bastante
Importante

B As praticas de traducgoes de textos de Inglés portugués e portugués

Inglés sio importantes na aprendizagem da competéncia

comunicativa integral

Grafico 7 - A pratica de tradug@o na aprendizagem de inglés

A motiva¢do ¢ um factor importante na aprendizagem de qualquer matéria do saber, se
bem ¢ verdade que torna especial relevancia de ambitos linguisticos. A este respeito, 0s
estudantes confirmam que a motivagao € bastante importante no processo de aprendizagem
(48,6%) e importante (43,7%).

Tabela 14 - A motivagdo é importante no processo de aprendizagem

Frequéncia | Percentagem Percentagem Percentagem
valida acumulada

Nao Importante 12 3.4 3.4 34
Pouco Importante 15 4,3 4,3 7,7
Importante 153 437 437 51,4
Bastante 170 48,6 48,6 100,0
Importante

Total 350 100,0 100,0
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A motivacao é importante no processo de
aprendizagem
3,4%

Nio Importante
= Importante

7,7%

= Pouco Importante

= Bastante Importante

Gréfico 8 - A motivacdo na aprendizagem

Com respeito a participagdo nas actividades de inglé€s horario extra-escolar ¢ muito salutar

para o aperfeicoamento das habilidades linguisticas, os 47,7% dos alunos a consideram
muito importante e os 46% importantes. Apenas 9,2%acham ndo importante e pouco

importante.

Tabela 15 - A participagdo nas actividades de Inglés extra-escolar é muito importante para aperfeigoar as
habilidades linguisticas

Frequéncia | Percentagem Percentagem Percentagem
valida acumulada

Nao Importante 10 2.9 2.9 2.9
Pouco Importante 12 34 3,4 6,3
Importante 161 46,0 46,0 52,3
Bastante 167 47,7 47,7 100,0
Importante

Total 350 100,0 100,0

172




A participacdo nas actividades de Inglés extra-escolar
é muito importante para aperfeicoar as habilidades
linguisticas

Bastante Importante [N 47,7%

Importante 46%
Pouco Importante [l 3,4%
Nio Importante 2,9%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Gréfico 9 - As actividades extra-escolar de inglés

Enquanto ao falar com fluidez o Inglés ¢ importante e facilita as relagdes entre falantes de
outras linguas, os 95,2% de amostra se reparte entre o nivel importante (50,9%) e muito
importante (44,3%). Nao se pode ouvir o fecho de que a lingua inglesa se tem exigido
como a lingua estrangeira por exceléncia a nivel internacional e em todos os contextos. Se
fazem necessario por tanto uma fluidez na expressao oral ja que o resto de individuos, mais
além da sua lingua materna, utilizaram este idioma para poder desenvolver-se diferentes
contextos internacionais e os que se desenvolvem ao longo da sua vida.

Tabela 16 - Falar fluentemente a Lingua Inglesa é importante e facilita nas relagcGes entre falantes de outras

linguas

Frequéncia | Percentagem Percentagea Percentagem

valido acumulada

Nao Importante 4 1,1 1,1 1,1
Pouco Importante 13 37 3,7 4.9
Importante 178 50,9 50,9 55,7
Bastante 155 443 443 100,0
Importante
Total 350 100,0 100,0
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Falar fluentemente a Lingua Inglesa é
importante e facilita nas relacoes entre

falantes de outras linguas
1% 4%

/

449, OPouco Importante

ONao Importante

OImportante
OBastante Importante

Gréfico 10 - Falar fluentemente.

Para terminar a analise descritiva de frequéncias e percentagens desta dimensdo, se
demonstra os resultados obtidos em referéncia ai item sobre se a experiéncia do professo ¢
importante para aprendizagem do desenvolvimento da competéncia comunicativa integral
dos alunos; e outro item referente a diversificagdo da metodologia de ensino por parte dos
professores se ¢ importante para a facilitagdo de aprendizagem dos alunos.

Em fungdo ao primeiro item mencionado se tem retirado os seguintes resultados: os 51,1%
dos estudantes encontram a experiéncia do professor como importante € os 43,7% como
muito importantes. Somente 5,1% dos alunos participante se tem repartido entre os graus
negativos da escala.

Por outro lado, a respeito da diversificacdo de métodos no ensino por parte dos docentes,
0s 56,3% dos alunos considera importante e os 39,4% como muito importante. Ao caso do

nivel de pouca ou nenhuma importancia, a percentagem de alunos tem se afirmado em
4,3%.
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Tabela 17 - A experiéncia do professor é importante na aprendizagem da competéncia comunicativa

integral do aluno

Frequéncia | Percentagem Percentagem Percentagem
valida acumulada

Nao Importante 6 1,7 1,7 1,7
Pouco 12 34 3,4 5,1
Importante
Importante 179 51,1 51,1 56,3
Bastante 153 43,7 43,7 100,0
Importante
Total 350 100,0 100,0

A diversificacdo dos métodos de ensino por parte do professor é importante e facilita
a aprendizagem do aluno

Nao Importante

Pouco
Importante

Importante

Bastante
Importante

Total

12

3

197

138

350

3.4

9

56,3

39,4

100,0

3,4

56,3

39,4

100,0

3.4

4,3

60,6

100,0,
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A experiéncia do professor é importante na aprendizagem da

competéncia comunicativa integral do aluno

Gréfico 11 - A experiéncia do professor

Resultados descritivos dimenséo “O seu acordo sobre o desempenho do professor na

disciplina de Inglés”.

Neste paragrafo procederemos apresentar os resultados obtidos uma vez realizada a analise

de frequéncias e percentagens dos itens que conformam a dimensdo referente ao acordo

sobre o desempenho do professor no ensino da matéria de inglés.

Tabela 18 - Resumo Estatisticos descritivos dimensdo: "O seu acordo sobre o desempenho do professor na

disciplina de Inglés"

N Media|Moda | Desv.
tip.
Vialidos | Perdidos

O teu professor diversifica os materiais de 350 0o 1,33 1 ,668
trabalho nas aulas de inglés
O teu professor fala sempre em inglés nas aulas 350 0| 1,54 1| ,716
O teu professor utiliza videos nas aulas de 350 0| 148 1 ,804
inglés
Os métodos usados pelo professor facilitam a 350 0] 1,35 1| ,638

aprendizagem de Inglés
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Os professores de inglés costumam a
promoverem actividades junto da comunidade
escolar para divulgar a cultura anglo-americana

O teu professor utiliza a musica nas aulas de
inglés

A motivacao dada pelo professor de inglés tem
ajudado no melhoramento da aprendizagem da
competéncia comunicativa integral

Estés satisfeito com a maneira do professor em
ensinar o inglés

O plano curricular da tua escola ¢ flexivel e
permite o intercadmbio de experiéncias entre
professores-alunos e alunos-professores

As aulas de inglés baseiam-se mais em
exercicios praticos

As aulas de inglés cingem-se mais em copiar do
quadro para o caderno e na explicacdo do
professor

O teu professor da exercicios constantemente,
para desenvolver a competéncia comunicativa
integral nos alunos

O teu professor tem dado aulas de leitura e
exploragao de vocabulario

Em alguns momentos o professor realiza as
aulas com base a exercicios de frases escrita em
cartazes

O professor facilita a criacdo da dinamica de
grupos de estudo para o intercambio de
experiéncias entre colegas

Algumas aulas baseiam-se em assistir filmes
para melhorar a prontncia de inglés

A nossa escola tem muito material de
audiovisuais
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O professor ¢ bastante experiente no ensino da

competéncia comunicativa integral

350 0

1,62 [ ,962

A continuagdo apresenta uma tabela compéndio a que mostra andlise e resultados sobre a
percepgao dos estudantes referente a diversificagdo da matéria de trabalho na aula de inglés
por parte do professo, também sobre se o professo fala inglés nas aulas e se utiliza video

em aula.

Tabela 19 - O teu professor diversifica os materiais de trabalho nas aulas de inglés
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Frequencia [ Porcentagem Percentagem Percentage
valida acumulada
Discordo totalmente 264 75,4 75,4 75,4
Discordo 65 18,6 18,6 94,0
De acordo 12 3.4 3.4 97,4
Totalmente de 9 2,6 2,6 100,0
acordo
Total 350 100,0 100,0
O teu professor fala sempre em inglés nas aulas
Discordo totalmente 203 58,0 58,0 58,0
 Discordo 109 31,1 31,1 89,1
| De acordo 34 9,7 9,7 98,9
| Totalmente de 4 1,1 1,1 100,0|
acordo
| Total 350 100,0 100,0
O teu professor utiliza videos nas aulas de inglés
Discordo totalmente 232 66.3 66.3 66,3
 Discordo 87 24,9 24,9 91,1
| De acordo 12 3.4 3.4 94,6




 Totalmente de 19 5.4 5.4 100,0|
acordo

[ Total 350 100,0 100,0

Os métodos usados pelo professor facilitam a aprendizagem de Inglés

Discordo totalmente 249 71,1 71,1 71,1
Discordo 86 24,6 24,6 95,7
 De acordo 7 2,0 2,0 97,7
| Totalmente de 8 2,3 2,3 100,0

acordo
 Total 350 100,0 100,0

No gréfico de barras agrupado podemos observar os resultados expostos. Se mostra que
enquanto se o professor diversifica os materiais de trabalho e vimos como mais de % da
amostra afirma estar em total desacordo e cerca de 20% em desacordo. O enriquecimento
do processo de ensino-aprendizagem tem como factor inerente e influente o eixo do uso de
diferentes materiais ¢ metodologias que atendam as peculiaridades dos alunos, pelo que o
ndo usar diferentes materiais e recursos pode tradicionalizar o processo de ensino que
estabelece uma relacdo vertical entre estudantes e professores.

Respectivamente se os professores falam em inglés na aula, nos encontram com as
percepcdes dos estudantes que mantém a tendéncia do item anterior. Em grau de total
desacordo, nos encontramos com os 58% dos participantes e o 31,1% estd em desacordo.
Uma das problematicas em aprendizagem das linguas € precisamente no desenrolar a
competéncia linguistica, sobre tudo ao ambito oral. Assim nos encontramos com alunos
muito formado em expressdes escrita e compreensdo leitora, mas com caréncias e
deficiéncias em dic¢do, expressao oral compreensao auditiva.

Por ultimo, respeito a utilizagdo de videos nas aulas de inglés, ¢ igual com o topico
anterior, os 66,3% dos alunos esta totalmente em desacordo, cerca de % em desacordo e o
resto entre os graus positivos de acordo. Estes dados ndo surpreendem, caso nos fixarmos
em primeiro item descrito.
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Recursos utilizados en el aula por el profesorado

Totalmente de acordo

Discordo totalmente

De acordo

Discordo

0%

P 1%

2,3%

9,7%

18,6% 31,1%
75,4% 58%

71,1%

20% 40% 60% 80% 100%

B O teu professor diversifica os materiais de trabalho nas aulas de inglés

O teu professor fala sempre em inglés nas aulas

B O teu professor utiliza videos nas aulas de inglés

B Os métodos usados pelo professor facilitam a aprendizagem de Inglés

Gréfico 12 - Os métodos de ensino

Respectivamente se o seu professor de inglés se costuma promover actividades junto a
comunidade escolar com o fim de divulgar a cultura anglo-americana, os estudantes
mantiveram no grau de desacordo. Se expde que os 72,9% dos participantes afirmam estar
totalmente em desacordo e os 24,3% em desacordo.

Tabela 20 - Os professores de inglés costumam a promoverem actividades junto da comunidade escolar
para divulgar a cultura anglo-americana

Frequéncia | Percentagem| Percentagem Percentagem
valida acumulada

Discordo 255 72,9 72,9 72,9
totalmente
Discordo 85 24,3 243 97,1
De acordo 3 ,9 ,9 98,0
Totalmente de 7 2,0 2,0 100,0
acordo
Total 350 100,0 100,0
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Os professores de inglés costumam a promoverem
actividades junto da comunidade escolar para divulgar

a cultura anglo-americana

24,3%

0,9%

2,0%

0,
72,9% 2.9%

= Discordo totalmente = Discordo = De acordo = Totalmente de acordo

Figura 13. A promocao da cultura Anglo-Americana

Em referéncia a seu professor se utiliza musica na sala de aula de inglés se mantém
recorrido anterior. Os 71,1% dos educandos afirmam estar totalmente em desacordo e os

24,6% em desacordo. A utilizagdo da musica em lingua estrangeira pode ser uma

ferramenta poderosa para a aprendizagem da lingua inglesa, permitiria acostumar o ouvido

a acentuacdo e entonacdo, as demais proporcionam um ambiente ludico de aprendizagem.

Tabela 21 - O teu professor utiliza a musica nas aulas de inglés

Frequéncia [ Percentagem| Percentagem Percentagem
valida acumulada

Discordo 251 71,7 71,7 71,7
totalmente
Discordo 86 24.6 24,6 96,3
De acordo 9 2,6 2,6 98.9
Totalmente de 4 1,1 1,1 100,0
acordo
Total 350 100,0 100,0
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O teu professor utiliza a misica nas aulas de
inglés

71,7%

Discordo totalmente = Discordo

= De acordo = Totalmente de acordo

Gréfico 13 - A musica na aula de inglés

Respectivo ao seu professo de inglés se motiva e ajuda a melhorar a aprendizagem e
aqquisicdo da competéncia comunicativa integral, observa-se que os 68,9% consideram
que ndo esta totalmente de acordo, cerca de 30% dos estudantes em desacordo.

Tabela 22 - A motivacdo dada pelo professor de inglés tem ajudado no melhoramento da aprendizagem da
competéncia comunicativa integral

Frequéncia | Percentagem| Percentagem Percentagem
valida acumulada

Discordo 241 68,9 68,9 68,9
totalmente
Discordo 95 27,1 27,1 96,0
De acordo 13 3,7 3,7 99,7
Totalmente de 1 3 ,3 100,0
acordo
Total 350 100,0 100,0
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A motivaciao dada pelo professor de inglés tem
ajudado no melhoramento da aprendizagem da
competéncia comunicativa integral

Totalmente de acordo '0,3%

De acordo '317%

Discordo -21!7%

Discordo totalmente l68,9%

0% 20% 40% 60% 80%

Gréfico 14 - A motivagdo na aprendizagem

Com respeito a satisfacdo dos estudantes sobre a maneira de ensinar inglés do professor,
sdo resultados muito significativos. os 71,1% de amostra esta totalmente em desacordo e
relacionando os 20% em desacordo.

Tabela 23 - Estas satisfeito com a maneira do professor em ensinar o inglés

Frequéncia | Percentagem | Percentagem Percentagem
valida acumulada

Discordo 249 71,1 71,1 71,1
totalmente
Discordo 69 19,7 19,7 90,9
De acordo 29 8,3 8,3 99,1
Totalmente de 3 9 ,9 100,0
acordo
Total 350 100,0 100,0
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ESTAIS SATISFEITO COM A MANEIRA DO
PROFESSOR EM ENSINAR O INGLES

71,1%

Discordo Discordo De acordo Totalmente
totalmente de acordo

Grafico 15 - A satisfagdo no ensino

A flexibilizagdo do curriculum ¢ um dos aspectos relevante na educacido de hoje-em-dia,
sobre tudo desde a visdo da educagdo por competéncias, a aprendizagem ao longo da vida,
a eficacia e a qualidade educativa. Por ligacdo, o seguinte item faz referéncia se a escola de
pertinéncia dos estudantes no plano curricular, permite o intercambio de experiéncias entre
professores e alunos vice-versa. Os 60,6% dos participantes do estudo afirmam estar
totalmente em desacordo, os 13,6% en desacordo, o 16,3% de acordo e apenas 9,4% em
pleno acordo. Uma vez mais, se reitera a relacao unidireccional de ensino.

Tabela 24 - O plano curricular da tua escola é flexivel e permite o intercambio de experiéncias entre
professores-alunos e alunos-professores

Frequéncia | Percentagem | Percentagem Percentagem
valida acumulada

Discordo 212 60,6 60,6 60,6
totalmente
Discordo 48 13,7 13,7 74,3
De acordo 57 16,3 16,3 90,6
Totalmente de 33 9.4 9,4 100,0
acordo
Total 350 100,0 100,0
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O plano curricular da tua escola é flexivel e
permite o intercambio de experiéncias entre
professores-alunos e alunos-professores

Totalmente de acordo |[24%

De acordo 16,3%
Discordo [13,7%

60,6% '

Discordo totalmente

0% 20% 40% 60% 80%

Figura 17. A flexividade do plano curricular

Atendendo as aulas de inglés se prima a realiza¢do de exercicios praticos os 77,1% dos
estudantes afirmam estar em pleno desacordo e os 19,7% em desacordo. Também,
enquanto as aulas de inglés se limitam a copiar do quadro para o caderno reflectindo
apenas na explicagdo do professor se observa a 76,3% ao grau de totalmente em desacordo
e 0s 19,7% em desacordo.

Tabela 25 - As aulas de inglés baseiam-se mais em exercicios prdticos

Frequéncia | Percentagem Percentagem Percentagem
valida acumulada

Discordo 270 77,1 77,1 77,1
totalmente
Discordo 69 19,7 19,7 96,9
De acordo 7 2,0 2,0 98.9
Totalmente de 4 1,1 1,1 100,0
acordo
Total 350 100,0 100,0
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As aulas de inglés cingem-se mais em copiar do quadro para o caderno e na explicacéo
do professor

Discordo 267 76,3 76,3 76,3
totalmente
 Discordo 69 19,7 19,7 96,0|
| De acordo 13 3,7 3,7 99,7
 Totalmente de 1 3 3 100,0
acordo
[ Total 350 100,0 100,0
100%
60% 3,7
40%
20% 7 1
0%
LESEIRE Discordo
totalmente De acordo
Totalmente
de acordo

As aulas de inglés cingem-se mais em copiar do quadro para o caderno e
na explicacio do professor

B As aulas de inglés baseiam-se mais em exercicios praticos

llustracion 11 - Exercicios praticos na aula.

Sobre se as aulas de inglés baseiam-se mais em exercicios praticos constantemente para
desenvolver a competéncia comunicativa integral nos alunos, um nimero de 80% afirma
estar em total desacordo e 17,1% em desacordo. Respectivo a seu professor proporcionar a
leitura e exploracdo do vocabulario, os 74,9% afirma estar totalmente em desacordo os

20,9% em desacordo. Somente 4,4% dos participantes se repartem entre os graus de
acordo.
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Tabela 26 - O teu professor dd exercicios constantemente, para desenvolver a competéncia comunicativa integral nos

alunos

Tabela 27.
Frequéncia [ Percentagem | Percentagem Percentagem
valida acumulada

Discordo 280 80,0 80,0 80,0
totalmente
Discordo 60 17,1 17,1 97,1
De acordo 10 2.9 2,9 100,0
Total 350 100,0 100,0

O teu professor tem dado aulas de leitura e exploragdo de vocabulario

Discordo
totalmente

Discordo
De acordo

Totalmente de
acordo

| Total

262

73

11

350

74,9

20,9
1,1

3,1

100,0

74,9

20,9
1,1

3,1

100,0

74,9

95,7
96,9

100,0;
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O teu professor da exercicios constantemente, para desenvolvera
competéncia comunicativa integral nos alunos

B O teu professor tem dado aulas de leitura e exploracio de vocabulario

Grdfico 16 - Técnicas de ensino

Em referéncia a questdo se em alguns momentos o professor baseia as aulas em realizagdo
de exercicios de frases escritas em cartazes, cerca de 80% dos alunos encontram-se
totalmente em desacordo e cerca de 20% em desacordo. Somente 3% dos participantes se

repartem em graus positivos da escala.

Tabela 27 - Em alguns momentos o professor realiza as aulas com base a exercicios de frases escrita em cartazes
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Tabela 27.
Frequéncia [ Percentagem| Percentagem Percentage
valida macumulada

Discordo 276 78,9 78,9 78,9
totalmente

Discordo 67 19,1 19,1 98,0
De acordo 3 ,9 ,9 98,9
Totalmente de 4 1,1 1,1 100,0
acordo




Total

| 350 | 100,0 | 100,0

Em alguns momentos o professor realiza as aulas
com base a exercicios de frases escrita em
cartazes

0,9% 1,1%

= Discordo totalmente = Discordo

De acordo Totalmente de acordo

Grafico 17 - Aulas com frases escritas em cartazes

Atendendo a seu professor se facilita a criagdo de dindmicas de grupo de estudo para o
intercambio de experiéncias entre colegas, mais de 80% dos educandos afirmam estar
totalmente em desacordo, unidos a 18,3% em discorda. A percentagem ao grau de
totalmente de acordo ndo ¢ legal, apenas representa 1%.

Tabela 28 - O professor facilita a criagdo da dinamica de grupos de estudo para o intercambio de experiéncias entre

colegas
Tabela 28.
Frequéncia | Percentagem | Percentagem Percentagem
valida acumulada
Discordo 283 80,9 80,9 80,9
totalmente
Discordo 64 18,3 18,3 99,1
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Totalmente de
acordo

Total

350 100,0 100,0

100,0

Sobre se algumas das aulas se baseia em visualizagdo de filmes para a melhoria da

pronincia da lingua estrangeira, se observa que os 82,3% dos participantes afirmam estar

em pleno desacordo, junto com 16% em discordo.

Tabela 29 - Algumas aulas baseiam-se em assistir filmes para melhorar a pronuncia de inglés

Frequéncia | Percentagem Percentagem Percentagem
valida acumulada
Discordo 288 82,3 82,3 82,3
totalmente
Discordo 56 16,0 16,0 98,3
De acordo 6 1,7 1,7 100,0
Total 350 100,0 100,0

Algumas aulas baseiam-se em assistir
filmes para melhorar a proniuncia de inglés
1,7%

)

82,3%

Discordo totalmente Discordo

= De acordo = Totalmente de acordo

Grafico 18 - Os filmes na melhoria da aprendizagem
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Em referéncia se os Institutos Médios Técnico-Profissionais da provincia de Cabinda
dispdem de muito material audiovisual, os 100% da mostra se reparte entre grau de plena
discordancia (82,9%) e em discordo (17,1%). Isto pode ser um factor influente as
metodologias ou recursos utilizados pelos professores. E indispensavel possuir uma série
de recursos materiais que podem ser utilizados de maneira didactica para a aprendizagem
melhorar a aprendizagem dos alunos.

Tabela 30 - A vossa escola tem muito material de audiovisuais

Frequéncia | Percentagem Percentagem Percentagem
valida acumulada
Discordo 290 82,9 82,9 82,9
totalmente
Discordo 60 17,1 17,1 100,0
Total 350 100,0 100,0

Por ultimo, se expde os resultados referentes a seu professor se tem bastante experiéncia
em ensinar a competéncia comunicativa integral, mais de 65,1% dos estudantes afirmam
estar em totalmente em desacordo, os 15,4% em desacordo. Neste caso, se destaca uma

percentagem maior em discordar e, portanto, o grau de acordo (12 %) totalmente de acordo
(7,4%).

Tabela 31 - O professor é bastante experiente no ensino da competéncia comunicativa integral

Frequéncia | Percentagem | Percentagem Percentagem
valida acumulada

Discordo 228 65,1 65,1 65,1
totalmente
Discordo 54 15,4 15,4 80,6
De acordo 42 12,0 12,0 92,6
Totalmente de 26 7.4 7.4 100,0
acordo
Total 350 100,0 100,0
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O professor ¢é bastante experiente no ensino da
competéncia comunicativa integral

12%

= Discordo totalmente = Discordo

= De acordo ® Totalmente de acordo

Gréfico 19 - A experiéncia do professor no ensino

Tabela 32 - Estatistica de fiabilidade

Valor
Parte 1
N de elementos
Alfa de Cronbach Valor
Parte 2

Correlacgéo entre formas

Coeficiente de Spearman-

Brown

Das metades de Guttman

N de elementos

N total de elementos

Longitud igual

Longitud desigual

,601
17
,884
16

33
,045
,087
,087

,087
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7.1.1. Andlise descritiva dos dados dos professores

Comeca-se a analise dos resultados descritivos de frequéncias e percentagens fazendo uma
caracterizacao de amostras de professores participantes no estudo, -um total de 35.

Enquanto ao género verifica-se uma clara maioria do género masculino frente a feminino.
Com respeito aos professores do género masculino, constitui 91,4% do total dos
participantes, frente a 8,6% do género feminino.

Tabela 33 - Genero

Frequéncia | Percentagem | Percentagem valida [ Percentagem acumulada
Masculino 32 91,4 91,4 91,4
Feminino 3 8,6 8,6 100,0
Total 35 100,0 100,0
Género

= Masculino = Feminino

Grafico 20 - Género dos professores

Em referéncia aos cursos de formagao dos professores, os resultados reflectem que o curso
mais representado tem sido o curso de Lingua Estrangeira, como o de inglés (37,1%),
seguido de Psicologia (28,6%), C. Africana (17,1%), Pedagogia (11,4%) e a percentagem
mais baixa ¢ de 5,7% o curso de gestdo empresarial. Apesar do curso de inglés estar mais
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representado, na sua maioria estdo apenas a concluir o terceiro ano do curso de inglés,
aberto no Instituto Superior de Ciéncias da Educagdo. Pela caréncia que as escolas tém
passado, preferiram mesmo em contratar os estudantes do 3° ano, que apenas estdo no
curso de formagdo inicial de professores e ainda sem terem a pratica, que se realiza no 4°
ano, 0 ano em que o estudante termina o plano curricular do curso de licenciatura.

Tabela 34 - Cursos de formagao

Frequéncia | Percentagem | Percentagem valida | Percentagem acumulada
Inglés 13 37,1 37,1 37,1
Psicologia 10 28,6 28,6 65,7
Pedagogia 4 11,4 11,4 77,1
C.Africana 6 17,1 17,1 94,3
Gestao 2 5,7 5,7 100,0
Total 35 100,0 100,0

Cursos de formacao

Gestio N 5,79
CAfricana Y 17,1%
Pedagogia 111,4%
Psicologia 128,6%
Ingles T 37,1%

0% 10% 20% 30% 40%

Grafico 21 - Cursos de formacéo

Sobre o nivel académico dos participantes mais de 2 da amostra revela ter o bacharelato,
que corresponde com o 3° ano de licenciatura, no Sistema Educativo Angolano, seguidos
de 28,6% de licenciados e 14,3% de Mestres. Nao existe a representacdo de participantes
com o Grau de doutor.

Na verdade, os cursos representados neste grafico, muitos dos quais ndo revelam a
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correspondéncia no ensino da Lingua Inglesa, conforme se verifica, o curso de Gestao
empresarial, Psicologia, Cultura Africana e Pedagogia. Deixando mesmo os que estdo a
fazer a lingua Inglesa e seguirem ja de inicio a carreira em que estdo a formarem-se.

Conforme tem se dito na giria Angolana, um especialista por mais que seja fraquinho na
sua area, ¢ melhor do que um habilidoso que ndo seja especialista nesta area.

Tabela 35 — Nivel académico

Frequéncia | Percentagem | Percentagem valida | Percentagem acumulada
Bacharel 20 57,1 57,1 57,1
Licenciado 10 28,6 28,6 85,7
Mestrado 5 14,3 14,3 100,0
Total 35 100,0 100,0

Nivel académico

0,
ol 57,1%

50%

40%
28,6%
30%

T 14,3%
(i}
10%

0% 0%
Bacharel Licenciado Mestrado Doutor

Gréfico 22 - Nivel académico

Com respeito a idade, observa-se que a amostra, representa a idade da jovialidade, os
51,4% dos professores participantes tém entre os 23 e 32 anos de idade, seguidos de 33 e
42 anos (28,6%) e, por ultimo de 43 a 52 anos (20%). O que indica que com relagdo a
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experiencia, ainda ndo se revela no seio dos professores jovens, o que implica que, esta
mistura deve ser de forma racional para equilibrar o desempenho desses professores. Diz-
se que ¢ com o tempo que se aprende, até certo ponto aceitamos que sim, por que o ensino
¢ uma actividade que melhora cada vez mais que se pratica a docéncia.

Tabela 36 - idade

Frequéncia | Percentagem | Percentagem valida | Percentagem acumulada
23-32 anos 18 514 514 51,4
33-42 anos 10 28,6 28,6 80,0
43-52 anos 7 20,0 20,0 100,0
Total 35 100,0 100,0
IDADE

m 23-32 anos = 33-42 anos 43-52 anos

20,0%
51 4%

28,6%

Grafico 23 - Idades

Por ultimo, sobre o tempo de servico como professor da Lingua Inglesa, mais da metade de
a mostra (54,3%) tém uma experiéncia de 3 a 5 anos. Com 22,9% nos encontramos com
aqueles professores com o tempo de servigo entre os 6 € 15 anos, com 22,9% restante de
16 a 23 anos de servigo.
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Tabela 37 - Tempo de servigo como professor de inglés

Frequéncia | Percentagem | Percentagem valida | Percentagem acumulada
3-5 anos 19 54,3 54,3 54,3
6-15 anos 8 22,9 22,9 77,1
16-23 anos 8 22,9 22,9 100,0
Total 35 100,0 100,0

Tempo de servico como professor
de inglés

3-5 anos 6-15 anos 16-23 anos

Grafico 24 - Tempo de servigo

7.1.2. Resultados descritivos dimensdo B: Informagcdes gerais sobre a sua experiéncia
no ensino de Inglés.

Se expoe a continuacdo dos dados estatisticos descritivos que informam a dimensao
referente a informacao geral sobre a experiéncia propria em referéncia ao ensino de inglés.
Se pode observar a média, moda e desvio tipico de todos por cada um dos itens.
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Tabela 38 - Resumo Estatisticos Descritivos dimensdo B: Informag8es gerais sobre a sua experiéncia no
ensino de Inglés

Tabela 38.
N Média |Moda | Desv.
tip.
Validos | Perdidos

Participas regularmente nas reunides de 35 0] 2,43 2( .,979
professores da disciplina de lingua inglesa
para promover a reflexao sobre as praticas
educativas
Na tua escola tém criado oportunidades de 35 0] 1,66 1] ,765
formagao na area disciplinar de inglés para os
docentes desenvolver a dindmica de trabalho
Tens a oportunidade e tempo para aprender 35 0 2,49 3 ,919
novas praticas docentes com os colegas
Diversificas os métodos de ensino nas aulas 35 0] 3,00 31 ,686
(trabalhando em grupos e debates).
Sensibiliza os alunos para a importancia da 35 0 3,00 3 ,485
aprendizagem de Inglés.
E mais proveitoso os docentes da mesma area 35 0l 3,03 3 ,618
disciplinar trabalhar em grupo.
Estas cientificas e pedagogicamente preparado 35 of 2,77 3 ,731
em trabalhar com a disciplina de Inglés
Planificas as aulas conjuntamente com os 35 0ol 2,80 2% ,901
colegas que leccionam a mesma disciplina.
Partilha as experiéncias de sucesso € as 35 ol 3,17 31 ,923
dificuldades com os colegas, numa logica de
entreajuda.
Sentes-te motivado leccionar a lingua inglesa 35 0f 2,69 21 718
Usas a musica no ensino de inglés. 35 0] 2,86 31 ,733

198




Algumas aulas de inglés na tua escola sao 35 0f 2,06 1| 1,136
leccionadas por intermédio de filmes

As vezes as aulas de inglés sdo baseadas em 35 0] 1,74 1 ,780
interpretar cartazes de publicidades.

a. Existem varias modas. Se mostrara o menor valores.

O primeiro item analisado € o que versa sobre se o professor/a participa de maneira regular
nas reunides dos professores da area de lingua inglesa para promover a reflexdo sobre as
praticas educativas. Representa que se poderia interpretar uma dicotomia entre os graus de
acordo e discordo da escala proposta, se bem ¢ verdade que existe uma minoria que afirma
ndo participar nessas reunides. 40% dos professores discorda totalmente e 17,1% discorda,
onde ha 57,1% da amostra. Por outro lado, 25,7% dos participantes afirma estar de acordo
e 17,1% em pleno acordo.

Em segundo lugar, sobre se os professores dispdem de tempo e de oportunidades para
aprender novas praticas docentes com o0s seus companheiros, os resultados sdo mais
positivos que os anteriores, o 60% afirma estar de acordo com a afirmagdo e 5,7% em
pleno acordo. O seu contorno, se destaca a significativa percentagem entre o grau de
discordo (11,4%) e discordo totalmente (22,9%). O trabalho e intercAmbio de experiéncias
entre colegas de profissdo permitem enriquecimento do proprio desenvolvimento do
trabalho docente, abertura de perspectiva e adquisi¢do de novas habilidades para dar
resolucdo de problemas.

Em terceiro lugar, em quanto a isso, 0 mais proveitoso e produtivo que os professores da
mesma area disciplinar trabalhar em grupo, a percepcao dos docentes € clara. Nao existe
representacdo no Grau de discordo e apenas um 5,7% e discordo totalmente; enquanto o
grau de acordo destaca a representagdo de 80% dos participantes e totalmente de acordo a
14, 3%. Combinando a constancia da importancia que tem os professores participantes ao
trabalho em equipa, sobre tudo se trata entre professores da mesma area.

Tabela 39 - Participas regularmente nas reunides de professores da disciplina de lingua inglesa para
promover a reflexdo sobre as praticas educativas

Tabela 39.

Frequéncia [ Percentagem | Percentagem Percentagem
valida acumulada
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Discordo
totalmente

Discordo

De acordo

Totalmente de
acordo

Total

14

35

17,1

40,0
25,7

17,1

100,0

17,1

40,0
25,7

17,1

100,0

17,1

57,1
82,9

100,0

Tens a oportunidade e tempo para aprender novas praticas docentes com os colegas

Discordo
totalmente

Discordo
De acordo

Totalmente de
acordo

| Total

8

21

35

22,9

11,4
60,0

5,7

100,0

22,9

11,4
60,0

5,7

100,0

22,9

34,3
94,3

100,0

E mais proveitoso os docentes da mesma

area disciplinar trabalhar em grupo

Discordo
totalmente

De acordo

Totalmente de
acordo

| Total

2

28

35

5,7

80,0

14,3

100,0

5,7

80,0

14,3

100,0

5,7

85,7

100,0
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1 d d E.,ﬂ%.lllw%
Totalmente de acordo 17,1%

De acordo 25,7% 0
0,
11,4
Discordo “ A%

140%
0
i m 22,99%
Discordo totalmente 17,157 0
0% 20% 40% 60% 80%

B E mais proveitoso os docentes da mesma area disciplinar trabalhar em grupo

® Tens a oportunidade e tempo para aprender novas praticas docentes com os
colegas
Participas regularmente nas reunides de professores da disciplina de lingua
inglesa para promover a reflexdo sobre as praticas educativas

Gréfico 25 - Trabalhar em grupo

Atendendo a sua escola criar oportunidades de formacao na disciplina de lingua inglesa
para que os docentes desenvolvam dinamicas de trabalho, traz a analises dos dados, vemos
que ¢ negativo. Os docentes afirmam que isto ndo ocorre, enquanto estd patente através de
51,4% que se encontra em discordo totalmente e os 31,4% discorda. Apenas 17,4% afirma
estar de acordo, ndo existe representacdo no grau, grau de pleno acordo. A formagao faz-se
indispensavel para a renovagado e actualizacdo pedagogica, por que ¢ de suma importancia
que, as instituicdes de pertenga, possuam cursos de pertinéncia, possuam cursos formativos
de qualidade e eficientes para que as competéncias de profesorado se desenvolvam.
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Tabela 40 - Na tua escola tém criado oportunidades de formagdo na area disciplinar de inglés para os
docentes desenvolver a dindmica de trabalho

Frequéncia [ Percentagem| Percentagem Percentagem
valida acumulada
Discordo 18 51,4 51,4 51,4
totalmente
Discordo 11 31,4 31,4 82,9
De acordo 6 17,1 17,1 100,0
Total 35 100,0 100,0

Na tua escola tém criado oportunidades de

formacdo na area disciplinar de inglés para os
docentes desenvolver a dinamica de trabalho

0%

17,1%

= Discordo totalmente = Discordo

De acordo = Totalmente de acordo

Gréfico 26 - A formacdo na area disciplinar

Respectivamente aos professres se diversificam os métodos de ensino nas aulas, como por

exemplo o trabalho em grupos e realiza¢do de debates, 71,4% da amostra afirma estar de
acordo, junto com 17,1% em pleno acordo. -Os 11,4% dos docentes afirmam estar
totalmente em discordancia. Se recordamos os dados obtidos em instrumento aplicado aos
estudantes, os resultados se confrontam, ja& que o aluno afirmou que o professo nao

diversifica a metodologia utilizada em aula.
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Tabela 41 - Diversificas os métodos de ensino nas aulas (trabalhando em grupos e debates)

Frequéncia [ Percentagem| Percentagem Percentagem
valida acumulada
Discordo 2 5,7 5,7 5,7
totalmente
Discordo 2 5,7 5,7 11,4
De acordo 25 71,4 71,4 82,9
Totalmente de 6 17,1 17,1 100,0
acordo
Total 35 100,0 100,0
Sensibiliza os alunos para a importancia da aprendizagem de Inglés
Discordo 4 11,4 11,4 11,4
| De acordo 27 77,1 77,1 88,0]
| Totalmente de 4 11,4 11,4 100,0|
acordo
| Total 35 100,0 100,0

Também, enquanto ao professor se sensibiliza os alunos sobre a importancia de
aprendizagem dos alunos, os 88,5% dos docentes se repartem entre o grau de acordo
(77,1%) e totalmente de acordo (11,4%). No grau de discordo nos encontramos com 11,4%
dos docentes, intermeiam que o grau de discordo totalmente ndo possui a representacao

docente.
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m Sensibiliza os alunos para a importincia da aprendizagem de

Tnalac

Grdfico 27 - Diversificagdo dos métodos

Atendendo a pergunta que espelha se o professor considera-se que esta preparado cientifica
e pedagogicamente para o trabalho na disciplina de lingua inglesa, se mostra que a
percepgao propria ¢ positiva. 60% Afirma estar de acordo e 11,4% em totalmente de
acordo. Cabe destacar que os 22,9% discordam e os 5,7% discordam totalmente.

Tabela 42 - Estais cientificos e pedagogicamente preparado em trabalhar com a disciplina de Inglés

Tabela 42.
Frequéncia [ Percentagem | Percentagem Percentagem
valida acumulada
Discordo 2 5,7 5,7 5,7
totalmente
Discordo 8 22,9 22.9 28.6
De acordo 21 60,0 60,0 88,6
Totalmente de 4 11,4 11,4 100,0
acordo
Total 35 100,0 100,0
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Estas cientifica e pedagogicamente preparado
em trabalhar com a disciplina de Inglés

60,0%

11,4%

= Discordo totalmente = Discordo

De acordo = Totalmente de acordo

Gréfico 28 - A preparacao em trabalhar com a discplina de inglés

Seguidamente, referimo-nos ao item sobre a planificacdo dos profesores junto aos colegas
que leccionam a mesma disciplina. E 34,3% dos docentes afirmam que nao realizam essa
planificacdo conjunta, j& que tém afirmado estar em discordancia. Pelo contrrio, nos
encontramos com que os 34,3% dos docentes estao de acordo e os 25,7% esta totalmente
de acordo.

Em segundo lugar, com respeito se se partilham experiéncias tanto de éxito como de
dificultades com os companheiros, partindo da logica de ajuda entre colegas. Observa-se
que a cerca da metade de amostra estd de acordo e 40% esta totalmente de acordo. Nao
existe representacdo no grau de discordo, pelo que sim o discordo totalmente com 11,4%
dos docentes.
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Tabela 43 - Planificas as aulas conjuntamente com os colegas que leccionam a mesma disciplina.

Frequéncia | Percentagem Percentage Percentagem
valida acumulada

Discordo 2 5,7 5,7 5,7
totalmente
Discordo 12 343 34,3 40,0
De acordo 12 343 34,3 74,3
Totalmente de 9 25,7 25,7 100,0
acordo
Total 35 100,0 100,0

Partilha as experiéncias de sucesso e as dificuldades com os colegas, numa légica de

entreajuda
Discordo 4 11,4 11,4 11,4
totalmente
 De acordo 17 48.6 48.6 60,0
 Totalmente de 14 40,0 40,0 100,0
acordo
 Total 35 100,0 100,0
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Totalmente de acordo
De acordo
Discordo

0%

20%

40% 60% 80%

100%

B Planificas as aulas conjuntamente com os colegas que leccionam a
mesma disciplina.

B Partilha as experiéncias de sucesso e as dificuldades com os

colegas, numa logica de entreajuda.

Gréfico 29 - A planificacdo com os colegas

A motivacdo na pratica profissional ¢ de suma relevancia e influi directamente no
desenvolvimento do trabalho docente. Neste sentido, se destaca se o professor se sente
motivado para trabalhar como docente na area da lingua inglesa. E significativo 45,7% de

docentes que afirma estar em discordancia. Enquanto ao grau de acordo nos encontramos
com 40% e esta totalmente de acordo 14,3% dos participantes.

Tabela 44 - Sentes-te motivado leccionar a lingua inglesa

Frequéncia | Percentagem| Percentagem Percentagem
valida acumulada
Discordo 16 45,7 45,7 45,7
De acordo 14 40,0 40,0 85,7
Totalmente de 5 14,3 14,3 100,0
acordo
Total 35 100,0 100,0
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Sentes-te motivado leccionar a lingua inglesa
0%

y

® Discordo totalmente

= Discordo

De acordo

= Totalmente de acordo
40,0%

Gréfico 30 - A motivacgdo em leccionar o inglés

Finalizamos este ponto com a andlise e interpretacdo de items referentes aos recursos e
ferramentas utilizados pelos profesores nas aulas de lingua inglesa. Por um lado, com
respeito ao uso de musica no ensino de inglés, 62,9% dos docentes afirmam estar de
acordo, junto com 14,3% concorda totalmente. Enquanto aos graus de discordo (17,1%) e
discordo totalmente (5,7%).

Por outro lado, com respeito ao que refere algumas aulas de inglés da escola se um ensino
de inglés através de filmes, se observa que 45,7% discorda totalmente e 17,1% estd em
desacordo. Isto acontece devido aos recursos audiovisualis da propria escola que ndo sdo
suficientes. Mas se destaca 22,9% dos professores no grau de acordo e 14,3% esta
totalmente de acordo.

Por ultimo, enquanto se nas aulas de lingua inglesa se baseiam, nas ocasides, em
interpretar cartazes publicitarios, verifica-se que o grau de discordo totalmente tem uma
representacdo de 45,7% dos docentes, unindo-os 34,7% do grau de discordo. E, 20% dos
docentes afirmam estar de acordo.
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Tabela 45 - Usas a musica no ensino de inglés.

Frequéncia [ Percentagem| Percentagem Percentagem
valida acumulada
Discordo 2 5,7 5,7 5,7
totalmente
Discordo 6 17,1 17,1 22.9
De acordo 22 62,9 62,9 85,7
Totalmente de 5 14,3 14,3 100,0
acordo
Total 35 100,0 100,0
Algumas aulas de inglés na tua escola sdo leccionadas por intermédio de filmes
Discordo 16 45,7 45,7 45,7
totalmente
 Discordo 6 17,1 17,1 62,9
 De acordo 8 22,9 22,9 85,7
| Totalmente de 5 14,3 14,3 100,0
acordo
| Total 35 100,0 100,0

As vezes as aulas de inglés sdo baseadas em interpretar cartazes de publicidades

Discordo
totalmente

Discordo
De acordo

| Total

16

12

35

45,7

34,3
20,0

100,0

45,7

34,3
20,0

100,0

45,7

80,0

100,0
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As vezes as aulas de inglés sio baseadas em interpretar cartazes de publicidades.
= Algumas aulas de inglés na tua escola sio leccionadas por intermédio de filmes

¥ Usas a musica no ensino de inglés.

Griéfico 31 - A interpretacdo de cartazes e filmes.

7.2.2. Resultados descritivos dimensdo C: Informaces gerais sobre a pratica docente
na disciplina de Inglés.

Este ultimo paragrafo a presenta-se analise de frequéncias e percentagens e os respectivos
graficos de cada um dos itens que conformam a dimensdo sobre a percep¢ao da pratica
docente da lingua inglesa por parte dos professores.

A seguinte tabela mostra as médias, as modas e desvios tipicos dos itens. Observa-se a
inexisténcia de valores perdidos.
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Tabela 46 - Resumo Estatisticos dimensao Informagdes gerais sobre a pratica docente na disciplina de Inglés

N Media [ Moda | Desv.
tip.
Validos | Perdidos

Consideras-te fluente no uso oral e escrito da 35 0 3,46 3 ,505
lingua inglesa.
Na pratica diaria, trabalhas harmoniosamente as 35 0] 2,97 3] ,618
quatro habilidades linguisticas (Listening,
Speaking, Reading and Writing).
Faz entre duas a cinco ac¢oes de formagao 35 0] 2,17 21 747
anualmente.
Preparas as aulas criteriosamente, procurando 35 0f 2,26 31 ,919
encontrar propostas de actividades que
envolvam os alunos.
Utiliza materiais audiovisuais nas aulas de 35 0] 1,60 21 ,604
Inglés.
Ajudas a Promover as actividades de Inglés 35 of 1,51 1| ,658
junto & comunidade com intuito de divulgar a
cultura Anglo-Americana
Participa nas conferéncias ou congresso sobre 35 0 1,40 L ,775
as novas técnicas de ensino de inglés
O curriculo da tua escola ¢ flexivel e permite a 35 ol 2,17 3 ,985
integragdo da experiéncia do professor.
Os métodos tradicionais facilitam no ensino da 35 0l 1,89 1 ,900
competéncia comunicativa integral de inglés
Os métodos activos sdo os mais eficazes no 35 0ol 2,09 21 ,887
ensino de Inglés
Elaboras contetdo da tua autoria para facilitar a 35 0] 2,66 3 ,765
aprendizagem dos alunos em func¢ao do
contexto do municipio de Cabinda
Os exercicios trabalhados na sala de aula sdo 35 0] 2,80 31,677
planificados e analisados con antecedéncia

211




- Utiliza o0 método de traducdo gramatical nas 35 0] 291 31,507
aulas de Inglés

Aplicas o método directo nas aulas de Inglés 35 0f 2,49 2( 981
O enfoque comunicativo no ensino de Inglés é 35 0f 1,51 [ ,702
essencial

O método situacional é mais proveitoso no 35 0] 2,26 2| 1,067

ensino da lingua inglesa
Estas satisfeito em ensinar o Inglés nesta escola 35 0] 240 21 ,847

Estés satisfeito com o grau de aprendizagem 35 0f 2,43 31 ,948
dos alunos na disciplina de Inglés

Incentivas os seus alunos a fazerem curso extra- 35 0] 2,20 21 ,868
escolar de inglés

O primero item a que se faz referéncia a consideragdo do professor sobre sua fluidez no
uso oral e escrita da lingua inglesa. Se mantém uma autopercep¢ao positiva, 100% da
amostra se reparte entre o grau de acordo (54,3%) e totalmente de acordo (45,7%).

Tabela 47 - Consideras-te fluente no uso oral e escrito da lingua inglesa

Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje valido | Porcentaje acumulado

De acordo 19 54,3 54,3 54,3
Totalmente de acordo 16 45,7 45,7 100,0
Total 35 100,0 100,0

Respectivo a realidade quotidiana nas aulas, nos referimos assim aos professores se
trabalham de maneira harmonica as quatro habilidades lingliisticas em inglés (listening,
speaking, Reading and writing). Os docentes participantes estdo de acordo, o que
representa 62,9% e 17,1% estd totalmente de acordo. Destacamos que existe alguns
profesores que discordam, percentagem que ronda 20%. Precisamente, um dos que afectam
o ensino da lingua estrangeira, sobretudo a inglesa, e a importancia do peso que recai em
algunas dessas habilidades sobre outras, sendo, o maioritario, t€ém grandes conhecimentos
gramaticais, boa leitura e escrita, pelo contrdrio, encontram carencias no nivel oral e
compreensdo auditiva.
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Tabela 48 - Na pratica diaria, trabalhas harmoniosamente as quatro habilidades linguisticas (Listening,
Speaking, Reading and Writing).

Tabela 49.
Frequéncia | Percentagem | Percentagem Percentagem
valida acumulada

Discordo 7 20,0 20,0 20,0
De acordo 22 62,9 62,9 82,9
Totalmente de 6 17,1 17,1 100,0
acordo

Total 35 100,0 100,0

Na pratica diaria, trabalhas harmoniosamente

as quatro habilidades linguisticas (Listening,
Speaking, Reading and Writing)

17,1% 0%

o=

= Discordo totalmente

= De acordo

= Totalmente de acordo

Discordo

Gréfico 32 - As habilidades linguisticas
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Enquanto a pergunta se o profesor realiza entre dois a cinco ac¢des de formagdo de
maneira a sua renovacao ¢ actualizagdo docente, observa-se que uma grande parte de
amostra afirma que ndo, o que representa 17,1% discorda totalmente e 51,4% discorda. Isto
pode estar relacionado com os resultados obtidos antes, o escasso numero nulo do desenho
das acgoes formativas dirigidas aos professores por parte das institui¢des. Se bem que seja
verdade que cerca de 30% se esta de acordo, por que tem alguns professores que tém tidos
as formagdes de recapitulagdo.

Tabela 49 - Faz entre duas a cinco acgdes de formagdo anualmente

Frequéncia | Percentagem| Percentagem Percentagem
valida acumulada

Discordo 6 17,1 17,1 17,1
totalmente
Discordo 18 51,4 51,4 68,6
De acordo 10 28,6 28,6 97,1
Totalmente de 1 2.9 2.9 100,0
acordo
Total 35 100,0 100,0

Faz entre duas a cinco acg¢oes de formacao
anualmente.

Em— 2 90,
17,1%
Discordo totalmente Discordo

= De acordo = Totalmente de acordo

Gréfico 33 - Formacéo continua

214




Atendendo a problematica se os professores preparam as aulas com critérios procurando
encontrar actividades que envolvam os alunos, destacamos que mais de 4 da amostra
afirma estar em pleno desacordo, por sua vez 28,6% afirma estar totalmente de acordo. Isto
concentra a mais da metade da amostra, se da uma dicotomia entre os docentes repartidos
em graus de discordo e aqueles que tém afirmado estar de acordo (40%) e totalmente de
acordo (5,7%).

Por outro lado, enquanto se promove actividades de inglés conjuntamente com a
comunidade com o objetivo de divulgar a cultura anglo-americana, os docentes afirmam
em discordar totalmente (57,1%) e discorda (34,3%) maioritariamente.

Tabela 50 - Preparas as aulas criteriosamente, procurando encontrar propostas de actividades que
envolvam os alunos.

Tabela 50.
Frequéncia | Percentagem Percentagem Percentagem
valida acumulada
Discordo 9 25,7 25,7 25,7
totalmente
Discordo 10 28,6 28,6 54,3
De acordo 14 40,0 40,0 943
Totalmente de 2 5,7 5,7 100,0
acordo
Total 35 100,0 100,0

Ajudas a Promover as actividades de Inglés junto a comunidade com intuito de

divulgar a cultura Anglo-Americana

Discordo
totalmente

Discordo

De acordo

20

12

57,1

34,3

8,6
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34,3

8,6

57,1

91,4

100,0|




[ Total 35 100,0 100,0
0,
Totalmente de acordo 5,7%
_F,ﬁ%
De acordo l 40%
J34,3%
Discordo '28,6%
. Y5710
Discordo totalmente |25’7%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Ajudas a Promover as actividades de Inglés junto a comunidade com intuito
de divulgar a cultura Anglo-Americana
Preparas as aulas criteriosamente, procurando encontrar propostas de
actividades que envolvam os alunos.

Grafico 34 - Actividades de inglés

Sobre a utilizacdo do material audiovisuais nas aulas de inglés, ¢ significativo que 45,7%
dos docentes afirma discordar totalmente, unidos com 48,6% em discordo. Isto pode estar
relacionado com deficiéncias aos recursos didacticos nos institutos Médios Técnico-

Profissionais de Cabinda.
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Tabela 51 - Utiliza materiais audiovisuais nas aulas de Inglés.

Frequéncia | Percentagem Percentagem Percentagem
valida acumulada
Discordo 16 45,7 45,7 45,7
totalmente
Discordo 17 48,6 48,6 94,3
De acordo 2 5,7 5,7 100,0
Total 35 100,0 100,0

Utiliza materiais audiovisuais nas aulas de
Inglés.
5,7%

= Discordo totalmente = Discordo

De acordo = Totalmente de acordo

Grafico 35 - Os audiovisuas

Atendendo a participacdo dos docentes em conferéncias ou congressos sobre novas
técnicas de ensino de inglés, se observa que cerca de %4 afirmam estar totalmente de
acordo, somando 14,3% que discorda. Apenas 10,5% de amostra que se reparte entre os
graus de acordo e totalmente de acordo.
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Tabela 52 - Participa nas conferéncias ou congresso sobre as novas técnicas de ensino de inglés

Frequéncia [ Percentagem| Percentagem Percentagem
valida acumulada

Discordo 26 74,3 74,3 74,3
totalmente
Discordo 5 14,3 14,3 88,6
De acordo 3 8,6 8,6 97,1
Totalmente de 1 2,9 2.9 100,0
acordo
Total 35 100,0 100,0

Participa nas conferéncias ou congresso
sobre as novas técnicas de ensino de

inglés
60%
40%
20% 14,3% 8,6%
I : 2%
0% I
Discordo Discordo De acordo Totalmente
totalmente de acordo

Gréfico 36 - A participacdo nas coferéncias de inglés

Em referéncia ao curriculum da escola se ¢ flexivel e permite a integragcdo das experiéncias
dos profesores, vemos que 34,4% dos docentes afirma discordar totalmente, 20% discorda.
O maior impacto esta na alta percentagem (40%) estd de acordo com este eixo 5,7% esta
totalmente de acordo.

Por outro lado, segundo a percepcao dos profesores sobre se os métodos tradicionais de
ensino facilitam a aquisi¢ao da competéncia comunicativa integral da lingua inglesa, se
observa que 40% se encontra totalmente em discordancia, junto com 37,1% em discordo. E
insignificativo a percentagem de 17,1% dos participantes confirmou estar de acordo e 5,7%
em desacordo. Precisamente com a instauracdo do novo pilares educativos, os métodos
tradicionais de ensino tém sido visto como um cheque antes das novas teoriais e
metodologias educativas, tanto enquanto o enino debe estar enfocada a educagdo por
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competéncias e aprendizagens significativas que podem ser aplicadas em todos os
contextos da vida do individuo.

En terceiro lugar, respectivamente as metodologias activas sdo mais eficazes no ensino da
lingua inglesa, e 28,6% dos participantes afirmam estar em pleno desacordo, unido a 40%
que se encontra e desacordo. Pelo contrario, 25,7% confirma estar de acordo e 5,7%
concorda totalmente.

Enquanto se os professores elaboram conteido de autoria propria para a facilitar a
aprendizagem dos alunos fun¢ao do contexto da provincia de Cabinda, se expde que 48,6%
e 11,4% esta totalmente de acordo e de acordo, respectivamente. E o grau de desacordo
encontra com 34,3% dos docentes.

Por ultimo, sobre se os exercicios levados a cabo nas aulas sao planificados e analisados a
priori da realizagdo da aula, 51,4% de docentes se encontra de acordo, representado por
14,3% em pleno acordo. Destaca 34,4% dos professores que afirmam estar em
discordancia.

Tabela 53 - O curriculo da tua escola é flexivel e permite a integra¢do da experiéncia do professor.

Frequéncia | Percentage Percentagem Percentagem
valida acumulada

Discordo 12 343 343 34,3
totalmente
Discordo 7 20,0 20,0 54,3
De acordo 14 40,0 40,0 94,3
Totalmente de 2 5,7 5,7 100,0
acordo
Total 35 100,0 100,0

Os métodos tradicionais facilitam no ensino da competéncia comunicativa integral de

inglés
Discordo 14 40,0 40,0 40,0,
totalmente
Discordo 13 37,1 37,1 77,1
 De acordo 6 17,1 17,1 94,3
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[ Totalmente de 2 5.7 5.7 100,01
acordo
[ Total 35 100,0 100,0
Os métodos activos sdo os mais eficazes no ensino de Inglés
Discordo 10 28,6 28,6 28,6
totalmente
 Discordo 14 40,0 40,0 68.6
| De acordo 9 25,7 25,7 94,3
| Totalmente de 2 5,7 5,7 100,0,
acordo
[ Total 35 100,0 100,0

Elaboras conteddo da tua autoria para facilitar a aprendizagem dos alunos em fungéo
do contexto do municipio de Cabinda

Discordo
totalmente

Discordo
De acordo

Totalmente de
acordo

| Total

2

12

17

35

5,7

34,3
48,6

11,4

100,0

5,7

34,3
48,6

11,4

100,0

5,7

40,0
88,6

100,0;

Os exercicios trabalhados na sala de aula séo planificados e analisados con

antecedéncia

Discordo
De acordo

Totalmente de
acordo

| Total

12

18

35

34,3
51,4

14,3

100,0

34,3
51,4

14,3

100,0

34,3
85,7

100,0
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A 14,3%

Os exercicios trabalhados na sala de aula . J 51,4%
sao planificados e analisados con... _ 34,3%
" . A 11,4%
Elaboras contetido da tua autoria para . ) 48,6%
facilitar a aprendizagem dos alunos em... J%)F 34,3%
. 5,72%

0Os métodos activos siao os mais eficazes no 0

ensino de Inglés 40%

,0°70

0,
0s métodos tradicionais facilitam no ensino 0 37,1%
da competéncia comunicativa integral de... 40%
5, 7%

O curriculo da tua escola é flexivel e 1 40%

permite a integracgao da experiéncia do... m 34,3%

0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0% 60,0%

B Totalmente de acordo De acordo ®Discordo H Discordo totalmente

Gréfico 37 - Os métodos de ensino

Com respeito a utilizagdo do método de tradugdo gramatical nas aulas de inglés, a grande
maioria o fazem, isto tem reflexo chocante através de 74,3% dos docentes que afirmam
estar de acordo e 8,6% em pleno acordo. E 17,1% afirmam estar em desacordo. Nao existe
representacdo no grau de totalmente em desacordo. A utilizagdo do método de tradugao da
gramatica e da tradu¢do no geral, tem aumentado consideravelmente nos tltimos anos, mas
a tradugdo em si ¢ vantagiosa e ¢ praticado através do desenvolvimento tecnoldgico, sua
importancia deve ter enconta aspectos importantes como a interpretacao dessas tradugoes.

Referente a a aplicagdo de métodos directos nas aulas de inglé€s, 17,1% dos professores
participantes afirmam estar discorda totalmente, junto com 34,3% em desacordo. Fixando-
nos nos graus de acordo (31,4%) e pleno acordo (17,1%) observa-se que a amostra tem
caido dividindo-a entre os graus positivos da escala e os negativos. Enquanto o seu
enfoque comunicativo ¢ essencial no ensino de inglés, 60% dos docentes se encontram
totalmente em desacordo e por sua vez 28,6% encontra-se em desacordo. E um grupo
inferior que corresponde a 8,6% afirma estar em pleno acordo.

Finalmente o item que faz referéncia se o método situacional ¢ mais proveitoso no ensino
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da lingua inglesa, 28,6% afirma estar em pleno desacordo, 34,3% em desacordo. E 37,1%
da amostra se reparte em acordo e totalmente de acordo.

Tabela 54 - Utiliza o método de tradugdo gramatical nas aulas de Inglés
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Frequéncia | Percentagem | Percentagem Percentagem
valida acumulada

Discordo 6 17,1 17,1 17,1
De acordo 26 74,3 743 91,4
Totalmente de 3 8,6 8,6 100,0
acordo

Total 35 100,0 100,0

Aplicas 0 método directo nas aulas de Inglé

Discordo 6 17,1 17,1 17,1
totalmente

 Discordo 12 343 343 51,4
 De acordo 11 314 314 82,9
| Totalmente de 6 17,1 17,1 100,0]
acordo

Total 35 100,0 100,0

O enfoque comunicativo no ensino de Inglés ¢é essencial

Discordo 21 60,0 60,0 60,01
totalmente
Discordo 10 28,6 28.6 88,6
 De acordo 4 11.4 11,4 100,0|
[ Total 35 100,0 100,0




O método situacional é mais proveitoso no ensino da lingua inglesa

Discordo 10 28,6 28,6 28,6]
totalmente
Discordo 12 34,3 34,3 62,9
De acordo 7 20,0 20,0 82,9
Totalmente de 6 17,1 17,1 100,01
acordo
Total 35 100,0 100,0
80%
74,3%
70%
60%
50%
40%
34,3%
30% 28,6%
20,0%
0, ]
20%  17,1% 17,1%
10% 8,6%
0[y0 0,0%’0 ,0[}"0
Utiliza o método de  Aplicas o método 0 enfoque 0 método situacional
tradugio gramatical directo nas aulas de comunicativono  é mais proveitoso no
nas aulas de Inglés Inglés ensino de Inglés é ensino da lingua
essencial inglesa
Discordo totalmente Discordo —®—De acordo —®—Totalmente de acordo

Grafico 38 - Métodos e técnicas de ensino

Enquanto a satisfagdo sobre ensinar ingl€s na tua escola, 11,4% se encontra em pleno

desacordo e 48,6% em desacordo; a metade que corresponde a 28,6% esta de acordo e
11,4% em pleno acordo. Respectivamente, se estd satisfeito com a aprendizagem de inglés
dos alunos, 20% esta totalmente em desacordo e 28,6% em desacordo; em frente 40% que
afirma estar de acordo 11,4% esta totalmente de acordo.
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Tabela 55 - Estas satisfeito em ensinar o Inglés nesta escola

Frequéncia [ Percentagem| Porcentagem Percentagem
valida acumulada

Discordo 4 11,4 11,4 11,4
totalmente
Discordo 17 48,6 48,6 60,0
De acordo 10 28,6 28,6 88,6
Totalmente de 4 11,4 11,4 100,0
acordo
Total 35 100,0 100,0

Estais satisfeito

com o grau de aprendiza

gem dos alunos na disciplina de Inglés

Discordo
totalmente

Discordo
De acordo

Totalmente de
acordo

| Total

7

10

14

35

20,0

28,6
40,0

11,4

100,0

20,0

28,6
40,0

11,4

100,0

20,0

48,6
88,6

100,0
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Estais satisfeito com o grau de aprendizagem dos alunos na disciplina de
Inglés

i Estais satisfeito em ensinar o Inglés nesta escola

100%
0,
80% 40%
60%
31,4%
40%
22,9% 8,6% N\
20% 8,6% 5,7%
1,4% 1,4%
0%
Discordo Discordo De acordo Totalmente
totalmente de acordo

Grafico 39 - A satisfacdo na aprendizagem

Finalizamos com analise de resultados descritivos do instrumento aplicado aos docentes
com item referente ao professor se incentiva os alunos fazerem actividades ou cursos extra-
escolares de lingua inglesa. 22,9% se encontra em pleno desacordo e 40% em desacordo. E
31,4% afirma estar de acordo ¢ uma percentagem minima de 5,7% esta completamente de
acordo que incentivam os seus alunos a fazerem cursos extraescolares.

Tabela 56 - Incentivas os seus alunos a fazerem curso extra-escolar de inglés

Frequéncia | Percentagem | Percentagem Percentagem
valida acumulada

Discordo 8 22.9 22,9 22,9
totalmente
Discordo 14 40,0 40,0 62,9
De acordo 11 31,4 31,4 94,3
Totalmente de 2 5,7 5,7 100,0
acordd
Total 35 100,0 100,0
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Incentivas os seus alunos a fazerem
cursos extra-escolar de inglés

M Discordo totalmente
H Discordo
m De acordo

Totalmente de acordo

Gréfico 40 - O incentivo para o curso extra-escolar

Tabela 57 - Estatisticos de fiabilidade

Valor ,697
Parte 1
N de elementos 19
Alfa de Cronbach Valor ,802
Parte 2
N de elementos 18
N total de elementos 37
Correlaciéon entre formas ,669
Coeficiente de Spearman- Longitud igual 802
Brown Longitud desigual ,802
Dos mitades de Guttman ,796
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7.2. ANALISE DE VARIAVEIS CATEGORICAS

Neste ponto apresentaremos os resultados obtidos atras que referencial a analise inferencial
das diferentes variaveis de dados pessoais e académicos com os diferentes items que
compdem as diferentes dimensdes de instrumentos utilizado para a recolha de dados
enquanto alunos. O motivo desta andlise ¢ comprovar se se estabelece diferencas
estatisticamente significativas e, decidir, relagdes de dependéncia entre as varidves como o
género, idade, nivel académico e tempo de experiéncia como o resto de items. Para a
ligacdo desses dados, se utiliza provas estatisticas como a U de Mann-Whitney para
variaveis dicotomicas e amostras independentes; assim mesmo a prova de chi-cuadrado. Se
concluird que existe dependéncia entre as variaveis quando p<0,05 a um grau de confianga
de 95%.

Andlise de varidveis categdricas: prova U de Mann Whitney para variavel de
agrupacao de género.

Assumindo que existe relacdo de dependéncia entre a varidvel agrupagdo e os items da
dimensdo quando p<0.05, se conclui que enquanto ao género ¢ trés dos items da primeira
dimensao de instrumentos se estabelece uma relagao de dependéncia devido aos valores da
significancia assintotica.

Tabela 58 - Testes estatisticos do seu desempenho académico na disciplina de Inglés

Mann- Wilcoxon zZ Sig.
Whitney U Y Assint.
2
caudas)
As intervengdes sdo importantes para 11046,500| 19174,500| -3,762 ,000

aprendizagem na aula de Inglés

O seu desempenho ¢ importante na dindmica 13733,500| 21861,500| -,524 ,601
de aprendizagem de Inglés

A musica ¢ importante na dinamica de 13877,000| 38853,000( -,346 , 730
aprendizagem de inglés

Fazer copias constantemente ¢ importante na 12261,000| 37237,000( -2,249 ,025
aprendizagem de inglés

As praticas de traducdes de textos de Inglés 12695,500| 37671,500| -1,827 ,068
portugués e portugués Inglés sdo importantes
na aprendizagem da competéncia
comunicativa integral
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A motivagao ¢ importante no processo de
aprendizagem

A Pratica do discurso oral de inglés na sala
de aula ¢ importante para o aperfeicoamento
da lingua inglesa

A participacdo nas actividades de Inglés
extra-escolar ¢ muito importante para
aperfeigoar as habilidades linguisticas

Falar fluentemente a Lingua Inglesa ¢
importante e facilita nas relagdes entre
falantes de outras linguas

A experiéncia do professor ¢ importante na
aprendizagem da competéncia comunicativa
integral do aluno

A diversificacdo dos métodos de ensino por
parte do professor ¢ importante e facilita a
aprendizagem do aluno

14099,000

12281,000

12950,000

13896,500

13882,000

12853,500

22227,000

37257,000

37926,000

22024,500

38858,000

37829,500

-,075

-2,294

-1,493

-,328

_,346

-1,647

,940

,022

,136

,743

,729

,100

a. Variavel de agrupamento: Género

A primera diferenca estatisticamente significativa que se tem alcangado ¢ a relacionada

com as intervengdes na aula sdo importantes para aprendizagem de inglés (p=,000).

Enquanto alguns alunos, o género masculino se observa que tem uma maior representacao
no grau de importante com 4,3%, em frente ao 0,9% de alunos do género feminino. Cabe
destacar que o grau de pouca importancia nas alunas supera levemente aos alunos, com
3,7%. a maioria e a minoria estdo repartidas entre os nives importante e bastante
importante, estando em primero o 26,6% do género feminino e o 32,6% em segundo

mencionado.
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Tabela 59 - Tabulagdo cruzada Género* As intervengdes sdao importantes para aprendizagem na aula de

Inglés
As intervengdes sdo importantes para Total
aprendizagem na aula de Inglés
Nao Pouco [Importante| Bastante
Importante | Importante Importante
Masculino % do Total 4,3% 2,9% 16,6% 12,6%| 36,3%
Género
Feminino % do Total 0,9% 3,7% 26,6% 32,6% | 63,7%
Total
% do Total 5,1% 6,6% 43,1% 45,1%1100,0%

As intervenc¢odes sao importantes para
aprendizagem na aula de Inglés

32,6%
Bastante Importante 12,6%
26,6%
Importante 16,6%
3,7%
Pouco Importante 290,
0,
Nio Importante 43%

0% 5%

Gréfico 41 - As intervencdes na aprendizagem de inglés

10%

B Feminino

15% 20%

B Masculino

229

25%

30% 35%




Atendendo a sua percepcao de fazer copias ¢ importante em aprendizagem de inglés
segundo género de alunos, vemos como se achassem a hipoteses nulas, ja que p=,025. Na
tabela de contingéncia se mostra que tem uma consideracdo de pouco importante destaca
9,1% dos alunos do género feminino, frente a 4,6% do masculino. Sao os alunos de género
feminino os que mantém uma maior frequéncia de respostas em relagdo ao grau bastante
importante, representando o 16,6% do total dentro de seu grupo. As alunas destacam por
obter uma maior frequéncia de resposta no grau importante com 30,9%.

Tabela 60 - Tabulagdo cruzada Género* Fazer copias constantemente é importante na aprendizagem de

inglés
Fazer copias constantemente ¢ importante na Total
aprendizagem de inglés
Nao Pouco |[Importante| Bastante
Importante | Importante Importante

Masculino % do Total 1,7% 4,6% 13,4% 16,6%| 36,3%
Género

Feminino % do Total 3,7% 9,1% 30,9% 20,0%| 63,7%
Total % do Total 5,4% 13,7% 44,3% 36,6% | 100,0%

230




Fazer copias constantemente é importante na
aprendizagem de inglés

20%
Bastante Importante 16,6%
30,9%
Importante 13,4%
9,1%
Pouco Importante 4,6%
3,7%
Nio Importante 1,7%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35%

B Feminino ™ Masculino

Grafico 42 - Fazer copias

Por ultimo, em respeito a estd dimensdo, nos encontramos com que existem diferencas
estatisticamente significativas entre a variavel agrupagdo género e se a practica de discurso
oral tem importancia para o aperfe¢oonamento da lingua inglesa (p=,022). No grau de
bastante importante se mostra que os 20,9% dos estudantes do género masculino tém
obtido uma maior frequéncia de resposta neste nivel da escala. Assim mesmo no grau de
importante, destaca 34,6% das mulheres participantes num estudio. Nao existe
representacdo feminina em grau de ndo importante, pelo sim 4,5% delas afirmam que es
pouco importante.
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Tabela 61 - Tabulagdo cruzada Género* A Pratica do discurso oral de inglés na sala de aula é importante
para o aperfeicoamento da lingua inglesa

A Pratica do discurso oral de inglé€s na sala de | Total
aula ¢ importante para o aperfeicoamento da
lingua inglesa
Nao Pouco |Importante| Bastante
Importante | Importante Importante
. %do 2,0% 2,6% 10,9% 20,9%| 36,3%
Masculino
Total
Género
.. % do 0,0% 4,3% 34,6% 24,9%| 63,7%
Feminino
Total
% do 2,0% 6,9% 45,4% 45,7% [ 100,0%
Total
Total

Bastante Importante

A Pratica do discurso oral de inglés na sala de aula é
importante para o aperfeicoamento da lingua
inglesa

Importante

Pouco Importante

Nao Importante

24,9%,
20,9%

—34.6%
4,3%
2,6%

0
2%

0% 5%

10,9%

10%

® Feminino

15% 20%

® Masculino

25%

Grdfico 43 - A pratica do discurso oral
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Respetivamente a segunda dimensdo de questionario sobre a percepgao de alunos enquanto
ao desempenho professional de profesores de inglés, todos os items tém estabelecido
diferéngas estatisticamente significativas com as variaveis agrupados em género.

Tabela 62 - Test Statistics O seu acordo sobre o desempenho do professor na disciplina de Inglés

Mann- Wilcoxon | Z Sig.
Whitney U W Assint. (2
caudas)

O teu professor diversifica os materiais de 10395,500] 35371,500 - ,000
trabalho nas aulas de inglés 5,506
O teu professor fala sempre em inglés nas 9188,500 | 34164,500 - ,000
aulas 6,210
O teu professor utiliza videos nas aulas de 8648,500] 33624,500 - ,000
inglés 7,274
Os métodos usados pelo professor facilitama| 11771,000| 36747,000 - ,001
aprendizagem de Inglés 3,321
Os professores de inglés costumam a 11388,000| 36364,000 - ,000
promoverem actividades junto da 3,936
comunidade escolar para divulgar a cultura
anglo-americana
O teu professor utiliza a musica nas aulas de 12026,500| 37002,500 - ,003
inglés 2,987
A motivacao dada pelo professor de inglés 10569,000 | 35545,000 - ,000
tem ajudado no melhoramento da 4,881
aprendizagem da competéncia comunicativa
integral
Estais satisfeito com a maneira do professor 9284,000| 34260,000 - ,000
em ensinar o inglés 6,741
O plano curricular da tua escola ¢ flexivel e 13351,000| 38327,000 - 311
permite o intercambio de experiéncias entre 1,014
professores-alunos e alunos-professores
As aulas de inglés baseiam-se mais em 11889,000 | 36865,000 - ,001
exercicios praticos 3,418
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As aulas de inglés cingem-se mais em copiar
do quadro para o caderno e na explicacao do
professor

O teu professor da exercicios
constantemente, para desenvolver a
competéncia comunicativa integral nos
alunos

O teu professor tem dado aulas de leitura e
exploragao de vocabulario

Em alguns momentos o professor realiza as
aulas com base a exercicios de frases escrita
em cartazes

O professor facilita a criacdo da dindmica de
grupos de estudo para o intercdmbio de
experiéncias entre colegas

Algumas aulas baseiam-se em assistir filmes
para melhorar a prontincia de inglés

A nossa escola tem muito material de
audiovisuais

O professor € bastante experiente no ensino
da competéncia comunicativa integral

11622,000

12070,500

10897,500

11502,500

11027,500

11547,500

12020,500

11918,500

36598,000

37046,500

35873,500

36478,500

36003,500

36523,500

36996,500

20046,500

3,766

3,304

4,743

4,119

5,047

4,334

3,602

2,908

,000

,001

,000

,000

,000

,000

,000

,004

a. Variavel de agrupamento: Género

Respectivamente ao acordo dos alunos sobre se o professor de inglés diversifica os
recursos € materiais de trabalho na aula, se observa que maiss da metade de alunos do
género feminino, discorda totalmente (54%), ndo existe representacdo em grau de total

acordo. Por outro lado, enquanto ao género masculino se repete a tendéncia de anterior, em
que tem obtido uma maior frequéncia de resposta no grau de discordancia com 10,6% do

total de grupo, 21,4% ha

Tabela 63 - Tabulagdo cruzada Género* O teu professor diversifica os materiais de trabalho nas aulas de

inglés

O teu professor diversifica os materiais de
trabalho nas aulas de inglés

Total
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Discordo | Discordo De Totalmente
totalmente acordo de acordo
Masculino % do Total 21,4%| 10,6%| 1,7% 2,6%| 36,3%
Género
Feminino % do Total 54,0% 8,0%| 1,7% 0,0%]| 63,7%
Total % do Total 75,4% 18,6% 3,4% 2,6%1100,0%

O teu professor diversifica os materiais de
trabalho nas aulas de inglés

[
Totalmente de acordo WOZ,G%

0,
De acordo %:?;q/;g

0o
Discordo 10,6%
— 549
Discordo totalmente 21,4% %

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

B Feminino ™ Masculino

Gréfico 44 - A diversificacdo do material de trabalho

Em referéncia ao grau de acordo de alunos agrupado por variaveis género e items referido
ao seu professor falar sempre em inglés e as aulas se t€ém dado diferencas estatisticamente
significativas (p=,000). Se mostra que o género feminino apresenta uma maior
discordancia (58,3%) que o masculino (30,9%)

Tabela 64 - Tabulagdo cruzada Género* O teu professor fala sempre em inglés nas aulas

O teu professor fala sempre em inglés nas aulas | Total

Discordo | Discordo De Totalmente de
totalmente acordo acordo
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Masculino % do Total 12,6% 18,3% 5,4% 0,0%136,3%
Género

Feminino % do Total 45,4% 12,9% 4,3% 1,1%]| 63,7%
Total % do Total 58,0% 31,1% 9,7% 1,1% ] 100,0%

O teu professor fala sempre em inglés nas aulas

1,1%
Totalmente de acordo 0%

3%
De acordo 5,4%
0
Discordo 18,3%
. 45,4%
Discordo totalmente 12,6%

0% 10% 20% 30% 40% 50%

B Feminino ™ Masculino

Gréfico 45 - Falar em inglés

Com respecto a utilizagdo de videos em aula por parte de professor, se observa uma
frequéncia similar entre homes e mulheres em grau de discordo com um 0,3% de diferenca
entre as porcentagens. No entanto, ¢ o grau extremos da escala donde podemos observar
uma maior diferenca entre os alunos e as alunas. No grau de total acordo sdo apenas os
alunos que obtém a representagdo com 5,4%. Mas da metade das alunas afirmam estar em
total desacordo (50,3%), frente a 16% deles.
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Tabela 65 - Tabulagdo cruzada Género* O teu professor utiliza videos nas aulas de inglés

O teu professor utiliza videos nas aulas de inglés | Total
Discordo |[Discordo| De Totalmente
totalmente acordo de acordo
Masculino % do 16,0% 12,3%| 2,6% 5,4% | 36,3%
Total
Género
Feminino % do 50,3% 12,6%| 0,9% 0,0% ]| 63,7%
Total
% do 66,3% 24,9%| 3,4% 5,4%1100,0%
Total
Total
0 teu professor utiliza videos nas aulas de inglés
60%
50%
40%
30%
20% 12.394.2,6°
10% 2,6% _ 0,9% - 0
09%
Discordo Discordo De acordo Totalmente de
totalmente acordo

B Masculino ®Feminino

Grafico 46 - A utilizacdo de videos na aula

Num seguinte item existe diferenca estatisticamente significativa respectivo a percepcao
dos alunos segundo o género, ¢ referente aos meios de ensino usados pelos professores se
facilitam a aprendizagem de inglés, dos alunos dos Institutos Médios Técnico-Profissionais
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da provincia de Cabinda. Observamos que sdao as mulheres (62,9%) as que apresentam um
grau de desacordo maior que o dos homens (32,9%).

Tabela 66 - Tabulagdo cruzada Género* Os métodos usados pelo professor facilitam a aprendizagem de

Inglés
Os métodos usados pelo professor facilitam a | Total
aprendizagem de Inglés
Discordo |Discordo| De Totalmente
totalmente acordo | de acordo
Masculino % do Total 22,3%| 10,6%| 2,0% 1,4%| 36,3%
Género
Feminino % do Total 48,9%| 14,0%| 0,0% 0,9% | 63,7%
Total % do Total 71,1%| 24,6%| 2,0% 2,3%1{100,0%
Os métodos usados pelo professor facilitam a
aprendizagem de Inglés
50%
40%
30%
20%
10% 2% au; 1i4°ﬁ 0|9°¢
0%
Discordo Discordo De acordo Totalmente de
totalmente acordo

B Masculino ®Feminino

Grafico 47 - Os métodos de ensino do professor

De acordo com os dados extraidos da tabela de contingéncia posterior, abaixo, patente
como, seguindo a tendeéncia de items anteriores, sdo as mulheres, as que se encontram em
maior desacordo que os homens. Neste sentido, pode comprovar-se que 63,7% deste
estudo, se encontra composto por alunas que se encontram em desacordo ou totalmente em
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desacordo com que o professor tem o costume de promover e realizar actividades junto
com resto da comunidade escolar para divulgar a cultura anglo-americana. Nos miandros, a
tendéncia dos alunos ¢ mais baixo com (33,4%), incluso cerca de 3% que mantém o grau
de acordo e total acordo.

Tabela 67 - Tabulagdo cruzada Género* Os professores de inglés costumam a promoverem actividades
junto da comunidade escolar para divulgar a cultura anglo-americana

Os professores de inglés costumam a Total
promoverem actividades junto da comunidade
escolar para divulgar a cultura anglo-americana
Discordo | Discordo | De Totalmente
totalmente acordo [ de acordo
, Masculino % do Total 22,3% 11,1%]| 0,9% 2,0%| 36,3%
Género
Feminino % do Total 50,6% 13,1%]| 0,0% 0,0%| 63,7%
Total % do Total 72,9% 243%| 0,9% 2,0% [ 100,0%
Os professores de inglés costumam a promoverem
actividades junto da comunidade escolar para
divulgar a cultura
60% 50,6%
50%
40%
30% 22%
20% 11,19 13,1%
10% 0’gqfooqfo 2% 0%
0%
Discordo Discordo De acordo Totalmente de
totalmente acordo
B Masculino ®Feminino Discordo totalmente

Grdfico 48 - A divulgacédo da cultura inglesa

En referencia ao grau de acordo de alunos segundo seu género e o item que versa sobre a
motiva¢do dada pelo professo de inglés ajuda o melhoramento de aprendizagem da
competéncia comunicativa integral, se comprova que 49,4% das alunas se encontram em
total desacordo, frente com 19,4% dos alunos. Em grau de desacordo a porcentagem entre
os dos grupos, difere em 0,3%, pelo que mantém uma tendéncia similar de resposta.
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Tabela 68 - Tabulagdo cruzada Género* A motivagdo dada pelo professor de inglés tem ajudado no
melhoramento da aprendizagem da competéncia comunicativa integral

A motivacdo dada pelo professor de inglés tem | Total
ajudado no melhoramento da aprendizagem da
competéncia comunicativa integral
Discordo | Discordo | De Totalmente
totalmente acordo | de acordo
Masculino % do Total 19,4% 13,7% | 2,9% 0,3%| 36,3%
Género
Feminino % do Total 49,4% 13,4% | 0,9% 0,0%| 63,7%
Total % do Total 68,9% 271% | 3,7% 0,3%100,0%
A motivacao dada pelo professor de inglés tem
ajudado no melhoramento da aprendizagem da
competéncia
49,4%
50%
45%
40%
35%
30%
25%
20% 13,7%3,4%
15%
122:2 2,9'}’0 0,9[}"0 0’3[}’,0 0[y0
0%
Discordo Discordo De acordo Totalmente de
totalmente acordo

B Masculino ®Feminino

Gréfico 49 - A motivacdo na aprendizagem dos alunos

Com respeito a satisfacdo sobre a maneira de ensinar do professo a lingua inglesa, ¢ o
grupo de alunos do género feminino que estd mais insatisfeito mostrando o seu
descontentamento, com o grau de desacordo (60,8 %), frente aos alunos do género
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masculino (29,1%). Sdo eles que obtem a maior representagdo com o grau de acordo
(6,3%) e o total de acordo (0,9%).

Tabela 69 - Tabulagdo cruzada Género * Estais satisfeito com a maneira do professor em ensinar o inglés

Estais satisfeito com a maneira do professor em | Total
ensinar o inglés
Discordo [Discordo| De Totalmente
totalmente acordo de acordo
Masculino 2° 90 18,3%| 10,9%| 6,3% 0,9%| 36,3%
Total
Género
Feminino 2° 40 52,9% 8,9%| 2,0% 0,0%]| 63,7%
Total
Total % do TL,1%|  19,7%| 8,3% 0,9% | 100,0%
Total

Estais satisfeito com a maneira do professor em
ensinar o inglés

0
Totalmente de acordo bo(){%%

0
De acordo H 6,3%
8,9%
piscordo [ 109%
. 52,9%
Discordo totalmente 18,3%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

B Feminino ™ Masculino

Gréfico 50 - A satisfacdo com o desempenho do professor
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Atendendo ao acordo sobre se o plano de estudos da escola ¢ flexivel e posibilita o
intercambio de experiéncias entre professor e aluno, seguindo com a tendéncia do item, sao
as alunas as que mantém uma maior frequéncia de resposta com o grau de discordo, neste
caso com 63,5 %, frente aos 33,5% dos alunos.

Tabela 70 - Tabulagdo cruzada Género* As aulas de inglés cingem-se mais em copiar do quadro para o
caderno e na explicagdo do professor

As aulas de inglés cingem-se mais em copiar do | Total
quadro para o caderno e na explicacdo do
professor
Discordo | Discordo| De Totalmente
totalmente acordo [ deacordo
Masculino % do Total 23,7% 9,7% | 2,6% 0,3%| 36,3%
Género
Feminino % do Total 52,6% 10,0%| 1,1% 0,0%| 63,7%
Total % do Total 76,3% 19,7% | 3,7% 0,3% [ 100,0%

Na tabela de dupla entrada anterior, ilustra os resultados obtidos atraz na andlise de
contingéncias entre o género e o item sobre se as aulas de inglés se baseiam em copiar
esquemas do quadro para caderno e a explicagdo magistra do professor. Mais da metade
das alunas participantes afirmam estar totalmente em desacordo (52,6%) e desacordo
(10%), frente ao 23,7% e 9,7% dos alunos respectivamente. Os graus de acordo destacam
2,9% de alunos do género masculino, intermeiam entre eles, representando 1,1%.
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As aulas de inglés cingem-se mais em copiar do quadro
para o caderno e na explicacao do professor

09%
Totalmente de acordo 0,3%
1%
De acordo 2,6%
. 10%
Discordo 9,7%
] 52,6%
Discordo totalmente 23,7%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

B Feminino ™ Masculino

Grafico 51 - O método tradicional

Enquanto se o seu professor proporciona exercicios de maneira constante com a finalidade
de desenvolver a competéncia comunicativa integral dos alunos, uma vez mais que as
alunas nao estam de acordo maioritariamente (62,9 %).

243



Tabela 71 - Tabulagdo cruzada Género* O teu professor da exercicios constantemente, para desenvolver a competéncia
comunicativa integral nos alunos

O teu professor da exercicios constantemente, | Total
para desenvolver a competéncia comunicativa
integral nos alunos

Discordo totalmente | Discordo De acordo
Masculino % do Total 25,7% 8,6% 2,0%]| 36,3%
Género
Feminino % do Total 54,3% 8,6% 0,9%| 63,7%
Total % do Total 80,0% 17,1% 2,9%1100,0%

0 teu professor da exercicios constantemente, para
desenvolver a competéncia comunicativa integral
nos alunos

09%
Totalmente de acordo 0%

,9%
De acordo HZ%O
8,6%
Discordo - 8,6%
] 54,3%
Discordo totalmente 25,7%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

B Feminino ™ Masculino

Gréfico 52 - Exercicios constantes
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Referente ao seu professor se tem realizado aulas de leituras e exploragdo de vocabulario,
observa-se que o grau de discordo destaca-se com 11,1% dos alunos, frente a 9,7% das
alunas. O grau de discordo totalmente se observa que mais da metade das mulheres
(52,9%) se concentram neste nivel, miandros que em grau de total acordo destaca 2% de
alunos do género masculino, em contraposi¢do a 1,1% do género feminino.

Tabela 72 - Tabulagdo cruzada Género* O teu professor tem dado aulas de leitura e exploragdo de

vocabulario
O teu professor tem dado aulas de leitura e Total
exploracao de vocabulario
Discordo | Discordo De Totalmente
totalmente acordo de acordo
Masculino % do Total 22,0%| 1L,1%| 1,1% 2,0%| 36,3%
Género
Feminino % do Total 52,9% 9,7%| 0,0% 1,1%]| 63,7%
Total % do Total 74,9% 20,9% 1,1% 3,1%(100,0%
O teu professor tem dado aulas de leitura e
explorac¢do de vocabulario
60%
50%
40%
30%
20% 11,1%xq 704,
10% 1i10ﬁ g% Zi% 10ﬁ
0%
Discordo Discordo De acordo Totalmente de
totalmente acordo

B Masculino ®Feminino

Gréfico 53 - Aulas de leituras
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A percepcdo dos alunos segundo o género sobre se em algumas ocasides o professor
estructura a aula com base a realizagdo de exercicios de expressdo escrita através de
desenho de cartazes, a pesquisa demonstra que nao existe representagdo feminina no grau
de discordo totalmente, nem masculino no grau de desacordo. Comengamos a ver que
destaca-se o grau de desacordo com 10,9% dos alunos do género masculino, 2,6%
referente ao género feminino. E o grau de discordo totalmente se mantém uma
superioridade feminina com 54,6%.

Tabela 73 - Tabulagdo cruzada Género* Em algunos momentos o professor realiza as aulas com base a
exercicios de frases escrita em cartazes

Em alguns momentos o professor realiza as Total
aulas com base a exercicios de frases escrita em
cartazes
Discordo | Discordo De Totalmente
totalmente acordo de acordo
Masculino % do Total 24.3% 10,9% 0,0% 1,1%| 36,3%
Género
Feminino 9% do Total 54,6% 8,3% 0,9% 0,0%| 63,7%
Total % do Total 78,9% 19,1% 0,9% 1,1%100,0%
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Em alguns momentos o professor realiza as aulas
com base a exercicios de frases escrita em cartazes

0
60% 54,6%
50%
40%
30%
20% 10,99 30/,
10% 0% 0,9% 1,1% (os,
- 4 *
09%
Discordo Discordo De acordo Totalmente de
totalmente acordo

B Masculino ®Feminino

Grafico 54 - Aulas com bases a exercicios

Atendendo a seu professor se facilita a criagdo de dindmicas de grupos para estudo e
intercdmbio de experiéncias entre companheiros, observamos que ndo existe representagao
masculina ou feminina no grau de acordo. Apenas 0,9% de alunos do género masculino
que tem frequéncia de resposta no grau de total acordo, frente a nenhum aluno do género
feminino. Uma vez mais, seguindo a tendéncia de items anteriores, sdo eles os que mantém
uma porcentagem mais elevada no grau de desacordo, 11,1%; e 4% mais que elas. E ao
caso de totalmente em desacordo, aparece 56,6% do total do grupo.

Tabela 74 - Tabulagdo cruzada Género* O professor facilita a criagdo da dindmica de grupos de estudo para
o intercambio de experiéncias entre colegas

O professor facilita a criacdo da dinamica de Total
grupos de estudo para o intercambio de
experiéncias entre colegas
Discordo Discordo | Totalmente de
totalmente acordo
Masculino % do Total 24,3% 11,1% 0,9%| 36,3%
Género
Feminino % do Total 56,6% 7.1% 0,0%]| 63,7%
Total % do Total 80,9% 18,3% 0,9% [ 100,0%
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O professor facilita a criacao da dinamica de grupos
de estudo para o intercambio de experiéncias entre
colegas

60%
50%
40%
30%
20%
10%
Owﬂ Owﬂ 0,9% Hwﬂ
0%
Discordo Discordo De acordo Totalmente de
totalmente acordo

B Masculino ®Feminino

Gréfico 55 - A dindmica de grupos

Em referéncia se em algumas aulas realizadas por esses professores de lingua extrangeira,
se utilizam filmes para melhorar a prontincia de inglés, se destaca que mulheres nem
homens nao tiveram frequéncia de resposta no grau de totalmente de acordo. Tao pouco
nenhuma mulher pontuou no grau de acordo, apenas 1,7% dos homens. Sao elles os que
superam a porcentagem das mulheres no grau de discordo, un 1,8% mais. Enquanto ao
grau de discordo totalmente o género feminino domina a representacao por 56,6%.
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Tabela 75 - Tabulagdo cruzada Género* Algumas aulas baseiam-se em assistir filmes para melhorar a

pronuncia de inglés

Algumas aulas baseiam-se em assistir filmes Total
para melhorar a prontncia de inglés
Discordo totalmente | Discordo | De acordo
Masculino % do Total 25,7% 8,9% 1,7%| 36,3%
Género
Feminino % do Total 56,6% 7,1% 0,0%]| 63,7%
Total % do Total 82,3% 16,0% 1,7%{100,0%
Algumas aulas baseiam-se em assistir filmes para
melhorar a pronincia de inglés
56,6%
60%
50%
40%
30%
20%
89%  7,1%
109
% 0% 0% 1,7% 0%
0%
Discordo Discordo De acordo Totalmente de
totalmente acordo

B Masculino ®Feminino

Grafico 56 - Os filmes para melhorar a prondncia
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Um dos aspectos que incidem directamente na eficiéncia e qualidade do processo de
ensino-aprendizagem ¢, precisamente, a posibilidade de aceder a diferentes recursos
materiais e audiovisuais, sobre tudo quando falamos de aprendizagem de outras linguas.
Desta maneira, enquanto a percep¢do dos alunos sobre a existéncia de bastante material
audiovisual tanto homens como as mulheres mantém o grau de discordo e discordo
totalmente, isto cabe destacar que existe o grau de desacordo 2,3% mais de alunos que de
alunas. E, o grau de total desacordo tem uma percentagem mais elevada de alunas.

Tabela 76 - Tabulagdo cruzada Género* A nossa escola tem muito material de audiovisuais

A nossa escola tem muito material Total
de audiovisuais
Discordo Discordo
totalmente
Masculino 26,6% 9,7% 36,3%
Género
Feminino 56,3% 7,4% 63,7%
Total 82,9% 17,1% 100,0%
A nossa escola tem muito material de
audiovisuais
56,3%
60%
50%
40%
30%
9,7%
20%
0%

Discordo totalmente Discordo

B Masculino ®Feminino

Grafico 57 - A existéncias dos audiovisuais na escola
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Finalizamos este paragrafo com o ultimo cruzamento entre a varidvel de agrupagdo de
género e a afirmagao referente ao professor se tem experiéncia e € competente no ensino da
competéncia comunicativa integral dos alunos, os estudantes s3o 0s que estdo mais em
desacordo com e item (39,4%) frente a los estudiantes. Enquando ao desacordo destacam
os homens com 8,9%, frente a 6,6% das mulheres. Nao existe representagcado masculina no
grau de pleno acordo, pelo sim feminino com 7,4%.

Tabela 77 - Tabulagdo cruzada Género* O professor é bastante experiente no ensino da competéncia
comunicativa integral

O professor € bastante experiente no ensino da competéncia | Total
comunicativa integral
Discordo Discordo De Totalmente de
totalmente acordo acordo
Masculino 25,7% 8,9% 1,7% 0,0%]| 36,3%
Género
Feminino 39,4% 6,6% 10,3% 7,4% | 63,7%
Total 65,1% 15,4% 12,0% 7,4% [ 100,0%
O professor é bastante experiente no ensino da
competéncia comunicativa integral
39,4%
40%
30% 2500
20%
89% (. 10,3% 7.4%
10% - 1,7% 0%
0%
Discordo Discordo De acordo Totalmente de
totalmente acordo

B Masculino ®Feminino

Gréfico 58 - A experiéncia do professor
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Analise de variaveis categéricas: prova X? de Pearson para variavel de agrupacéo por
idade.

Este segundo ponto da andlise de varidveis categdricas, apresentamos os resultados obtidos
atras na analise realizada através da prova estatistica X* de Pearson com a variavel de
agrupacdo por idade e o resto dos items do questionario. Ao contrario do que ocorreu na
analise anterior, nesta ocasido se tem dado diferengas estatisticamente significativas com
algumas das variaveis dos dados pessoais e académicos. Asumimos p<0,05 a uma 95% de
confianga

Enquanto a idade e género mostra-se que, o grupo de idade de 15 a 17 anos destaca com
29,7% das alunas, aos miandros nesta mesma linha, os alunos obtém 7,7% de
representacdo. Ocorre algo similar com aqueles alunos de 18 a 20 anos de idade, sdo as
mulheres as que obtém uma maior representacao com 29,4%, frente a 14,6% dos homens.
Mudando esta tendéncia, o item de idade de 21 a 23 anos, sendo mais elevado a
percentagem do género masculino (14%) que de mulheres (4,6%).

Tabela 78 - Testes de qui-quadrado Idade*Género

Valor df Sig. Assint. (2
lados)
Qui-quadrado de Pearson 57,572 2 ,000
Razao de verossemelhanga 57,108 2 ,000
Associagdo Linear por Linear 49,609 1 ,000
N de Casos Validos 350

Tabela 79 - Tabulagdo cruzada Idade*Género

Género Total
Masculino | Feminino
De 15 a 17 anos 7,7% 29.,7% 37,4%
Idade De 18 a 20 anos 14,6% 29.4% 44,0%
De 21 a 23 anos 14,0% 4,6% 18,6%
Total 36,3% 63,7% 100,0%
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Idade*Género
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Feminino ™ Masculino

Grafico 59 - Idade e Género

Vimos, tal e como se expde nas tabelas, que respectivamente a idade e ao curso de
especializacdo escolhido pelos alunos também existe diferencas estatisticamente
significativas.

Por um lado, o grupo de idade, as especialidades mais elegidas sdo as de Energia e
instalagdo eléctrica (13,7%) e o Desenho de Projectos (14,3%). No grupo de idade de 15 a
17 anos destacam a Gestdo de Empresas (14%) e Contabilidade e Gestao (12%). Por
ultimo, aluno com idades compreendidas entre os 21 a 23 anos destaca a Energia e
Instalacion Eléctrica (6%) e la Metalomecanica (4,6%).

Tabela 80- Testes de qui-quadrado Idade*Curso

Valor Df Sig. Assint. (2
lados)
Qui-quadrado de Pearson 131,997 12 ,000
Razao de verossimilhanga 140,287 12 ,000
Associagdo Linear por Linear 56,701 1 ,000
N de Casos Validos 350
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Tabela 81 - Tabulagdo cruzada Idade*Curso

Idade Total
Del15a17 De 18 a 20 De 21 a23
anos anos anos
Metalomecanica 4.3% 4.6%| 8,9%
Ener. Insta.elect 3,7% 13,7% 6,0% | 23,4%
Desen. Projet. 7,7% 14,3% 2,0%| 24,0%
Const.civil 2,6% 1,7%| 4.3%
Curso
Gestao de Empresa 14,0% 4,6% 1,4% | 20,0%
Informatica de Gestdo 0,9%]| 0,9%
Contabilidade e 12,0% 4,6% 2,0%]| 18,6%
Gestao
Total 37,4% 44,0% 18,6%]100,0%
Idade*Curso

Contabilidade e Gestdo &b 12%

0
Informatica de Gestido W% 0,9%

0,
R T R T ——— 14%

0,
Const. civil _4’1'/2,6%

1 0%

L 2%,

Desen. Projet.

7,7%

L WA
Ener. Insta.ele o 370 -

0
Metalomecdnica | 0% I 4% o/o

0%

B De21a23anos

2%

L}

4% 6%

De 18 a 20 anos

8% 10%

Gréfico 60 - Idade e curso
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Andlise de variaveis categéricas: prova X* de Pearson para variaveis de agrupacéo
idade* O seu desempenho académico na disciplina de Inglés.

Apresenta-se os cruzamentos em que se tem obtido diferencas estatisticamente
significativas entre a varidvel idade e os items da dimensdo sobre o desempenho
académico dos alunos na disciplina de Inglés. As tabelas ilustram que reflectem os valores
de chi-cuadrado e as tabelas de contingéncia de entrada dupla a que ilustra as percentagens
de cada um dos grupos de idade e o grau de importancia que os alunos dam a cada um dos
items. Voltamos a asumir la Hy> a idade do aluno no influe na percep¢ao sobre o seu
desempenho académico na disciplina de lingua inglesa. Pelo que todo aquele valor p<0.05
apresentado asumira a hipotese alternativa, ja que automaticamente se refuta Hy.

Em primeiro dos cruzamentoss em que se da uma relagdo de dependéncia com a idade ¢
sobre a importancia dada pelo aluno se a musica supde uma dindmica para aprendizagem
de inglés. A representagdo dos diferentes grupos de idade e os graus de ndo importante e
pouco importante ¢ baixa, miandros que se destaca o grupo de idad de 18 a 20 anos em
uma consideracdo importante respeito ao item, com 21,1%. Aqueles alunos que
visivelmente o consideram muito importante sdo os de 15 a 17 anos (16,9%). Cabe
destacar que o grupo de idade de 21 a 23 anos se concentra na grande maioria entre os
grauss de importante e mu importante (18%).

Tabela 82 - Testes de qui-quadrado Idade * A musica é importante na dindmica de aprendizagem de inglés

Valor df Sig. Assint. (2
lados)
Qui-quadrado de Pearson 13,755 6 ,032
Razao de verossimilhanga 16,338 6 ,012
Associagdo Linear por Linear ,089 1 , 765
N de Casos Validos 350

Tabela 83 - Tabulagdo cruzada Idade * A musica é importante na dindmica de aprendizagem de inglés

A musica ¢ importante na dinamica de aprendizagem de Total
inglés
Nao Pouco Importante Bastante
Importante Importante Importante
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De15a17 1,7% 0,9% 18,0% 16,9% | 37,4%
anos
De 18220 2,0% 4,3% 21,1% 16,6% | 44,0%
Idade
anos
De21a23 0,6% 8,9% 9,1%| 18,6%
anos
Total 4,3% 5,1% 48,0% 42,6%(100,0%
Idade * A musica é importante na dinamica de
aprendizagem de inglés
L. 1%
el Y
16,9%
o REU
Importante )21,1%
18,0%

Pouco Importante W 0.9% J 43%

-_ﬂ.(i“/o

Nio Importante oy 1?;}%2"0
0% 5% 10% 15% 20% 25%

HDe21a23anos De18a20anos mDe15a17anos

Gréfico 61 - A musica na aprendizagem de inglés

Respectivamente a importancia de realizar copias para a aprendizagem da lingua inglesa,
se observa que aqueles com maior percentagem que ndo dao importancia sao os estudantes
de 15 a 17 anos (3,7%). No nivel de importante destaca 20,3% de alunos de 18 a 20 anos e
17,7% de 15 a 17 anos. Uma grande maioria de alunos de 21 a 23 anos se concentra dando
total importancia a afirmagao (10,9%).
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Tabela 84 - Testes de qui-quadrado Idade * Fazer cépias constantemente é importante na aprendizagem

de inglés

Valor | df|Sig. Assint. (2 lados)

Qui-quadrado de Pearson 26,655( 6 ,000

Razao de verossimilhanga 26,863 | 6 ,000

Associagdo Linear por Linear | 19,962 | 1 ,000
N de Casos Validos 350

Tabela 85 - Tabulagdo cruzada Idade * Fazer cépias constantemente é importante na aprendizagem de

inglés
Fazer copias constantemente ¢ importante na aprendizagem | Total
de inglés
Nao Pouco Importante Bastante
Importante Importante Importante
Del15al7 3,7% 6,0% 17,7% 10,0% | 37,4%
anos
De 18 a 20 1,1% 6,9% 20,3% 15,7% | 44,0%
Idade
anos
De21a23 0,6% 0,9% 6,3% 10,9%| 18,6%
anos
Total 5,4% 13,7% 44.3% 36,6% [ 100,0%
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Idade * Fazer cdpias constantemente é importante
na aprendizagem de inglés
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Figura 65. A importancia das cdpias

Seguindo com a analise, respectivamente a idade e a importancia da motivagao no processo
de aprendizagem. S@o os alunos de 18 a 23 anos os que destacam outorgando a importancia
(22,3%), no grau de bastante importante e destaca 14% dos estudantes com idades
comprendidas entre os 21 e 23 anos. E, alunos de 15 a 17 anos os que t€ém uma maior
fluéncia de resposta dentro do nivel de pouca importancia, com 2,9%.

Tabela 86 - Testes de qui-quadrado Idade * A motivagdo é importante no processo de aprendizagem

Valor df Sig. Assint. (2
lados)
Qui-quadrado de Pearson 28,800 6 ,000
Razao de verossimilhanga 31,298 6 ,000
Associagdo Linear por Linear 8,515 1 ,004
N de Casos Validos 350
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Tabela 87 - Tabulagdo cruzada Idade * A motivacdo é importante no processo de aprendizagem

A motivagdo ¢ importante no processo de aprendizagem Total
Nao Pouco Importante Bastante
Importante Importante Importante
De15a17 0,9% 2,9% 17,4% 16,3%| 37,4%
anos
De 18 220 2,0% 1,4% 22,3% 18,3% | 44,0%
Idade
anos
De21a23 0,6% 4,0% 14,0% | 18,6%
anos
Total 3,4% 4,3% 43,7% 48,6% | 100,0%
Idade * A motiva¢do é importante no processo de
aprendizagem
25% 22,3%
o 18,3%
20% 17,4% 16,39
14%
15%
10%
2,9% il
5% 2.0% ,9%
0,9% . 6% 2% 0
L aeny RS
0
Nio Importante  Pouco Importante Importante Bastante
Importante
EDe 15 a17 anos Del18a20anos ®De21a23anos

Grafico 62 - A importancia da motivacéo

Com respecto a importancia dada pelos alunos concernente a pratica do discurso oral na

sala de aula para o perfeicoamento de inglés, se observa que existe pouca representagao

aos dos nivels referidos a pouca importancia ou ninhum dos alunos participante (8,9% de

total da amostra). Dentro do grau de importante (45,4%) sdo os alunos de 15 a 17 anos
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(19,1%) e de 18 a 20 anos (22%) os que apresenta una maior representacdo. Se cabe
destacar que a maioria dos alunos com idades compreendidas entre os 21 e 23 anos destaca

no grau de bastante importante com 10,6% do total de sua faixa.

Tabela 88 - Teste de qui-quadrado Idade * A Prética do discurso oral de inglés na sala de aula é importante

para o aperfeicoamento da lingua inglesa

Valor | df|Sig. Assint. (2 lados)

Qui-quadrado de Pearson 28,013 6
Razao de verossimilhanga 27,141 6
Associagdo Linear por Linear| ,717| 1
N de Casos Validos 350

,000
,000

,397

Tabela 89 - Tabulagdo cruzada Idade * A Pratica do discurso oral de inglés na sala de aula é importante para
o aperfeicoamento da lingua inglesa

A Pratica do discurso oral de inglés na sala de aula ¢ importante | Total
para o aperfeicoamento da lingua inglesa
Nao Pouco Importante Bastante
Importante Importante Importante

De 15a 2,0% 19,1% 16,3%| 37,4%

17 anos

Del18a 0,6% 2,6% 22,0% 18,9% | 44,0%
Idade

20 anos

De2l a 1,4% 2,3% 4,3% 10,6%| 18,6%

23 anos
Total 2,0% 6,9% 45,4% 45,7%1100,0%
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Idade * A Pratica do discurso oral de inglés na sala
de aula é importante para o aperfeicoamento da
lingua inglesa
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Figura 67. A prética oral

Para finalizar este ponto, se observa que enquanto a importancia da diversidade da
metodologia de ensino por parte dos professores, facilita a aprendizagem dos alunos, vimos
que sdo os alumnos de 18 a 20 anos os que dao a importancia maxima com 18% deles, nos
miandros estdo os alunos de 15 a 17 anos que mantém uma importancia moderada com
25,7%. E significativo que a maioria do grupo de idade de 21 a 23 anos (18%) estd
concentrada entre os graus importante ¢ bastante importante.

Tabela 90 - Testes de qui-quadrado Idade * A diversificagdo dos métodos de ensino por parte do professor é
importante e facilita a aprendizagem do aluno

Valor df Sig. Assint. (2
lados)
Qui-quadrado de Pearson 23,599 6 ,001
Razao de verossimilhanga 28,138 6 ,000
Associagdo Linear por Linear 1,219 1 ,269
N de Casos Validos 350
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Tabela 91 - Tabulagdo cruzada Idade * A diversificagdo dos métodos de ensino por parte do professor é

importante e facilita a aprendizagem do aluno

A diversificacdo dos métodos de ensino por parte do professor ¢ | Total
importante e facilita a aprendizagem do aluno
Nao Pouco Importante Bastante
Importante Importante Importante

De 15a 25,7% 11,7%| 37,4%

17 anos

De 18 a 2,9% 0,9% 22,3% 18,0% | 44,0%
Idade

20 anos

De2l a 0,6% 8,3% 9,7% | 18,6%

23 anos
Total 3,4% 0,9% 56,3% 39,4%100,0%

Idade * A diversificaciao dos métodos de ensino por parte do
professor é importante e facilita a aprendizagem do aluno

30%
25%
20%
15%
10%
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25,7%
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11,7% 0
’3[y0 9,7 /0
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0% /6% 0%90,9%_09%
a— - e
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Importante Importante
EDe 15 a17 anos De18a20anos ®mDe21a23anos

Grdfico 63 - A diversificacdo dos métodos
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Andlise de variaveis categoricas: provaa X* de Pearson para variavel de agrupacéo
idade* O seu acordo sobre o desempenho do professor na disciplina de Inglés.

Este pardgrafo se expoe os resultados obtidos do cruzamento entre a variavel idade e os
items referidos a dimensao sobre o acordo do aluno respectivamente ao desempenho
docente na matéria de lingua inglesa. A continuacao se verificard aquelles cruczamentos
em que se tem dado diferengas estatisticamente significativas.

Em primeiro dos cruzamentos em que temos obtido uma significancia asintética menor a
0.05 tem sido o referido ao acordo sobre o seu professo falar sempre en inglés na aula. O
grupo de idade que apresenta um total desacordo de maneira mais representativa ¢ de 15 a
17 anos de idad (20,9%). Aquelles que permanecem em desacordo de uma maneira mais
acusada sao os alunos de 18 a 20 anos (15,4%), seguidos do grupo de idad de 21 a 23 anos
(10,6%).

Tabela 92 - Testes de qui-quadrado Idade * O teu professor fala sempre em inglés nas aulas

Valor df Sig. Assint. (2
lados)
Qui-quadrado de Pearson 61,075 6 ,000
Razao de verossimilhanga 62,868 6 ,000
Associagdo Linear por Linear 30,573 1 ,000
N de Casos Validos 350

Tabela 93 - Tabulagdo cruzada Idade * O teu professor fala sempre em inglés nas aulas

O teu professor fala sempre em inglés nas aulas Total

Discordo Discordo De Totalmente de

totalmente acordo acordo
Del15al17 30,6% 5,1% 1,7% 37,4%
anos
De 18220 20,9% 15,4% 6,9% 0,9% | 44,0%

Idade

anos
De 21 a23 6,6% 10,6% 1,1% 0,3%| 18,6%
anos
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Total 58,0%| 31,1% 9,7% 1,1%

100,0% |

Idade * O teu professor fala sempre em inglés nas

aulas
li),3“/o
Totalmente de acordo 0,9%
J0,0%
D
De acordo l 6,9%
) 1,7%
IJ.D.ﬁ.%_I
Discordo 15,4%
L 5,1%
1 6,6%
Discordo totalmente S
30,6%
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35%

De 21 a 23 anos De18a20anos mDe15a1l17anos

Grafico 64 - Falar em ingles na aula

Respectivamente ao acordo dos estudantes sobre se o professr utiliza videos na aula de
inglés, se expde que sdo os alunos de 15 a 17 anos aqueles que apresentam um maior
desacordo (33,7%) e o grupo de idade de 18 a 20 anos um desacordo moderado (15,7%). A
maioria dos alunos de 21 a 23 anos tambén mantém um total de desacordo em sua grande
maioria (10,6%). Também sdo estes dos ultimos grupos de idade dos que mantém um
acordo moderado atendendo ao item, 3,4% cada um deles.

Tabela 94 - Testes de qui-quadrado Idade * O teu professor utiliza videos nas aulas de inglés

Valor Df Sig. Assint. (2
lados)
Qui-quadrado de Pearson 62,959 6 ,000
Razdo de verossimilhanca 72,001 6 ,000
Associacdo Linear por Linear 23,414 1 ,000
N de Casos Validos 350
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Tabela 95 - Tabulagdo cruzada Idade * O teu professor utiliza videos nas aulas de inglés

O teu professor utiliza videos nas aulas de inglés Total
Discordo Discordo De Totalmente de

totalmente acordo acordo
Del5al7 33,7% 2,9% 0,9% | 37,4%
anos
De 18220 22,0% 15,7% 3,4% 2,9%| 44,0%

Idade
anos
De 21 a 23 10,6% 6,3% 1,7% | 18,6%
anos
Total 66,3% 24,9% 3,4% 5,4%1100,0%
Idade * O teu professor utiliza videos nas aulas de
inglés
7%
Totalmente de acordo 2,9%
) 0,9%
(1)
De acordo l 3,4%
) 0,0%
Lﬁ.m_l
; 15,7%
Discordo L 2,9% 0
)
Discordo totalmente “
33,7%
09% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35%
De 21 a 23 anos De18a20anos ®mDe15a1l7 anos

Gréfico 65 - Os videos na aula de inglés

O antepnultimo dos cruzamentos em que o valor de chi-cuadrado nos indica uma relacao
de dependéncia entre o acordo dos alunos e sua idade ¢ o referido na satisfacdo sobre a
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maneira de ensinar inglés dos docente (sig.asintotica ,000). Os alunos com idades
compreendidas entre os 15 e 17 anos sdo os que mais insatisfagdo apresenta, com a dita
afirmacao, representando 32,9%. Com um desacordo moderado destacam os alunos de 18 a
20 aos de idade com 10,6%, tambén o fazem em um acordo moderado com 7,1%, o grupo
de idade mais representado dentro de este nivel da escala de instrumentos. La maioria dos
alunos de 21 a 23 anos maioritariamente se encontram entre os graus de total desacordo
(13,1%) discordo (5,1%).

Tabela 96 - Testes de qui-quadrado Idade * Estais satisfeito com a maneira do professor em ensinar o inglés

Valor df Sig. Assint. (2
lados)
Qui-quadrado de Pearson 44,550 ,000
Razao de verossimilhanga 48,213 ,000
Associagdo Linear por Linear 8,482 ,004
N de Casos Validos 350

Tabela 97 - Tabulagdo cruzada Idade * Estais satisfeita com a maneira do professor em ensinar o inglés

Estés satisfeito com a maneira do professor em ensinar o Total
inglés
Discordo Discordo De Totalmente de
totalmente acordo acordo
De 15a17 32,9% 3,7% 0,9% 37,4%
anos
De 18 220 25,1%| 10,9% 7,1% 0,9% | 44,0%
Idade
anos
De21a23 13,1% 5,1% 0,3% 18,6%
anos
Total 71,1%|  19,7% 8,3% 0,9%100,0%
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Idade * Estais satisfeito com a maneira do professor
em ensinar o inglés
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Grafico 66 - A saitisfagdo no ensino

Em referéncia ao acordo dos alunos sobre seol programa curricular dla escola ¢é flevel e
permite o intercdmbio de experiéncias entre docentes e alunos, a tendéncia de items
anteriores mudam. Por um lado aquele no total desacordo sdao os alunos de 18 a 20 anos de
idade (26,9%) e a maior parte de alunos de 21 a 23 anos (10,6%). Sdo os estudantes de 15 a
17 anos os que mantém um acordo moderado com 8% de representacdo e um acordo total
com 4%.

Tabela 98 - Testes de qui-quadrado Idade * O plano curricular da tua escola é flexivel e permite o
intercambio de experiéncias entre professores-alunos e alunos-professores

Valor df Sig. Assint. (2
lados)
Qui-quadrado de Pearson 15,345 6 ,018
Razao de verossimilhanga 16,727 6 ,010
Associagdo Linear por Linear ,168 1 ,682
N de Casos Validos 350
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Tabela 99 - Tabulagdo cruzada Idade * O plano curricular da tua escola é flexivel e permite o intercambio de

experiéncias entre professores-alunos e alunos-professores

O plano curricular da tua escola ¢ flexivel e permite o Total
intercAmbio de experiéncias entre professores-alunos e alunos-
professores
Discordo Discordo | De acordo Totalmente de
totalmente acordo
De 15 23,4% 2,0% 8,0% 4,0%| 37,4%
al7
anos
De 18 26,9% 7,7% 5,7% 3,7%| 44,0%
Idade a 20
anos
De 21 10,3% 4,0% 2,6% 1,7%| 18,6%
a23
anos
Total 60,6% 13,7% 16,3% 9,4% [ 100,0%

O plano curricular da tua escola é flexivel e permite
o intercambio de experiéncias entre professores-
alunos e alunos-professores

1,7%
3 0
Totalmente de acordo ; 4?{40

2,6% 570,
0
De acordo ; 8%
14%
Discordo 7,7%

L 29
(1]
. 16,9%
Discordo totalmente $ 23,4%
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De 21 a 23 anos Del18a20anos ®De15a17 anos

Grafico 67 - A flexividade do plano curricular
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Finalizamos o paragrafo e a analise de variaves categdricas com o ultimo cruzamento em

que se obtem dados e diferencgas estatisticamente significativas.

Em referéncia ao acordo dos alunos sobre se o seu professor tem experiéncia no ensino da

competéncia comunicativa integral dos estudantes, que sdo alunos de 15 a 17 anos os que
mantiveram un maior acordo com 16% do total do grupo repartido entre os graus de acordo

e total acordo.

Os alunos com idades compreendidas de 18 a 20 anos sdo os que em maior desacordo se
encontram com a afirmacdo proposta, com 32,6% no grau de total desacordo e 9,7% em
desacordo. Se mantém que os estudantes de 21 a 23 anos também se encontram em
desacordo em sua grande maioria, com 16,8% entre os graus negativos da escala.

Tabela 100 - Testes de qui-quadrado Idade * O professor é bastante experiente no ensino da competéncia
comunicativa integral

Valor df Sig. Assint. (2
lados)
Qui-quadrado de Pearson 83,010 ,000
Razao de verossimilhanga 92,337 ,000
Associagdo Linear por Linear 40,853 ,000
N de Casos Validos 350

Tabela 101 - Tabulagdo cruzada Idade * O professor é bastante experiente no ensino da competéncia
comunicativa integral

O professor € bastante experiente no ensino da competéncia | Total
comunicativa integral
Discordo Discordo De Totalmente de
totalmente acordo acordo
De 15a 18,9% 2,6% 8,6% 7,4% | 37,4%
17 anos
De 18 a 32,6% 9,7% 1,7% 44,0%
Idade
20 anos
De2l a 13,7% 3,1% 1,7% 18,6%
23 anos
Total 65,1% 15,4% 12,0% 7,4% [ 100,0%
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Idade * O professor é bastante experiente no ensino
da competéncia comunicativa integral
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Gréfico 68 - A experiéncia do professor

Tabela 102 - Estatisticas de fiabilidade

Alfa de N de elementos
Cronbach

,852 37
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7.3. Analises dos resultados qualitativos

Apresentamos dos resultados mais relevantes desta investigagdo qualitativa de forma
resumida, da entrevista efectuada a 25 membros dos Institutos Médios Técnico-
Profissionais da provincia de Cabinda, com o propdsito de conhecer os recursos didacticos
existentes nestes institutos.

Os resultados obtidos através das entrevistas servem para confirmar os resultados obtidos

através dos questionarios. Os resultados formam apresentados com relagdo a categorias e
subcategorias, agrupando-os, através dos resultados e as reflexdes dos membros das
direcgdes em causa.

Tabela 5 - dados sobre o perfil da instituicdo

DADOS SOBRE O PERFIL DA INSTITUICAO

Entrevista 1

Entrevista 2
Entrevista 3
Entrevista 4

Entrevista 5

Entrevista 6

Entrevista 7

Entrevista 8

Entrevista 9

Entrevista
10

Entevista 11

Entrevista
12

Que opinido tem sobre a motivagdo dos professores no ensino de inglés na
tua institui¢ao?

Que justificacdo da a esta pergunta?
Que expectativa almeja para superar esta situagao?
A vossa institui¢do tem o material didactico usado no ensino de inglés?

Para além dos recursos audiovisuais que a institui¢do ndo possui, quais dos
outros recursos em falta?

Quantos professores tém a formacdo ligada ao ensino de inglés na tua
institui¢ao?

Quais foram os motivos que fizeram com que enquadrassem professores
sem a formacdo de inglés?

Pelo nimero de alunos da 10* e 11 classe, os 35 professores cobre a
demanda das cinco institui¢coes?

Por qué de escassez de professores de inglés na provincia de Cabinda?

Que importancia tem a aprendizagem de ingl€s na provincia de Cabinda?

N aescalade 1 a 10, onde se destacaria?

Escolhe qualquer assunto do seu critério, lighado ao ensino de inglés.
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MEMBROS
DA

DIRECCAO

25

25

25

25

CATEGORIA

1-Qual ¢ a sua opinido sobre a
motivacao dos professores no ensino
de inglés nesta instituicao?

Que justificacdo da a esta resposta?

3-Que expectativa almeja para superar
esta situacao?

A institui¢dao tem o material didactico
que auxilia no ensino da lingua
inglesa?

SUBCATEGORIA

Todos foram unanimes em dizer que o ensino da Lingua Inglesa actualmente tem
um défice elevado e desmotiva os utentes tanto no ensino assim como na sua
aprendizagem, devido a falta de investimentos nas instituicdes por parte do Estado.
A vontade existe, mas as condi¢des de trabalho ndo permite realizar o processo
educativo conforme deveria ser.

Dos 25 entrevistados, 23 justificaram que ndo ha motivagdo, porque ainda ndo
temos o grupo de professores que a instituigdes Técnico-Profissionais desejava ter
em termos do profissionalismo e, isto contribui bastante na desmotivagdo. E, por
outra a falta de apostas na formagdo de quadros com competéncias multiplas, leva
no enfraquecimento do Sistema Educativo de Angola.

Todos entrevistados, foram unanimes em referirem que com a abertura do Curso
Superior da Lingua Inglesa no Instituto Superior de Ciéncias da Educagdo, a
situagdo podera minimizar, por que ja teremos na provincia professores
qualificados na area de ensino de Inglés. Bastava verificar que dos Bacharéis ou
estudantes que passaram para o 4° ano de licenciatura j4 estdo a reforcar, quase as
Cinco institui¢cdes Técnico-Profissionais da provincia de Cabinda, ja enquadraram
a metade do nimero existente nos quadros de inglés.

Os membros destas instituigdes, disseram que nas nossas instituigdes ndo ha
recursos didacticos para o ensino de inglés, até, trés dos quais disseram que em
2012, momento em que inaugurou-se uma dessas institui¢des, o presidente da
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25

25

5- Para além dos  recursos
Audiovisuais, qual dos outros
materiais existe nestas Instituicoes?

6-Quantos  Professores tém a
formacao da Lingua Inglesa?

7-Porqué do enquadramento dos
professores sem a formagdo ligada a
area de inglés?

republica prometeu que haveria de mandar apetrechar uma dessas institui¢des para
que servisse como institui¢do com recursos de ponta, € servir como referéncia, mas
até este ano esta promessa nunca foi cumprida. Apenas, refor¢ar os recursos das
oficinas pedagogicas, usadas para outros fins, do que pensar nos audiovisuais,
livros para o ensino de inglés.

22 Membros destas institui¢des responderam que para além dos computadores que
estao na sala de informatica, material para electricidade e mecanica, apenas existe
alguns livros de inglés da 10* Classe a venda que estdo nos Institutos Politécnico
de Cabinda e no Instituto Médio de Economia do Cabassango, fruto da parceria do
Instituto Médio Politécnico da Vila de Gaia em Portugal. Este instituto ¢ que
velava para a superacdo dos professores da Reforma Técnico-Profissional dos
professores Angolanos. Mas, desde 2012 até a data presente, nunca mais vieram e
nem os Professores Angolanos foram para Portugal, conforme acontecia nos anos
anteriores.

As respostas dos entrevistados, coincidem e, dos 35 professores que trabalham nas
5 (Cinco) instituigdes, apenas 7 dos quais que tém a formagao ligada ao ensino da
Lingua Inglesa. E, 11 professores passaram de classe para o 4° ano de inglés do
Instituto Superior de Ciéncias da Educacdo da provincia de Cabinda e os 17
fizeram outras formagdes. Os professores fizeram outras formacdes.

Desde a independéncia de Angola, até o tempo actual, a provincia de Cabinda
nunca teve a formacdo Média, Graduada ou Pos-Graduada ligada a Lingua
Estrangeira na area de Formagdo de professores, excepto os que estudaram nas
outras provincias ou no exterior do pais. Dai que optou-se em colocar qualquer um
que fala, escreve em Lingua Estrangeira, tanto a Francesa ou inglesa. Mas no caso
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25

8-Pelo nimero de alunos registados
na 10* e 11* Classes os 35 professores
cobrem a demanda nessas 5 (Cinco)
instituicoes?

9-Porqué da escassez de professores
da Lingua Inglesa nos Institutos
Meédios Técnico-Profissionais?

dos Institutos Médios Politécnico, apenas se lecciona a Lingua Inglesa. A falta de
profissionais na area, levou os dirigentes a pensar nesta vertente de cobrir as vagas
com os podem fazer alguma coisa do que nao ter. Este foi o motivo principal de
colocar professores sem a formagao ligada na area de inglés.

O namero de professores existentes ndo cobre a demanda e no caso do Instituto
Meédio Politécnico de Cabinda e de Economia do Cabassango, optaram em
contratarem alguns professores particulares, que ndo tém o vinculo com o
Ministério da Educagdo, para refor¢ar a demanda. E, no caso do Instituto Médio
Politécnico do Chiazi, optou em intercalar os professores da Lingua Inglesa, sendo
os alunos que tiverem a Lingua Inglesa na 10* Classe quando passarem para a 11?
Classe ja ndo terdo a disciplina da Lingua Estrangeira. Optaram neste modelo para
equilibrar o Curriculo da Lingua Estrangeira. Para que nenhuma turma ficasse sem
ver a menos por um ano a Lingua Estrangeira.

Mas isto apenas serve para amenizar € nao ¢ uma resolug¢do que se deve aplaudir, o
certo € procurar cobrir todas as turmas com todos professores que leccionam as
disciplinas da grade curricular, em correspondéncia do curso em que tiverem a
frequentar.

Os entrevistados disseram que os professores da Lingua Inglesa, dificilmente
permanecem numa instituicdo, por que a procura ¢ muito maior € quanto isto
acontece eles optam em escolher por onde tem maior motivagdo através da oferta.
Na sua maioria dos professores, depois acabam por escolher o campo petrolifero,
onde os saldrios sdo mais atractivos e acabam por deixar o vazio nas instituigdes
por onde saem. E alguns professores as vezes preferem levar at¢ a dupla
efectividade até o momento em que lhes retiram nas folhas de salarios e acabam
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25

25

10-Que importancia tem a
aprendizagem da Lingua Inglesa em
Cabinda?

11-Na escala de 1 a 10 que numero
escolheria para destacar a qualidade
de ensino da Lingua Inglesa na
provincia de Cabinda?

por abandonar. Este tem sido o maior motivo da escassez dos professores de inglés
na provincia de Cabinda, para além da falta de incentivos na formagao e em mante-
los nas institui¢des por onde estao a trabalhar.

Dos 25 entrevistados, 20 disseram que a aprendizagem da Lingua Inglesa ¢ muito
importante, por que, facilita na comunicacao entre povos de diferentes paises, nas
viagens, na realizag¢do das actividades recreativas, nos paises da regido da SADC e
nos diferentes paises do mundo, assim como na procura do emprego, a Lingua
Inglesa tem sido um dos requisitos fundamentas para a sua obtengdo. Também,
facilita na leitura de cartazes, em descodificar as mobilias no momento de compras
e ndo so6, também, no caso dos PALOP, a lingua oficial Portuguesa nao ¢ permitida
nas conferéncias dos paises da regido ¢ a Lingua Inglesa, estudada como Lingua
Estrangeira nestes paises, ajuda-os a perceber e participar com precisdo, por
estudar e entender a Lingua Inglesa.

O namero de professores existentes ndo cobre a demanda e no caso do Instituto
Médio Politécnico de Cabinda e de Economia do Cabassango, optaram em
contratarem alguns professores particulares, que ndo tém o vinculo com o
Ministério da Educacdo, para refor¢ar a demanda. E, no caso do Instituto Médio
Politécnico do Chiazi, optou em intercalar os professores da Lingua Inglesa, sendo
os alunos que tiverem a Lingua Inglesa na 10* Classe quando passarem para a 11?
Classe ja nao terdo a disciplina da Lingua Estrangeira. Optaram neste modelo para
equilibrar o Curriculo da Lingua Estrangeira. Para que nenhuma turma ficasse sem
ver a menos por um ano a Lingua Estrangeira.

Mas isto apenas serve para amenizar € nao ¢ uma resolug¢ao que se deve aplaudir, o
certo € procurar cobrir todas as turmas com todos professores que leccionam as
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disciplinas da grade curricular, em correspondéncia do curso em que tiverem a
frequentar.

12- Do seu critério, escolhe qualquer  Dos 25 entrevistados, apenas 15 que prestaram depoimento nesta questao, e quase

assunto ligado ao ensino da Lingua coincidiram no pensamento, dizendo que gostariam que a colocagao dos

Inglesa e comente-o. professores, fosse melhor se atribuisse ao critério das escolas, por que as vezes nos
deparamos com professores que achamos capazes, mas como a nossa opinido nao €
tida e nem achada. E, recebemos professores que as vezes nem se identificam com
o perfil de professores que desejamos e, por necessidade recebemo-los mesmos
assim.
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7.4.Triangulacdo dos resultados

A triangulacdo ¢ a apresentagdo dos dados quantitativos e qualitativos, respectivamente, se
procede a realizar uma triangulagdo ou contrasteagdo, tanto das fontes empregada, como
interna, comparacao entre actores envolvidas na investigacdo e metodologia implementada
pela diversidade de instrumentos de natureza quantitativa e qualitativa aplicada no
trabalho. E um dos métodos mais importantes propostos para assegurar os critérios de
validez, reconhecidos e apontados na credibilidade dos dados obtidos na investigagao.

Desta forma, a comparagdo dos diferentes resultados, se pretende conhecer o nivel de
coincidéncia entre todas as ligacdes e dai estabelecer as inferéncias correspondentes e em
funcdo destas formular-se a as conclusdes gerais e especificas da investigacdo.
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UNIDADE EM
ANALISE

Actividades
extra-escola

A fluidez na fala
de inglés

RESULTADOS DOS QUESTIONARIOS
DOS PROFESSORES

Com relacao aos professores, se
incentivam os alunos a participarem nos
cursos extra-escolares de inglés, 22,9%
discordam totalmente e 40% discorda de
que ndo incentivam os alunos a
participar nos cursos extra-escolares. E,
31,9% afirma estar de acordo, 5,7% esta
totalmente de acordo.

Concernente a fluidez na fala de lingua
inglesa, ha uma autopercepcao positiva,
onde 100% dos professores, repartidos
entre o grau de acordo com 54,3% e
totalmente de acordo com 45, 7% que
referenciam que todos os professores
tém a fluidez oral e escrita de inglés.
Pensando bem, a matéria prima do
professor € a comunicac¢do. Sendo ela
fluida, ajuda no processo de ensino e
aprendizagem.

RESULTADOS DOS QUESTIONARIOS
DOS ALUNOS

Com respeito a participagao nas
actividades de inglés extra-escolares, ¢
muito salutar para o aperfeicoamento
das habilidades linguisticas, conforme
verificamos, 47,7% dos alunos,
consideram muito importante e apenas
46% que acha importante. Apenas 2,9%
que acham ndo importante e 6,3%
consideram pouco importante.

Falar com fluidez o inglés ¢ importante
e facilita nas relagoes entre falantes de
outras linguas, verificamos que, 95,2%
se repartem entre o nivel de importante
50,9% e muito importante 44,3%, ¢é
importante por que, falantes de outras
linguas, também recorrem na lingua
inglesa, como lingua estrangeira.

RESULTADOS DAS ENTREVISTAS
EFECTUADA AOS MEMBROS DA

DIRECCAO
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Diversificac¢ao
dos métodos de
ensino

Falar em inglés
na aula

A utilizag¢ao dos
audiovisuais na
aula de inglés.

Referindo aos professores se
diversificam os métodos de ensino nas
aulas de inglés, 71, 4% dos professores
afirma estar de acordo, junto com 17,1%
que concorda totalmente. Os 11,4% dos
professores, afirma discordar
totalmente. Fazendo a compara¢do com
os resultados dos alunos, que
demonstram claramente que os
professores nao diversificam os métodos
de ensino. Dai, verificamos a
contrariedade existente entre os
professores e alunos.

Com respeito a questdo se o prefessor
esta cientificamente preparado a
leccionar a disciplina de inglés como
lingua estrangeira. A percepcao propria
¢ positiva, onde verificamos que 60%
afirma estar de acordo ¢ 11, 4% esta
totalmente de acordo. E, 22,9% ¢ 5,7%
discorda totalmente.

Sobre a utilizagao dos audiovisuais nas
aulas de inglés ¢ significativo que
45,7% dos professores afirma discordar
totalmente, unindo com 48,6% em

A respeito da diversificacdo dos
métodos de ensino por parte dos
professores, 56,3% dos alunos,
consideram importante a diversificagao
dos métodos de ensino e os 39,4%
consideram muito importante. Ao passo
que, o nivel de pouco importante, a
percentagem se afirma em 4,3%.

Respectivamente, se os professores
falam em inglés na aula, na verdade, os
resultados da pesquisa demonstram que
58% dos professores, junto com os
31,1% discorda que os professores nao
falam em inglés na aula.

Com relacao da utilizagao dos
audiovisuais nas aulas de inglés, os
66,3% dos alunos discorda totalmente,
os resultados demonstram que cerca de

As instituigdes em causa carecem
dos recursos audiovisuais.
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A divulgagdo da
cultura Anglo-
americana

A utilizagao da
musica na aula

A flexividade do
curriculo

discordo. Isto pode estar relacionado
com a defici~encia aos recursos
didacticos nas instituicoes onde foi
realizada est4 investigagao.

Nesta questao, o foco esta em saber se
os professores promovem actividades de
inglés, conjuntamente com a
comunidade, com objectico de divulgar
a cultura Anglo-Americana, os docentes
discordam totalmente com a
percentagem de 57,1% e 34,3% discorda
que nao promovem estas actividades.

Com relacdo a ferramentas utilizadas
pelos professores no ensino da lingua
estrangeira, do que concerne a utilizagdo
da musica, 62,9% dos professores
afirma em etar de acordo, junto com
14,3% que concorda totalmente.
Enquanto aos graus de discordancia,
17,1% e 5,7%discorda totalmente.

Em referéncia ao curriculo da escola se
¢ flexivel e permite a integracao das
experiéncias dos professores, vemos que
34,4% dos professores afirma discordar

Y4 discorda a utilizagdo das aulas de
audiovisuais.

Se os professores de inglés promovem a
cultura Anglo-Americana, junto a
comunidade escolar, 72,9% discorda
que os professores ndo promovem essas
actividades e os 24,3% discorda
totalmente.

Em referéncia aos professores se
utilizam a musica na aula de inglés, os
resultados ndao fogem a regra, onde
71,1% discoda totalmente e os 24,6%
discordam. Isto, ilustra que os
professores ndo recorrem aos recursos
mais adequados que facilitam o ensino
da lingua estrangeira.

A flexividade do curriculo ¢ um dos
aspectos relevante na educagao,
sobretudo quando se esté a falar da
educagdo por competéncias, a aprend
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Os filmes na
aula de 1inglés

O uso de
cartazes na aula
de inglés

totalmente e 20% discorda. O maior
impacto esta na alta percentagem de
40% que esta de acordo com este eixo e
5,7% esta totalmente de acordo.

Com respeito as aulas de inglés se sao
dadas por intermédio de filmes, 45,7%
discorda totalmente e 17,1% discorda
que, as aulas de inglés nos institutos
M¢édios Técnico-Profissionais, nao sao
dadas por intermédios de filmes.
Enquanto, 22,9% e 14,3% estdo de
acordo e totalmente de acordo que as
aulas de inglés nestes institutos sao
dadas por intermédios de filmes.

Com relacao aos professores, na sua
totalidade afirmam em nao utilizar
cartazes publicitarios nas aulas de
inglés, o que representa os 100% da

longo da vida. A questdo esta no foco de
se a escola permite o intercambio de
experiéncias entre professores e alunos.
Os 60,6% dos participantes, afirma
discordar totalmente e os 13,6%
discorda. E, 0s 16,3% estdo de acordo
que a escola permite o intercambio de
experiéncia e 9,4% concorda totalmente
que sim, a escola permite mesmo o
intercambio.

Se algumas aulas baseiam-se em filmes
para a melhoria da prontncia da lingua
inglesa, observa-se que 82,3% afirma
em discordar totalmente, junto com 16%
que discorda.

Algumas aulas se sdo baseiadas no uso
exercicios de frases escritas em cartazes,
cerca de 80% dos alunos discorda
totalmente que as aulas de inglés nunca
foram realizadas com base ao uso de
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Perfil de
formacao

Nivel académico

A motivacado

amostra em causa.

Com relagao ao perfil de formagao dos
professores, os resultados espelham que
(37,1%) dos professores, estdo a
frequentar o 3° ano do curso de Inglés
no ISCED-Cabinda; seguido por
(28,6%) dos professores licenciados em
Psicologia; enquanto os (17,1%) fizeram
a formagao de Cultura Africana.

Com relagéo ao nivel académico dos
professores, mais de ¥z dos
professores tém o nivel
correspondente ao Bacharelato,
seguido por (28,6%0) sdo licenciados e
(14,3%) tém o nivel de mestrado.

A relacéo se o professor sente-se
motivado em trabalhar com a

cartazes. Enquanto 20% discorda desta
op¢ao.

Concernente aos cursos de formagao dos
alunos, os cursos de maior representacao
nesta investigacdo, destacamos o curso
de Desenho de Projectos com (24,4%),
Energia e Estalagdes eléctrica com
(23,4%) e Contabilidade e Gestdo com
(18,6%).

Com relagéo ao nivel académico dos
alunos, os (100%), todos tém 0 mesmo
nivel, que é a 112 classe.

Com relacé@o a importancia da
motivacao, (48,6%0) considera a

As respostas dos entrevistados,
coincidem e, dos 30 professores que
trabalham nas 5 (Cinco) instituicdes,
apenas 7 dos quais que tém a
formagao ligada ao ensino da Lingua
Inglesa. E, 11 professores passaram
de classe para o 4° ano de inglés do
Instituto Superior de Ciéncias da
Educacao da provincia de Cabinda e
os 17 fizeram outras formagdes. Os
professores fizeram outras
formagoes.

As respostas dos participantes
ilustram que nestas instituicdes, a
maioria dos professores tém o
nivel de Bacharel, o que
corresponde ao 3° ano de
licenciatura, e alguns séo
licenciados e a minoria tem o nivel
de Mestrado e nenhum é Doutor.

Os entrevistados disseram que 0s
professores da Lingua Inglesa,
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disciplina de Inglés, (45,7%) discorda

estar motivado, porenquanto que 0s
(40%) e (14,3%) esta de acordo e
totalmente de acordo.

motivacao bastante importante e
(43,7%) considera bastante
importante.

dificilmente permanecem numa
institui¢do, por que a procura € muito
maior e quanto isto acontece eles
optam em escolher por onde tem
maior motivagao através da oferta.
Na sua maioria dos professores,
depois acabam por escolher o campo
petrolifero, onde os saldrios sdo mais
atractivos e acabam por deixar o
vazio nas instituigdes por onde saem.
E alguns professores as vezes
preferem levar até a dupla
efectividade até o momento em que
lhes retiram nas folhas de salarios e
acabam por abandonar. Este tem sido
0 maior motivo da escassez dos
professores de inglés na provincia de
Cabinda, para além da falta de
incentivos na formacao e em mante-
los nas institui¢des por onde estio a
trabalhar.
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A triangulacdo dos resultados recolhidos por intermédio de questiondrios e entrevistas,

permite extrair uma série de inferéncias, baseiadas nos principios de coincidéncias que
derivam das andlises e interpretacdo de cada ligacdo, incorporando a credibiidde na
investigacao que apresenta os resultados das varidveis de dados pessoais e académicos que
compodem as diferentes dimensdes dos resultados. O seu objectivo ¢ de comprovar se se
estabelece diferenca estatistica significativa e decidir relagdes de dependéncia entre as
variaveis como género, idade, nivel académico e tempo de servigo.

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

X/
°

O estudo comprova que existe relacdo de dependéncia entre a variavel agrupacao e
os itens da dimensdo, enquanto ao género e trés dos itens da primeira dimensao de
instrumentos, se estabelece uma relacdo da dependéncia, devido aos valores da
significécia assintotica.

Respectivamente a segunda dimensao do questionario sobre a percep¢ao dos alunos
sobre o desempenho profissional dos professores de inglés, todos os itens tém
estabelecidos diferengas estatisticamente significativas com as varidveis agrupadas
em género.

Com relacdo ao acordo dos alunos sobre se o professor de inglés diversifica os
recursos ¢ material de trabalho na aula, observa-se que mais da metade dos alunos
do género feminino, discorda totalmente, enquanto ao género masculuno, tem
estado frequentemente apegado nas respostas do grau de discordancia.

Em relacdo ao grau de acordo dos alunos agrupados por variaveis e itens referidos
se o0 seu professor fala sempre em inglés, os resultados mostram que o género
feminino apresenta uma maior discordancia.

Com respeito a utilizagdo de videos na aula por parte do professor, observa-se uma
frequéncia similar entre o género masculino e feminino.

Atendendo ao acordo sobre se o plano de estudos da escola ¢ flexivel e possibilita o
intercambio de experiéncias entre professores e alunos, o género feminino mantém
a maior frequéncia de respostas com os graus de discordancia.

Na dupla entrada, ilustra os resultados obtidos atraz na analise de contigéncia entre
0 género e o item sobre se as aulas de inglés baseiam-se em copiar esquemas do
quadro para o caderno e a explicagdo magistral do professor. Mais da metade dos
alunos do género feminino discordam totalmente.

Enquanto se o seu professor proporciona exercicios de maneira constante com a
finalidade de desenvolver a competéncia comunicativa integral dos alunos, o
género feminino destaca-se com o grau de discordo.

No que concerne ao professor se tem realizado aulas de vocabulario, observa-se que
o grau de discordo, destaca-se. No geral, mais da metade do género feminino
discorda totalmente que o professor nao utiliza aulas de leitura e exploracao do
vocabulario.

A percepgao dos alunos segundo o género se o professor em algumas ocasides, tem
programado as aulas com base a realizacdo de exercicios de cartazes, os resultados
demonstram que, ndo existe a representacdo feminina no grau de discordo
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X/
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X/
L X4

*
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totalmente e nem masculino no grau de discordo. O grau de discordo totalmente
mantém-se com a superioridade feminina.

Atendendo ao seu professor se facilita a dinamica de grupos para estudos e
intercambio de experiéncias entre companheiros, verificamos que nao ha
representacao feminina no grau de acordo.

Com base a refeéncia se algumas aulas realizadas pelos professores de inglés,
utilizam filmes para melhorar a pronuncia dos alunos, os resultados de ambos
géneros ndo apresentam respostas no grau de totalmente. O género feminino
domina a representagdo com o grau de discordo totalmente.

A percepcdo dos alunos sobre a existéncia dos materiais audiovisuais, tanto o
género masculino assim como o género feminino, mantém o grau de discordo e
discordo totalmente.

Enquanto a idade e género, mostra-se que, o grupo de idade de 15 a 17 anos € que
mais se destaca e, no que refere ao género, o feminino é que tem a maior
representacdo. Também, no grupo de 18 a 20 anos de idade, a maior representagao
estd no género feminino. Mudando a tendéncia, no grupo de 21 a 23 anos, a maior
representacao estd no género masculino.

Respetivamente a idade e curso de especialidade escolhido pelos alunos, também
existe diferencas estatisticamente significativas. Por um lado, o grupo de idade, as
especialidades mais escolhidas sdo as de Energia e Instalagdes Eléctrica, Desenho
de Projectos, Por ltimo, alunos de 21 a 23 anos se destacam nos cursos de Energia
e Instalacoes Eléctrica e Metalomecanica.
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CAPITULO VIII: CONCLUSOES E FUTURAS LINHAS DE
PESQUISAS

8.1 Conclusdes gerais

O estudo realizado sobre o contexto dos métodos de ensino da competéncia comunicativa
integral da lingua inglesa, como lingua estrangeira dos professores da 11* classe dos
Institutos Médios Técnico-Profissionais da provincia de Cabinda, a pesquisa dos tedricos
revelam que, a Lingua Inglesa ¢ uma lingua que estd em constante expansdo a nivel do
planeta, sendo primeiro o processo da colonizagdo permitiu que os Britanicos
conquistassem outros territorios um pouco por todos os continentes, tendo estabelecido o
inglés como Lingua Oficial nestas regides. Actualmente, a expansdao de inglés tende a
crescer, € mesmo 0s paises que ndo tém o inglés como lingua oficial, incluiram nos
curriculos escolares dos seus paises como Lingua Estrangeira Obrigatoria ou de Opgao. As
constatagOes feitas na realizagdo deste trabalho, as informagdes recolhidas espelham que,
mais de dois tercos dos cientistas mundiais Iéem em inglés, trés quartos das
correspondéncias mundiais s3o escritas em inglés, oitenta por centos das informacdes
armazenadas por via electronica estdo escritas em inglé€s. Quarenta por centos dos usudrios
da internet comunicam-se em inglés, mas ha probabilidade deste nimero diminuir, a
medida que falantes de outras linguas tiverem acesso a internet.

O inglés e o desenvolvimento de competéncias estdo associados ao sucesso, a aquisi¢ao
desta lingua ¢ importante para ajudar a dar resposta as exigéncias da sociedade tecnoldgica.

Para aprender a competéncia comunicativa integral da lingua estrangeira ¢ necessario
exercicios de indole comunicativo, para favorecer a producao da lingua oral e espontanea,
visando o enriquecimento lexical e semantica para desenvolver a capacidade de expressao,
argumentacao e criatividade. Uma vez que a lingua intervém em todas as tarefas sociais, a
simulacdo ¢ uma forma de resolver um problema ou situagao.

Para além do treino da linguagem nao-verbal, ¢ conveniente que na sala de aula se trabalhe
a memoria, elemento essencial na aquisicdo de conhecimentos. Neste sentido uma
abordagem baseada na produgdo intensiva da oralidade leva ao treino obrigatério da
memorizagao.

O uso das cang¢des no ensino de uma Lingua Estrangeira, ¢ um meio de desenvolver a
expressdo oral, pois, a musica ¢ um poderoso estimulo que fomenta o desejo de falar.
Assim, se pode empregar uma canc¢do para que os alunos explorem suas opinides sobre o
tema e falar sobre o artista, o tipo de musica e o contexto cultural em que surge esta lingua.

A producdo da linguagem ¢ actividade de comunicag¢do complexas que envolvem recursos
linguisticos e cognitivos comuns, mas com funcionamentos distintos. As intengdes
comunicativas que presidem aos actos de compreender e de produzir desencadeam
operagoes de processamento da linguagem que lida com o mesmo tipo de material verbal e
com as mesmas unidades.

286



A competéncia comunicativa ¢ a capacidade que ¢ desenvolvida no individuo, para
determinar com precisao o que decidir, como decidir, de onde decidir e inclui o uso
correcto da lingua e, compreende a competéncia linguistica, a sociolinguistica, a discursiva
e a estratégica.

A competéncia ¢ a configuragdo psicologica que integra diversos componentes cognitivos,
motivacionais, metacognitivos e qualidades em estreita unidade funcional, que auto regula
o funcionamento real e eficiente em uma efera especifica da actividade, atendendo o
modelo de desempenho desejado socialmente em contexto historico concreto.

Para realizar o ensino atractivo, ¢ necessario recorrer aos meios de ensino, que sao
componentes do processo docente-educativo, que actuam como suporte material dos
métodos com o proposito de lograr os objectivos almejados na aula.

Os meios de ensino omitem os aspectos formativos e cognitivos que propiciam alguns
elementos na aula nova e a captagdo, compreensdo da informagdo, ou seja, os meios de
ensino além de informar, podem possuir a qualidade de suscitar no aluno a necessidade de
uma intervencdo na realidade a conhecer, possibilitando, inclusive, uma revisao dos
valores, conceitos ou normas que até entdo presidiam a sua compreensdo acerca de um
determinado objecto ou fenémeno.

Para a utilizacdo dos meios de ensino, o professor deve conhecer o valor de cada meio, a
sua planificagdo e tendo em consideracdo os programas, e reflectir que meio didactico
garante a motivacdo e organizagdo de actividades intelectuais e praticas dos alunos. Cada
ciéncia detém os seus métodos de ensino, devido a sua especificidade e complexidade da
area de conhecimentos a que dedica o estudo. Assim, a lingua inglesa utiliza os seguintes
métodos de ensino:

Meétodo de traducdo gramatical, neste método a aula trata de exercicios de aplicagdo das
regras da gramatica, ditados, tradugdo e versao;

M¢étodo directo, este método aborda a lingua directamente sem recorrer na traducdo da
lingua nativa. As aulas sdo ministradas na lingua alvo desde o inicio, através de situagdes
baseadas na vida real. Os conteudos sdo introduzidos pelo professor através de objectos
reais ou de figuras, factos, gestos, para que o aluno associe o significado da lingua
estrangeira directamente, sem traducdo para a lingua nativa;

Meétodo de leitura, neste método ensina-se os conhecimentos gramaticais para facilitar a
compreensdo da leitura;

Método audiovisual, neste método o ponto de partida € o emprego de recursos visuais e
auditivos, para ensinar a lingua estrangeira;
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Meétodo situacional, os conteudos sdo organizados conforme os diferentes contextos
auténticos, o seu objectivo ¢ de introduzir aos estudantes a linguagem empregada em
determinadas situagdes concretas;

Método audio-lingual, surgiu a partir das ideias geradas pela linguistica descritiva e pela
psicologia Behavorista. A sua meta ¢ de tornar os alunos capazes de usar a lingua alvo
comunicativamente;

M¢étodo tradicional, ¢ empregado com objectivo de ensinar os alunos a aprender as regras e
listas de vocabulario, para levar acabo a traducao de textos literarios de linguas;

Meétodo silencioso, versa como funciona a linguagem a nivel mental, dai a necessidade do
tempo de siléncio e a compreensdo da nova lingua. A utilizacdo dos métodos de ensino,
obedece, também o emprego dos recursos como os audiovisuais para suprir a
aprendizagem dos alunos. E, os resultados empiricos da pesquisa de campo espelham que:

As experiéncias dos professores sdo importantes para o ensino do desenvolvimento da
competéncia comunicativa integral dos alunos e, os resultados dos mesmos visam que,
(51,1%) dos alunos, acham que a experiéncia do professor ¢ muito importante para
aprendizagem da competéncia comunicativa integral e os (43,7%) acham importante a
experiéncia do professor, somente (5,1%) dos alunos que repartem-se na escala negativa.
Com relacdo se as aulas de inglés baseiam-se em exercicios praticos constantemente para
desenvolver a competéncia comunicativa integral nos alunos, os resultados dos alunos,
espelham que (80%) discorda totalmente e (17,1%) discordam, dizendo que os professores
ndo aplicam exercicios praticos para desenvolver a competéncia comunicativa integral.
Também, os professores ndo proporcionam aulas de leitura e exploragdo do vocabulério,
resultados apresentados demonstram que, (74,9%) discorda que os professores nao
proporcionam mesmo essas aulas e (20,9%) discorda totalmente, somente (4,4%) dos
participantes como professores que estdo de acordo e totalmente de acordo que, os
professores proporcionam as aulas de leituras e exploracdo do vocabulario para construir a
competéncia comunicativa integral.

Atendendo a problematica se os professores preparam as aulas com critérios, procurando
encontrar actividades que envolvam os alunos, os resultados destacam que, mais de %4 dos
participantes discorda totalmente, apenas (28,6%) que esta totalmente de acordo.

8.2 Conclusdes especificas

Com relacdo aos métodos de ensino dos professores da 11* classe da disciplina da lingua
inglesa, como lingua estrangeira, os resultados dos alunos espelham que, os professores
ocupam-se em passar a matéria no quadro e os alunos por sua vez, limitam-se em copiar a
matéria do quadro para os cadernos, reflectindo e apegando-se na explicacdo magistral dos
professores e, o estudo demonstra que (76,3%) discorda totalmente e os (19,7%) discorda
que ndo se apegam na explicacdo magistral do professor.
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Por outra, na opinido dos participantes, os métodos tradicionais de ensino facilitam a
aquisicdo da competéncia comunicativa integral da lingua inglesa, os resultados
demonstram que (40%) discorda totalmente, junto com (37,1%) que discorda que, os
métodos tradicionais ndo contribuem na aprendizagem da competéncia comunicativa
integral. Apenas, (17,1%) dos participantes que acha que os métodos tradicionais facilitam
na aprendizagem da competéncia comunicativa integral, junto com (5,7%) que esta
totalmente de acordo.

No mesmo objectivo, o estudo demonstrou que, os professores de inglés da provincia de
Cabinda, recorrem mais ao método de Tradug¢do Gramatical, isto ilustra uma situacgdo
chocante, através de (74,3%) dos professores que afirmam estar de acordo. E, (8,6%) esta
totalmente de acordo; por outra, 17,1% discorda de usar o método de Tradugao Gramatical
no ensino de inglés e ndo existe nenhuma representacdo em discordar totalmente. A
utilizagdo do método de Tradug¢do Gramatical e de tradugdo no geral, tem aumentado
geralmente nos ultimos anos, mas prejudica se for usado constantemente, por que reduz o
esfor¢o do aluno em fazer buscas para aumentar o seu nivel de vocabulario.

8.3 Perfil de formacéao de professores

Com relagdo ao perfil de formagao dos professores, os resultados do estudo revelam que, o
nivel académico dos professores reflecte que, mais de 2 dos participantes desta pesquisa
tém o nivel de Bacharel, o que corresponde ao 3° ano do curso de licenciatura, sabendo o
Subsistema de Ensino Superior Angolano, atribui ao curso de licenciatura em Ciéncias da
Educacdo (4) quatro anos de formacao, seguido de (28,6%) de licenciados e (14,3%) sdo
mestrados. E, dos (100%) dos professores ninguém tem o nivel de Doutor.

Enquanto aos cursos de formacao dos professores, os resultados reflectem que o curso mais
representado ¢ o curso de inglés com (37,1%), seguido do curso de Psicologia com
(28,6%); e, o curso de Cultura Africana representa (17,1%), o curso de Pedagogia com
(11,4%) e por fim, o curso de Gestdo Empresarial com (5,7%). Apesar do curso de inglés
estar a ser o mais representado no perfil de formagdo, mas, estima-se ser o curso que nao
representa qualquer experiéncia, por ter professores apenas com o 3° ano € a0 mesmo
tempo, sdo os que detem a menor experiéncia como professor.

8.4. Recursos didacticos impressos e audiovisuais

Com relagdo aos recursos didacticos impressos e audiovisuais, disponiveis nesses Institutos
Meédios Técnico-Profissionais, os resultados demonstram que, esses institutos ndo possuem
0os recursos impressos € audiovisuais, conforme estd representado por (100%) dos
participantes, que repartem-se entre os graus de discordo totalmente com (82,9%) e
discordo com (17,1%). Este, demonstra-se ser o factor influente da aprendizagem
deficiente dos alunos, e das metodologias inadequadas utilizadas pelos professores. E
indispensavel a escola possuir uma série de recursos que podem ser utilizados de maneira

didéctica para melhorar o ensino e a aprendizagem dos alunos.
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Também, constatamos o mesmo resultado nas entrevistas dos membros da direccao,
dizendo que apenas os Institutos Médios Politénico de Cabinda e do Cabassango que tém
alguns livros da 10* classe a venda, vindo da cooperagdo do Instituo Politécnico da Vila
Nova de Gaia da republica Portuguesa.

Os professores por sua vez, sobre a utilizacdo dos materiais audiovisuais na aula de inglés,
sdo significativos que (45,7%) afirmam discordar totalmente, unindo com (48,6%) que
discordam. O ndo usar os audiovisuais para alguns, significa, ndo saber como utilizar e
para os outros, a falta dos mesmos recursos nas instituigdes.

8.5 Motivacao dos alunos e professores

No que toca a motivagao dos alunos e professores desses institutos, os resultados dos
actores em causa referem-se que, (48,6%) consideram a motivagdo bastante importante e
(43,7%) acha que a motivagdo ¢ importante no processo de ensino e aprendizagem.

Com relag@o aos professores de inglés se motivam e ajudam a melhorar a aprendizagem
dos alunos, o estudo diz que (68,9%) ndo estd totalmente de acordo e, cerca de (30%)
discordam que os professores ndo ajudam os alunos a melhorar a aprendizagem da
competéncia comunicativa integral.

Enquanto aos professores, a motivacdo na pratica profissional é de suma importancia e
influi directamente no trabalho docente. Neste foco, se o professor sente-se motivado
trabalhar com a disciplina de inglés, (45,7%) dos mesmos, discordam estarem motivados e
(40%) estam de acordo e (14,3%) esta totalmente de acordo que sentem-se motivados em
trabalhar com a disciplina de inglés.

8.6 Compreensdo das técnicas do ensino da competéncia comunicativa integral da
lingua inglesa como lingua estrangeira

No que tangem a compreensdo das técnicas do ensino da competéncia comunicativa
integral da lingua inglesa como lingua estrangeira. Para trabalhar a competéncia
comunicativa integral da lingua estrangeira, os professores devem recorrem nas técnicas
como:

Recorrer nas técnicas do uso de recursos, tais como a musica na lingua alvo a que o aluno
deseja aprender, conforme os resultados dos professores de inglés dos Institutos Médios
Técnico-Profissionais de Cabinda, onde (62,9%) afirmam estar de acordo, junto com
(14,3%) que concordam totalmente. Enquanto aos graus de discordo (17,1%) e discordo
totalmente com (5,7%).

Por outro, o professor pode recorrer aos filmes com legenda ou sem ela, para trabalhar a
pronuncia, os gestos, a cultura dos nativos da lingua inglesa. Onde procuramos saber se as
aulas sao dadas também através de filmes, observa-se que (45,7%) discorda totalmente e
(17,1%) discorda, Isto, acontece devido o escassez dos recursos audiovisuais destes
institutos. Mas, (22,9%) dos professores estam de acordo e (14,3%) estd totalmente de
acordo.
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Respectivamente se os professores trabalham as quatro habilidadeslinguisticas como,
(listening, speaking, Reading e Writing), os docentes estam de acordo com (62,9%) e
(17,1%) esta totalmente de acordo que trabalham as quatro habilidades linguisticas. Neste
ponto, destacamos alguns professores que discordam de que ndo trabalham as quatro
habilidades linguisticas, o que representa (20%).

Refernte a aplicagdo do método directo nas aulas de inglés, (17,1%) discorda totalmente,
junto com 34,3%) que discorda. E, nos graus de acordo (31,4%) e totalmente de acordo
(17,1%), isto reflecte que, o nimero maioritario dos professores discorda em nao utilizar o
método directo no ensino da competéncia comunicativa integral da lingua inglesa.

Por ultimo, (60%) dos docentes discorda totalmente e por sua vez, (28,6%) discorda e um
grupo inferior que corresponde a (8,6%) afirma estar totalmente de acordo que o enfoque
comunicativo da competéncia comunicativa integral ¢ importante.

2. FUTURAS LINHAS DE INVESTIGACAO

Na verdade, este trabalhar ndo constitui o fim da investigacdo de ensino da lingua inglesa
na provincia de Cabinda, mas ¢ como qualquer outro trabalho e merece a continuidade e
aprofundamento em diferentes temas ligados ao ensino de inglés em Cabinda. Como dizia
numa das paginas deste livro, a investigacdo ligada ao ensino de inglés neste nivel, este
constitui o primeiro trabalho na provincia de Cabinda.

Neste caso, propusemos algumas das futuras linhas de investigacdo que, os interessados
poderdo optar em segui-las, tais como:

¢ As relagdes entre professores ¢ alunos no processo de ensino-aprendizagem da
lingua inglesa.

¢ Anadlise das caracteristicas dos professores da lingua inglesa como lingua

estrangeira.

A aprendizagem da lingua inglesa por intermédio do método directo.

X3

S

X3

S

A oralidade no processo de ensino aprendizagem das linguas-cultura estrangeira.
O ensino de vocabulario de inglés como lingua estrangeira.

X/
o

X3

*¢

O uso da musica como recurso didactico no ensino de inglés.

X3

*¢

O recurso do método situacional no ensino da competéncia comunicativa da lingua
inglesa.
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DE CABINDA).
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UNIVERSIDADE DE GRANADA
FACULDADE DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE DIDACTICA E ORGANIZACAO ESCOLAR

(QUESTIONARIO DE ESTUDO) CONTEXTO DOS METODOS DE ENSINO DA
COMPETENCIA COMUNICATIVA INTEGRAL DA LINGUA INGLESA DOS
PROFESSORES DA 11* CLASSE DOS INSTITUTOS MEDIO TECNICO-
PROFISSIONAIS DA PROVINCIA DE CABINDA.

Caro estudante:

O presente questionario insere-se no ambito do trabalho de investigacao
de Doutoramento em ciéncias da educacdo, a apresentar a Universidade de
Granada e tem por objectivo recolher dados. Estes revestem-se de particular
importancia, pois poderdo fornecer informacdes relevantes para futuros projectos

de intervencao.

Pedimos-lhe que responda com claridade, espontaneidade e
honestidade a todas as questfes. As suas respostas sdo anonimas e
confidenciais e ninguém tera acesso a elas, exceptuando os responsaveis de

estudo.

Contamos com a sua colaboracdo, pois €é essencial para o

prosseguimento deste trabalho.

Agradecemos reconhecidamente a sua colaboracao!




Instrucdes:

Para responder as perguntas, basta marcar com X na resposta que achares conveniente e
nas lacunas preencher por extenso.

12 parte: Dados pessoais.

1-Género:

Masculino

Feminino

3-Nivel académico-------- classe.

4-Curso —

2% parte: O seu desempenho académico na disciplina de Inglés:

1.Nao importante 2.Pouco importante 3. Importante  4.Bastante importante

1- As intervengdes s3o importantes para aprendizagem na aula de Inglés. |1 |2 |3

2- O seu desempenho ¢ importante na dindmica de aprendizagem de 1 {213
Inglés.

3-A musica ¢ importante na dindmica de aprendizagem de inglés. 1 (2|3
4-Fazer cOpias constantemente ¢ importante na aprendizagem de inglés. 1 (2|3
5-As praticas de tradugdes de textos de Inglé€s portugués e portugués 112 |3

Inglés sao importantes na aprendizagem da competéncia comunicativa
integral.

6-A motivacao ¢ importante no processo de aprendizagem. 112 |3

7-A Pratica do discurso oral de inglés na sala de aula ¢ importante parao |1 |2 |3
aperfeicoamento da lingua inglesa.

8-A participagdo nas actividades de Inglés extra-escolar ¢ muito 1 (2|3
importante para aperfeicoar as habilidades linguisticas.

9-Falar fluentemente a Lingua Inglesa ¢ importante e facilita nas relagdes |1 |2 |3
entre falantes de outras linguas.

10-A experiéncia do professor ¢ importante na aprendizagem da 1 (2|3
competéncia comunicativa integral do aluno.
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11-A diversificagdo dos métodos de ensino por parte do professor ¢ 1|2
importante e facilita a aprendizagem do aluno.

3* Parte: O seu acordo sobre o desempenho do professor na disciplina de Inglés:
1.(Discordo totalmente), 2. (Discordo), 3. (De acordo), 4.(Totalmente de acordo).

1-O teu professor diversifica os materiais de trabalho nas aulas de 1 2
inglés.
2-0 teu professor fala sempre em inglés nas aulas. 1 2
3-O teu professor utiliza videos nas aulas de inglés. 1 2
4-Os métodos usados pelo professor facilitam a aprendizagem de 1 2
Inglés.

5-Os professores de ingl€s costumam a promoverem actividades junto 1 2
da comunidade escolar para divulgar a cultura anglo-americana.

6-0O teu professor utiliza a musica nas aulas de inglés. 1 2

7-A motivacdo dada pelo professor de inglés tem ajudado no 1 2
melhoramento da aprendizagem da competéncia comunicativa integral.

8-Estais satisfeito com a maneira do professor em ensinar o inglés. 1 2

9-0 plano curricular da tua escola ¢ flexivel e permite o intercambio de | 1 2
experiéncias entre professores-alunos e alunos-professores.

10-As aulas de inglés baseiam-se mais em exercicios praticos. 1 2

11-As aulas de inglés cingem-se mais em copiar do quadro para o 1 2
caderno e na explicacdo do professor.

12-0O teu professor d4 exercicios constantemente, para desenvolver a 1 2
competéncia comunicativa integral nos alunos.

13-0 teu professor tem dado aulas de leitura e exploragao de 1 2
vocabulario.
14-Em alguns momentos o professor realiza as aulas com base a 1 2

exercicios de frases escrita em cartazes.

15-0 professor facilita a criacdo da dindmica de grupos de estudo para | 1 2
o intercambio de experiéncias entre colegas.

16-Algumas aulas baseiam-se em assistir filmes para melhorar a 1 2
pronuncia de inglés.
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17-A nossa escola tem muito material de audiovisuais.

18-O professor € bastante experiente no ensino da competéncia
comunicativa integral.
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ANEXO IT

QUESTIONARIO DE ESTUDO (CONTEXTO DOS METODOS DE ENSINO DA
COMPETENCIA COMUNICATIVA INTEGRAL DA LINGUA INGLESA DOS
PROFESSORES DA 11* CLASSE DOS INSTITUTOS MEDIO TECNICO-
PROFISSIONAIS DA PROVINCIA DE CABINDA).
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UNIVERSIDADE DE GRANADA
FACULDADE DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE DIDACTICA E ORGANIZACAO ESCOLAR

CONTEXTO DOS METODOS DE ENSINO DA COMPETENCIA
COMUNICATIVA INTEGRAL DA LINGUA INGLESA DOS PROFESSORES DA
112 CLASSE DOS INSTITUTOS MEDIO TECNICO-PROFISSIONAIS DA
PROVINCIA DE CABINDA.

Questionario de estudo

Caro professor:

O presente questionario insere-se no ambito do trabalho de investigagdo
de Doutoramento em Didactica de ensino, a apresentar a Universidade de Granada
e tem por objectivo recolher dados. Estes revestem-se de particular importancia,

pois podera fornecer informagdes relevantes para futuros projectos de intervengao.

Pedimos-lhe que responda com claridade, espontaneidade e honestidade a
todas as questdes. As suas respostas sao andénimas e confidenciais € ninguém tera

acesso a elas, exceptuando os responsaveis de estudo.

Contamos com a sua colaboragdo, pois € essencial para o prosseguimento

deste trabalho.

Agradecemos reconhecidamente a sua colaboracao!




Instrugdes:

Para responder as perguntas, basta marcar com X na resposta que achares conveniente e
preencher as lacunas com os seus dados.

1? parte: Dados pessoais.

1- Género:

Masculino |:|
Feminino |:|

2-Curso de formagao

3-Nivel académico:

Bacharel Licenciado Mestrado | Doutor

1 2 3 4

4-1dade:

23-32 anos 33-42 anos de 43-52 anos de 53-62 anos de
idade idade idade

1 2 3 4

5- Tempo de servigo como professor de inglés:

3-5 anos de 6-15 anos de 16-23 anos de 24-35 anos de
Servigo Servigo servigo Servigo

1 2 3 4

2% parte.

Informacgdes gerais sobre a sua experiéncia no ensino de Inglés:
1.(Discordo totalmente), 2.(Discordo), 3.(De acordo), 4.(Totalmente de acordo).

1- Participas regularmente nas reunides de professores da disciplina de 1 |2
lingua inglesa para promover a reflexao sobre as praticas educativas.

2- Na tua escola tém criado oportunidades de formagao na area 1 |2
disciplinar de inglés para os docentes desenvolver a dinamica de trabalho.

3- Tens a oportunidade e tempo para aprender novas praticas docentes 1 |2
com os colegas.

4- Diversificas os métodos de ensino nas aulas (trabalhando em grupose |1 |2
debates).
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5- Sensibiliza os alunos para a importancia da aprendizagem de Inglés. 1|2

6- E mais proveitoso os docentes da mesma area disciplinar trabalharem | 1 |2
grupo.

7-Estas cientifica e pedagogicamente preparado em trabalhar com a 1 |2
disciplina de Inglés.

8-Planificas as aulas conjuntamente com os colegas que leccionam a 1 |2
mesma disciplina.

9- Partilha as experiéncias de sucesso e as dificuldades com os colegas, 1|2
numa logica de entreajuda.

10-Sentes-te motivado leccionar a lingua inglesa. 1 |2

11-Usas a musica no ensino de inglés. 1 |2

12-Algumas aulas de inglés na tua escola s@o leccionadas por intermédio |1 |2
de filmes.

13-As vezes as aulas de inglés sdo baseadas em interpretar cartazes de 1|2
publicidades.

3% parte
— Informacdes gerais sobre a préatica docente na disciplina de Inglés: 1.(Discordo
totalmente), 2.(Discordo), 3.(De acordo), 4.(Totalmente de acordo).

1-Consideras-te fluente no uso oral e escrito da lingua inglesa. 1 |2

2-Na pratica didria, trabalhas harmoniosamente as quatro habilidades 1 |2
linguisticas (Listening, Speaking, Reading and Writing).

3-Faz entre duas a cinco acgdes de formacao anualmente. 1|2

4-Preparas as aulas criteriosamente, procurando encontrar propostas de 1 |2
actividades que envolvam os alunos.

5- Utiliza materiais audiovisuais nas aulas de Inglés. 1 |2

6- Ajudas a Promover as actividades de Inglés junto a comunidade com 1 |2
intuito de divulgar a cultura Anglo-Americana.

7- Participa nas conferéncias ou congresso sobre as novas técnicas de ensino | 1 | 2
de inglés.

8-O curriculo da tua escola ¢ flexivel e permite a integragdo da experiéncia 1|2
do professor.
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9-Os métodos tradicionais facilitam no ensino da competéncia comunicativa
integral de inglés.

10-Os métodos activos sdo os mais eficazes no ensino de Inglés.

11-Elaboras contetido da tua autoria para facilitar a aprendizagem dos alunos
em funcao do contexto do municipio de Cabinda.

12-Os exercicios trabalhados na sala de aula sdao planificados e analisados
com antecedéncia.

13- Utiliza o método de traducdo gramatical nas aulas de Inglés.

14- Aplicas o método directo nas aulas de Inglés.

15- O enfoque comunicativo no ensino de Inglés ¢ essencial.

16-O método situacional € mais proveitoso no ensino da lingua inglesa.

17-Estais satisfeito em ensinar o Inglés nesta escola.

18-Estais satisfeito com o grau de aprendizagem dos alunos na disciplina de
Inglés.

N | N NN

W[ W W[ W| W[ W

N NN

19-Incentivas os seus alunos a fazerem cursos extra-escolar de inglés.
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ANEXO |1

PROGRAMA DE INGLES DA 11° CLASSE
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112 CLASSE

Programa da Disciplina
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8}
[\

2. Contents.

- Express finished and
unfinished actions.

Speak generally.

Be specitic.

finished and

Speaking generally

and
being specific.

314

Sporting terms.

Prefixes: Under -
Over,

Phrases with
Prepositions
Nouns in - er, r

TOPICS - OBIECTIVES FUNCTIONS LEXIS SYNTAX
8.5. THE Stundents should be able to:] - Expressing Doing well/ badly.  |Conditional types 1.
ENVIRONMENT consequeces. Nouns in - tion;
~ AND SPORT - Express consequences ment Present perfect tense.
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VII - OBJECTIVOS ESPECIFICOS DA 11”4 CLASSE:

26

7. 1. Compreensao e expressao oral (produ¢do oral).

Experimentar as técnicas de dialogo, de troca de impressoes, de
entrevista, de debate;

Informar e pedir esclarecimentos;

Expor e fundamentar opinides;

Formular hipoteses;

Apresentar sugestdes € propostas;

Estabelecer relagoes;

Contar factos e historias;

Comunicar e partlhar interesses e aspiragoes;

Exercitar a compreensdo e apreciagdo critica de discursos orais
variados, tais como:

reter informagaoes;

cumprir instrugoes;

responder a perguntas;

reproduzir excertos;

Traduzir uma mensagem oral noutro modo de expressao (gestual,
pictérico). :

7. 2. a) Compreensio e expressio escrita:

Participar em actividades de biblioteca;

Ler, ouvir ler e interpretar textos proprios ou de outros alunos
(composigoes);

Trocar impressdes sobre leituras realizadas;

Interpretar ilustragdes de textos (imagens € fotografias);

Dar o titulo a um texto lido;

Ler e compreender textos e imagens de natureza variada tais como:

‘noticias, entrevistas, textos publicitarios, banda desenhada;

Saber utilizar dicionarios, gramaticas, enciclopédias e revistas.
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VIII - CONTENTS
TOPICS OBJECTIVES FUNCTIONS LEXIS SYNTAX
8.1. HEALTH AND Stundents should be able to/ |- Expressing Health:- adjectives | Present simple;
NATURAL truths And in-al; - present continuous
RESOURCES - Talk about things which habitual actions. |-adverbs in - ally; Patterns with used,

Affect the health and well

Being of the public at large.

- talk about water
Resources, water, water

quality, water pollution.

- talk about occupational
Hygiene, water and waste
Water treatment.

- make suggestions.
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- talking about
diseases and
habits;

emphasising the
present,

- saying what a
thing is

used

for/

- Making
suggestions.

prefix - un:
prepositional
verbs.

Could. how about?




7. 2. b) Compreensiao escrita.

Experimentar estratégias varias de leitura para obter informacdes:
Ler rapidamente para apreender a ideia geral;

Ler selectivamente para obter uma dada informacao;

Escrever cartas motivadas por projectos de correspondéncia inter-
escolar;

Realizar diferentes tipos de escrita com finalidades ou destinarios
diversos, tais como: cartas formais e informais, noticias no ambito
da vida escolar ou de caracter profissional, curriculum vitae,
descricdo de pessoas, animais e objectos;

Praticar o aperfeicoamento e a avaliacido de textos em trabalho
individual (auto-correcc¢do), de pares ou de pPequenos grupos e
colectivos.

7. 3. Funcionamento da lingua.

Reconhecer a estrutura da frase simples;

Distinguir e identificar as palavras ou ou expressio que, numa
oracao, desempenham fungdes essenciais e acessorios (ex: agente
da passiva, complemento determinativo);

Distinguir as formas de ligacdo de oragdes (coordenacio e
subordinacao);

Distinguir e identificar diferentes classes de palavras
(adjectivos,verbos,conjuncgdes, etc...);

Sistematizar os conhecimentos relativos a conjugacao dos verbos
auxiliares, modais, regulares e irregulares (tempos compostos de
todos os modos e das formas nominais formados com os auxiliares
be e have;

Combinar, em contextos diversos, o pronome pessoal completo
com as formas verbais;

Identificar e utilizar diferentes modos de representacao do discurso
(directo e indirecto); transformar o discurso directo em indirecto e

vice-versa.

27
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- write about a process;

- talk about the present;

- read words that say how
Something is done;
write their
autobiographical story;

- refer to people and
things;

- link paragraphs and
Sentences.

- writing about a
process;

- Talking about the
present;

- referring to people
and things.

- adjectives and
Participles follwed
by

Prepositions;

- dimensions;

- cause and result.

2. Contents.
TOPICS OBJECTIVES FUNCTIONS LEXIS SYNTAX
8.2. MINERALS Students should be able to:/ | Describing a Phrasal verbs Revision of some
(looking for oil), - describe a process; process; without grammar items:
WATER AND - read textual signal, - saying exactly Word combinations, |- Present simple
ENERGY. - say the meaning of things;| what You mean; Mainly about oil; passive;

- Relative clauses;

Defining and non

defining;

- some intensifiers;

- verbs used in simple
Present rather than
Continuous tenses.
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2. Contents,

TOPICS OBJECTIVES FUNCTIONS LEXIS SYNTAX
8.4. THE MEANS Stundents should be able |- Identifying - Mass media; Simple past tense
OF To: Identify different Means| different means of
COMMUNICATION |of communication; communication; - Radio; - Past continuous
- read newspapers, - Reading - Computer; - Conditional.
newspapers and (Result clause).
|- listen to information on | magazines; - Internet.
radio, T.V .;
- Listening to news;
Express opinions;
- eXpressing
- Ask for information opinions;
- Asking for
information,
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- Express finished and
unfinished actions.

Speak generally.

Be specific.

finished and

Speaking generally
and
being specific.
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ANEXO IV

TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS
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ENTREVISTAS

ENTREVISTA 1.
E. Qual é a sua opinido sobre o ensino de inglés nesta escola?

M.D. O ensino da Lingua Inglesa actualmente tem um défice elevado e desmotiva os
utentes tanto no ensino assim como na sua aprendizagem, devido a falta de investimentos
nas institui¢cdes por parte do Estado. A vontade existe, mas as condi¢des de trabalho nao
permite realizar o processo educativo conforme deveria ser.

E. Que justificativo da em funcdo da sua resposta?

M.D. Nao ha motivagao, porque ainda ndo temos o grupo de professores que a instituigdes
Técnico-Profissionais desejava ter em termos do profissionalismo e, isto contribui bastante
na desmotivagdo. E, por outra a falta de apostas na formacao de quadros com competéncias
multiplas, leva no enfraquecimento do Sistema Educativo de Angola.

E. Que expectativa almeja para superar esta situacédo?

M.D. Com abertura do Curso Superior da Lingua Inglesa no Instituto Superior de Ciéncias
da Educacdo, a situacdo podera minimizar, por que ja teremos na provincia professores
qualificados na area de ensino de Inglés. Bastava verificar que dos Bacharéis ou estudantes
que passaram para o 4° ano de licenciatura ja estdo a reforcar, quase as Cinco instituigcdes
Técnico-Profissionais da provincia de Cabinda, ja enquadraram a metade do numero
existente nos quadros de inglés.

E. Na instituicdo tem o material necessario que auxilia o ensino de Inglés?
M.D. Apenas, os recursos limitam-se em quadro, giz e apagadores.
E. Porqué?

M.D. Acho que o Estado ndo se importa com o processo docente eficaz, por que ndo t€ém
preocupacao com a formagao da populagdo.

E. Em que estado a escola se encontra nos recursos Didacticos?

M.D. Para além dos computadores que estdo na sala de informatica e o material para
electricidade e mecanica, apenas existe alguns livros de inglés da 10* Classe a venda que
estdo nos Institutos Politécnico de Cabinda e no Instituto Médio de Economia do
Cabassango, fruto da parceria do Instituto Médio Politécnico da Vila de Gaia em Portugal.
Este instituto ¢ que velava para a superacdo dos professores da Reforma Técnico-
Profissional dos professores Angolanos. Mas, desde 2012 até a data presente, nunca mais
vieram e nem os Professores Angolanos foram para Portugal, conforme acontecia nos anos
anteriores.
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E. Quantos professores tém a formacao ligado ao ensino de inglés?

M.D. Apenas 7 dos quais que tém a formagdo ligada ao ensino da Lingua Inglesa. E,
alguns professores estdo a frequentar o curso de inglés no Isced-Cabinda.

E. Por qué?

M.D. Por que os Cabinda que fazem a formagdo de inglés fora, j& ndo regressam em
Cabinda.

9-Achas que este numero de professores cobre a demanda?
M.D. Este nimero ndo cobre a demanda.
E. Justifique a sua resposta.

M.D. Este numero, apenas serve para amenizar ¢ ndo ¢ uma resolucdo que se deve
aplaudir, o certo € procurar cobrir todas as turmas com todos professores que leccionam a
disciplina da grade curricular, em correspondéncia do curso em que tiverem a frequentar.

E. Por qué do escassez de professores de inglés?

E. Os professores da Lingua Inglesa, dificilmente permanecem numa institui¢do, por que a
procura ¢ muito maior ¢ quanto isto acontece eles optam em escolher por onde tem maior
motivagdo através da oferta. Na sua maioria dos professores, depois acabam por escolher o
campo petrolifero, onde os salarios sdo mais atractivos e acabam por deixar o vazio nas
instituigdes por onde saem. E alguns professores as vezes preferem levar até a dupla
efectividade até o momento em que lhes retiram nas folhas de saldrios e acabam por
abandonar. Este tem sido o maior motivo da escassez dos professores de inglés na
provincia de Cabinda, para além da falta de incentivos na formagdo e em mante-los nas
instituigdes por onde estdo a trabalhar.

E. Se ndo consegue cobrir a demanda, como superar a situacao?

M.D. As vezes, optamos em intercalar os professores, as turmas que tiverem a disciplina de
inglés na 10? classe e, quanto passarem para 11?* classe ficam sem o professor, de modo a
equilibrar as turmas.

E. Em sua opinido, que importéncia tem o ensino da Lingua Inglesa?

M.D. A aprendizagem da Lingua Inglesa ¢ muito importante, por que, facilita na
comunicac¢do entre povos de diferentes paises, nas viagens, na realizacao das actividades
recreativas, nos paises da regido da SADC e nos diferentes paises do mundo.
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ENTREVISTA 2.
E. Qual é a sua opinido sobre o ensino de inglés nesta escola?

Na minha opinido, considero um ensino sem qualidade. Devido a falta de vontade e as
condi¢des de trabalho ndo permite realizar o processo educativo.

M.D. Que justificativo d4 em funcdo da sua resposta?

M.D. Os professores ndo tém qualificacdo que se desejaria. Por outra a falta de apostas na
formacdo de quadros com competéncias multiplas, leva no enfraquecimento do Sistema
Educativo de Angola.

E. Que expectativa almeja para superar esta situacédo?

M. D. Com abertura do Curso Superior da Lingua Inglesa no Instituto Superior de Ciéncias
da Educacdo, a situacdo podera minimizar, por que ja teremos na provincia professores
qualificados na 4rea de ensino de Inglés. Bastava verificar que dos Bacharéis ou estudantes
que passaram para o 4° ano de licenciatura ja estdo a reforcar, quase as Cinco instituicdes
Técnico-Profissionais da provincia de Cabinda, ja enquadraram a metade do numero
existente nos quadros de inglés.

E. Na instituicdo tem o material necessario que auxilia o ensino de Inglés?

M.D. Nao ha recursos materiais necessarios para o ensino de inglés.

E. Porqué?

Acho que o Estado ndo se importa com o processo docente eficaz, por que ndo tém
preocupacao com a formagao da populagdo.

E. Em que estado a escola se encontra nos recursos Didacticos?

M.D. Para além dos computadores que estdo na sala de informdtica e o material para
electricidade e mecanica, apenas existe alguns livros de inglés da 10* Classe a venda que
estdo nos Institutos Politécnico de Cabinda e no Instituto Médio de Economia do
Cabassango, fruto da parceria do Instituto Médio Politécnico da Vila de Gaia em Portugal.
Este instituto ¢ que velava para a superacdo dos professores da Reforma Técnico-
Profissional dos professores Angolanos. Mas, desde 2012 até a data presente, nunca mais
vieram e nem os Professores Angolanos foram para Portugal, conforme acontecia nos anos
anteriores.

E. Quantos professores tém a formacao ligado ao ensino de inglés?
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M.D. Apenas 2 que tém a formacgdo ligada ao ensino da Lingua Inglesa. E, alguns
professores estdo a frequentar o curso de inglés no Isced-Cabinda.

E. Por qué?

M.D. Desde a independéncia de Angola, até o tempo actual, a provincia de Cabinda nunca
teve a forma¢do Média, Graduada ou Pos-Graduada ligada a Lingua Estrangeira na area de
Formacgao de professores, excepto os que estudaram nas outras provincias ou no exterior do
pais.

E. Achas que este nUmero de professores cobre a demanda?
M.D. O niimero de professores existentes nao cobre a demanda.
E. Justifique a sua resposta.

M.D. Algumas vezes, procuramos contratar alguns professores desempregados para cubrir
as vagas.

E. Por qué do escassez de professores de inglés?

M.D. Os professores da Lingua Inglesa, dificilmente permanecem numa institui¢do, por
que a procura ¢ muito maior e quanto isto acontece eles optam em escolher por onde tem
maior motivacao através da oferta. Na sua maioria dos professores, depois acabam por
escolher o campo petrolifero, onde os salarios sdo mais atractivos e acabam por deixar o
vazio nas institui¢cdes por onde saem.

E. Se ndo consegue cobrir a demanda, como superar a situagéo?

M.D. As vezes, optamos em intercalar os professores, as turmas que tiverem a disciplina de
inglés na 10? classe e, quanto passarem para 11* classe ficam sem o professor, de modo a
equilibrar as turmas.

E. Em sua opinido, que importancia tem o ensino da Lingua Inglesa?

M.D. A aprendizagem da Lingua Inglesa ¢ muito importante, por que, facilita na
comunicacgdo entre povos de diferentes paises, nas viagens, na realizacao das actividades
recreativas, nos paises da regido da SADC e nos diferentes paises do mundo, assim como
na procura do emprego, a Lingua Inglesa tem sido um dos requisitos fundamentas para a
sua obtencdo. Também, facilita na leitura de cartazes, em descodificar as mobilias no
momento de compras e nao s, também, no caso dos PALOP, a lingua oficial Portuguesa
ndo ¢ permitida nas conferéncias dos paises da regido e a Lingua Inglesa, estudada como
Lingua Estrangeira nestes paises, ajuda-os a perceber e participar com precisao, por estudar
e entender a Lingua Inglesa.

ENTREVISTA 3.
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E. Qual é a sua opinido sobre o ensino de inglés nesta escola?

M.D. O ensino da Lingua Inglesa em Cabinda apresenta a baixa qualidade e desmotiva os
professores e alunos através da falta de investimentos nas institui¢des por parte do Estado.

E. Que justificativo da em funcdo da sua resposta?

M.D. Nao had motivacdo, porque ainda os professores que a instituicdes Técnico-
Profissionais desejava ter em termos do profissionalismo e, isto contribui bastante na
desmotivacao.

E. Que expectativa almeja para superar esta situacéo?

M.D. Com abertura do Curso Superior da Lingua Inglesa no Instituto Superior de Ciéncias
da Educacdo, a situacdo podera minimizar, por que ja teremos na provincia professores
qualificados na area de ensino de Inglés. Bastava verificar que dos Bacharéis ou estudantes
que passaram para o 4° ano de licenciatura ja estdo a reforcar, quase as Cinco instituigcdes
Técnico-Profissionais da provincia de Cabinda, ja enquadraram a metade do numero
existente nos quadros de inglés.

E. Na instituicdo tem o material necessario que auxilia o ensino de Inglés?

M.D. Na nossa institui¢do, ndo ha recursos didécticos para o ensino de inglés. Apenas,
reforcaram os recursos das oficinas pedagogicas, usados no ensino da electricidade.

E. Porqué?

M.D. O Estado ndo ndo se preocupa com o processo docente eficaz, por que nio t€ém
preocupacao com a formagao da populagdo.

E. Em que estado a escola se encontra nos recursos Didacticos?

M.D. Para além dos computadores que estdo na sala de informatica e o material para
electricidade e mecanica, apenas existe alguns livros de inglés da 10? Classe a venda que
estdo nos Institutos Politécnico de Cabinda e no Instituto Médio de Economia do
Cabassango, fruto da parceria do Instituto Médio Politécnico da Vila de Gaia em Portugal.
Este instituto ¢ que velava para a superagdo dos professores da Reforma Técnico-
Profissional dos professores Angolanos. Mas, desde 2012 até a data presente, nunca mais
vieram e nem os Professores Angolanos foram para Portugal, conforme acontecia nos anos
anteriores.

E. Quantos professores tém a formacao ligado ao ensino de inglés?

Acho que 3 dos quais que tém a formacao ligada ao ensino da Lingua Inglesa.
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E. Por qué?

M.D. Desde a independéncia de Angola, até o tempo actual, a provincia de Cabinda nunca
teve a forma¢do Média, Graduada ou Pos-Graduada ligada a Lingua Estrangeira na area de
Formacgao de professores, excepto os que estudaram nas outras provincias ou no exterior do
pais. Dai que optou-se em colocar qualquer um que fala, escreve em Lingua Estrangeira,
tanto a Francesa ou inglesa. Mas no caso dos Institutos Médios Politécnico, apenas se
lecciona a Lingua Inglesa. A falta de profissionais na area, levou os dirigentes a pensar
nesta vertente de cobrir as vagas com os podem fazer alguma coisa do que nao ter. Este foi
o motivo principal de colocar professores sem a formacao ligada na area de inglés.

E. Achas que este nimero de professores cobre a demanda?
M.D. O nimero de professores existentes ndo cobre a demanda.
E. Justifique a sua resposta.

M.D. A provincia tem o défice e ficamos sem solugao.

E. Por qué do escassez de professores de inglés?

M.D. Os professores da Lingua Inglesa, dificilmente permanecem numa instituicdo, por
que a procura ¢ muito maior ¢ quanto isto acontece eles optam em escolher por onde tem
maior motivacdo através da oferta. Na sua maioria dos professores, depois acabam por
escolher o campo petrolifero, onde os salarios sdo mais atractivos e acabam por deixar o
vazio nas instituigdes por onde saem. E alguns professores as vezes preferem levar até a
dupla efectividade até o momento em que lhes retiram nas folhas de saldrios e acabam por
abandonar. Este tem sido o maior motivo da escassez dos professores de inglés na
provincia de Cabinda, para além da falta de incentivos na formacdao e em mante-los nas
instituigdes por onde estdo a trabalhar.

E. Se ndo consegue cobrir a demanda, como superar a situacao?

M.D. As vezes, optamos em intercalar os professores, as turmas que tiverem a disciplina de
inglés na 10? classe e, quanto passarem para 11* classe ficam sem o professor, de modo a
equilibrar as turmas.

E. Em sua opinido, que importancia tem o ensino da Lingua Inglesa?

M.D. A aprendizagem da Lingua Inglesa ¢ muito importante por que facilita na aquisi¢ao
facil de emprego e na comunicagao.
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ENTREVISTA 4.
E. Qual é a sua opinido sobre o ensino de inglés nesta escola?

M.D. A verdade deve ser dita, mas o ensino da lingua inglesa aqui ¢ visto como um
simples torneio que ndo tem qualquer valor.

E. Que justificativo da em funcéo da sua resposta?

M.D. Nao ha motivagao, porque ainda ndo temos o grupo de professores que a institui¢des
Técnico-Profissionais desejava ter em termos do profissionalismo.

E. Que expectativa almeja para superar esta situacéo?

M.D. Com abertura do Curso Superior da Lingua Inglesa no Instituto Superior de Ciéncias
da Educacdo, a situacdo podera minimizar, por que ja teremos na provincia professores
qualificados na 4rea de ensino de Inglés. Bastava verificar que dos Bacharéis ou estudantes
que passaram para o 4° ano de licenciatura ja estdo a reforcar, quase as Cinco instituicdes
Técnico-Profissionais da provincia de Cabinda, j& enquadraram a metade do numero
existente nos quadros de inglés.

E. Na instituicdo tem o material necessario que auxilia o ensino de Inglés?

M.D. Pode existir o material de qualquer disciplina, mas de lingua inglesa tem sido o mais
dificil de termos. Acho que por tantos alunos nao saberem falar, isto leva aos mais mais a
cortarem alguns direitos.

E. Porqué?

M.D. O Estado ndo se importa com o processo docente eficaz, por que ndo tém
preocupacao com a formagao da populagdo.

E.Em que estado a escola se encontra nos recursos Didéacticos?

M.D. As vezes nem o0 giz para escrever a matéria no quadro temos tidos, falando dos
livros e outros materiais € um sonho esquecido.

E. Quantos professores tém a formacao ligada ao ensino de inglés?
M.D. Esta institui¢do tem 4 professores especialistas em inglés.
E. Por qué?

M.D. Desde a independéncia de Angola, até o tempo actual, a provincia de Cabinda nunca
teve a formagdao Média, Graduada ou P6s-Graduada ligada a Lingua Estrangeira na area de
Formacao de professores, excepto os que estudaram nas outras provincias ou no exterior do
pais.
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E. Achas que este nUmero de professores cobre a demanda?

M.D. O ntimero de professores existentes ndo cobre a demanda e no caso do Instituto
Meédio Politécnico de Cabinda e de Economia do Cabassango, optaram em contratarem
alguns professores particulares, que ndo tém o vinculo com o Ministério da Educagao, para
reforgar a demanda. E, no caso do Instituto Médio Politécnico do Chiazi, optou em
intercalar os professores da Lingua Inglesa, sendo os alunos que tiverem a Lingua Inglesa
na 10* Classe quando passarem para a 11* Classe ja ndo terdo a disciplina da Lingua
Estrangeira. Optaram neste modelo para equilibrar o Curriculo da Lingua Estrangeira. Para
que nenhuma turma ficasse sem ver a menos por um ano a Lingua Estrangeira.

E. Justifique a sua resposta.
M.D. Por ndo ter no ministério e na provincia de Cabinda.
E. Por qué do escassez de professores de inglés?

M.D. Os professores da Lingua Inglesa, dificilmente permanecem numa institui¢do, por
que a procura ¢ muito maior e quanto isto acontece eles optam em escolher por onde tem
maior motivagao através da oferta.

E. Se ndo consegue cobrir a demanda, como superar a situagao?

M.D. As vezes, optamos em intercalar os professores, as turmas que tiverem a disciplina de
inglés na 10? classe e, quanto passarem para 11* classe ficam sem o professor, de modo a
equilibrar as turmas.

E. Em sua opinido, que importéancia tem o ensino da Lingua Inglesa?

M.D. A aprendizagem da Lingua Inglesa ¢ muito importante, por que, facilita na
comunicac¢do entre povos de diferentes paises, nas viagens, na realizacdo das actividades
recreativas.

ENTREVISTAS.

E. Qual é a sua opinido sobre o ensino de inglés nesta escola?

M.D. O ensino de inglés desmotiva os professores, devido a falta de apoio.
E. Que justificativo da em funcéo da sua resposta?

M.D. Nao ha politicas satisfatorias que incentivam os professores e as direcgdes a fazerem
o seu trabalho em condigdes e, por outra a falta de apostas na formagdo de quadros com
competéncias multiplas, leva no enfraquecimento do Sistema Educativo de Angola.

E. Que expectativa almeja para superar esté situacao?
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M.D. Com abertura do Curso Superior da Lingua Inglesa no Instituto Superior de Ciéncias
da Educagdo, a situagdo podera minimizar, por que ja teremos na provincia professores
qualificados na area de ensino de Inglés. Bastava verificar que dos Bacharéis ou estudantes
que passaram para o 4° ano de licenciatura ja estdo a reforcar, quase as Cinco instituigoes
Técnico-Profissionais da provincia de Cabinda, ja enquadraram a metade do numero
existente nos quadros de inglés.

E. Na instituicdo tem o material necessario que auxilia o ensino de Inglés?

M.D. Nas nossas reunides, sempre discotimos este ponto mas a justificagdo sempre esta no
orcamento e ficamos sem solucao sobre o caso.

E. Porqué?

M.D. Acho que o Estado ndo valoriza ou ainda ndo estd na sua meta de melhorar as
condigdes das escolas.

E. Em que estado a escola se encontra nos recursos Didacticos?
M.D. As condigdes estdo muito péssimas e sem saber até quando ultrapassar este ponto.
E. Quantos professores tém a formacao ligado ao ensino de inglés?

M.D. Nenhum ¢ qualificado, apenas optamos naqueles que sabem falar e escrever o inglés
e até muitos deles viveram nos paises de expressao inglesa.

E. Por qué?

M.D. A provincia de Cabinda nunca teve a formag¢ao de professores de inglés e isto esta na
base destas dificuldades.

E. Achas que este numero de professores cobre a demanda?
M.D. Nao.
E. Justifique a sua resposta.

M.D. Porque cada professor tem como limite de tempos semanal 24, e mais que iSso
justifica um contrato acima da sua efectividade.

E. Por qué do escassez de professores de inglés?

M.D. Os professores da Lingua Inglesa, dificilmente permanecem numa instituicdo, por
que a procura ¢ muito maior € quanto isto acontece eles optam em escolher por onde tem
maior motivagao através da oferta.
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E. Se ndo consegue cobrir a demanda, como superar a situagao?

M.D. As vezes, optamos em intercalar os professores, as turmas que tiverem a disciplina de
inglés na 10* classe e, quanto passarem para 11? classe ficam sem o professor, de modo a
equilibrar as turmas.

E. Em sua opinido, que importancia tem o ensino da Lingua Inglesa?

M.D. A lingua inglesa ¢ importante, por que facilita no desenvolvimento do profissional e
aquisi¢ao facil de emprego, sobretudo, quando se fala de Cabinda onde tem a maior
impresa petrolifeira de Angola.

ENTREVISTA 6.
E. Qual é a sua opinido sobre o ensino de inglés nesta escola?

M.D. O ensino da Lingua Inglesa actualmente estd no nivel mais baixo nestes anos, digo
1SS0 ppor varios motivos.

E. Que justificativa da em func¢do da sua resposta?

M.D. Desde o ano 2012 até a estd data, ndo hd concurso publico dos professores e os
poucos que estdo na escola, ainda alguns mudam de empregos cada vez mais. E, isso afecta
de certa maneira.

M.D. Que expectativa almeja para superar esta situacdo?

M.D. Com abertura do Curso Superior da Lingua Inglesa no Instituto Superior de Ciéncias
da Educacgdo, a situagdo podera minimizar, por que ja teremos na provincia professores
qualificados na area de ensino de Inglés. Bastava verificar que dos Bacharéis ou estudantes
que passaram para o 4° ano de licenciatura ja estdo a reforcar, quase as Cinco institui¢coes
Técnico-Profissionais da provincia de Cabinda, ja enquadraram a metade do numero
existente nos quadros de inglés.

E. Na instituicdo tem o material necessario que auxilia o ensino de Inglés?

M.D. Como constatou, até o0 momento, estamos na estaca zero no que tange ao material
didactico de inglés.

E. Porqué?

M.D. Acho que o Estado ndo se importa com o processo docente eficaz, por que ndo tém
preocupacao com a formagdo da populacio.

E. Em que estado a escola se encontra nos recursos Did4cticos?
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M.D. Para além dos computadores que estdo na sala de informdtica e o material para
electricidade e mecanica, apenas existe alguns livros de inglés da 10* Classe a venda que
estdo nos Institutos Politécnico de Cabinda e no Instituto Médio de Economia do
Cabassango, fruto da parceria do Instituto Médio Politécnico da Vila de Gaia em Portugal.
E. Quantos professores tém a formacao ligado ao ensino de inglés?

M.D. Nenhum tem a formagao ligada ao ensino de Inglés
E. Por qué?

M.D. Desde a independéncia de Angola, até o tempo actual, a provincia de Cabinda nunca
teve a formacgdo de professores de Lingua Estrangeira.

E. Achas que este numero de professores cobre a demanda?
M.D. Nao cobre a demanda.
E. Justifique a sua resposta.

M.D. Nao cobre a demanda, por que o numero de turmas ¢ superior ¢ de professores ¢
inferior.

E. Por qué do escassez de professores de inglés?

M.D. Os salarios do ministério da educacdo ndo sdo atractivos e alguns desses
professores preferem ir onde ha mais salérios.

E. Se ndo consegue cobrir a demanda, como superar a situagao?

M.D. As vezes, optamos em intercalar os professores, as turmas que tiverem a disciplina de
inglés na 10? classe e, quanto passarem para 11* classe ficam sem o professor, de modo a
equilibrar as turmas.

E. Em sua opinido, que importéncia tem o ensino da Lingua Inglesa?

M.D. A aprendizagem da Lingua Inglesa ¢ muito importante, por que, facilita na
comunicac¢do entre povos de diferentes paises, nas viagens, na realiza¢do das actividades
recreativas, nos paises da regido da SADC e nos diferentes paises do mundo, assim como
na procura do emprego, a Lingua Inglesa tem sido um dos requisitos fundamentas para a
sua obten¢do. Também, facilita na leitura de cartazes, em descodificar as mobilias no
momento de compras € nao so, também, no caso dos PALOP, a lingua oficial Portuguesa
nao ¢ permitida nas conferéncias dos paises da regido e a Lingua Inglesa, estudada como
Lingua Estrangeira nestes paises, ajuda-os a perceber e participar com precisdo, por estudar
e entender a Lingua Inglesa.
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ENTREVISTAT7.
E. Qual é a sua opinido sobre o ensino de inglés nesta escola?

M.D. A situagdo do ensino de inglés nesta institui¢do ndo ¢ muito abonatéria, devido o
défice dos professores qualificados.

E. Que justificativa da em funcéo da sua resposta?

M.D. Porque, ainda nao tem o grupo de professores que a instituicao Técnico-Profissional
desejava ter em termos do profissionalismo.

E. Que expectativa almeja para superar esta situacéo?

M.D. Com abertura do Curso Superior da Lingua Inglesa no Instituto Superior de Ciéncias
da Educacdo, a situacdo podera minimizar, por que ja teremos na provincia professores
qualificados na 4rea de ensino de Inglés. Bastava verificar que dos Bacharéis ou estudantes
que passaram para o 4° ano de licenciatura ja estdo a reforcar, quase as Cinco instituicdes
Técnico-Profissionais da provincia de Cabinda, j& enquadraram a metade do numero
existente nos quadros de inglés.

E. Na instituicdo tem o material necessario que auxilia o ensino de Inglés?

M.D. Na nossa instituicdo, ndo hé recursos didacticos para o ensino de inglés, até que, em
2012, momento em que inaugurou-se essa instituicao, o presidente da republica prometeu
que haveria de mandar apetrechar uma dessas instituicdes para que servisse como
institui¢do com recursos de ponta, e servir como referéncia, mas até este ano esta promessa
nunca foi cumprida. Apenas, reforcar os recursos das oficinas pedagogicas, usadas para
outros fins, do que pensar nos audiovisuais, livros para o ensino de inglés.

E. Porqué?

M.D. Acho que o Estado ndo se importa com o processo docente eficaz, por que ndo t€ém
preocupacao com a formagao da populagdo.

E. Em que estado a escola se encontra nos recursos Didacticos?
M.D. Actualmente, a institui¢ao estd muito ma em termos dos recursos didacticos.
E. Quantos professores tém a formacao ligado ao ensino de inglés?

M.D. A instituicao tem 1 professor formado em lingua inglesa e os outros sdo formados
nas outras areas de ensino.

E. Por qué?

M.D. Por que, o nimero dos formados ¢ muito reduzido e por for¢a maior, ainda atraidos
com saldrios altissimos nas outras empresas.
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E. Achas que este nUmero de professores cobre a demanda?
M.D. Nao.

10-Justifique a sua resposta.

M.D. O nimero de professores ¢ muito reduzido na provincia.
E. Por qué do escassez de professores de inglés?

M.D. Por que as politicas que o ministério aplica ndo atraem os profissionais para
manterem no ministério. E, isto contribui bastante na escassez dos professores de inglés.

E. Se ndo consegue cobrir a demanda, como superar a situagao?

M.D. As vezes, optamos em intercalar os professores, as turmas que tiverem a disciplina de
inglés na 10? classe e, quanto passarem para 11? classe ficam sem o professor, de modo a
equilibrar as turmas.

13- Em sua opini&o, que importancia tem o ensino da Lingua Inglesa?

M.D. A lingua inglesa ¢ muito importante, por que ajuda na obtencdo facil de emprego e
na comunicac¢ao entre falantes de linguas diferentes.

ENTREVISTA 8.
E. Qual é a sua opinido sobre o ensino de inglés nesta escola?

M.D. O ensino da Lingua Inglesa actualmente tem um défice elevado e desmotiva os
utentes tanto no ensino assim como na sua aprendizagem, devido a falta de investimentos
nas institui¢cdes por parte do Estado. A vontade existe, mas as condi¢des de trabalho nao
permite realizar o processo educativo conforme deveria ser.

E. Que justificativo da em funcéo da sua resposta?

M.D. Nao ha motivacao, porque ainda nao temos o grupo de professores que a institui¢does
Técnico-Profissionais desejava ter em termos do profissionalismo e, isto contribui bastante
na desmotivacdo. E, por outra a falta de apostas na formagao de quadros com competéncias
multiplas, leva no enfraquecimento do Sistema Educativo de Angola.

E. Que expectativa almeja para superar esta situacéo?

M.D. Com abertura do Curso Superior da Lingua Inglesa no Instituto Superior de Ciéncias
da Educagdo, a situagdo podera minimizar, por que ja teremos na provincia professores
qualificados na area de ensino de Inglés. Bastava verificar que dos Bacharéis ou estudantes
que passaram para o 4° ano de licenciatura ja estdo a reforgar, quase as Cinco institui¢des
Técnico-Profissionais da provincia de Cabinda, ja enquadraram a metade do nimero
existente nos quadros de inglés.
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E. Na instituicdo tem o material necessario que auxilia o ensino de Inglés?

M.D. Na nossa institui¢do, ndo ha recursos didacticos para o ensino de inglés, até que, em
2012, momento em que inaugurou-se essa instituicdo, o presidente da republica prometeu
que haveria de mandar apetrechar uma dessas instituicdes para que servisse como
institui¢do com recursos de ponta, e servir como referéncia, mas até este ano esta promessa
nunca foi cumprida. Apenas, refor¢ar os recursos das oficinas pedagogicas, usadas para
outros fins, do que pensar nos audiovisuais, livros para o ensino de inglés.

E. Porqué?

M.D. Acho que o Estado ndo se importa com o processo docente eficaz, por que ndo tém
preocupacao com a formagao da populagao.

E. Em que estado a escola se encontra nos recursos Didacticos?

M.D. Para além dos computadores que estdo na sala de informatica e o material para
electricidade e mecanica, apenas existe alguns livros de inglés da 10* Classe a venda que
estdo nos Institutos Politécnico de Cabinda e no Instituto Médio de Economia do
Cabassango, fruto da parceria do Instituto Médio Politécnico da Vila de Gaia em Portugal.
Este instituto ¢ que velava para a superacao dos professores da Reforma Técnico-
Profissional dos professores Angolanos. Mas, desde 2012 até a data presente, nunca mais
vieram e nem os Professores Angolanos foram para Portugal, conforme acontecia nos anos
anteriores.

E. Quantos professores tém a formacao ligado ao ensino de inglés?

M.D. Apenas 7 dos quais que tém a formacdo ligada ao ensino da Lingua Inglesa. E,
alguns professores estdo a frequentar o curso de inglés no Isced-Cabinda.

E. Por qué?

M.D. Desde a independéncia de Angola, até¢ o tempo actual, a provincia de Cabinda nunca
teve a formagdao Média, Graduada ou P6s-Graduada ligada a Lingua Estrangeira na area de
Formacao de professores, excepto os que estudaram nas outras provincias ou no exterior do
pais. Dai que optou-se em colocar qualquer um que fala, escreve em Lingua Estrangeira,
tanto a Francesa ou inglesa. Mas no caso dos Institutos Médios Politécnico, apenas se
lecciona a Lingua Inglesa. A falta de profissionais na area, levou os dirigentes a pensar
nesta vertente de cobrir as vagas com os podem fazer alguma coisa do que nao ter. Este foi
0 motivo principal de colocar professores sem a formagao ligada na area de inglés.

E. Achas que este nUmero de professores cobre a demanda?

M.D. Na verdade, o nimero de professores ndo cobre a demanda, por que cada vez mais,
eles disiste do ministério da educagdo, procurando o que lhes rendem mais.
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E. Justifique a sua resposta.

M.D. Este nimeros, apenas serve para amenizar € ndo ¢ uma resolu¢do que se deve
aplaudir, o certo € procurar cobrir todas as turmas com todos professores que leccionam a
disciplina da grade curricular, em correspondéncia do curso em que tiverem a frequentar.

E. Por qué do escassez de professores de inglés?

M.D. Os professores da Lingua Inglesa, dificilmente permanecem numa institui¢do, por
que a procura ¢ muito maior e quanto isto acontece eles optam em escolher por onde tem
maior motivacao através da oferta. Na sua maioria dos professores, depois acabam por
escolher o campo petrolifero, onde os salarios sdo mais atractivos e acabam por deixar o
vazio nas instituicdes por onde saem. E alguns professores as vezes preferem levar até a
dupla efectividade até o momento em que lhes retiram nas folhas de salarios e acabam por
abandonar. Este tem sido o maior motivo da escassez dos professores de inglés na
provincia de Cabinda, para além da falta de incentivos na formacdo e em mante-los nas
instituicdes por onde estio a trabalhar.

E. Se ndo consegue cobrir a demanda, como superar a situacao?

M.D. As vezes, optamos em intercalar os professores, as turmas que tiverem a disciplina de
inglés na 10? classe e, quanto passarem para 11* classe ficam sem o professor, de modo a
equilibrar as turmas.

E. Em sua opinido, que importancia tem o ensino da Lingua Inglesa?

O ensino da Lingua Inglesa ¢ muito importante, por que, facilita na comunicagdo entre
povos de diferentes paises, nas viagens, na realizagdo das actividades recreativas, nos
paises da regido da SADC e nos diferentes paises do mundo, assim como na procura do
emprego, a Lingua Inglesa tem sido um dos requisitos fundamentas para a sua obtencao.
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