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RESUMEN

La presente tesis doctoral, enmarcada en el &mbito de la formacidon de traductores e
intérpretes, constituye una investigacion sobre los estudios de traduccion e
interpretacion (TI) en China y en Espafia, y, de un modo mas especifico, se trata de la
comparacion de una muestra curricular de los programas de formacién conducentes al

titulo de grado en TI entre China y Espana.

Nos encontramos inmersos en una etapa de reciente cambio en el sistema de educacion
superior debido, tanto a la internacionalizacion en el caso de China, como por la politica
establecida desde el proceso de convergencia del EEES en Espana. Estos procesos no
son mds que una serie de medidas para poder hacer frente a la vertiginosa
transformacion de la constantemente cambiante sociedad del conocimiento, la cual va
en consonancia con el desarrollo tecnolégico, la globalizacion y la internacionalizacion.
Los sistemas educativos —sobre todo los de educacion superior— se han visto
directamente involucrados en este proceso y se pretende que puedan proporcionar las
respuestas oportunas y convenientes para hacer frente, en los diferentes contextos, a
estos cambios. En este sentido, el disefio y la construccidon curricular cobran una
especial importancia en las instituciones de educacion superior, las cuales deben
organizar sus curricula adaptandose a dichas exigencias pero, a su vez, de un modo mas
innovador, flexible y orientado al desarrollo y dominio de determinadas habilidades y
competencias con el objetivo de formar al estudiante para que sea capazle enfrentarse
a situaciones que pueda encontrarse, tanto en el mercado laboral actual como a las que
puedan sobrevenir en un futuro proximo, no sélo a nivel nacional, sino también a nivel
internacional. De este modo, se observa un cambio de paradigma en el proceso
educativo, donde el estudiante es el centro del proceso ensefianza-aprendizaje, asi como
han ido surgiendo nuevos conceptos en torno a la educacion y el proceso educativo,
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tales como los de “competencias”, “empleabilidad” o “aprendizaje a lo largo de la vida”.

En este sentido, los programas de formacion de grado conducentes al titulo de TI no se
han visto al margen de los mismos ni de la transformacién educativa, en un momento en
el que la formacion de traductores e intérpretes ha cobrado una especial importancia
debido a la globalizacion e internacionalizacion y en el que la demanda de profesionales

en TI se ha visto incrementada de un modo exacerbado en ambos paises. Sin embargo,
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aunque la literatura revela que los programas de grado en TI han aumentado en numero
considerablemente en la Gltima década en ambos paises —tanto de titulaciones como de
centros debido a la gran demanda por parte del estudiantado—, se ha detectado un déficit
de personal cualificado para cubrir las demandas del mercado actual, por lo que se
intuye un sesgo entre la formacion que reciben los estudiantes en TI y el mercado

laboral (empleabilidad) que nos lleva a plantearnos numerosos interrogantes.

Con esta preocupacion en mente, se ha realizado una comparacion de una muestra de
curricula en TI, pero desde un nuevo enfoque. La formacion de la doctoranda en TI con
lengua C Chino, ampliaba la perspectiva para, no s6lo preocuparse desde el punto de
vista nacional (Espafa), sino también para dirigir la mirada a China y sus programas de
formacion conducentes al titulo de grado en TI. Se ha desarrollado, por lo tanto, un
estudio comparativo de los actuales programas de grado en TI entre China y Espaia,

con el objetivo de vislumbrar las principales analogias y diferencias en ambos paises.

Para responder al objetivo que en esta investigacion se plantea, el marco metodologico
se basa en el método comparativo —propio de la educacion comparada—, por lo que
basandonos en las propuestas de Hilker (1964), Bereday (1964/1968) y Caballero et al
(2016), realizamos un minucioso y concienciado estudio sobre los sistemas educativos
de educacion superior, asi como de la evolucion de los estudios de TI y de los origenes
y evolucion de sus programas de grado en TI en ambos paises con el objetivo de recabar
toda la informacién que nos sea util y necesaria. A continuacion, se desarrolla un
estudio sobre el curriculum y el disefio curricular universitario incluyendo la evolucion
del mismo hasta la actualidad, asi como un estudio sobre los principales factores que
influyen en el disefio curricular de TI. El siguiente paso, que constituye nuestro estudio
empirico, nos ha llevado a realizar un minucioso y exhaustivo anélisis y comparacion de
los planes de estudios de la muestra seleccionada de cada pais (China y Espafia). Tras la
comparacion de ambas muestras respectivamente, finalmente hemos realizado la
yuxtaposicion y posterior comparacion de los planes de estudios en TI entre China y

Espana.
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Como proélogo de esta tesis doctoral, el apartado que aqui nos ocupa tiene el objetivo de
describir y mostrar una visiéon general de nuestra tesis doctoral. Se pretende con ello,

presentar la naturaleza y el contenido de cada uno de los capitulos que la conforman.

Con este proposito, comenzaremos exponiendo las motivaciones que nos han llevado a
la ejecucion de esta investigacion. A continuacion, se presentan los antecedentes y se
delimita el objeto de estudio, asi como los presupuestos de partida y los objetivos —
generales y especificos—. Ademas, se exponen los principios epistemologicos en los que
esta investigacion se fundamenta y se introduce el marco metodologico que la configura
y, por consiguiente, su disefio. Por ultimo, se incorpora en esta primera seccion, una
descripcion pormenorizada de las distintas partes y capitulos que conforman esta
investigacion, asi como una breve nota sobre los aspectos formales del trabajo

presentado.
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MOTIVACION PERSONAL

Esta tesis doctoral constituye una investigacion sobre los estudios de traduccion e
interpretacion (TI)' en China, y, de un modo mas especifico, se trata de la comparacion
de una muestra curricular del grado de TI entre China y Espafia. La decision de realizar
un estudio en este ambito se debe a dos motivos fundamentales. Por un lado, surge de
nuestra preocupacion por la formacion de traductores®a raiz del cambio de paradigma
en educacion superior derivado de la adaptacion al Espacio Europeo de Educacion
Superior (EEES) en el que priman: 1) el estudiante como centro del proceso educativo
y; 2) el curriculum basado en competencias, y, por otro lado, debido a mi relacién con
la lengua china y su cultura desde el comienzo de mi formacioén universitaria como
traductora e intérprete. Con este trasfondo, nace un interés especifico por la evolucion y
desarrollo de los estudios de TI y el curriculum en los programas actuales de grado® en
el pais asiatico, pero sin olvidar, ni dejar de lado, lo que ocurre en nuestro propio pais.
De este modo, nos proponemos realizar una investigacion que aporte datos
documentados sobre la situacion actual en cuanto a la formacion de traductores e
intérpretes a nivel universitario en dos paises tan heterogéneos y distantes como China
y Espana con la finalidad de ofrecer una vision general de las principales diferencias y
analogias entre sus curricula, atendiendo a las distintas realidades politicas y
necesidades sociales y econdomicas de cada pais respectivamente, considerando que
influyen en el disefio curricular de los mismos y en la estructura de sus respectivos

planes de estudios.

Desde el punto de vista académico, creemos que se trata de una investigacion novedosa
ya que podria aportar nuevos datos sobre la formacion en TI, asi como ayudar a
subsanar la “laguna” de informacion que existe actualmente en Espafia sobre el pais
asiatico y en China sobre los ET y la TI en Espafia dada la escasez de trabajos sobre la
comparacion de estos dos paises en nuestro campo y, mas aun, en cuanto a su disefio

curricular®. Es por ello que esperamos que esta investigacion pueda contribuir a ofrecer

"Se hablard de TI (traduccion e interpretacion) cuando nos refiramos a estos estudios de forma académica y formativa,
diferenciando este concepto de: Estudios de Traducci&ET) —TS (Translation Studigs como ciencia o disciplina. Asimismo,
queremos dejar patente que los campos de la ciencia y el saber se escriben con minusula, por lo que traduccion y la
interpretacion no sera una excepcion.

2 Para una explicacion mas amplia sobre la definicion del término y las diferencias epistemoldgicas con otras denominaciones como
“didactica de la traduccion” y “enseflanza de la traduccion” véase Huertas (2013: 23 y ss.).

® Esta investigacion se centra exclusivamente —por motivos espacio-temporales— en los estudios conducentes al titulo de grado.

* Hacemos esta afirmacion a partir de una exhaustiva busqueda bibliografica. Ahora bien, tenemos que decir, que si que existen
estudios comparados en el campo de la educacion entre China y otros paises, pero no se han encontrado indicios de estudios sobre la
comparacion de los sistemas de educacion superior entre el pais asidtico y Espaifia. En cuanto a la comparacion curricular en TIL,

4
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datos novedosos en aras de dar a conocer en nuestro pais qué tipo de formacion reciben
los estudiantes de TI en China y en China qué tipo de formacion reciben los estudiantes
de TI espanoles, asi como en aras de mejorar, si los datos lo pertimen, los disefios
curriculares a nivel general y, por tanto, la calidad en la formacion de futuros

traductores e intérpretes en ambos paises.

Creemos conveniente manifestar que, el abordar un estudio de este tipo supone una
complicada tarea investigadora por varias razones. Primero, porque, ademas del
complejo entramado que suponen las leyes educativas de cada pais, éstas conllevan
factores inherentes como la cultura e historia, factores sociales y econémicos, asi como
politicos. Por otro lado, realizar una revision historica de los ET, en general, y de los
curricula —planes de estudios— de grado en TI y su evolucién, en particular, en ambos
paises, supone un estudio de campo exhaustivo y preciso. Esta revision y analisis se
complica, ademas, si el pais a comparar —China— presenta una legislacion, estructura y
organizacion educativa, cuanto menos, compleja y totalmente distinta a la de cualquier
pais europeo y, en nuestro caso, a la de Espafa, hecho que ha requerido una estancia
por parte de la doctoranda en China durante dos afios para llevar a cabo una
investigacion in Situ de la que se pretendia obtener datos fidedignos para la ejecucion

de la misma.

ANTECEDENTES Y OBJETO DE ESTUDIO

Tras la fundacion de la Republica Popular de China (RPC)’ en 1949, se produjo un
gran e importante cambio, no sélo en la estructura social, econdmica y politica del pais
asiatico, sino también en la de su sistema educativo. Previamente, el campo de la
educacion se encontraba desprovisto de leyes que lo regulasen, sin embargo, a partir de
los 80, se comenzaron a crear e implantar leyes y el sistema educativo comenz6 a estar
fuertemente controlado por el Gobierno central. A partir de 1990, y como parte de esta
reforma educativa y estrategia de apertura al resto del mundo y desarrollo del pais, el

Gobierno chino dio prioridad a la educacion, a la ciencia y a la tecnologia. En la

tenemos constancia de un estudio realizado por Zhuang (2007) en el que se analizan los programas en TI en Francia, Canada, China,
Hong Kong y Taiwan pero de un modo general, asi como el de Xiao (2012) en el que se hace una introduccion a grosso modaobre
el plan de estudios de la Licenciatura en Traduccion e Interpretacion (LTI) espafiola y se analizan tres planes de estudios de
universidades chinas. Desafortunadamente, aquellos que no manejen la lengua china, no tendrdn acceso a los mismos, aunque
nosotros si que hemos recogido en esta investigacion varios aspectos interesantes que se atisban de ambos estudios.

3 Hablamos de Republica Popular de Chin@ RPC cuando se mencionan leyes, estatutos y, en general, cuando se tratan temas
gubernamentales. Para mencionar al pais asiatico, se tratara de China Ha de mencionarse que China se refiere al pais per se sin
tener en cuenta las provincias administrativas de Hong Kong o Macao ni Taiwan.
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actualidad, el sistema educativo chino sigue estando centralizado y, aunque ahora esta
centralizacion ha dejado mas libertad a las universidades estatales para decidir o tomar
parte en el disefio curricular y su propio plan de estudios, éstas han regirse por una
serie de leyes y ordenes establecidas por el Gobierno central y la actual Ley de
Educacion de la Republica Popular de China — (/48 A R JLAIE & VL 4E) -
(apartado 5.3).

En el &mbito de los ET, éstos han estado restringidos, hasta finales de la década de los
80, a la inclusion de algunas asignaturas propias del campo de la traduccion en carreras
de lenguas extranjeras®, a cursos de formacion profesional, a estudios de posgrado
(master y doctorado) o a algunos “institutos” especificos de lenguas extrajeras oficiales
que formaban a estudiantes para trabajar estrechamente con el Gobierno en cuestiones

politicas (capitulo 3).

For a long time translation study had been confined to a rather narrow field owing to
people’s improper understanding of the concept, consequently leading to improper
disciplinary location and curriculum arrangement in higher learning, which was
harmful to translator training. [...] The improper understanding was reflected in the
curriculum arrangement in that translation curricula were mixed with foreign
language learning curricula with vague goals of translation teaching.

(Sun, 2011: 154)

Sin embargo, debido a la globalizacion, internacionalizacion’y la apertura de China al

resto del mundo, estos estudios fueron cobrando una mayor importancia como vehiculo

de comunicacion e intercambio, no s6lo cientifico y literario, sino también econdmico y
comercial. Tal y como Xu (2008: 93) apunta: “Translation Studies has finally gained
recognition and is turning into a dynamic discipline, with numerous translation events
being organized...]”. Como resultado, ¢l Ministerio de Educaciéon (MOE)® de la RPC

accedio a la implantacion de un grado especifico en TI en 2006 en tres universidades

®Decimos inclusiénporque hasta 2006 no existia ningin programa de grado en traduccién e interpretacién como tal.

7 No entraremos en cuestiones sobre globalizacion o internacionalizacién en educacion de un modo exhaustivo en esta tesis doctoral.
Para un estudio mas preciso sobre ambas y su influencia en educacion y en las politicas educativas puede consultarse la obra:
Internacionalizacion. Politicas Educativas y Reflexion Pedagdgica en un Medio @labalo y Tenorth, 2011).

% Se usaran las siglas MOE (Ministry of Educatioh cuando nos refiramos al Ministerio de Educacion de China por reconocerse y
utilizarse estas siglas de un modo generalizado a nivel internacional. Sin embargo, se usaran las siglas MEC (Ministerio de
Educacion y Cultura) o MECD (Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte) para referirnos al organismo espaiiol dependiendo de
la fecha de la existencia de los mismos a la que nos estemos refiriendo en ese momento.
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chinas’ (Ding, 2008: en linea). El rapido y constante desarrollo, asi como la aceptacion
e interés por la disciplina, queda patente en el siguiente dato: en 2011, tan sélo cinco
anos después de la implantacion de los tres primeros grados en TI, mas de 42

universidades chinas ofrecian ya esta modalidad de estudios'.

En lo que concierne a los ET en Europa, los recientes y constantes cambios derivados
del Proceso Europeo de Convergencia Educativa (1999) y la creacion del Espacio
Europeo de Educacion Superior (EEES) han propiciado una reconceptualizacion de la
metodologia y la aparicion de nuevos enfoques didacticos, es decir, qQué se ensefa y
cOmo se ensefia. Asi, este estudio surge en un momento en el que numerosos
traductélogos y expertos en el campo de la formacion de traductores estan uniendo sus
esfuerzos apostando por el desarrollo e innovacion de la disciplina y, en concreto, por

la reforma o reformulacion de sus curricula en T1.

We shall investigate the potential of curriculum studies to bring to light
fundamental ideological contradictions in the design of translator training
initiatives, and the further potential to inform what appear to be increasingly
common tendencies to formulate translation and interpreting curricula at an
international level.

(Kearns, 2012: 13)

Por otro lado, la latente preocupacion por la formacion de traductores ha
desencadenado la aparicion de nuevas y variadas propuestas curriculares y didacticas
durante las ultimas décadas destacando las de Gile (1995/2009), Hurtado (1995, 1996,
1999/2003, 2001/2004, 2015), Kiraly (1995, 2000, 2003, 2012, 2013, 2016), Kelly
(2002a, 2005a, 2007, 2008b), Li (2000, 2001, 2003, 2006, 2007, 2011, 2012); Colina
(2003/2009, 2015), Sawyer (2004), Gonzalez-Davies (2004), Kearns (2006, 2012), La
Rocca (2007, 2008, 2012), Calvo (2009, 2011, 2012), Cerezo (2012) y Huertas (2012) y
Presas (2008, 2012) entre otros. Segun muchos traductdlogos, entre ellos Kiraly (2000,
2012, 2013, 2016), hay una necesidad de una nueva perspectiva y reorientacion de los
objetivos y del programa educativo. Es decir, un giro en la ensefianza donde el
profesorado se convierta en el facilitador del estudiante dejando a éste desarrollarse

con autonomia —una de las férmulas perseguidas por el EEES.

® Universidad de Fudan, Universidad de Lenguas Extranjeras de Guangdong y en la Universidad de Hebei. Disponible en:
http://www.tac-online.org.cn/en/tran/2011-06/13/content 4264201 .htm [Ultimo acceso: 1,3.0 1.2017].
"Disponible en: http://www.tac-online.org.cn/en/tran/2011-06/13/content_4264201.htm [Ultimo acceso: 23.01.2017].
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The growing academisation of the field is coupled with a search for effective ways of
teaching translation and interpreting. In order to achieve progress in the long term, it is
necessary to train highly qualified professional translators and interpreters [...] and
also the next generation of qualified researchers.

(Schiéftner, 2004: 7)

En cuanto a estudios previos sobre el disefio curricular en TI, encontramos varias
investigaciones, pero todas ellas comportan una vision local o estan basadas en un
contexto o sistema educativo en concreto (Kearns, 2006; Arjona-Tseng, 1990; Li, 2001
o Calvo, 2009). Sin embargo, s6lo tenemos constancia de los estudios llevados a cabo
por Zhuang (2007) en cuanto a la comparacion de los programas de grado en TI en
China y otras universidades extranjeras, asi como el de Xiao (2012) sobre la
comparacion —y no especifica— del plan de estudios de la Licenciatura en Traduccion e

Interpretacion (LTI) espaiola y tres planes de estudios de universidades chinas.

Desde el punto de vista metodologico, aunque son numerosos los antecedentes que
estudian aspectos educativos y de educacion de un modo comparado, estos estudios se
centran, generalmente, en la educacion obligatoria atendiendo a distintos y variados
aspectos (nivel de lectura o escritura, formacion del profesorado, politicas educativas,
organizacion educativa, administracion, etc.). Un claro ejemplo son los informes del
Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes (PISA)'', asi como los
estudios llevados a cabo, desde los afos 80, relativos a la educacion obligatoria entre
distintos paises y en diversas areas educativas (Lleixa, 1998; Akkari y Ferrer, 2000;

Fernandez Garcia, 2006; Monbaliu, 2008; Ancheta, 2013, entre otros).

Centrandonos en la educacion superior, existe, asimismo, una extensa literatura sobre
estudios comparados relativos a los distintos sistemas educativos, organizacion de la
educacion superior, la financiacion, etc., entre dos o varios paises como son las
investigaciones llevadas a cabo por Clark (1983), Windolf, (1997), Docampo (2007) o
Alcouffe y Miller (2010) . Sin embargo, y en lo que respecta a nuestra investigacion,
aunque existen algunos estudios comparativos en cuanto al disefio curricular, tanto en
educacion obligatoria como en educacion superior, atendiendo a diversos factores

(nimero de alumnos, calidad, formacién del profesorado, etc.), y en variadas areas

" Para mas informacion sobre la labor de PISA durante los ultimos afios y los resultados de estos informes véase:
http://www.oecd.org/pisa/pisaenespaol.htm [Ultimo acceso: 27.02.2017].
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como las de educacion fisica, medicina, etc., (Lleixa, 1998; Schmidt et al., 2001; IDEA
League'?, 2001; Lebrero, 2007; Bray, 2013; etc.), en la literatura revisada, hemos
percibido una falta significativa de antecedentes en cuanto a investigaciones sobre el

disefio curricular y su comparacion en relacion con los programas de grado de TI.

All this alongside the more traditional country or course profiles, which continue to be
produced and indeed to be necessary, particularly if we are to know and understand
how training is organized and implemented beyond the confines of the Western world.
This wide range of research takes place against the complex backdrop of deep changes
not only in the translating and interpreting professions, but also in the increasingly
internationalized higher education sector of the 21* century.

(Kelly y Way, 2007: 5 y ss.)

De este modo, y por las razones expuestas, la investigacion que aqui se plantea es un
estudio historico, documental, analitico, transversal y comparativo del disefio curricular
entre una muestra de programas de grado en TI en dos paises con dos sistemas —
politicos, economicos, sociales y educativos— totalmente distintos como son los de

Espafa y China.

El abordar una perspectiva internacional comparada permite superar las estrecheces
de un analisis localista que busca explicar los procesos y tendencias en términos de
las especificidades nacionales o el caracter ideografico de los eventos estudiados. El
caracter internacional de la comparacion permite encontrar una nueva Optica de
analisis.

(Rojas, 2007 en Prieto, 2012: 66)

Asi pues, este estudio se apoya en una serie de asunciones basadas en hechos y
problemas reales: los Ultimos y significativos cambios y reformas en los sistemas de
educacion superior y la formacion de traductores e intérpretes. Conscientes de que se
trataban de problemas actuales y reales que se han estudiado —en diferentes ambitos—

por numerosos investigadores, pusimos en marcha esta investigacion.

12 Alianza estratégica de las cinco mejores universidades europeas de tecnologia y ciencia. El término IDEA proviene de las
iniciales de las cuatro instituciones que la fundaron: Imperial College London, Delft University of Technology, ETH Ziirich, RWTH
Aachen University, aunque ahora los miembros oficiales son: TU Delft, ETH Ziirich, RWTH Aachen, Chalmers y Politecnico di
Milano.
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PRESUPUESTOS DE PARTIDA Y OBJETIVOS

Debido a los antecedentes y motivos expuestos, y a partir del problema planteado,
surgieron una serie de interrogantes —presupuestos de partida— de los que creemos que
las respuestas obtenidas podrian resultar de gran interés para la comunidad académica,
en concreto, para los agentes curriculares en TI y el personal docente. Asi, y partiendo
de los problemas anteriormente planteados, surgen varias preguntas especificas

apoyando la justificacion de la investigacion y que se han visto traducidas en:

= /Coémo han evolucionado y cémo son los actuales sistemas de educacion superior

en China y en Espafia?

= ;Como han evolucionado los ET en ambos paises?

= ;Como han surgido y se han ido desarrollando sus curricula y, en concreto, sus

planes de estudios de grado en TI?

= /Coémo se encuentran estructurados actualmente sus curricula (planes de estudios)

en TI?

= ;Que diferencias y semejanzas encontramos entre los curricula (planes de estudios)

coexistentes en cada pais? ;Y entre ambos paises?

Tomando como punto de inflexion el objetivo principal de nuestra investigacion:
describir, analizar y comparar una muestra curricular de los programas
conducentes al titulo de Grado de Traduccion e Interpretacion entre China y
Espafia, las respuestas a estos interrogantes marcarian nuestros objetivos especificos,

quedando formulados del siguiente modo:

PARTE I:

» Describir y analizar los sistemas de educacion superior (universitaria) en China y
Espana y su evolucion.

» Describir y analizar la evolucion de los ET en ambos paises.

» Describir y analizar el origen y evolucion de los programas de grado en TI en
China y en Espana.

» Establecer un marco teérico con respecto a la educacion comparada.

10
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» Establecer una conceptualizacion del curriculum, identificar las principales
teorias curriculares y las bases del diseno curricular, asi como describir y
analizar la evolucion curricular en China y en Espafia®.

» Analizar la evolucion del disefio curricular en TI, asi como los factores que

pueden influir en el mismo.

PARTE II:

» Establecer un marco metodoldgico para el estudio empirico.

» Describir y analizar los actuales curricula (planes de estudios) de grado en TI de
la muestra.

» Diagnosticar las principales semejanzas y diferencias entre dichos planes de
estudios.

» Comprender y analizar la realidad educativa en cuanto a la formacion de

traductores e intérpretes en ambos paises.

En este sentido, consideramos esta investigacion de caracter innovador y util debido, no

solo al desconocimiento de las teorias y enfoques traductologicos chinos en nuestro

pais, sino también, debido a la comparacion entre una muestra curricular de los planes

de estudios en TI de ambos paises. Como Sun (2011: 307) afirma: “The historical facts

of Chinese translation are not yet clearly known to the Western scholars of translation.
They are quite different from those of Western translation”

Mucho se ha hablado acerca de que las comparaciones que se realizan tienen una
finalidad normativa, esto es, la de identificar los estandares que se deben alcanzar y de
los cuales todos los paises podrian servirse para evaluar sus sistemas educativos (Stake,

1995; Coraggio y Torres, 1999; Caballero et al, 2016).

Nuestros problemas no son tnicos, aspecto de enorme utilidad, ya que nos incita a
buscar y a comprender fuerzas y factores fuera de las fronteras de nuestra sociedad
[...] no sdlo es provechoso conocer los fendmenos que tienen lugar en otros paises

sino los intentos de solucidn en curso y las dificultades que éstos deben superar.

Noah (1990: 179)

" Esta descripcion y anélisis de la evolucién curricular se lleva a cabo sélo en el contexto universitario y enfocado a los programas
conducentes a los titulos de grado.
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Pues bien, creemos que a partir de la descripcion, andlisis y comparacion de una
muestra de curricula de ambos paises —siendo éste, precisamente, el objetivo principal
de nuestro estudio—, podriamos detectar cudles son las diferencias y semejanzas entre
ambos, es decir, qué se estudia en cada uno de ellos y qué no. Por ello, hemos
considerado que el criterio de comparabilidad resulta ser uno de los més necesarios en el
terreno educativo, asi como el método comparativo es el que mejor se ajusta a nuestro
proposito. Eso si, siendo prudentes y sin olvidar que, con esta investigacion, no se
pretende proporcionar un modelo concreto de un sistema educativo en particular,
aunque si que nos parecia conveniente e interesante ayudarnos de esta comparacion para
aunar la mayor informacién posible sobre qué se esta realizando y llevando a cabo en

otros paises no europeos, en nuestro caso, China.

MARCO METODOLOGICO

La tesis que aqui se presenta se enmarca en el campo de la lingliistica —traduccién e
interpretacion—, y de la pedagogia —disefio curricular y de la educacion comparada en la
parte empirica debido a su aplicacion metodologica—'*. En lo que a la metodologia se
refiere, esta investigacion se valdra de la educacion comparada, a la que se ha dedicado
un capitulo teodrico de esta tesis (capitulo 4), asi como nos hemos servido de su método
como técnica de investigacion, al que también hemos dedicado un capitulo
metodoldgico (capitulo 7). Por ello, no nos detendremos en este apartado a la
descripcion detallada de la metodologia empleada, sino que simplemente nos
limitaremos a proporcionar una serie de consideraciones y notas metodoldgicas que

ubiquen al lector y faciliten la comprension del estudio realizado.

Antes de adentrarnos en el marco metodolégico que configurard nuestro estudio, hemos
de incidir en que la investigacion en educacion, segin Postlethwaite (2005: 1), se
corresponde asimismo con la planificacion educativa —la estructura del sistema, el
curriculum, los libros de texto, la metodologia de ensefianza, etc.— y la cual se
encuentra en constante cambio. Debe ser una practica constante dirigida, esencialmente,

a dar respuesta a los problemas que surgen, a la vez que nos puede ayudar a establecer

' Campos y disciplinas basados en la clasificacion UNESCO (Nomenclatura Internacional de la Unesco para los campos de Ciencia
y Tecnologia). Disponible en:
http://www.idi.mineco.gob.es/portal/site/MICINN/menuitem.8ce192e¢94ba842bea3bc811001432¢ea0/?vgnextoid=363ac9487{b02210
VegnVCM1000001d04140aRCRD&vgnextchannel=28{b282978¢a0210VgnVCM1000001034e20aRCRD [Ultimo acceso:
02.03.2017].
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determinados cambios si tenemos en cuenta que el desarrollo y la revision regular de
los curricula, asi como su renovacion constituyen uno de los mayores desafios de las
politicas educativas para afrontar esos cambios con los niveles de calidad que

actualmente se exigen.

Asumiendo que toda investigacion sobre el curriculum conlleva, de algin modo, alguna
comparacion, ya se explicita o implicita (Adamson y Morris, 2007: 263) y, como
afirman los autores “comparing curricula is an ongoing investigation of a complex,
dynamic entity, and these insights continue to challenge beliefs and understandings that
shape and are shaped by -curricula(ibid.: 264), esta investigacion estara
fundamentada en el campo de la pedagogia y, en concreto, en la educacion comparada,
bajo un paradigma descriptivo incluyendo un estudio histérico y documental, asi como
analitico-comparativo de corte transversal. El disefio, por tanto, no es experimental, ya
que “no existe un grupo del control, n[i] se ejerce manipulaciéon empirica controlada”
(Calvo, 2009: 329), aunque si sigue una aproximacion cualitativa. Debemos puntualizar
que no por seguir una aproximacion cualitativa consideramos que se trate de una
investigacion menos valida o falta de rigor ya que “cualquier tipo de metodologia que

sea capaz de generar nuevos conocimientos sobre traduccion es beneficiosa” (Robinson,

1998: 93).

Pero, eso si, para poder llevar a cabo una investigacion, el primer paso para dotarla de
rigurosidad cientifica es definir y justificar con qué metodologia se va a trabajar a lo
largo de la misma. Asi, nos hemos propuesto trabajar con varios niveles y paradigmas
de investigacion, un reto nada facil pero que consideramos que daré sus frutos. De este
modo, en primera instancia, podriamos clasificar nuestra investigacion dentro del
paradigma 1 (puro) de Grotjahn (1987: 59 y ss.), es decir, aquel paradigma
exploratorio/interpretativo, el cual tiene un disefio no experimental y que se basa en
datos cualitativos realizando un analisis interpretativo de los mismos (capitulo 7). Pero,
sin embargo, aunque se encuentre dentro de esta clasificacion como paradigma
exploratorio/interpretativo, nuestra investigacion va un paso mas alld debido a la
pretension explicativa que subyace en la investigacion comparada, ya que soélo
mediante el analisis comparativo es posible explicar -y no meramente describir— la
génesis y transformacion de los sistemas educativos (Schriewer, 1989: 80). Cabe

destacar que, tal y como afirma Garrido (1991: 92 y ss.), la educacion comparada
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dispone de una metodologia que, si bien comparte con otras ciencias sociales, aplicada
al campo de la educacioén adquiere un tinte especial y que, en cualquier caso, supone
mucho mas que la aplicacion de un método, esto es, necesita superar la mera
descripcion proporcionando datos fundamentados que muestren las distintas realidades
educativas desde un punto de vista multinivel (capitulo 4). De este modo, como
metamétodo, y en relacion con nuestros paradigmas exploratorio/interpretativo y

complejo, nos hemos basado en el propuesto por Lor (2011: en linea) .

i
Comparative , Many-country Few-country  Single=country
research design, comparison comparison study
BRSNS S o
i
Comparative : Case-ariented
Strategy
.......... : IR R S R
[
¥
L
General 1 Quantitative Mixed Qualitative
Methodology methods
L
]
L
Metatheory  + positivism  Postpositivism Interpretivism

Figura 1. Metamétodo (Lor, 2001: ibid.)

Podemos decir entonces, apoyandonos en este esquema (figura 1), que nuestra
investigacion resulta ser un estudio exploratorio e interpretativo (interpretivism —
histérico y documental- y analitico —explicativo— en el que emplearemos una
metodologia cualitativa (qualitative) con una estrategia de estudio de casos (case-
oriented)y en la que el disefio comparativo utiliza dos unidades: China y Espaiia (few-

country comparison). Asi, siguiendo el esquema, hemos tomamos una muestra de

15 Disponible en: https://pjlor.files.wordpress.com/2010/06/chapter-4-draft-2011-04-20.pdf [Ultimo acceso: 19.02.2017].
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facultades y sus curricula de TI como objeto de estudio resultando ser un disefio de
corte comparativo y trasversal, ya que la recoleccion y obtencion de dichos datos se

realizo durante el periodo comprendido entre 2013 y 2016.

ESTRUCTURA DE LA TESIS

Como deciamos, en esta investigacion se llevara a cabo un estudio sobre la evolucion de
ambos sistemas de educacion superior. Asimismo, se pretende proporcionar un
conocimiento documentado en cuanto a los ET en China y su evolucién, asi como en
Occidente —concretamente en Europa—, pero haciendo especial hincapié en las Gltimas
décadas en el pais asiatico, en las que las teorias occidentales'® propiciaron, como
veremos, un cambio de rumbo en cuanto a estos estudios (apartado 2.6), que derivara en
el estudio del curriculum y su disefio, en general, y, en el campo de la TI, en particular.
El resultado, por lo tanto, responde al objetivo principal de esta tesis doctoral, es decir,
describir, analizar y comparar una muestra curricular de los programas
conducentes al titulo de Grado en Tl entre China y en Espafifuestra investigacion

quedaria, a modo de resumen, estructurada de la siguiente forma (figura 2):

'® Hemos decido utilizar “Occidente” para referirnos a los hechos historicos en Europa y Norteamérica. Sin embargo, no se empleara
el término “Oriente”, sino China o Republica Popular de China (RPC), ya que el ejercicio de la traduccion y la interpretacion en
Oriente e incluso en el este asiatico, no se ha desarrollado del mismo modo, asi como tampoco comparten actualmente la misma
vision de estos estudios.
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Seleccion de los casos a estudiar \

¥ ~.

China 1 Espaiia

A 4 \ 4

Planteamiento del problema de investigacion

v

Formulacion de presupuestos de partida y objetivos

A 4
/ Revision de la literatura
PARTE I:
A 4
Determinacion del area de estudio: El curriculum en Tl Marco
i tedrico de
. . e - referencia
Fase Delimitacion del nivel de analisis y seleccion de los casos
descriptiva v
(capitulos 1-6) < M¢étodos y recursos de investigacion y recoleccion de datos
Evidencia documenta Entrevistas v testimonio:
Fase de carpo: proceso
de recogida de datos de
multiples fuentes
Delimitacion del marco metodolégic del estudio empirico (capitulo 7)
Fase interpretative: Registro y clasificacion de los datos (capitulos 8 y 9)
! PARTE II:
Fase de uxtaposicior de los datos (capitulo 10) > Estudio
v empirico
Fase comparativi de los datos (capitulo 10)
v
Fase prospectiv:: Conclusiones (capitulo 11)

L

Figura 2. Diagrama de la estructura y secuenciacion de la tesis doctoral y relacion con
las fases metodologicas

(adaptada del modelo de Yin, 1987/1989/1994/2003/2009/2013).
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Partiendo de nuestro objetivo —tanto el principal como los especificos derivados de
¢éste—, y de acuerdo con el anterior diagrama, la presente tesis doctoral se estructura en
dos partes divididas en: Parte I: Marco tedrico de referencia y,Parte II: Estudio

Empirico.

Asi, la primera parte (Parte I), que se corresponde con nuestro marco teorico de
referencia, pretende establecer la realidad a comparar —sirviéndonos de la
documentacion y la descripcion— del sistema y el hecho educativo a comparar. Esta se
encuentra dividida en seis capitulos, conformando el marco tedrico de referencia y, en
la cual, se presentan y describen los antecedentes y se realiza una contextualizacion de
la investigacion. El capitulo 1 esta dedicado a un analisis de los sistemas de educacion
superior en China y Espafia. En éste se presenta una vision general sobre la evolucion y
desarrollo, no solo en cuanto a términos historicos sino también en cuanto a los factores
politicos, sociales y econémicos, que han influido en el progreso de sus respectivas
politicas educativas a nivel universitario. Se incluyen en este capitulo, las leyes y
reformas educativas contemporaneas universitarias que han dado lugar a los ultimos
cambios en educaciéon (EEES e internacionalizacion) y que afectan directamente al
disefio curricular de los programas de grado en China y Espafia respectivamente. En el
capitulo 2 se analiza la evolucion historica de los ET en China y en Occidente —
concretamente en Europa—, y se describen los principales enfoques traductologicos en
ambos. Asimismo, se lleva a cabo un analisis de la influencia, tanto de las teorias
traductologicas occidentales en China, como de las teorias chinas en Occidente.
Ademas, se ha dedicado el ultimo apartado a los debates actuales sobre la
occidentalizacion de los ET y la internacionalizacion de los mismos —Translation
Universals (Baker, 1993, 2001; Chesterman, 2001, 2013, 2016; Halverson, 2003;
Mauranen y Kujaméki, 2004; Bernardini y Zanettin, 2004; House, 2008; entre otros)—
(apartado 1.8). En el capitulo 3 nos centramos en el desarrollo de los estudios de TI
como disciplina académica —propiamente dicha— mostrando un recorrido a través de los
primeros pasos de éstos como disciplina académica independiente en ambos paises, asi
como un recorrido a través de la configuracion de sus primeros programas de grado
respectivamente. Se incluyen, ademas, en este capitulo, cuestiones como las de la

obtencion del titulo en TI y la acreditacion gubernamental como traductor e intérprete
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oficial en China (China Accreditation Test for Translators and InterpretetATTI-)"’

y en Espafia para la figura del Traductor e Intérprete Jurado (T1J)".

Tomando como punto de partida esta contextualizacion general sobre sus sistemas de
educacion superior y sobre los ET —en general- y los aspectos de los programas de
grado en TI en ambos paises, el capitulo 4 presenta el estado de la cuestion sobre la
educacion comparada como ciencia y su método como técnica de investigacion que
guiard nuestro estudio comparativo. Se presenta, de este modo el marco teorico del
estudio comparativo. Es decir, se delimita el tipo de investigacion analizando su origen
y evolucion, su método y fases, asi como las ventajas e inconvenientes de su uso. En el
capitulo 5 se aborda el analisis del curriculum (conceptualizacion), se analizan las
principales teorias curriculares y su clasificacion, asi como las caracteristicas generales
del curriculum universitario (estructura bésica y organizacion curricular —planes de
estudio—). Consideramos que es de indudable importancia el valor de una buena
conceptualizacion ya que “de la riqueza conceptual del tertium comparationis depende,
en buena medida, la riqueza de la investigacion comparativa” (Garrido, 1991: 164). Por
ultimo, se presentan los cambios surgidos a raiz de las reformas educativas (EEES, en
el caso europeo, y la Ley de Educacion Superior de 1999, asi como los proyectos 985 y
211, en el caso chino) (capitulo 5), es decir, el cambio de paradigma en la ensefianza-
aprendizaje y el curriculum basado en competencias, asi como el nuevo —aunque aun
tradicional— enfoque pedagogico chino. Con este trasfondo, el capitulo 6 corresponde
al estudio teodrico del curriculum en la formacion de traductores e intérpretes. Asi, se
expone la evolucion historica del disefio curricular en TI y se revisitan las principales
propuestas y enfoques curriculares. Ademas, se incluye un apartado especifico
dedicado a la competencia traductora en el cual repasamos los modelos mas
caracteristicos, tanto occidentales como chinos, en las dos ultimas décadas hasta llegar
a los mas actuales (2016). Asimismo, se analizan, aunque brevemente, los principales
factores que influyen en el disefio curricular de los programas de formacién en TI de

grado.

17 4 [0 Ll %A% . Disponible en: http://www.catti.net.cn/ [Ultimo acceso: 24.04.2017].

'8 Cuerpo de Traductores ¢ Intérpretes Jurados de Espafia. Disponible en:
http://www.exteriores.gob.es/portal/es/serviciosalciudadano/oportunidadesprofesionalesformacion/oportunidadesprofesionales/tradu
ccioneinterpretacion/paginas/inicio.aspx [Ultimo acceso: 13.01.2017].
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La segunda parte (Parte II) se corresponde con la parte empirica de nuestra
investigacion y comprende desde el capitulo 7 al 11. De este modo, en el capitulo 7 se
introducen las prescripciones metodologicas en las que esta basada la comparacion
curricular como técnica de investigacion en educacion. Se expone el tipo de
investigacion, se justifica la seleccion de la muestra comparativa y sus unidades de
analisis. Ademas, se aborda detalladamente como se ha ido y se seguira desarrollando
la misma en sus distintas fases —descriptiva, interpretativa, de yuxtaposicion,
comparacion y prospeccion— y se argumenta la validez y fiabilidad de este tipo de
investigacion. En el capitulo 8 se lleva a cabo un analisis de la muestra curricular de
los grados de TI en China. De este modo, se presenta una introduccién sobre los grados
de TI en la actualidad y sobre el disefio curricular en TI en el pais asiatico a raiz de los
datos obtenidos a lo largo de la primera parte de este estudio, para después realizar un
examen exhaustivo sobre el disefio curricular en las universidades de nuestra muestra
analizando cada una de las variables seleccionadas: objetivo(s) y competencias
especificas de los programas de grado en TI, asi como los contenidos del curriculum —
planes de estudios—. Tras el andlisis de cada universidad, se realiza una comparacion
entre todas las universidades chinas con el objetivo de cotejar los datos y facilitar la
posterior comparacion con la muestra espafiola. Por su parte, el capitulo 9, presenta el
mismo analisis llevado a cabo con los curricula de TI en China (capitulo 8) pero, en
este caso, aplicado a la muestra espafiola seleccionada. De este modo, se proporciona
una introduccion sobre el grado en TI y su disefio curricular en Espafa, asi como un
andlisis exhaustivo sobre los planes de estudios de la muestra, examinando las mismas
variables propuestas que en el caso chino. Estos dos ultimos capitulos se corresponden,
precisamente, con la FASE INTERPRETATIVA -metodologica— en la que se pretende
profundizar en la informacioén recabada en capitulos anteriores —FASE DESCRIPTIVA
(capitulos 1 al 6) —, mediante una decodificacion de los datos recabados de un modo

preciso y riguroso.

Si hasta este punto habremos llevado a cabo las fases preliminares del anélisis
comparativo —fases descriptiva e interpretativa— , la siguiente, se corresponderia con la
FASE DE YUXTAPOSICION del estudio y en la que confrontaremos los planes de
estudios de TI con los que trabajamos en esta investigacion. De este modo, ¢l capitulo
10, trata la comparacion curricular per seentre los curricula en TI descritos, analizados

e interpretados previamente. En este sentido, debe considerarse que la etapa de la

19



INTRODUCCION

yuxtaposicion es de por si una etapa de comparacion, sino que la confrontacion de los
conjuntos paralelosnos lleva inevitablemente a una situacion del problema
propiamente comparativa (Raventos, 1983: 70). Esta etapa, inevitablemente, nos lleva
a la FASE COMPARATIVA —propiamente dicha—, en la que se realizara un estudio
analitico de los datos recopilados, clasificados y, previamente yuxtapuestos, de los
cuales se pretende obtener aquella informacién que los datos por si solos no desvelan.
Asi, se presentan el informe e interpretacion de los resultados de la comparacion
curricular con el objetivo de valorar y extraer las conclusiones que de los mismos se
deriven. Se trata de un capitulo de valoracion critica en el que se pretende vislumbrar
tanto las diferencias como las semejanzas entre los curricula de la muestra de los

distintos programas de grado en TI entre China y Espaifia.

Por ultimo, y como atisbabamos, en el capitulo 11 nos hemos centrado, segun el
modelo de Caballero et al. (2016), en la FASE PROSPECTIVA, en la que se mostraran
los resultados de la investigacion. Asi, incluimos en este capitulo el apartado de las
CONCLUSIONES en el que verificaremos la consecucion y cumplimiento de los
objetivos planteados extrayendo los resultados que superaran la simple descripcion y
exposicion de los datos y, siendo capaces de mostrar la prevision de las tendencias que
se dilucidan del estudio. Se pretende, por tanto, mostrar una vision de la realidad actual
en China y en Espafia de una manera analitica, transversal y comparativa de la
informacion, estableciendo relaciones o interrelaciones entre los curricula analizados
con la finalidad de que los datos extraidos puedan servir tanto a los agentes curriculares
para el disefo de futuros programas de formacion en TI, asi como para la realizacion de
futuras investigaciones en el campo o posible lineas de investigaciéon que puedan

derivar del mismo.

ASPECTOS FORMALES

En este apartado, hemos querido incorporar algunas consideraciones en cuanto a los
aspectos formales de esta investigacion. En primer lugar, realizar una serie de apuntes
en cuanto a la forma para referirnos al “curriculum”. Siguiendo los pasos de Calvo
(2009), mantendremos la nomenclatura curriculum y curricula, descartando tanto la
utilizacion de la forma acufada en el Diccionario Panhispanico de Dudasl cual

establece como forma correcta curriculo/s asi como la utilizacion del original en latin
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(curriculum/curricula) por la obligatoriedad de la cursiva. Por otro lado, los términos
“disefio curricular” y “curriculum/curricula” se emplearan indistintamente en esta
investigacion ya que “disefio curricularha sido empleado habitualmente durante un
determinado periodo de tiempo hasta que su uso ha disminuido en favor de curriculuni’

(Lleixa 1998: 32).

Asimismo, tal y como se recomienda para la la redaccion en el dmbito educativo, se
utilizard la minuscula para las denominaciones genéricas de las etapas educativas,
aunque se empleara la mayuscula cuando se trate de nombre oficial. Del mismo modo,
las disciplinas cientificas y ramas del conocimiento se escriben con iniciales minasculas,

salvo cuando hagamos referencia a las asignaturas en el entorno académico".

Siguiendo ¢l Diccionario Panhispanico de Dudagara los nombres de los documentos
oficiales, como leyes o decretos, apareceran en mayuscula cuando se cite el documento
completo, pero para posteriores referencias se utilizard la minuscula. En el caso de
instituciones oficiales o entidades se usara la maytscula con funcion diacritica o cuando
se nombre a la insitucién en concreto, es decir, a su nombre oficial, sin embargo,
emplearemos la mintscula para el resto de los casos y cuando se trate del término que
designa a estas instituciones o entidades de un modo general. En todo caso, y tal y como
recomienda la RAE, hemos preferido conservar la minascula en todo el texto, siempre

que nos ha sido posible.

En cuanto a los nombres propios de autores chinos, cuando aparezcan por primera vez
en el texto se escribiran tanto sus nombres en la lengua original (caracteres chinos) y su
nombre en pinyin, manteniendo su forma en pinyin en las citas intratextuales. En la
bibliografia, se mantendrd del mismo modo su forma en inglés, siempre y cuando la
referencia esté publicada en lengua inglesa. En caso de que se trate de una obra
publicada en su lengua original (chino), se mantendra la referencia en chino (pinyin) a
la que le acompafard la traduccion al inglés entre corchetes, tal y como la norma APA
especifica. Las citas que no aparezcan en inglés o espafiol (lenguas oficiales de la tesis),
apareceran traducidas en el cuerpo de la tesis y se mantendra la original (chino) a pie de

pagina.

1% Disponible en: http:/www.fundeu.es/recomendacion/ambito-educativo-claves-de-redaccion/ [Ultimo acceso: 22.05.2017].
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Los pies de pagina estaran situados antes del signo de puntucion —estilo francés— tal y
como se ha venido usando en Espaia, aunque somos conscientes de que actualmente

también se presentan después del signo de puntacion —estilo inglés—.
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CAPITULO 1. ANALISIS DEL SISTEMA EDUCATIVO EN LA EDUCACION
SUPERIOR EN CHINA Y EN ESPANA
Education is the most powerful weapon

to change the world
(Mandela, 2003)

1. Introduccion

En este primer capitulo analizaremos los sistemas educativos y los principales aspectos sobre
la educacion superior en China y en Espana haciendo especial hincapié en la evolucion
histérica de sus sistemas de educacion superior y sus principales reformas educativas, para
llegar al analisis de la estructura actual sus respectivos estudios oficiales de grado. De este
modo, y con el objetivo de facilitar la comprension sobre la configuracion de sus programas de
grado en TI, nos centraremos en este primer capitulo en la contextualizacion de ambos

sistemas de educacion superior.

Si tenemos en cuenta que la educacion superior es parte del sistema educativo de cada pais, y
que cada pais tiene su propia historia, cultura y aspectos socioecondmicos, a partir de los
cuales se ha ido desarrollado dicho sistema de educacion, es de esperar que existan ciertas
diferencias entre los sistemas chino y espafiol, asi como en sus sistemas de educacion superior
respectivamente. No obstante, cabe sefialar que, el objetivo de este capitulo no es el hacer un
recorrido exhaustivo a través de la historia de ambos sistemas de educacion superior —chino y
espafiol—, sino el proporcionar una vision general de aquellos aspectos relevantes en cuanto su
formacion y evolucion, realizando asimismo un repaso a través de las leyes y reformas que han
ido condicionandolos. Sélo asi, podriamos establecer un contexto de inflexién mediante el cual
se pretende hacer una comparacion con el objetivo de aprehender y comprender cudles son las
principales diferencias y analogias entre sus programas de grado (como comparacion inicial

general) y entre sus curricula en TI (como comparacion especifica).

1.1 El sistema educativo en la educacion superior en China

En este apartado se pretende realizar un analisis de los hechos historicos, politicos y
socioecondmicos que han dibujado el actual sistema de educacion superior chino. Como

comentabamos, no se pretende recorrer de manera exhaustiva toda su historia, sino que
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nos limitaremos a presentar los hechos y factores mas relevantes a nivel educativo con
el fin de ofrecer, al final de este apartado, una visioén general sobre su sistema educativo
en educacion superior y, en particular, sobre sus programas conducentes al titulo grado

(sistema de acceso, leyes que los regulan, financiacion, estructura, etc.).

La educacion superior en China se remonta a tiempo de la dinastia Shang (1523-1027
a.C.), donde ya existia un sistema educativo normalizado. Durante todo este periodo, la
educacion estaba restringida a privilegiados que pertenecian a las clases altas de la
época con el objetivo de que se formasen como oficiales del Gobierno para servir al
imperio (Hayhoe, 1989). Asi, el curriculum estaba centrado en los “Seis Artes”: ritos,
musica, tiro con arco, carrera de caballos, historia y matematicas. Sin embargo, durante
los afios comprendidos entre 770-221 a.C., el curriculum fue cambiando paulatinamente
debido a la influencia de Confucio (551-479 a.C.) y sus ensefianzas, y paso a estar
compuesto por los Cuatro Librosy los Cinco Clasicoslos cuales también marcaron los
principios sociales y gubernamentales del pais®. El lugar de ensefianza eran las
academias (13t shuyuan), a las que podriamos comparar con las universidades

europeas de la época medieval (ibid.).

Traditional Chinese higher institutions can be traced back as early as the Eastern
Zhou dynasty (771-221 B.C.). By the Tang Dynasty (618-907 A.D.) there was a
whole range of higher institutions, headed by the Guo zixue(school for the sons of
the Emperor) and the Tai xue (often translated as university), which took major
classical texts of the Confucian school as their curricular content. There were also
professional schools for law, medicine, mathematics, literature, calligraphy, and
Daoist studies. In the later Song Dynasty (960-1279 A.D), the Confucian Classics
were reordered to form a knowledged system that had to be mastered by all aspiring
to become scholar officials in the imperial civil service.

(Hayhoe, 1989: 54)

Pero, aunque la educacion superior data de épocas tan tempranas como el siglo XVI
a.C., no fue hasta el siglo XIX que China diese los primeros pasos hacia la
modernizacion y consecuente masificacion de su sistema de educacion superior. Asi,

tras la derrota en la Guerra Sino-Japonesa (1984-1985), China comprendié la

 Disponible en: http://www.oph.fi/download/47688_chinaedu.pdf [Ultimo acceso: 14.04.2017].
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importancia de la educacion y la tecnologia en la modernizacion del pais. En palabras

de Sheng Xuanhuai (Brandenburg y Zhu, 2007: 11): “To build a strong dynasty, we
should give priority to the cultivation of talents; while to cultivate talents, we must first
facilitate our educatioft. (H 5 & EMEA, 4L Je%5) y “All the talents in Western

countries benefit from university educationt [ A4z #% & H T2 5.

Durante el periodo comprendido entre 1911 y 1949, el Gobierno chino llevé a cabo una
serie de medidas para continuar con el desarrollo que venia experimentando y se adopto
un sistema de educacion superior parecido al modelo americano®'. Este periodo podria
ser divido en tres fases de desarrollo: 1) periodo del Gobierno provisional de Nanjing
(1912); 2) periodo de los militares del norte (Beiyang Warlords (1912-1928); y 3)
periodo del Gobierno nacional (1927-1949) (Gu, Li y Wang, 2009: 9). A pesar de que
en cada una de las fases se produjo algun tipo de reforma, la etapa mas importante de
este desarrollo fue la tercera y ultima. Durante la misma, el Ministerio de Educacion
(MOE) dict6 varios estatutos, normas y leyes, de entre las que cabe destacar, la del
Estatuto de Calificacioned927), la Ley de Establecimiento de Universidad&g29),
las Normas Universitariag1929), las Normas para el establecimiento de Institutos de

Investigacion en las Universidad@®34), etc. (ibid.).

Para hacernos una idea de la rapida evolucion y el desarrollo de la educacion superior
en el pais asiatico, en 1949 ya existian mas de 205 instituciones de educacion superior,
incluyendo 29 universidades, 28 instituciones dedicadas a la ciencia y la tecnologia, 61
instituciones privadas y 21 instituciones de misionarios (Yu, 1994: 3). Aunque, como
Brandenburg y Zhu (2007) afirman, si la poblacion en China alcanzaba los 580,5
millones de habitantes en 1952, segun datos de la Division de Estadisticas de las
Naciones Unidas en 2007, podriamos decir que el sistema estaba aiin bastante lejos de
llegar a una parte considerable de la poblacion. AlUn asi, la caracteristica principal de
todo este periodo fue la lucha entre el “nuevo” sistema de aprendizaje burgués y el
“antiguo” sistema feudal de aprendizaje. Ideoldgicamente, este distintivo se veia
reflejado en la combinacion de, como los investigadores conciben, “Western learningy

el “practical Chinese learniriGuo, 2006: 385).

2! La etapa inicial de la inclusién de los modelos universitarios occidentales data de la época en la que los misionarios llegaron a
China (Brandenburg y Zhu, 2007), aunque hemos de decir, que éste no era su objetivo, sino el traducir las obras occidentales a la
lengua china —sobre todo, las religiosas— (véase apartado 2.2 y ss.).
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1.1.1 Formacion de las primeras instituciones de educacion superior

Como adelantabamos, segiin datos documentados, la educacion superior en China se
remonta a la dinastia Shang (1600 a.C.-1046 a.C), sin embargo, no existe un consenso
entre los historiadores a la hora de establecer una fecha exacta (Gu, Li y Wang, 2009: 1).
También veiamos como, a largo de la historia, han existido diversas instituciones
dedicadas a la educacion superior (shuyuan i Fx), las cuales funcionaban como
institutos de investigacion o academias. De entre todas ellas, destacaban cuatro en
cuanto a su prestigio. Conocidas en el pais asiatico como sidashuyuarf/4 X 1ifz), estas
cuatro instituciones —Yuelu Academyfundada en el 976), Bailudong Academy940),
Suiyang Academy (1009) $songYang Academy84)—, eran consideradas como las
“grandes” instituciones de educacion superior (Brandenburg y Zhu, 2007). Pero, no fue
hasta la dinastia Zhou del oeste (1046 a.C-771 a.C), que la conocida “daxue™, fuese
establecida en la capital de China (Beijing) recibiendo el nombre, durante su época mas
temprana, de “piyong” (Universidad Imperial), pasando, mas tarde, a ser denominada

Imperial College (Gu, Li y Wang, 2009).

El Tongwenguan [{] 3 7F), creado en 1862 durante la dinastia Qing, fue una de las
primeras instituciones dedicada a la educacion superior (apartado 2.4.2). En sus
comienzos, esta institucion, dedicada a la formacion de traductores de inglés, francés,
ruso, asi como otras lenguas extranjeras, pasé a ser parte del Imperial College,
convirtiéndose en la primera institucion de educacién superior gubernamental moderna
y marcando una transiciéon gradual de la educacion superior tradicional a la
contemporanea. A partir de entonces, y bajo el emperador Guangxu (1871-1908) se
crearon varias universidades, entre ellas, la Peiyang University en 1895 (actual
Universidad de Tianjin), la Zhejiang University en 1897 y la Beijing University en 1898.
Segun Hayhoe (1989: 65 y ss.), en 1931, ya existian 39 universidades —13 nacionales,
12 provinciales y 14 privadas—, 17 instituciones de educacion superior —2 nacionales, 6
provinciales y 9 privadas— y 23 instituciones de formacion profesional —3 nacionales, 15
provinciales y 5 privadas—. Para el afio 1947, China ya contaba con mas de 207
instituciones de educacion superior (figura 3). Pero, éste s6lo seria el comienzo. El

nimero de instituciones de educacion superior siguié creciendo y, entre 1957 y 1960,

2 Daxue(K%) “The Great Learning” uno de los “Cuatro Libros” atribuidos a Confucio. Hoy en dia, la traduccién de la palabra
Daxueal espaiiol es “Universidad” y al inglés “University’ o “College’.
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crecid de 229 a 1.289 (ibid.). Una cifra desmesurada para un periodo de tan soélo tres
afios. Sin embargo, esta situaciéon cambidé en 1966 cuando, debido a la Revolucion
Cultural, todo tipo de educacién formal fue erradicada y todas las universidades

cerraron sus puertas como veremos en los préximos apartados.

HH“‘\\_ Number of Number of Numberof  Number of
b HEIs faculty students graduates
Types of HEIs H“\.
Total 207 20,133 155,036 25,089
National 74 12,775 81,153 14,852
Provincial/City’s 54 2,276 15,727 2,708
Private 79 5102 58,156 7,538
University 55 12,124 93,308 16,656
National 31 9,345 62,257 12,160
Private 24 2,779 31,141 44 496
Independent 75 5,159 42,346 5,134
National 23 2318 13,576 1,882
Provincial 21 1,206 8,188 977
Private 31 1,635 20,582 2,275
4-year institutions 717 2,850 19,292 3,308
National 20 1,092 5,320 810
Provincial 33 1,070 7,539 1,732
Private 24 688 6,433 767

Figura 3. Instituciones de educacion superior en China en 1974 (He, 1999: 288).

Al ser uno de los sistemas de educacion superior mds antiguos del mundo, ha sufrido
numerosos cambios con respecto a la administracion, el curriculum, los requisitos de acceso a

la universidad, etc., aspectos que analizaremos a partir de la configuracion del actual sistema

politico.
1.1.2 Evolucion histdrica de la educacion superior en China (1949-1977)

El afo 1949 marc6 la historia de China. En ese afio, precisamente, fue fundada la

Republica Popular de China (RPC) por Mao Zedong (E¥# %), el cual expresd en la

ceremonia de inauguracion: “Chinese people had finally stood up in the world” (Yang,

2009). Para algunos historiadores (Zhuo, 1994; Yang, 2009) con la llegada de Mao al

poder, la politica educativa en China entraria en su segunda fase.
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Mao Zedong not only produced a prompt definition of a policy to establish and
develop mass education, but he also inspected the schools himself, made friends with
educators and read and approved important documents on education.

(Zhuo, 1994: 94)

A raiz de la formacion de la RPC en 1949, China empez6 a construir su propio sistema
educativo socialista. Basicamente, este sistema fue una adaptacion al sistema economico —
siguiendo el modelo soviético— que [el Gobierno de la RPC] habia planeado (Yang, 2009: 13).
Asi, este sistema estaria fuertemente centralizado y dominado por el Gobierno. Segun el autor

(ibid.), este tipo de sistema educativo presentaba tres caracteristicas principales:

1) Todos los colegios estaban financiados y administrados por el Gobierno central, asi
como todas las instituciones de educacién superior eran publicas, financiadas y
dirigidas por el Gobierno.

2) El Gobierno central tenia control absoluto en la administracion de la educacion. Los
Gobiernos locales podian administrar las escuelas con las normas establecidas bajo su
jurisdiccion pero siempre siguiendo las directivas establecidas por el Gobierno central.

3) La estructura del sistema educativo era bastante rigida. La ensefianza estaba basada en

el modelo econdmico socialista.

En los 50, el MOE reestructur6 todo el sistema de educacion superior y, desde 1949 a

1966, ésta estuvo marcada por dos periodos (Gu, Li y Wang, 2009: 12 y ss.):

1) De 1949 a 1957, conocido como el periodo de “reconstruccion del socialismo™.
Durante este periodo, el antiguo sistema de educacion fue abolido por completo.
Aquellas que fuesen instituciones publicas o privadas se convirtieron en publicas.
Ademas, las que recibian financiacion extranjera o pertenecian a organizaciones
extrajeras fueron prohibidas o reorganizadas. En 1950, el MOE publicé varias
normas, siendo una de las mas importantes, las “Provisional Regulations for Higher
Education Institutions” Estas normas y reformas supusieron el comienzo de una
transicion formal en la educacion superior. En 1952, esta modificacion se ajusto al
sistema de educacion soviético. En realidad, el Gobierno chino copid el sistema
soviético bajo el eslogan: “Follower of the Soviet Union”, aunque de un modo

radical y revolucionario.

30



EL CURRICULUM EN TRADUCCION E INTERPRETACION: ANALISIS COMPARATIVO ENTRE LOS CURRICULA
DE LOS PROGRAMAS DE GRADO EN TI DE CHINA Y ESPANA

2) El periodo de 1957 a 1966 fue conocido como ‘“construccion socialista total”.
Durante este periodo, el sistema de educacion superior fue desarrollandose
progresivamente. Después de 1961, las pautas dictadas de: “ajuste, consolidacion,
enriquecimiento y mejora” fueron expuestas como modelo en la nueva RPC, las

cuales propiciaron la normalizacién del sistema.

En 1966, con el comienzo de la Revolucion Cultural (1966-1976), se disemind el
nihilismo cultural y educativo, se ataco a aquellos intelectuales, profesores e
investigadores que no seguian el pensamiento revolucionario, se destruyeron libros,
documentos, datos de investigaciones, material cientifico y se cerraron casi todas las
universidades del pais. Estos actos, entre otros, tuvieron un efecto catastréfico en la
educacion superior de la RPC y el sistema de educaciéon superior chino fue
completamente destruido. No fue hasta 1977, que las universidades abren sus puertas de
nuevo y el examen nacional de entrada a la universidad (National College Entrance

Examination -5 Gaokao) fue restaurado (apartado 1.1.4).

1.1.2.1 Principales reformas educativas (hasta 1977)

Como veiamos, poco después del establecimiento de la RPC en 1949, el pais instaur6d
un sistema socialista de educacion, el cual, adoptado de la antigua URSS, era un ajuste
al sistema econdémico socialista por el que se regia. De esta forma, el sistema educativo
estaba caracterizado por la centralizacion y el liderazgo unitario por parte del Gobierno

central.

La mayoria de las reformas educativas entre 1949 y 1976 se realizaron a nivel
administrativo. El 2 de agosto de 1950, el Consejo Administrativo dict6 la “Decision on
Problems of Administrative Affairs in Higher Education Institutigrstravés de la cual,

el MOE tomaba control de todas las instituciones de educacion superior bajo su
jurisdiccidn en todas y cada una de las regiones chinas (Yang, 2009: 27). Dias después,

el 14 de agosto del mismo afio, el MOE lanz6 las “Provisional Regulations for
Universities and Colleges as well as Provisional Regulations for Specialized Higher
Education Schools"que tenian como objetivo dictar una serie de normas tales como: el
establecimiento y la disolucion de departamentos seria aprobada por el MOE, el

establecimiento de colegios adheridos a cualquier universidad seria determinada por el

31



CAPITULO 1. ANALISIS DEL SISTEMA EDUCATIVO EN LA EDUCACION SUPERIOR EN CHINA Y EN ESPANA

MOE, la instruccion en universidades tendria una duracién de entre tres y cinco afios,

etc. (ibid.)

Otro de los cambios de la época fue la creacion, en 1952, del Ministerio de Educacion
Superior. Este estaria al cargo de los asuntos relacionados con la educacion superior,
mientras que el MOE se encargaria del resto de asuntos educativos (China’s Education
Yearbook 1986). Asimismo, China puso en marcha su “First Five-Year Plan” en 1953,

el cual tenia como objetivo la formacién de expertos en ciencia y tecnologia para el
impulso econdomico. En 1958, Mao Zedong establecid unas directrices por las que la
educacion debia estar bajo el mando del Partido y servir a la politica proletaria, por lo
que en 1958, de acuerdo con la nueva “Decision on Adjustment of the Institutions
Affiliated to the State Council'dictada en la 5* sesion plenaria del Congreso Nacional,

los dos ministerios se fusionaron (Tsang, 2000; Yang, 2009).

Desde 1958 a 1960, se llevd a cabo una “revolucion educativa”. Esta €poca estuvo
marcada por El Gran Salto Adelante” (The Great Leap Forward okikit), en la que
realizaron importantes reformas en todos los aspectos y niveles, y en el que las
instituciones de educacidon superior experimentaron tanto un crecimiento como un

recorte (Tsang, 2000: 587). Segin Yang (2009: 112 y ss.), desde 1959 a 1960, el
numero de instituciones de educacion superior aument6 de 229 a 1.289 y las matriculas
ascendieron de 440.000 a 960.000 debido a esta “revolucion educativa” en la cual el

Comité Central del Partido (CCP)* tenia un objetivo: “in three to five years, illiteracy

must be eliminated and primary education must be generalized [...] Advance education
must be generalized in about fifteen y&adsu y Mei, 2009: 25).

Fusionados el MOE y el Ministerio de Educacion Superior, la politica adoptada por el
Partido Comunista Chino (PCCh) en 1958 marcaba sus objetivos principales: 1) la
educacion debia servir al proletariado; 2) la educacion debia estar combinada con la
mano de obra; 3) El PCCh tendria control absoluto sobre la educacion. Segin Yang

(2009), este gran desarrollo, que se experimentd en tan so6lo un afo, fue un fenémeno

2 Campaiia de medidas econémicas, sociales y politicas implantadas en la RPC por el Partido Comunista Chino con el objetivo de
transformar la economia agraria China en una sociedad comunista a través de la rapida industrializacién y colectivizacion. En:
Encyclopaedia Britanicahttp://www.britannica.com/EBchecked/topic/243427/Great-Leap-Forward Nuestra traduccion. [Ultima
consulta: 21. 01. 2017]

* Se utilizaran indistintamente CCP y CCPCCh, por tener el mismo significado, refiriendose la primera al Comité Central del
Partido y la segunda al Comité Central del Partido Comunista Chino.
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inusual y, realmente, creemos que no deberia ser llamado desarrollo como tal, ya que
bajo estas circunstancias, las instituciones de educacion superior carecian de

condiciones materiales, recursos y profesorado cualificado para ello (ibid).

Ante tal situacion, en enero de 1961, se llevo a cabo la primera reunion para el reajuste
de estas instituciones que culmind con la ley de “Readjustment, Consolidation,
Enrichment and Improveménjue, finalmente, la regularizo (Gu, Li y Wang, 2009: 12).
Ademas, en la misma, Deng Xiaoping™ (X/NF-, 1904-1997), afirmaba que el nivel de
educacion y ciencia no dependia de la cantidad sino de la calidad y, que el desarrollo
que venian experimentando debia ser frenado (Tsang, 2000). Como consecuencia, se
reajustod el namero de instituciones de 1.289 en 1959 a 407 en 1963 y las matriculas se

vieron recortadas de 0,32 millones en 1960 a 0,1 millones en 1963 (Yang, 2009).

Desde 1949, el Consejo del Estado conjuntamente con el MOE y el Ministerio de
Educacion Superior publicaron numerosas leyes y normas tachadas, mas tarde, por ser
repetitivas en su contenido y no formales en cuanto al estilo. Para hacernos una idea de
el nimero de leyes que fueron redactadas en esta época, desde 1949 a 1988, se
promulgaron unas 415, de las cuales, mas tarde, el Gobierno abolié 68 e invalido 347

(Xu y Mei, 2009: 29), es decir, la gran mayoria.

En la siguiente tabla (tabla 1) se presentan, a modo de resumen, las principales reformas
y cambios en el sistema educativo superior chino con el objetivo de ofrecer una vision

mas clara de los acontecimientos que las propiciaron.

Periodo Contexto Politico Principales reformas y leyes
*Fundacion de 1a RPC en 1949 *Construcciéon de un sistema nacional de
educacion.

*Unificacion del Partido bajo la
1949 — 1957| direccién de Mao Zedong *Normas Provisionales para las Instituciones
de Educacion Superior (1950)

*Creacion de una “nueva” China basada | *Adopcion del modelo soviético de educacion
en el modelo soviético (URSS) superior y reorganizacion de las instituciones
(1952)

*Centralizacion de la educacion superior.
*First Five-Year Plan(1953-1957)

» “From the mid-1950s Deng was a major policy maker in both foreign and domestic affairs. He became closely allied with such
pragmatist leaders and stressed the use of material incentives and the formation of skilled technical and managerial elites in
China’s quest for economic development. Deng thus came into increasing conflict withBdad=hcyclopaedia Britanica
http://www.britannica.com/EBchecked/topic/157645/Deng-Xiaoping [Ultima consulta: 20.02.2017].
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*Fusion del MOE y el Ministerio de
Educacion Superior

*“El Gran Paso Adelante” - Great Leap| *Politica del PCCh de 1958
Forward (1958-1961)
1958 — 1965
* Ajuste econdmico bajo la direccion de | *Expansion y masificacion de la ensefianza.
Deng Xiaoping (1961-1965)

* 1961 “Ajuste, consolidacion, * Reforma y reajuste
enriquecimiento y mejora”

*Revolucion Cultural *Abolicion de los examenes de entrada a la
1966 — 1976 universidad (/55 7%)
*Muerte de Mao Zedong (1976) *Cierre de universidades

Tabla 1. Principales cambios y reformas educativas en el sistema educativo chino
(1949-1977)

El sistema y modelo de educacion superior chino se formo6 entre los afos 50 y 60 e imitaba al
modelo de la antigua URSS. A partir de entonces, el Gobierno del pais llevo a cabo varias
reformas, sin embargo, éstas no resultaron ser tan efectivas como se esperaba. Segln las
autoridades del pais, antes de los 90 existian serios problemas de estructura y funcionamiento
del sistema que afectaba a la calidad de la educacion superior (Li, 2004). Ademas, a pesar de
los esfuerzos por parte del Gobierno central por regularizar el sistema educativo, desde
1966 a 1976 y, a consecuencia de la “Revolucion Cultural”, el sistema (en general)
quedd completamente destruido y abolido (Tsang, 2000; Yang, 2009; Xu y Mei, 2009;
Gu, Li y Wang, 2009).

1.1.3 La educacion superior en la China contemporanea (1978-2003)

En los 70, las universidades seguian dominadas por la ideologia Marxista-Leninista y la
ideologia de Mao (Ruth, 2008: 42). Sin embargo, tras la muerte de Mao Zedong en
1976, Deng Xiaoping actué como la principal figura politica durante la época post-Mao
y, el grupo conocido como “Gang of Fouf —los asociados y seguidores del
pensamiento maoista— los cuales serian vistos como los culpables de la destruccion y las
pérdidas sufridas a causa del Gran Paso Adelante y la Revolucion Cultural. Pero, sin
lugar a dudas, el gran cambio que marcoé el comienzo de la educacion superior

contemporanea en China fue la reanudacion, en 1977, del sistema nacional de exdmenes
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de acceso a la universidad, tras haber estado suspendido durante 10 afios*. Gracias a su
reanudacion, mas de 5,7 millones de jovenes pudieron acceder a estos examenes y, mas

de 270.000 fueron admitidos en instituciones de educacion superior®.

En la tercera sesion plenaria del 11° CCPCCh, celebrada en Beijing en diciembre de
1978, se establecieron las leyes de reforma y apertura al resto del mundo (Gu, Li y
Wang, 2009: 13). Esta etapa es conocida como la etapa de “Reform and Opening up”
(M F I — Gaige Kaifang), caracterizada por una transicion del liderazgo de Mao
Zedong al de Deng Xiaoping, y por un cambio hacia un enfoque mas pragmatico que
valoraba mas el crecimiento economico que la ideologia (Ruth, 2008: 35). Pero, como
Pepper (1990, en Ruth, 2008: en linea) apunta, “China’s system was too centralized and
its curricula too dated, while courses were too narrowly defined and too rigidly
presented”.

A partir de este momento, el sistema educativo experimentd grandes cambios y se
empez6 a construir un marco juridico educativo [como tal] (Xu y Mei, 2009: 26). En
1985, el CCPCCh lanzé la “Decision on Reform of the Educational Syst€mMOE,
1985). Esta ley supuso una descentralizacion del control sobre la educacion
concediendo mas poder de decision a las propias instituciones (Mok, 2005: 65). Es decir,

el Gobierno, en lugar de ejercer un control directo sobre la educacion, lo hacia de un
modo indirecto a través de los Gobiernos provinciales y mediante la financiacion de las
propias instituciones (Min, 1994; Mok, 2005). Ademas, todo el sistema académico,
abolido durante la Revolucion Cultural, fue reintroducido: grado, master y doctorado.
Segiin Ouyang (2004: 143), “a relatively rational higher education system was set up
with different subjectsdifferent aspects and different level®e este modo, se fue
formando un sistema educativo consolidado, y el curriculum qued6 unificado en el
sistema de educacion superior aunque, al mismo tiempo, las universidades empezaron a
gozar de cierta libertad en la determinacion del suyo propio. Pepper (1990: 138) afirma

que, aunque “supuestamente” se les concedio cierto poder para “readjust the objectives

of various disciplines, formulate teaching plans and programs, and compile teaching
material$’, realmente, el MOE controlaba la mayoria de las decisiones en lo que a

educacion de pais respectaba y tenia control sobre las universidades mas importantes

% Puede consultarse un interesante articulo publicado por el New York Times sobre este hecho en:
http://www.nytimes.com/2008/01/06/world/asia/06china.html [Ultimo acceso: 17.01.2017].
" Desde entonces, el MOE lleva a cabo estos examenes para acceder al sistema universitario en toda China (Sun, 2002).
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sobre todo en relacion con el disefo curricular, admision del alumnado, etc. (Mok, 2005:
64). Pero esto no significaba que no hubiese cierta contradiccion entre los curricula de

cada universidad y los establecidos por el Gobierno central.

In place of the early enthusiasm for kinds of curricular innovation and integration
that were based on scholarly considerations, a commercialization of the
curriculum was set in, with universities desperately seeking approval for new
programs that would be likely to attract large numbers of self-paying students
and so enhance university income [...] most universities tried to set up programs
in areas such as international trade, management, and foreign languages, which
looked economically promising in the short-term.

(Hayhoe, 1989: 126)

Por otro lado, esta descentralizacion vino acompanada de una llamada a las
universidades para que se responsabilizasen en cuanto a su propia financiacion. Asi, las
universidades comenzaron a buscar ingresos proporcionados por compaiiias privadas o
usaban recursos humanos y tecnoldgicos para generar ingresos —como por ejemplo el
alquiler de sus equipos cientificos— (Ruth, 2008: 52). Situacion que también generd

problemas de diversa indole.

A raiz de los altercadosde Tian’anmen en 1989, el Gobierno chino se sintié amenazado
por las universidades y estudiantes universitarios por lo que adopté un enfoque mas
conservador. Este conservadurismo dio lugar al “Eighth Five-Year Plan(1991-1995),
que anunciaba un limite estricto de matriculaciones permitiendo a muy pocos

estudiantes la entrada a estudios de la rama de las ciencias sociales (Ruth, 2008: 53).

En 1993, el PCCh y el Consejo de Estado lanzaron las “Guidelines for the Reform and
Development of Education in China”, estableciendo las leyes y normativas para el
desarrollo de la educacion hasta los primeros anos del siglo XXI. Esta nueva normativa,
cubria todos los niveles del sistema educativo y destacaba dos importantes aspectos. En
primer lugar, la busqueda de la calidad en la formacion y, en segundo lugar, una
reforma sistematica en profundidad, la cual tenia como objetivo: una mayor autonomia
institucional de las universidades para responder a las necesidades sociales (Gu, Li y

Wang, 2009: 14 y ss.). En 1995, el Proyecto 211, financiado por la Comision Educativa
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Estatal (SEDC)*, fue puesto en marcha con el objetivo de ayudar y financiar el
desarrollo de las 100 mejores universidades del pais para poder situarlas dentro del
ranking mundial de calidad en educacidon superior. Unos afios mas tarde, en 1998,
durante la celebracion del centenario de la Universidad de Beijing, el Presidente de la

RPC de aquel entonces, Jiang Zemin (YL#E[R), explicaba que “China needs to build a
group of leading universities with world class characteristics in order to realize the

modernization of the countiyibid.).

Poco después, se puso en marcha el Proyecto 985 para continuar con el desarrollo de
este tipo de universidades. Para llevar a cabo estos proyectos, el MOE firmaria acuerdos
de cooperacién con algunos Gobiernos provinciales y municipales para favorecer el
desarrollo y la expansion a nivel internacional de dichas universidades ofreciéndoles,
asimismo, financiacion para ello. Entre 1999 y 2006, un total de 34 instituciones se
unieron a este grupo de “universidades de ¢élite” bajo el Proyecto 985. En el mismo afo,
1998, la primera Ley de Educacion Superior de la RPC fue aprobada por el Congreso
Nacional”. En 1999, el Consejo de Estado de la RPC aprobd el “Action Plan for
Vitalizing Education for the 21st CenttiryRedactado por el MOE, se esperaba que
algunas de las mejores universidades alcanzasen un nivel superior en cuanto a calidad

en la educacion a nivel internacional (MOE, 1999).

En el siglo XXI, se observa un gran avance y desarrollo en el sistema de educacion
superior del pais, asi como un incremento las matriculas en todas las instituciones, que
ascendieron de 7,53 millones de estudiantes en 1998 a 9,53 millones en 1999, y de
11,84 millones en el afio 2000 a 13 millones en 2001 (Yang, 2009: 283) (grafico 1).
Ademas, todos los cambios que el sistema educativo superior experiment6 durante los
90 estuvieron caracterizados principalmente por un cambio en el enfoque: ya no
primaba la “cantidad”, sino la “calidad” educativa. El resultado de estos cambios,
llevados a cabo tanto por las instituciones educativas en su conjunto, como gracias a la
actuacion de los miembros de las facultades y estudiantes, se vio reflejado en el elevado
numero de articulos de investigacion de un modo llamativo, ascendiendo (en materias
como ingenieria o ciencia) de un 14,54% en 1998 a un 22,43% en 2003 (Li et al., 2008:

12). Por otro lado, en el afio 2001, China pas6 a ser parte de la Organizacion Mundial de

% Conocida como State Education Commissiq@$EDC). Se trataba del antiguo Ministerio de Educacién (MOE) que actud entre
1985 y 1998. En 1998, esta Comision a pasar a llamarse, de nuevo, MOE.
¥ Conocido como National People’s CongresSNPC), es el drgano nacional legislativo de la RPC.
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Comercio (OMC), y organizaciones ¢ instituciones extranjeras comenzaron a invertir en
la educacion superior del pais asidtico. Desde ese momento, se produjo una

internacionalizacién y cambio de paradigma en la educacion superior (apartado 1.1.5).

14
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Grafico 1. Numero de matriculaciones entre 1998 y 2001 (basado en Yang, 2009: 283)

Nos gustaria, antes de adentrarnos en las principales reformas educativas universitarias
de esta época, hacer mencion de la propuesta del MOE (2008) en cuanto al desarrollo en

educacion superior:

The overall objectives of higher education reform are to smooth the relationship
among government, society and HEIs, setting up and perfecting a new system in
which the state is responsible for the overall planning and macro management while
the HEIs follow the laws and enjoy the autonomy to provide education according to
needs of the society. After several years' endeavors, the structural reform of higher
education has gained heartening achievements. In the field of education reform, the
old system in which the state undertook the establishment of all HEIs has been
broken, and a new system in which the government takes main responsibility, along
with the active participation of society and individuals has been taking shape. The

development of HEIs run by social forces are fully encouraged and supported™’.

3% Disponible en: http:/moe.edu.cn/ [Ultimo acceso: 26.03.2017].
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1.1.3.1 Principales reformas educativas (hasta 2003)

En los afios 80, el sistema educativo chino afrontd cuatro grandes desafios: 1)
aceleramiento del desarrollo de la ciencia y tecnologia; 2) reforma social e innovacion;
3) reforma del sistema econdmico y produccion; y 4) conflicto entre la cultura china y la
occidental (Gu, 2000). Durante esta época, el Estado acelerd la creacion del marco
juridico de la educacion superior y comenzo a establecer una serie de medidas, leyes y
normativas. Asi, en 1981, se puso en marcha las “Regulations of the PRC on Academic
Degreé, que sustituyo a la de 1949 que venia ejerciéndose hasta ese momento. Pero,
una de las reformas educativas mas importante de esta época fue la llevada a cabo en
1985, cuando el Comité Central del PCCh lanzé la “Decision on Reform of the
Educational System”dando lugar al “Ninth Five-Year Plan”en 1996 y al primer
“Action Plan for Invigorating Education®n 1998. Segiin Ouyang (2004), el nuevo
desarrollo que China estaba experimentando tenia cinco caracteristicas principales: 1)
internacionalizacion; 2) sintesis/uniformidad; 3) modernizacion; 4) diversificacion; y 5)
educacion holistica/autodidacta. El objetivo de la educacion superior en China habia
dado un giro pasando a ser un sistema enfocado a la ensefanza y el aprendizaje en lugar

de ser un arma politica (ibid).

Por otro lado, la educacion superior privada fue legalizada en el periodo comprendido

entre 1978 y 1986. En este ultimo afio ya existian mas de 370 instituciones de estas
caracteristicas. Durante 1987 y 1991 se regularizd su desarrollo a través de las
“Provisional Regulations on Social Forces’ Engagement in Establishment of
Educational Institutionsdictadas por el SEDC (State Education Commission of China).

En los afos 90, concretamente en el afio 1992, el SEDC puso en marcha el “Eighth
Five-Year Plan” (1991-1995), por el que se establecian las normas en cuanto a la
gestion de colegios e instituciones. Un afio mas tarde, en el 14° Congreso del CCPCCh,

el partido puso de manifiesto la importancia de la educacioén del siguiente modo: “to
materialize the essential and basic projects of modernization, to give education the
strategic position of the development priorities, and must strive to raise the moral and
intellectual as well as the scientific and cultural level of the whole pea@€PCCh,

1993). Para ello, lanzaron ¢l “Outline of the Educational Reform and Development in
China” que establecia los principios para crear un sistema educativo socialista con

caracteristicas chinas. Esta ley marcaba los objetivos para el desarrollo en educacion
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que China debia experimentar para su modernizacion®'. Aunque esta ley cubria todo el
sistema educativo en cada uno de sus niveles, destacaba dos aspectos importantes en
cuanto a la educacion superior: 1) el desarrollo de un producto educativo de calidad y, 2)
una reforma sistematica mas profunda. De este modo, se estableci6 un sistema en el que
el Gobierno supervisaria la actuacion de las instituciones de educacion superior a nivel
macro, mientras que las propias instituciones podian operar con mayor autonomia para
responder a las necesidades sociales (Gu, Li y Wang, 2009: 14). En 1996, el PCCh puso
en marcha el “Ninth Five-Year Plan”(1996-2000), por el que dictaba una serie de
normas a la hora de gestionar las instituciones educativas por parte de empresas

privadas (ibid.)

Como exponiamos (apartado 1.1.3), otro de los grandes cambios en los 90, fue la
introduccion del Proyecto 211 en 1995. Financiado por el MOE, tenia el objetivo de
ayudar y financiar el desarrollo educativo en las 100 mejores universidades del pais para
poder situarlas dentro del ranking mundial de educacioén superior y calidad. Como el

propio proyecto establecia:

Training high-level professional manpower to implement the national strategy for
social and economic development, the project has great significance in improving
higher education, accelerating the national economic progress, pushing forward the
development of science, technology and culture, enhancing China’s overall capacity
and international competitiveness, and laying the foundation of training high-level

professional manpower mainly within the educational institutions at home.

(CERNET, 2013)®

El proyecto 211, implantado durante el periodo del Ninth Five-Year Plan (1996-2000),
tenia tres objetivos fundamentales: 1) la mejora de la capacidad institucional; 2) el
desarrollo de areas y disciplinas clave; y 3) el desarrollo de un sistema de servicio
publico de educacion superior. En 1998, el presidente de la RPC, Jiang Zemin, declard
que necesitaban que el pais contase con universidades de primera categoria en el

ranking mundial para que pudiesen lograr su principal objetivo: el de la modernizacién

*! Para un estudio mas detallado sobre esta Ley también puede consultarse la obra de Xu y Mei (2009) Educational Policies and
Legislation in ChinaHangzhou: Zhenjiang University Press.

32 CERNET (2013). Chinese Education and Research Network. Disponible en:
http://www.chinaeducenter.com/en/cedu/ceduproject211.php [Ultimo acceso: 27.03.2017].
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del pais, por lo que el Proyecto 985 se puso en marcha. El Estado invirtié6 mas de 1.26
miles de millones de euros en su primera etapa (1999-2003)*, ¢ incluia a 10
universidades de prestigio de China, de entre ellas, la Universidad de Beijing, Tsinghua,
Fudan, Zhengjiang y Nanjing. Asimismo, en 1999, el MOE promulgd la Ley de
Educacion Superior, que establecia los tipos de educacion disponibles (grado y
posgrado) y los requisitos para la creacion y regulacion de instituciones de educacion
superior, asi como los que el profesorado que perteneciese a éstas debia cumplir*. Era
patente el gran desarrollo y el deseo de normatizacion del sistema por parte del

Gobierno chino, ademas de su modernizacion e internacionalizacion.

Para continuar con este desarrollo, en 2004, se puso en marcha la segunda fase del
Proyecto 985 con el objetivo de financiar a otras universidades del pais, llegando a la
cifra a 39. En definitiva, estos dos proyectos son considerados como las estrategias mas
importantes llevadas a cabo por el Gobierno chino en lo referente a la calidad en su

sistema educativo universitario (Anexo 1)*.

Por otro lado, nos gustaria mencionar los numerosos acuerdos internacionales y la
creciente fusion de muchas de las instituciones con el objetivo de la internacionalizacion.
Con la independencia de Hong Kong en 1997 (antigua colonia britanica)*, se produjo
un importante movimiento de cooperacion entre universidades chinas y occidentales —
europeas, australianas, americanas, etc.—, asi como se realizaron y firmaron acuerdos de
reconocimiento de algunos grados con varios paises —Alemania, Reino Unido, Francia,

Nueva Zelanda, etc.— (Zhu y Brandenburg, 2007).

A comienzos del siglo XXI, China presencié una gran expansion y, en 2006, ya habia
mas de 25 mil millones de estudiantes inscritos en alguna institucion de educacion
superior, por lo que el Gobierno chino comenz6 a controlar este excesivo crecimiento
con el objetivo de mejorar la calidad con una serie de medidas lanzadas por el MOE
entre las que se incluian: 1) un modelo nacional de ensefianza y cursos para ello; 2) la

contratacion de personal bilingiie extranjero; y 3) promocionar e incentivar a los

*3 En: People’s Daily Onling A\ E& k4] (2008). Disponible en: http://en.people.cn/90001/6381319.html [Ultimo acceso: 30.03.2017].
3 Disponible en: http:/www.moe.edu.cn/publicfiles/business/htmlfiles/moe/moe_2803/200905/48454.html [Ultimo  acceso:
05.01.2017].

3 Lista detallada sobre las universidades financiadas por los Proyectos 985 y 211. Fuente: Higher Education in ChingWu, Li y
Wang, 2009).

36 Hong Kong se independizé de Gran Bretafia y paso a ser una Regién Admininistrativa Especial de la Republica Popular China (4
e N RSLA B B R AT L) el 1 de julio de 1997 bajo el principio “un pais, dos sistemas” (—[2 Wi ffi]).
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profesores para realizar cursos de ensefanza, entre otras muchas medidas (Gu, Li y

Wang, 2009: 16). Esta expansion se debia, en parte, a la adhesion de China a la

Organizaciéon Mundial del Comercio (OMC) en 2001 y, por la que mediante a los

acuerdos establecidos, se comprometia a permitir el establecimiento de joint-ventures

con la participacion mayoritaria de capital extranjero en servicios de educacion y en la

oferta educativa’’. Resumiendo, desde 1990, una reforma en la estructura, asi como un

giro en el enfoque educativo, se ha ido implementando en las instituciones de educacion

superior de China a través de una serie de leyes, normas y reformas creadas e

implantadas paulatinamente hasta el afio 2003, las cuales continuarian hasta la puesta en

marcha del Nuevo Plan de Reforma y Desarrollo (2010-2020)* (apartados 1.1.5 y

5.3.1.1).

Para concluir este apartado, resumiremos las principales reformas y cambios legislativos

mas relevantes de esta época con el objetivo de ofrecer una vision clara de los mismos y

su desarrollo (tabla 2).

i

c

e

Periodo Contexto Politico Principales reformas y leyes

*Fin de la Revolucion Cultural (1976) * Reanudacion del sistema nacional de
exdmenes de entrada a la universidad
(1977)

*“Reform and Opening tip(1978) bajo la

direccion de Deng Xiaoping: * 1978 Legalizacion de instituciones de
educacion superior privadas.

1976 - 1990 | - Modernizacion

- Mas autonomia * Regulations of the PRC on Acaden

- Instituciones privadas Degree(1981)

*Reforma del sistema econémico (1984) * Decision on Reform of Education
Systen{1985)

* Altercados de Tiananmen (1989)
* Law of Compulsory Education of th
PRC(1986)

*Vuelta al enfoque conservador * Eighth Five-Year Plai1991-1995)

* Enfasis en la modernizacion * QOutline of the Educational Refor
and Development in Chin@993)

*Calidad frente a cantidad

1990 - 1998 * Proyecto 211 (1995)

*Muerte de Deng Xiaoping (1997)

* Education Lawm(1995) — actualmente
vigente.

37 Miés informacién sobre la entrada de China en la OMC, asi como de los compromisos establecidos y evolucién de los mismos

puede ser

consultada en:

http://tradeinservices.mofcom.gov.cn/en/e/2007-09-14/6170.shtml

y en

http://tradeinservices.mofcom.gov.cn/upload/2010/10/22/1287714159078 _155069.pdf [Ultimo acceso: 10.01.2017].
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Para  un

estudio  detallado del plan también puede

visitarse ~la  pagina  oficial del MOE:

http://www.moe.edu.cn/publicfiles/business/htmlfiles/moe/s3501/201010/10903 1. html [Ultimo acceso: 14.03.2017].
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* Ninth Five-Year(1996-2001)

* Higher Education Law(1998) —
actualmente vigente.

* Proyecto 985 (1998)

1998 - 2003

* Continuacion de la reforma por Jiang
Zemin

* Entrada en la OMC (2001)

*Principal objetivo: la calidad en educacion
superior.

*Internacionalizacion de la educacion
superior.

*Action  Plan  for  Invigorating
Education(1998)

* Action Plan for Vitalizing Education
for the 21st century (1999)
* Furthering the Education Reform and
Promoting Quality-Oriented Education
(1999)

*Ley para la promocion de la Educacion
Privada (2003)

* Regulations of the People's Republ
of China on Chinese - Foreig
Cooperation in Running Schod&003)

>

Tabla 2. Principales cambios y reformas educativas en el sistema educativo chino

(1976-2003)

1.14 Panorama actual de la educacion superior en China (2004-2020)

Education should open out towards the world,
towards the future and towards modernization.

(Deng Xiaoping, 1993: 35)

Hasta ahora, hemos podido comprobar como la educacion superior en China ha estado

marcada por una larga tradicion, no solo cultural y social a través de la diseminacion de

los ideales de Confucio en sus comienzos, sino también por numerosos factores

politicos, sociales y econémicos como la Revolucion Cultural y el Gran Paso Adelante,

por mencionar algunos. Cabe destacar, que la educacion superior en China ha estado y

esta fuertemente centralizada gubernamentalmente —aunque ahora se deja mas libertad a

las universidades—. Ademas, podriamos decir que se ha centrado en servir a las

necesidades sociales y al desarrollo econdmico durante todos estos afos. Sin embargo,

coincidimos con Gu, Li y Wang (2009) cuando afirman: “While education must have a

social dimension, and higher education must keep in mind socio-economic development,

these cannot be the sole aims of higher education”.
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Hemos considerado necesario el analisis de varios factores, a saber: las principales leyes,
normas y reformas, las tasas universitarias y financiacion, los examenes de acceso a la
universidad, la internacionalizacion de la educacion superior y la movilidad de
estudiantes en este apartado por considerar que, a través del estudio de estos factores y
tendencias, podremos establecer unas determinadas consideraciones en cuanto a su

actual sistema.

* Principales leyes, normativas y reformas

Como hemos visto en apartados anteriores, en los 90, se introdujeron varias leyes y
normativas que han ido dibujando el panorama actual. De entre las mas actuales, y a

destacar, podriamos mencionar:

- Ley del Profesorado (1993) y de Normativa sobre las Calificaciones de Profesores
(1995)

- Ley de Educacién Vocacional (1996)

- Ley de Educacion Superior (1998)

- Ley de Promocion de la Educacion Privada (2002)

- Normativa de los Grados Académicos (2004)

- Ley de Educacién Obligatoria (2006)*°

Desde 1998, y con la entrada en vigor de la Ley de Educacion Superior, el sistema
universitario chino ha sufrido varias e importantes reformas entre las que destacan un
sistema nacional unificado y cambios importantes en el curriculum (capitulo 5). En el
afio 2001, el MOE lanz6 el “Tenth Five-Year Plan” (2001-2005) que ponia de
manifiesto los grandes logros conseguidos gracias a la politica de reforma y apertura
iniciada por Deng Xiaoping llevada a cabo hasta la ultima década. El plan también
ponia de manifiesto el desarrollo experimentado en educacion, tanto a nivel cualitativo
como a nivel cientifico. Segiin Yang (2009: 114 y ss.), este plan establecia como
objetivos principales para el 2005: 1) consolidar los logros obtenidos a partir de la
promulgacion de la Ley de Ensefnanza Obligatoria y la erradicacion del analfabetismo; 2)

desarrollar la educacion preescolar y secundaria; 3) mejorar la calidad de la ensefianza e

% Para un estudio més detallado de las mencionadas leyes, véase la legislacion consultada para la realizacion de este estudio en la
bibliografia de esta tesis doctoral.
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investigacion, asi como el nivel de innovacion en las universidades; 4) formar cuerpos
docentes para el desarrollo de una educacion de calidad; 5) mejorar de las condiciones
administrativas en las escuelas; y 6) reforzar y perfeccionar la legislacion del sistema
educativo, entre otros. En lo que a nivel universitario se refiere, el Gobierno hizo
hincapié en la innovacion y modernizacion en las universidades incluyendo el avance en
las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) y promoviendo el
intercambio internacional de estudiantes y de cooperacion entre universidades. Asi, en
2003, el nimero de admisiones en instituciones de educacion superior alcanzé los 19
millones, llegando a ser el mayor sistema de educacion superior en todo el mundo

(Zhou y Zhu, 2007).

En el afio 2007, el MOE, conjuntamente con el Ministerio de Economia, llevaron a cabo
el proyecto conocido como “Project of Undergraduate Teaching Quality and Reform
Asimismo, ese mismo afio, se promulgo el “Eleventh Five-Year Plan®. En ambos
documentos se promovia el desarrollo, la modernizacion y la calidad en la ensefianza en
todos sus niveles. Ademas, se perseguia y reforzaba la cooperacion y el intercambio
internacional y se incentivaba la financiacion tanto publica como privada. Pero, sin
lugar a dudas, una de las mayores reformas de esta década fue cuando el Consejo de
Estado aprobo en 2010 el“Outline of China’s National Plan for Medium and Long-term
Education Reform and Development2010-2020), cuyo objetivo era y es, el de
garantizar la igualdad en todo el sistema educativo del pais y en el que la calidad es el

centro y eje de la misma.

There should be five principles, namely, giving priority to development, taking the
cultivation of people as the starting point, carrying out reform and innovation,
promoting equity, and improving quality.

(CCPCCh, 2010: 7)

A partir de principios del siglo XXI, el Gobierno chino conjuntamente con el MOE,
unieron todos sus esfuerzos en la busqueda de una educaciéon de calidad. La
financiacidon ya no estaria relacionada con el nimero de estudiantes matriculados, sino

que iria dirigida a aquellas universidades que consiguiesen mejores resultados en los

“ Para un estudio mas detallado sobre este plan educativo puede consultarse el articulo de Fan (2006). Disponible en:
http://www.sscnet.ucla.edu/geog/downloads/597/300.pdf [Ultima consulta: 20.03.2017].
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rankings, tanto nacionales como internacionales, los cuales estaban basados en el
numero de publicaciones internacionales y de impacto, asi como en el nimero de

acuerdos de cooperacion internacional.

* Tasas universitarias y financiacion

Durante afios, el Gobierno chino habia sido el tnico canal de financiacion para la
educacion superior. Sin embargo, actualmente, la forma de financiaciéon més empleada
es la conocida como multiple channelsYa no es sélo el Gobierno el que apoya a las
instituciones, sino que éstas también reciben ayudas de empresas privadas, como
pueden ser donaciones, inversiones o préstamos. Conjuntamente con estos nuevos
métodos de financiacion, los costes de matricula y las tasas se han visto incrementados

de un modo desmesurado durante las ultimas décadas.

Las tasas universitarias fueron introducidas en los 80, mientras que hasta entonces, la
educacion publica habia sido gratuita. Generalmente, éstas varian dependiendo de la
institucion y su localizacion geografica, asi como del programa a realizar. Segun el
MOE (2002), las tasas estan basadas en el coste operacional de cada estudiante, el
desarrollo econdmico local y el ingreso familiar. Asi, incluso dos estudiantes que cursen
el mismo programa en la misma institucién no tienen porque pagar los mismos precios
publicos. Para paliar la creciente subida de las tasas universitarias en los ultimos afios y
hacer mas accesible la educacion superior, el MOE inicié6 un programa de ayuda y

financiacidn, entre los que se incluyen (Shen y Li, 2003):

Subvenciones para alumnos excelentes de los programas conducentes al grado
(desde 2002).

Becas basadas en méritos y rendimiento durante sus respectivos programas (desde
1986).

Financiacion y fondos para alumnos sin recursos econémicos (desde 1994).

Exencion de pago de tasas (muy pocos alumnos se benefician de esta modalidad).

Créditos para estudiantes (desde 1986) que se dividen en tres modalidades:

1) General-commercial Student Loans SchéaeSL).
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2) Government-subsidized Student Loans Sch&®8L).
3) Government-subsidized Student Resident Loan (SRL).

Sin embargo, a pesar de todos los cambios realizados por el MOE para asegurar una
educacion superior de calidad y accesible para todos los estudiantes por igual, autores
como Wu (1998) y Yang (2009), afirman que las universidades chinas no han seguido
un desarrollo continuo o fructifero y, actualmente, todavia los recursos son limitados y
el curriculum es, generalmente, el mismo en las instituciones de una misma ciudad o
comunidad. Y, aunque aquellas universidades promocionadas por los Proyectos 211 y
985 si que han contribuido favorablemente al desarrollo del pais, todavia hay cientos de

instituciones que se enfrentan a este tipo de problemas.

Since the educational reforms, mainland China has undergone major changes in
education. China’s education system is amazingly uniform when viewed in the
context of its vast geographic area and huge population [...] however, on-going

reforms and local constrains have engendered considerable variation among localities.

(Cheng, 1991: 3)

* Sistema de acceso a la universidad (Gaokao —=7%)

El acceso a la educacion superior en China es muy competitivo debido al examen que
tienen que realizar los estudiantes para acceder a una plaza —sea cual sea el tipo de la
institucion—. Aunque este examen data de épocas tan antiguas como la de Confucio, fue
en 1950, cuando el MOE promulgd las “Regulations on Admissions”las cuales
estipulaban las asignaturas que serian incluidas en el examen de entrada. Este examen,
también conocido como National College Entrance Examination (NCEE)YGaokao &
%) es similar a la prueba de acceso en Espafia (PAU)*. Desde el afio de su implantacion,

las asignaturas incluidas en el examen, fueron cambiando a partir de enmiendas o

*! Este afio, 2017, la prueba ha vuelto ha cambiar de nombre. Aunque el nombre propuesto por el MECD es “Prueba de Evaluacién
de Bachillerato para el Acceso a la Universidad”, para las siglas, sin embargo, no hay un consenso comun y cada comunidad
auténoma le ha adjudicado la que creia mas conveniente ya que el MECD no ha establecido ninguna en particular. Por ello, nosotros,
le seguiremos llamando PAU, hasta que haya un acuerdo o un pronunciamiento por parte del MECD para las mismas. Se pueden
consultar las siguientes entradas en cuanto a la discusioén sobre este tema en:
http://www.elmundo.es/sociedad/2017/02/10/589dc99e46163197408b458f html o  http://www.fiquipedia.es/home/evaluaciones-
finales/evaluaciones-finales-bachillerato [Ultimo acceso: 21.05.2017].
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circulares que promulgaba el Gobierno. La mayoria de los cambios que se hicieron
surgieron a partir de las diferenciaciones en cuanto a la especializacién a la que se
optaba. En 1966, el CCPCCh y el Consejo de Estado revocaron estos examenes de

entrada a raiz de la Revolucion Cultural.

Tras la Revolucion Cultural, en 1977, Deng Xiaoping propuso una reforma en cuanto al
acceso y matriculacion. Asi, en 1977 se restaurd el sistema de exdmenes de acceso a la
universidad y, desde 1978, las asignaturas incluidas en éstos estaban divididas en: 1)
para estudiantes que quisiesen acceder a la rama de humanidades y ciencias sociales, en
los que las asignaturas a examinar eran: ciencias politicas, lengua china, matematicas,
historia, geografia y lengua extranjera; y 2) para estudiantes que optasen por la rama de
ciencia y tecnologia, en los que se examinaban de: lengua china, matematicas, fisica,
quimica y lengua extranjera (Yang, 2009: 244). Sin embargo, los exdmenes todavia
seguian métodos y contenidos tradicionales, no estaban estandarizados en todas las
regiones o ciudades por igual, y existia una gran disparidad entre nuevos estudiantes
dependiendo de si provenian de zonas rurales o de las grandes urbes, e incluso, de si
provenian de la zona este u oeste de China. Estos fueron algunos de los motivos por los
que la Comision Estatal de Educacion decidio lanzar, en 1989, el “Implementation Plan
for Standardization Scheme on National Unitary Examination in Regular Higher
Education Institutions

En 1992, consciente de la disparidad entre especializaciones y examenes en las distintas
regiones y provincias, el MOE decidié que el modelo de asignaturas que se incluirian en
este examen seguiria el modelo “3+2”, es decir, las 3 asignaturas obligatorias (lengua
china, matematicas y lengua extranjera), mas 2, las cuales podrian ser, por ejemplo:
politica e historia o fisica y quimica (dependiendo de la especializacion a la que optase
el alumnado) (Yang, 2009). Este modelo cambi6 en 1999, cuando el MOE dio incluso
mas libertad al nimero de asignaturas dependiendo de la especialidad a cursar. Asi, el
modelo seria el de “3+X”. Las tres asignaturas obligatorias seguian siendo las mismas
(lengua china, matematicas y lengua extranjera), mientras que las asignaturas de
especialidad (llamadas en la regulacion: “X”) podrian ser establecidas por la institucion
examinadora. De las asignaturas de especialidad, el alumnado podia elegir de entre las

siguientes combinaciones: humanidades (3 + arte y humanidades — 3 £} %8 &—, que
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incluia politica, historia y geografia), ciencias (3 + ciencias naturales —BERl£55-), que
incluia fisica, quimica y biologia), o una tercera opcidn que consistia en una
combinacion de ambas. En 2002, la mayoria de las provincias seguia este modelo

“3+X” (ibid.).

En la actualidad, el sistema de examenes de acceso a la universidad es un sistema
nacional abierto e igualitario para todos los estudiantes y basado, exclusivamente, en el
de la puntuacién alcanzada durante el desarrollo de los mismos. Sin embargo, al mismo
tiempo, este sistema cuenta con varios modelos. En algunas provincias, se organizan
independientemente, mientras en otras, los examenes son disefiados por el Centro

Nacional de Examenes acorde con las directrices del MOE*.

Nos gustaria destacar la labor que el MOE ha realizado para asegurar un sistema de
admision mas abierto, transparente y justo durante los ultimos afos. Segun datos del

propio MOE (2008), entre las medidas, cabe sefialar:

- Desde 2005 el MOE ha implementado el “Sunshine Projettpor el que se regulan las
admisiones universitarias proporcionando transparencia en la informacion, una
estricta supervision y un justo proceso durante las mismas.

- Desde ese mismo ano, 2005, el MOE regula las tasas universitarias y controla las
admisiones. Asimismo, en 2007, lanzé un sistema electronico para evitar
actividades o procesos ilegales de admision.

- En 2003, por primera vez, el nimero de admitidos que provenian de areas rurales

iguald al de aquellos que provenian de ciudades o pueblos.

Pese a los continuos esfuerzos del MOE, este sistema aun sigue recibiendo numerosas
criticas, de diversa indole, por parte de diferentes grupos educativos —profesores,
alumnos, Gobiernos provinciales, entre otros— Una de las criticas mas pronunciadas es
la de profesores y analistas chinos que han venido destacando en los ltimos afos los
defectos de un examen destinado a valorar la capacidad de memorizacion y repeticion

de los estudiantes sin identificar sus capacidades para aportar soluciones creativas o

2 Se puede acceder a los distintos modelos de examen (por ciudades o regiones administrativas) en:
http://www.gaokao.com/baokao/kssj/ (en chino) [Ultimo acceso: 17.03.2017].
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novedosas (ICEX, 2013). Se cuestiona, en gran medida, un sistema altamente

competitivo, estresante y restrictivo.

In pursuing a high-quality academic college-bound education and higher promotion
rates, schools, teacher and students are all under high pressure of respective drills,
lesson reviews and memorization of factual knowledge in getting prepared for
examinations for higher learning largely in cognitive discipline-based school-subjects,
which largely measure measurable learning outcomes, rather than attitudinal/value
and behavior changes.

(Zhou y Zhu, 2006)

Otra de las criticas mas frecuentes es que este examen se contradice con la reforma del
curriculum basado en competencias para la calidad en educacién que fue puesto en
practica en esta década. Asi, actualmente, se encuentra en proceso de reforma (de nuevo)
para facilitar el acceso a todos los estudiantes, haciendo la educacion mas flexible.
Asimismo, la presion que reciben los estudiantes para la realizacion de esta prueba y
con el objetivo de poder acceder a una plaza en una universidad es tal que cada vez hay
mas alumnos en tratamiento psicologico por ansiedad o depresion, asi, la reforma
pretende, al mismo tiempo, disminuir la gran presion que se ejerce sobre los estudiantes
de educacion secundaria superior, ya que se someten a una dura prueba donde sélo el

40% consigue una plaza en la universidad (figura 4).

All the problems are on the rise. Suicide among university students has become normal
now, according to one instructor at a technical college who declined to be identified [...]
The poll also showed more than 16 percent of university students reported having
experienced anxiety or panic attacks, depression, and symptoms of paranoia [...] Part of

the reason is growing social pressure. That's a major factor®.

A pesar de las duras criticas que aun sigue recibiendo este examen de entrada,
podriamos compararlo con la prueba de acceso en Espafia (PAU), en la que, al igual que
en China, los alumnos estdn sometidos a una gran presion y estrés durante la
preparacion y realizacion de estos exdmenes, los cuales, de algin modo, decidiran parte

de su futuro académico.

* Para hacernos una idea de la presion a la que estan sometidos los estudiantes chinos ante esta “competicion” por la lucha de una
plaza en la universidad vease: http:/www.rfa.org/english/news/social/china_youth-20060818 html. [Ultimo acceso: 21.03.2017] o
http://www.theatlantic.com/china/archive/2013/06/chinas-unfair-college-admissions-system/276995/ [Ultimo acceso: 23.03.2017].
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Figura 4. Numero de estudiantes en relacion a la realizacion de los exdmenes de acceso

a la universidad y a las plazas obtenidas (Stanfield y Shimmi, 2014: 78).

Como Moran (2009: en linea) expone, la sociedad china ha cambiado tanto en las
ultimas décadas que la competitividad y el capitalismo son dos de las caracteristicas
mas evidentes de la China del siglo XXI. Con mas de 1.300 millones de habitantes, la
competitividad es feroz, al ser un pais donde prosperar y ganar dinero se ha convertido
en la prioridad nimero uno de los jovenes. S6lo unos pocos cientos de tantos millones
pueden entrar en las universidades de élite. Hay que ser mejor que los demés. Y para

eso, hay que estudiar mucho.

1.1.5 Internacionalizacién y cambio de paradigma en educacion superior (2010-2020)

Aunque, hace ya mas de 100 afios que China enviase a universitarios y a investigadores
a otros paises extranjeros, la reforma de apertura llevada a cabo por Deng Xiaoping tuvo
una gran influencia en la politica de internacionalizacion puesta en marcha por el
Gobierno chino. Desde entonces, a principios de los 70, el Gobierno chino ha
mantenido esta propuesta y politica. Uno de los ejemplos mas claros es la fundacion de
China Education Association for International Exchan@&®AIE) en 1981, la cual

tenia como objetivos: 1) iniciar y desarrollar intercambios de cooperacion entre la
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comunidad educativa china y extranjera; 2) promover el avance en educacion, cultura,
ciencia y tecnologia y; 3) reforzar el entendimiento entre todas los paises y regiones
(OECD, 2009). Ademas, con la entrada de China en la OMC en 2001, la educacion
superior se ha enfrentado a grandes desafios. Entre los mas destacados, podriamos
sefnalar los Proyectos 211 y 985 mediante los cuales, China ha creado mas acuerdos de
cooperacion multilateral, culturales e intercambios de estudiantes universitarios —tanto

de grado como de posgrado—, asi como de investigadores y profesores.

Una de las consecuencias directas fue el incremento de la poblacion universitaria china
en el extranjero, la cual alcanzo cifras desmesuradas. En 2006, ya eran mas de 130.000
estudiantes (figura 5). Ademas, en 2008, el nimero de estudiantes chinos que fueron a
estudiar al extranjero alcanzé una cota histdrica, llegando a los 179.800 alumnos. Segun
la prevision de los expertos, esa cifra se incrementara a 300.000 en 2020. Asimismo, un
estudio de la Organizacion Economica de Cooperacion y Desarrollo (OCDE), destaca
que la mayoria de las multinacionales chinas prefieren contratar a estudiantes que hayan
cursado estudios en paises extranjeros alegando su nivel de inglés, mejores practicas,

motivacion para el trabajo en equipo y creatividad (ICEX, 2013).

Chinese Studying Overseas

500000 40
““Chinese students abroad (LHS)

400000 =—Annual % change (RHS) 32

300000 24

200000 16

100000 . ' i 8

N N \

2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013

Figura 5.- Namero de estudiantes universitarios chinos en el extranjero (MOE, 2013)*.

* Se puede consultar el flujo global de los estudiantes chinos que estudian en universidades extranjeras (pais de destino, nimero de
estudiantes en cada palis, etc.) en la pagina de la Unesco. Disponible en: http://www.uis.unesco.org/Education/Pages/international-
student-flow-viz.aspx [Ultimo acceso: 26.03.2017].
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Pero, al mismo tiempo, China también se ha convertido en un destino para los
estudiantes universitarios occidentales. Segin datos del MOE (2003), en 1950, China
recibi6 por primera vez a un grupo de 33 estudiantes que provenian de paises de Europa
del Este. A finales del afio 2000, el nimero total de estudiantes internacionales en China
alcanzaba la cifra de 407.000 y provenian de 160 paises (figura 6). Desde 1994, el MOE
ha confiado al Chinese Scholarship CounciCSC), la admisién y administracion de
todos los procesos en cuanto a estudiantes internacionales se refiere (Xu y Mei, 2009:

156y ss.).

OVERSEAS STUDENTS
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Thousands

_________________ Prediction—500
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240
200 163 195 220
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Figura 6.- Numero de estudiantes internacionales en China y prediccion para el 2020

(China Daily Online, 2010*

Con la ultima reforma propuesta por el Gobierno central y el MOE: “Outline of
National Plan for Medium and Long-term Education Reform and Development (2010-
2020)" y, en lo que a la internacionalizacion respecta, se pretende la creacion de una
mayor competitividad internacional, construir universidades o elevarlas a los mejores
puestos del ranking mundial, promover y mejorar los intercambios internacionales y de
cooperacion, expansion de la lengua y cultura china en el extranjero y la creacion de una

educacion conjunta con otras instituciones extranjeras (Sino-foreign joint educatior)

“Disponible en: http://www.chinadaily.com.cn/china/2010-09/28/content_11355912.htm [Ultimo acceso: 05.02.2017].
“ Es interesante el articulo publicado en The Guardiansobre el proceso de internacionalizacion llevado a cabo por China, sus
efectos y los resultados del mismo: How China Plans to Become a Global Force in Higher Educatiisponible en:
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1.1.6 Estructura actual de la educacion superior en China

Educational enterprise is more controlled

than academics like to believe
(Karseth, 2006: 273)
Son varios los tipos de instituciones que forman a los estudiantes en educacion superior
en China. Asi, nos encontramos con diversos tipos: universidades (generales y técnicas),
institutos de investigacion, instituciones especializadas (medicina, MBAs, etc.), o
colegios independientes, también conocidos como duweixueyuan A 37 % Ft) (desde
2008), asi como instituciones de formacidon profesional, instituciones militares y
escuelas de formacion de formadores *. El grado, solo puede ser obtenido en
universidades o instituciones especializadas, mientras que otras instituciones

proporcionan certificados de educacion superior o de formacion profesional (figura 7).
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Figura 7. Sistema actual de educacion en China (China-UK e-Learning Programme)*

education [Ultimo acceso: 30.01.2017].

*"No nos adentraremos en todas y cada una de las instituciones de educacion superior, sino que sélo proporcionaremos, en este
apartado, unas nociones basicas sobre su sistema actual.

* Disponible en: http://www.echinauk.org/cases/overarching/system/map/index.php [Ultimo acceso: 19.03.2017].
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Como establece la Ley de Educacion Superior de 1998 (MOE, 1998), la duracién de los
distintos programas y los estdndares académicos varian en cada uno de los tres niveles
de educacion superior. La educacion superior vocacional o de formacion profesional
dura, normalmente, de dos a tres afios, mientras que los programas conducentes al titulo
de grado suelen oscilar entre los cuatro o cinco afios. El posgrado suele tener una
duracion de tres o cuatro afios, donde los masteres suelen ser de dos a tres afios y los

doctorados de tres o cuatro afios (MOE, 1998: art. 17).

Ademas, las universidades u otras instituciones de educacion superior también ofertan
cursos practicos, estudios no universitarios (desde los que se podria acceder al programa
de grado), estudios de formacidon vocacional, etc. Actualmente existen: 2246
universidades (incluyendo 444 privadas) y 296 universidades e instituciones para
adultos (incluyendo 1 privada)®. Las principales caracteristicas de la educacion superior

actual —de un modo general— podrian resumirse en:

La admision a los distintos centros de educacion superior estard basada en los
resultados obtenidos en el examen nacional de entrada a la universidad.

Los estandares curriculares propuestos por el MOE son validos a nivel nacional y el
numero de plazas en los distintos programas estard basado en las necesidades
econdmicas, que seran determinadas por el plan del Gobierno central.

Tras la finalizacion de los estudios, en algunos casos, el graduado o posgraduado

podra ser asignado por el Gobierno para cubrir un puesto de trabajo.

Aun asi, todavia hay algunos asuntos que preocupan al Gobierno chino y al MOE en
cuanto a la educacion superior. Segun Gu, Li y Wang (2009: 22), los principales asuntos
serian: 1) continuar con la expansién en los tres niveles de educacion superior; 2)
reestructurar la relacion entre los tres niveles para ajustarse a las necesidades del
mercado; y 3) incrementar las especializaciones en Educacion Superior e incrementar la

calidad de los programas de doctorado.

* La lista de todas las instituciones de educacién superior activas en 2014 y ordenadas por regiones y provincias puede consultarse
en: http://www.moe.gov.cn/publicfiles/business/htmlfiles/moe/moe_2812/201409/175222 html [Ultima acceso: 23.03.2017].
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* La educacion superior privada (minban)

Desde los 80 y durante estas ultimas décadas, la educacion superior privada ha mostrado
un desarrollo considerable y, en 1993, el SEDC publico las “Provisional Regulations on
the Establishment of Private Colleges and Universitigstual suponia la inclusion de
¢éstas en el sistema educativo chino. Desde entonces, su crecimiento también puede
considerarse desorbitado. Estas instituciones llamadas minban (civil) estan
categorizadas como instituciones de educacion superior “no estatales”, es decir,
privadas. Sin embargo, la financiacion que estas instituciones reciben se realiza, por lo
general, mediante las tasas y los precios de la matricula de sus estudiantes y sin percibir
financiacion o donaciones privadas. En sus comienzos, estas instituciones privadas
estaban afiliadas a universidades publicas y satisfacian las necesidades de estudiantes y
del mercado, aunque también contaban con unas tasas mucho mas altas que las
instituciones publicas. De este modo, muchas de estas instituciones han experimentado
un exitoso desarrollo, mientras otras han tenido que cerrar debido a las deudas o la

bancarrota.

En 2002, se promulgd una ley para promover el desarrollo de estas instituciones
privadas (MOE, 2002). En ella se establecia (articulo I)*’, que éstas tendrian el mismo
estatus legal que las universidades publicas y que sus promotores, presidentes, personal
y estudiantes estarian protegidos por los mismos derechos legales. Desde ese momento,
el desarrollo de este tipo de instituciones parece prosperar y, en 2002, ya habia 1.381
universidades privadas con un numero de matriculaciones superior a los 1.18 millones
de estudiantes (ibid.) y, en el afio 2007, un total de 4.370.300 alumnos se encontraban
matriculados en 1.575 instituciones privadas (Gu, Li y Wang, 2009: 19). Sin duda, el
mercado de la educacion superior privada ha jugado un papel bastante importante en el

desarrollo econdmico, social y educativo en la China actual.

1.1.7 Aspectos generales sobre los estudios oficiales de grado

Durante los afios 50, el MOE se habia comprometido a establecer instituciones o

departamentos, sin embargo, las especialidades y variedad en los programas ofertados

>0 Disponible en: http://en.moe.gov.cn/Resources/Laws_and_Policies/201506/t20150626 191387.html [Ultimo acceso: 15.03.2017].
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era todavia un objetivo a lograr. A raiz de la adaptacion del sistema soviético en 1952,
el MOE reestructur6 la organizacion interna universidades y empezaria a establecer una
oferta de diversos programas y especialidades. Asi, entre 1953 y 1962 se crearon mas de
627 especialidades y 3.748 programas (Gu, Li y Wang, 2009: 137 y ss.). En 1980, el
Consejo de Estado promulgo las “Regulations on Degree Accreditation in the People’s
Republic of China y se restaur6 el sistema de grado, master y doctorado en las
universidades chinas, asi como se reformaron los curricula (He, 1998 en Yang, 2009:
280). Ademas, en 1989, la SEDC establecio “The Regulation for the Establishment of
Undergraduate Programs in Regular HElspero no llegd a ejercerse hasta las
revisiones llevadas a cabo en 1993. Esta ley establecia los principios generales,
requisitos y procedimientos a llevar a cabo a la hora del establecimiento de un programa
de grado (ibid.), siendo, basicamente, el objetivo de los programas conducentes al titulo
de grado el de educar de modo general al estudiante como individuo, tal y como
establecia la Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE) de 1997
segln las Naciones Unidas, aprobada por la UNESCO en 2011°'. Sin embargo, a partir
de 1999, con la promulgacion de la Ley de Educacion Superior, el sistema sufrié una
serie de reformas y, en lugar de ser un sistema centralizado y de poca flexibilidad, se
introdujeron varias normas para alcanzar la modernizacién e internacionalizacion

universitaria.

Por otro lado, todos los estudiantes chinos que deseen acceder a estudios universitarios
de grado (A%}) deben realizar el examen nacional de acceso a la universidad (i55).
Este examen se lleva a cabo cada afio y sigue vigente desde su restablecimiento en 1977,
aunque con algunas modificaciones (apartado 1.1.4). El afio académico estd dividido,
normalmente, en dos semestres de 18 semanas cada uno. El primero desde septiembre a
febrero (fecha del afio nuevo chino, por lo general), y el segundo desde marzo a julio.
Los programas conducentes al titulo de grado se imparten en universidades o
instituciones especializadas —aunque también puede estar impartido por algunas
universidades vocacionales— y su duracion suele ser, en la mayoria de los casos, de
cuatro afos a tiempo completo. Sin embargo, grados como los de medicina, odontologia,

arquitectura o ingenieria suelen durar unos cinco o seis afios dependiendo de la

Sl Para més informacion sobre esta clasificacion véase: http://www.uis.unesco.org/Education/Pages/international-standard-
classification-of-education.aspx [Ultimo acceso: 25.03.2017].
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universidad. Todos los programas conducentes al titulo de grado estan regulados por el

Comité de Grados Académicos del Consejo de Estado conjuntamente con el MOE.

Supuestamente, todos los titulos de grado y sus examenes se corresponden
respectivamente en toda la RPC, sin embargo, el concepto y el sistema de créditos no ha
sido definido nacionalmente y varian dependiendo de cada institucion (Brandenburg y
Zhu, 2007). Aunque eso si, utilizan un porcentaje undnime para las calificaciones,
siendo 100 la maxima nota (figura 8). Cuando el estudiante completa el programa de
grado se le suelen conceder dos titulos: el certificado de estudio (yiye zhengshu &l iiE
1) (Anexo II) y el titulo o diploma de graduacién (biye zhengshu £&MLiE+S) (Anexo
IIT). Es decir, aquellos estudiantes que no hayan completado todos los requisitos del
programa, cuyas calificaciones estén por debajo de la media o no hayan superado el
examen nacional de lengua inglesa —obligatorio en todos los programas de grado—, solo

podréan obtener el certificado de estudios pero no el titulo.

Numerical grade Letter grade Description Meaning

85100 A oor 15 Excedent

75-84 B BoBR#H Very good

B0-74 - B Cuite satisfactory
58.0 o TEiE Unzafisfactory

Figura 8. Escala utilizada para el establecimiento de resultados y calificaciones™

Tras la finalizacion de los estudios de grado, el titulado podra optar a cursos de
posgrado u optar por la insercion laboral. Tal y como el articulo 16 de la Ley de
Educacion Superior establece, la mision de la Educacion Superior a nivel de grado

consiste en que:

Students to systematically master the basic theory and basic knowledge necessary for
the respective discipline and specialty, master the basic skills, techniques and related
know-how necessary for the respective specialty, and acquire initial capability for the

practical work and research work of the respective specialty.
(MOE, 1998)

2 Disponible en: https:/www.nuffic.nl/en/library/education-system-china.pdf [Ultimo acceso: 27.04.2017].
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Dependiendo de la institucion y la rama especifica a la que pertenezca el programa de
grado, éste podra incluir en el curriculum cursos de introduccidn, tedricos o practicos.
Asimismo, también podran ser incluidos en el programa, practicas de observacion,
practicas de laboratorio y practicas laborales. Sin embargo, el disefio curricular
corresponde, exceptuando la formacion bésica y ciertas actividades paralelas, a la
institucion en si, por lo que existe un gran abanico de programas y posibilidades entre
las instituciones. A partir de 1985, la mayoria de las instituciones sustituyeron el
sistema de horas o semestres por el de créditos con el fin de aumentar la flexibilidad en
la ensefianza y aprendizaje, asi como facilitar la eleccion de las distintas asignaturas. Sin
embargo, algunas instituciones aun conservan el sistema por semestres 0 combinan

ambos como, por ejemplo, la Universidad de Yanshan™.

Por otro lado, el problema de insercion laboral también esta patente en el pais asiatico.
La mayoria de los graduados se enfrentan a una agotadora competitividad por un puesto
de trabajo como consecuencia de la rapida expansion y crecimiento de la educacion
superior, asi como la masificacion de la misma. Para luchar contra esta situacion, cada
vez mas instituciones estdn poniendo en marcha proyectos o cursos practicos y
especializados para cubrir la demanda laboral en los distintos sectores. Como podemos
comprobar, a pesar de tener un sistema de administracion y regulacion centralizada, los
programas conducentes al titulo de grado en el pais asiatico, estdn evolucionando a
programas cada vez mas diversos y flexibles para poder responder a las actuales
demandas de mercado. La nueva ley, “Outline of National Plan for Medium and Long-
term Education Reform and Development (2010-202@jie varios objetivos entre los
que se contemplan: 1) una educacion universal y dindmica; 2) igualdad para todos los
estudiantes de todas las regiones; 3) una educacién de calidad; y 4) reforzar la
interaccion entre la educacion superior y la industria. Todo ello se traduce en: servir a la
actual demanda de mercado. De hecho, el borrador del plan, publicado en 2010,

comenzaba del siguiente modo:

This is China’s first national plan for medium and long-term education reform and
development since the beginning of the 21st century. It is of decisive significance for

our effort to build a learning society, develop human resources, improve people’s

53 Esta universidad emplea el sistema de horas y el de semestres para los estudiantes de primer y segundo afio y el de créditos para
los estudiantes de tercero y cuarto (Gu, Li y Wang, 2009: 145).
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living standard and make China a prosperous, strong, democratic, culturally advanced

and harmonious modern socialist country™ .

Resumiendo, el sistema de educacion superior en la RPC esta siendo regularizado y esta
enfocado a la calidad de la ensefianza, aunque proporcionando un mayor apoyo a los
estudiantes destacados y jovenes profesionales. Al mismo tiempo, apuesta por la mejora
en investigaciéon y por la reforma de la administraciéon en las universidades, la
colaboracion académica internacional y la innovacion. Como veiamos, el Plan Nacional
de Reforma y Desarrollo Educativo (2010-2020) pretende reformar sus bases en el
sector educativo para fomentar la innovacidn y captar a los mejores profesionales. En la
actualidad, existen universidades que ya han empezado a implantar un sistema de
ensefianza “mas abierto” (como por ejemplo, la Universidad de Beijing) y, aunque
todavia no se han confirmado oficialmente los medios para llevar a cabo esta reforma, el
Gobierno chino ha confirmado un incremento de la inversidon en educacion: la
proporcion de gasto publico se aumentara hasta que en 2012 suponga alrededor del 4%
del PIB (ICEX, 2011: 26). Es importante sefialar que las estructuras burocraticas en
torno a la educacion, donde cada universidad depende del MOE vy sus rectores y
decanos suelen estar ligados al partido comunista, dificultan la reforma del sistema.
Esto hace que la censura a la informacion que proviene del extranjero y la falta de
medios para que los docentes se mantengan actualizados suponga un retraso en el
intento por abrirse el paso en el acontecer cientifico y académico a escala internacional

(ibid.).

1.2 El sistema educativo en la educacion superior en Espafia

En este apartado analizamos el sistema de educacion superior espafiol. Si bien, no
tenemos como objetivo realizar un repaso exhaustivo de toda su historia, desde la
antigiiedad hasta la época actual, si que pretendemos destacar aquellos hechos histdricos
que han marcado la creacién y el desarrollo de la educacion superior y que han ido
configurandolo hasta la actualidad, analizando las principales leyes, normas y
posteriores reformas pero haciendo, no obstante, un mayor énfasis en los hechos mas

significativos a partir de la creacion del Espacio Europeo de Educacion Superior

54 Disponible en: https://internationaleducation.gov.au/International- )
network/china/publications/Documents/China_Education Reform pdf.pdf [Ultima consulta: 27.01.2017].
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(EEES). Asi, la finalidad de este apartado, no es otra que la de realizar un andlisis y
proporcionar una vision actual de la estructura del sistema de educacion superior en
Espana, en general, y de los aspectos generales de los actuales programas conducentes a
los titulos de grado, en particular. Este estudio nos permitird conocer el sistema de
acceso, leyes y normas, financiacion, estructura, asi como otros aspectos de interés, que
nos permita realizar, en capitulos posteriores, una comparacion, entre ambos sistemas —

chino y espafiol— para detectar sus diferencias y analogias.

1.2.1 Formacion de las primeras instituciones universitarias

En espafiol, tal como define la RAE, el término “universidad” proviene del latin
“universitas, -ati$ y se trata de “aquella institucion de ensefianza superior que
comprende diversas facultades, y que confiere los grados académicos correspondientes.
Dependiendo de la época y el pais puede comprender colegios, institutos, departamentos,

centros de investigacion, escuelas profesionales, etc.””

. Ahora bien, para realizar un
breve recorrido sobre la formacion de las primeras universidades en Espafia como el que
en este apartado proponemos, hemos de remontarnos, al menos, a la Edad Media en

Europa.

Aunque ya existiesen centros de estudios, academias y escuelas de ensefianza superior
en la antigiiedad™, no fue hasta la Edad Media, en el siglo IX, que empezasen a surgir
centros de estudios de educacion superior o avanzados gracias a la creacion de centros
de ensefianza musulmana (con el florecimiento de la cultura arabe en Cordoba, Toledo y
Sevilla) y centros de ensefianza de corriente teocratica con escuelas abaciales
monasticas y catedralicias que recibieron el nombre de studium generale. Sin embargo,
el siglo XIV, marcaria un antes y un después al verse reemplazado el término “studium
generale” por el de “universita8. Estas escuelas empezaron educando a clérigos y
monjes, pero acabaron atrayendo a estudiantes de toda Europa [...] y necesitaban del

permiso de un obispo para su creacion (Way, 2003/2005a: 45).

> Hemos recogido y plasmado sélo la primera definicién (de las siete) que proporciona el DRAE, ya que no consideramos
pertinentes las otras definiciones propuestas para el proposito del estudio.

>6 Las academias de Platon o Aristételes en el s. IV a.C. o las academias judias en Palestina y Babilonia en el s. XIIT (Way, 2003:
44).
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El primer centro considerado como universidad, propiamente dicha, fue la Escuela de
Medicina establecida en Salerno, alrededor del afio 900 en Italia, seguidamente, en 1106,
de la Facultad de Derecho, dando asi origen a la Universidad de Bolinia (Molins, 1998:
64). En 1150, se fundo6 la Universidad de Paris, la cual, a diferencia de la de Bolonia,
nacié como un gremio de maestros y no de estudiantes. Esta, basicamente, surgié para
la formacion de sus tedlogos y, asi, a la Facultad de Teblogos, se agregaron las
Facultades de Artistas o Filosofos, la de Decretistas o Juristas, y la de Médicos (ibid.).
Y, aunque ambas tenian las mismas funciones, el Gobierno de la Universidad de Paris
se encontraba en manos de docentes y no de los alumnos. Asi, estos modelos
organizativos se convirtieron en los paradigmas de las universidades europeas, aunque
la mayoria de las universidades del norte de Europa tomarian el modelo magisterial y
estarian bajo directrices papales, permiso del rey o del emperador. Los papas y los
monarcas tomaron el control de las universidades y patrocinaron su creacion. De este
modo, tras la fundacion de estas dos universidades, siguieron las de Oxford en 1168, la
de Salamanca en 1215, y en 1224 la de Cambridge. Tras estas universidades se
fundaron mas en Alemania, Escocia, Francia y el Reino Unido. En Espafia, tras la
fundacion de la Universidad de Salamanca, la cual serviria como modelo para las
universidades de Centroamérica y Sudamérica, se fundé la Universidad de Valladolid en
1346. Ambas universidades contaban con el derecho a otorgar titulos académicos que
autorizaban a sus estudiantes a ensefiar en cualquier pais cristiano (Way, 2003/2005a:
46). Pero la Universidad salmantina, la primera gran universidad hispanica cristiana
tiene, desde sus origenes, una clara finalidad: ser asesora del poder politico-eclesiastico
produciendo asi una relacion entre sociedad, Iglesia y monarquia a través de la
Universidad (Gomez, 1986: 18)°7. Asi, hay, pues, una cierta diferencia entre las
universidades de Paris, Bolonia y Oxford y la Universidad de Salamanca del siglo XII,
aunque en todas ellas el saber y el estudio sean el cometido comun (ibid.). Segin Mollis
(1994: 184), una simple mirada retrospectiva permite rastrear al menos tres estilos
institucionales universitarios caracterizados por saberes diferentes: los Saberes
medievaleslel siglo XIII, el saber investigadoa comienzos del siglo XIX y el saber
profesionalhacia fines del siglo XIX. Pero, si tuviésemos que enumerar algunas de las

universidades espafiolas mas antiguas, destacariamos las de Sevilla (1254), Lérida

7 No nos adentraremos en el origen de las universidades espafiolas, su desarrollo, sus modelos (eclesiastico o real) y demés
cuestiones por no ser pertinente en esta investigacion. Para ello, pueden consultarse las obras de Barcala Muiloz (1985), Gémez
Garcia (1986), Mollis (1994), Sanchez Ferrer (1996), Henandez (2009), entre otras.
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(1300), Huesca (1354), Valencia (1441), Barcelona (1450), Zaragoza (1478) y Alcala de
Henares (1508), las cuales nacen intimamente unidas a la monarquia y mas adelante a la

Iglesia formando parte de la ortodoxia cristiana aunque siempre con un amplio margen

de libertad*®.

Las raices de la centralizacion del sistema espafiol de ensefianza superior se encuentran
en las reformas ilustradas y liberales de los siglos XVIII y XIX (Sénchez, 1996). Asi,
Carlos III intentd reformar las ensefianzas universitarias y propuso una intervencion
activa del Gobierno en su organizacion, politica que continud durante el reinado de
Carlos IV. Sin embargo, la suspension de la Constitucion de 1812 y la implantacion de
un régimen absolutista por parte de Fernando VII impidieron la puesta en practica del
primer proyecto educativo liberal (Way, 2003/2005a: 47 y ss.). No seria hasta la llegada
de la Ley de Instruccion Publica de 9 de septiembre de 1857 o “Ley Moyano”, y las
reformas administrativas de la Constitucion de 1978 que se estableciesen los principios
del sistema universitario espaiiol actual, la cual “transforman la logica de los
intercambios entre las instituciones universitarias y la administracion educativa,
convertida en una pluralidad territorial de administraciones autonomas.” (Luxan, 1998:
13). De este modo, el sistema universitario pasaria a configurarse sobre la base de 12
distritos cada uno de los cuales dependia de una de las universidades: Barcelona,
Granada, La Laguna, Madrid, Murcia, Oviedo, Salamanca, Santiago de Compostela,
Sevilla, Valencia, Valladolid y Zaragoza. Una reforma introducida en 1965 cre6 los
departamentos dentro de las facultades que vendrian a encargarse de coordinar la
docencia y la investigacion (Salaburu, 2003: 69). Asi, entre 1987 y 1998 se crearon 32
universidades, de las que 20 eran publicas y 12 privadas (ibid.: 70).

Las instituciones educativas que hoy conocemos como “universidades” emergieron
como tales a finales del siglo XII y principios del siglo XIII y tenian unas determinadas
funciones, a destacar: la formacion del estudiante en conocimientos cientificos o
humanisticos. De este modo, nos encontrabamos con las Facultades Menores o de Artes
en las que se ensefiaba logica, matematicas, gramatica y musica, y las Facultades

Mayores en las que se ensefiaba medicina, teologia, derecho canonico y civil.

% Estamos de acuerdo con Mollis (1994) en que, aunque la universidad espafiola nacié como sociedad auténoma, econémica,
juridica y administrativa, asi como se gobernaba por autoridades nombradas por ella misma y administraba sus fondos, seguia
estando bajo el poder de la monarquia.
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Como en el resto de Europa, las instituciones de educacion superior en Espafia
empezaron a crearse, como tales, en la Edad Media, sin embargo, fue en el
Renacimiento cuando se percibid un aumento considerable en el nimero de
universidades. A pesar de los grandes avances que experimentaron, la investigacion y la
financiacion se concentré en las academias de las ciencias y no en este tipo de
instituciones (Way, 2003/2005a: 47). En Espafia, las reformas ilustradas del siglo XVIII
(planes de estudios universitarios establecidos entre 1769 y 1786) culminaron con el
llamado Plan Caballero (1807), que pretendia aplicar un modelo uniforme a todas las
universidades de la monarquia de aquel entonces y, mediante el cual, ademas del control
estatal, quedaba reforzada la figura del rector. Mientras tanto, surgieron reformas
liberales y se empieza a desmoronar, progresivamente, las bases estructurales de las
universidades, hasta entonces, tradicionales. De este modo, la Universidad pasd a ser
liberal, centralizada, uniforme y jerarquizada, financiada y controlada por el Estado

(Rodriguez, 2006: en linea).

No fue hasta el siglo XIX que se constituyese un sistema universitario espafiol. Fue la
Ley de Instruccion Publica de 1857, también conocida como “Ley Moyano”, la
encargada de configurar una estructura universitaria estable y que duraria hasta las
ultimas décadas del siglo XX, practicamente, sin grandes variaciones (Montero, 2009).
Inspirada en el modelo francés, esta ley era rigida, burocratica y centralizada. El
Gobierno nombraba a los rectores, establecia los planes de estudio, los programas, e
incluso, los libros de texto (Salaburu, 2003: 69). Es decir, la autonomia de la que
gozaban las universidades en el Renacimiento habia desaparecido. Sin embargo, con la
Guerra Civil Espafiola (1936-1939) y la toma de poder por parte de Francisco Franco
(1892-1975) la Universidad pas6 a estar de nuevo controlada absolutamente por el
Estado. Los principios que inspiraron a la politica educativa de la época franquista,
segun Garcia Garrido (1991, en Delgado, 1994), fueron el centralismo administrativo, el
talante nacionalista, el uniformismo, la influencia eclesiastica y la libertad para la
iniciativa privada. Ademads, en 1953, se firmo un Concordato con la Santa Sede por el
que se reconocieron los titulos concedidos por varias universidades eclesidsticas. De
este modo, poco a poco, la ensefianza impartida por Ordenes religiosas (jesuitas,
escolapios, teresianas, Opus Dei, etc.) gozaron de un estatus superior con respecto a

otros centros educativos. Otro hecho a destacar de la época franquista fue la creacion las
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universidades laborales que, alentadas por las familias falangistas del poder, dieron
lugar a que éstas se inclinasen mas por la politica que por la ciencia. Ademas, las
autoridades académicas eran designadas en funcion de su fidelidad al Gobierno. Asi, la
Universidad pas6 de ser una institucién con pocos profesores, pocos alumnos y escasos
medios econdmicos a acelerar vertiginosamente su ritmo. De este modo, en los afos 50,
y gracias a la recuperacion econdmica, la llegada masiva de jovenes estudiantes
propicid la creacion de nuevas universidades y escuelas técnicas superiores en todo el

pais (ibid.).

Asi, y como veremos a lo largo de todo este apartado, a partir de los afios 50, el sistema
de educacion superior espaiol, al igual que el chino, ha sufrido bastantes cambios
propiciados por la situacion politica y los cambios de régimen que el pais experimento.
A través del andlisis de las etapas historicas y politicas mas caracteristicas que han
influido en el sistema educativo, en concreto, en el de educacion superior, se estudiaran
aquellos cambios, leyes y normas que han ido configurando los actuales programas
conducentes al titulo de grado. Asimismo, también se analizard uno de los tultimos

cambios en el sistema educativo debido a la adaptacion al EEES.

1.2.2 Evolucion historica de la educacion superior en Espafia (1957-1983)

Como deciamos, durante el primer tercio del siglo XX se produjeron diferentes
reformas, pero hasta la época republicana no se dio un verdadero impulso a la
Universidad. En 1943, con la promulgacion de la Ley de Ordenacion Universitaria
(LOU), las universidades ya se definian como “corporaciones de maestros y escolares”,
dotadas de personalidad juridica y administradas de manera que su Gobierno se centrara
en la “justa linea media que excluye el intervencionismo rigido y la autonomia

abusiva”®

. Ademas, la ley establecia los 6rganos para el ejercicio de las funciones y
normas y su funcionamiento (capitulo IV), las obligaciones y derechos del profesorado
(capitulo VIII), asi como de los estudiantes (capitulo IX) y los medios econdémicos o el
presupuesto general de las universidades (capitulo XII), respectivamente. Dicha ley
estuvo vigente hasta 1970 y marco las coordenadas de la Universidad franquista,

caracterizada por la centralizaciéon bajo las directrices del Gobierno. Asi, no sélo la

 Arts. 1 y 5 de la LOU (1943). Disponible en: http://www.boe.es/buscar/doc.php?id=BOE-A-1943-7181 [Ultima consulta:
02.02.2017].
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Iglesia estaba involucrada en la labor universitaria, sino también el Ejército —encargado
de la educacion fisica— y la Falange, que se encargaria de reclutar a profesores y
alumnos para el SEU (Servicio Espanol del Profesorado Universitario). Debido a la
rigida tutela académica, con la celebracion de un Congreso Universitario de Escritores
Jovenes, que tuvo lugar en 1956, se planted la ruptura con el SEU, hecho que dio lugar
a una manifestacion por parte de los estudiantes. Los enfrentamientos se saldaron con el
cierre de las universidades y Franco destituy6 al ministro de educacion, Joaquin Ruiz-
Giménez. En 1957, se promulg6 la Ley sobre Ensefianzas Técnicas, que incorporaria a
la Universidad las Escuelas Superiores de Ingenieros y de Arquitectos. Pero, atn asi, la
Universidad seguia sometida a un duro control politico. El rector debia ser catedratico y
miembro de la Falange y concentraba todo el poder. Ademas, el acceso estaba
restringido a las élites y el sistema universitario se configuraba sobre la base de 12

distritos cada uno de los cuales dependia de una de las universidades (apartado 3.1.1.1).

En 1970, se promulg6 la Ley 14/1970, de 4 agosto, General de Educacion (LGE), la
cual, también introdujo cambios significativos en la Universidad espanola. Esta ley,
también conocida como “Ley Villar”, se idearia “en sustitucion de aquella otra, LOU
(Ley de Ordenacion Universitaria), que a su vez era una recortada adaptacion de los
preceptos basicos de Moyano a mediados del siglo XIX” (Hernandez, 2008: 103). Este
hecho, probablemente, provenga de la tension politica y represion a la que la

Universidad espafiola se enfrentaba en la época Franquista.

Cuando grupos pequefios, inspirados y radicalizados por el sesenta y ocho, apelaron
a la violencia revolucionaria y el movimiento estudiantil confluyé decididamente
con el movimiento obrero, la contestacion juvenil antifranquista seria duramente
castigada bajo los dos estados de excepcion decretados (enero de 1969 y diciembre
de 1970).
(Hernandez, 2008: 102 y ss.)

Con la LGE, se concedid cierta autonomia a las universidades, se flexibilizaron los
curricula y se estructuraron las carreras en tres ciclos, ademas de introducirse las
escuelas universitarias. Los tres principios de esta reforma universitaria fueron: 1)
mayor diversidad de las ensefianzas y titulaciones, y como consecuencia, la creacion de

nuevos centros; 2) transformacion sustancial de la estructura de las titulaciones,
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permitiendo el cambio del estudiante de un centro a otro para continuar sus estudios; y 3)
la modernizacion de los métodos pedagogicos (Way, 2003/2005a: 50). Tal y como la
autora apunta, ¢sta fue el motor de un desarrollo rapido en el nimero de universidades,
el cual supuso un desarrollo de las disciplinas técnicas y cientificas, demandadas por
sociedad, y un descenso de las carreras de humanidades, con la excepcion de la carrera
de Traduccion e Interpretacion (ibid.). Desde nuestro punto de vista, la LGE supuso un
paso hacia la modernizacion de la Universidad y permitié una ampliacion de la oferta

académica y de los programas de formacion.

Asimismo, esta la ley (LGE) proponia, a nivel universitario, estudios en tres ciclos: tres
afios de estudios bésicos (diplomatura); un segundo ciclo de dos afios (el cual conduciria
al titulo de licenciado, arquitecto o ingeniero); y un tercero para aquellos que habiendo
superado el segundo ciclo deseasen continuar una especialidad “concreta y preparacion
para la investigacion y la docencia” (art. 31). Como Way (2005b: 50) apunta, El Libro
Blanco y la LGE proponian una reforma de los planes de estudios para facilitar una
mayor flexibilidad en las carreras universitarias. Cada carrera contaria con un tronco o
“esqueleto” comun de estudios que completaria cada universidad y facultad, que ademas
ofrecerian una amplia gama de ensefianzas optativas que permitirian al estudiante
formar su propio curriculum, sistema que se repite, posteriormente, con la Ley de
Reforma Universitaria (LRU) y la Ley Organica Universitaria (LOU) (ibid.). De este
modo, en los setenta, se reclamaba una “universidad de masas” como factor de
redistribucioén del crecimiento econdmico [...] y la LGE justificaba esa oportunidad
para abrir la Universidad a hijos de obreros. Ademas, la reforma coincidi6 con la
masificacion de la misma y “los planes de estudio se convirtieron en un instrumento

para administrar puestos docentes” (De Miguel, 1982 en Infante, 2010: 263).

A partir de la promulgacion de la Constitucion de 1978 (en adelante CE), el sistema de
educacion superior sufrio diversos y profundos cambios, no solo por los principios
constitucionales que incidirian en la organizacién universitaria (art. 27.10), sino también
por la atribucion al Estado de la competencia exclusiva sobre la regulacion de los titulos
oficiales en cuanto a la obtencion, expedicion y homologacion (art. 149.1.30). Es decir,
a partir de la CE, las universidades obtendrian el principio de autonomia que romperia

con el régimen centralista tradicional y daria pie a la formulacion de distintas leyes y
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normas®. Ademas, se presentd el Proyecto de Ley de Autonomia Universitaria el 30 de
diciembre de 1978 (LAU), el cual definia a las universidades como ‘“entidades con
personalidad juridica”, asi como proclamaba las libertades académicas, entre ellas la
eleccion de organos de Gobierno (Claustro y Consejo Académico), elaboracion de
presupuestos, aprobacion de plantillas de personal, y la confeccion de planes de estudios
—aunque debian ser aprobados por el ministerio—. Asi cada universidad estableceria su
propio “tronco o esqueleto comun” con asignaturas obligatorias y optativas que
deberian capacitar “a los titulados para el ejercicio de una actividad profesional al
servicio de la sociedad concreta en que han de desarrollarla” (art. 43.3). Asimismo, esta
ley proclamaba cierta libertad de investigacion y establecia la creacion de universidades
privadas. La prioridad por una reforma universitaria era mas que evidente y, en marzo
de 1979, se cred el Ministerio de Universidades e Investigacion, ademds de un
Ministerio de Educacion (MEC) (Way, 2003/2005a: 52), asi como se llevaron a cabo
varias reformas y se presentaron varios proyectos como el de la posibilidad de que cada
comunidad autéonoma pudiese asumir la titularidad de las universidades de su territorio

(art. 11-12)°",

Sin embargo, con la dimision del presidente del Gobierno, Adolfo Suéarez en 1981, y el
nuevo Gobierno de José¢ Calvo Sotelo, se suprimi6 el Ministerio de Universidades e
Investigacion y se integré el departamento como una Secretaria de Estado en el
renovado Ministerio de Educacion y Ciencia (Way, 2003/2005a: 53). Pero, aunque el
nuevo ministerio siguiese adelante con el proyecto de la LAU, las circunstancias
politicas de 1982 y las duras criticas de algunos partidos de la oposiciéon impidieron que
este proyecto de ley llegara a aprobarse. Todo el esfuerzo para sacar una norma que
regulara la Universidad de la Espafia democratica se truncd, a pesar de varios afios de
debate y de que varios equipos ministeriales lo intentasen, de entre ellos: Gonzalez
Seara, Antonio Ortena y Diaz de Ambrona y Federico Mayor Zaragoza (Infante, 2010:
266). Y, en ese mismo afio, 1982, el PSOE comenzé a liderar el pais, lo que permitié
llevar a cabo una nueva reforma del sistema universitario y se proclamoé la Ley de
Reforma Universitaria en 1983 (LRU), que culminaria con la transformacion iniciada

con la CE.

 Se puede consultar este proceso de un modo mas detallado en: Way (2005: 51 y ss.).
®! Informe de la Ponencia, Boletin Oficial de las Cortes,980, n® 58 (arts. 11y 12).
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1.2.2.1 Principales reformas educativas universitarias (hasta 1983)

Como veiamos, la Constitucion Espafiola de 1812 incorporaria la idea de educacion
como una organizacion en la que el Estado debia intervenir y, con ella, se asientan las
bases para el establecimiento del sistema educativo espaiol. En 1814, Quintana
elaboraria un informe en el que se exponian los principios basicos de dicho sistema y
donde se defendia una instruccidn igualitaria, universal, uniforme, publica y libre. Mas

19, el cual

tarde, en 1845, se aprueba el Plan General de Estudios Pidal o Plan Pida
introducia un nuevo plan de ensefianza por el que el proceso centralizador y uniformista
liberal quedaba cerrado, ya que los rectores de cada universidad y los decanos de las
facultades serian nombrados exclusivamente por la Corona, el claustro de profesores de
las facultades formarian el de esa universidad y la tnica que podria conferir el titulo de

doctor, seria la Universidad de Madrid.

No fue hasta la promulgacion de la Ley de Instruccion Publica de 1857, conocida como
la “Ley Moyano”, que se configurase la actual estructura de nuestro sistema de
educacion superior como tal. Fruto del consenso entre progresistas y moderados, ésta
ley consolidaba definitivamente el sistema educativo espafiol. La Ley Moyano constaba
de 4 secciones a destacar: 1) de los estudios; 2) de los establecimientos de ensefnanza; 3)
del profesorado publico; y 4) del Gobierno y la administracion de la instruccion
publica®, y mantenia los tres grados académicos: bachiller, licenciado y doctor, pero
considerando al primero como parte de la ensefianza secundaria. Asimismo, fijaba el
numero de Facultades en seis: Derecho, Ciencias, Filosofia y Letras, Medicina,
Farmacia y Teologia —esta ultima suprimida en 1868—. Durante esta época, el Estado
ejercia el casi absoluto monopolio sobre la ensefianza superior y los centros estaban
bajo el control de la Iglesia catolica y oOrdenes religiosas (Way, 2003/2005a: 48).
Asimismo, las universidades dependian del Ministerio de Fomento y, dentro de éste, de
la Direccion General de Instruccion Publica (ibid.). Pero, en 1868 estallaria la
revolucion conocida como “La Gloriosa” que dio lugar a la I Republica espafiola (1873-
1874) y durante la que surgiria el “Sexenio Revolucionario”. En este periodo, se
impulsaria la libertad de ensefianza y reestructurarian los planes de la Facultad de

Filosofia y de la Facultad de Ciencias y se eliminarian los exdmenes de revalida. Este

2 Plan General de Estudios, aprobado por Real Decreto de 17 de septiembre de 1845. (MEC,1979) ’
63 Disponible en: http://www.filosofia.org/mfa/e1857ley.htmhttp://www.filosofia.org/mfa/e1857ley.htm [Ultimo acceso: 19.01.2017]
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ideal de libertad educativa promovido por la Revolucién y la Republica se mantendria
durante la Restauracion, durante la cual se aprobarian numerosas medidas
administrativas que controlarian la ensefianza superior®. Entre las leyes y decretos
derivados de este liberalismo educativo, debemos mencionar el Reglamento de
Examenes y Grados en las Universidades®, la incorporacion, de nuevo, de los examenes
de revalida. Poco después, durante el Gobierno de Maura, se aprobd, en 1919, un
decreto para autonomia universitaria, el cual establecia que: “Declarando que todas las
universidades espafiolas serdn autdnomas en su doble caracter de escuelas profesionales
y de centros pedagogicos de alta cultura nacional, y cada una organizara su nuevo
régimen con arreglo a las bases que se publican”®. Sin embargo, la Guerra Civil (1936-

1939) puso fin a esta autonomia.

A principios del siglo XX se produjeron importantes reformas en educacion debido a los
cambios politicos de entonces, pero no se dio un verdadero impulso a la misma y a la
Universidad, en general hasta la Republica. De este modo, entr6 en vigor de la Ley de
Ordenacion Universitaria (LOU) en 1943, la cual estuvo vigente hasta 1970 y, en 1957,
se promulgd la Ley sobre Ensefianzas Técnicas que reservaba a favor de las escuelas
técnicas de grado medio y superior la imparticion de la ensefianza técnica civil de
caracter oficial. Pero, la Universidad seguia atin vinculada a las ideologias dominantes
de la Falange, el catolicismo tradicional y los principios del movimiento (Salaburu,

2003: 69).

En 1969, se publicaba el libro La educacion en Espafa: bases para una politica
educativa, elaborado por la Secretaria General Técnica del MEC. El también conocido
como El Libro Blanco, dedicaba la primera parte a “la situacion educativa actual”,
ponderandola con un sentido critico, y la segunda parte a las “bases para una politica
educativa” (UNESCO, 1977). Aunque, sin duda, los cambios significativos en el
sistema universitario vinieron en 1970 con la Ley de Educacién y Financiamiento de la
Reforma Educativa (LGE) de 1970, a partir de su promulgacion, diversos estudios, hasta
entonces ajenos al ambito universitario, se integraron con celeridad y se fij6 la division

de estudios en tres ciclos educativos: diplomado, licenciado y doctor.

% Para mas informacion sobre las medidas llevadas a cabo durante esta época, puede consultarse la obra de Valle Lopez, A. (1990).
® R.D. de 10 de mayo de 1901.
% Real Decreto de 21 de mayo de 1919.
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Con la muerte de Franco en 1975 y la transicion democratica (1975-1978), asume la
jefatura del Estado Don Juan Carlos I y Adolfo Suarez fue nombrado presidente del
Gobierno. De este modo, se proclama una nueva Constitucion de cardcter democratico a
la que, varios dias después, le siguid la aprobacion del Proyecto de Autonomia
Universitaria (LAU) que “reconoce la autonomia de las universidades, en los términos
que la ley establezca” (art. 27.10). En 1981, con la dimisién de Adolfo Suérez y la
entrada al Gobierno de José Calvo Sotelo, se renovo el Ministerio de Educacion y
Ciencia (MEC), pero tras arduas negociaciones con los diversos partidos politicos
debido a las criticas de algunos sectores universitarios, la LAU fue definitivamente

abolida.

Sin embargo, en 1983, se promulgd la Ley Organica 11/1983, de 25 de agosto, de
Reforma Universitaria (LRU), la cual estuvo en vigor hasta diciembre de 2001, y que
dotaba a las universidades de personalidad juridica propia, aunque siempre dentro de los
términos que establecia la propia ley. De este modo, la LRU, manifestaba —en su
preambulo— la autonomia académica o planes de estudios”, la autonomia financiera o de
gestion y administracion de sus recursos y, la capacidad de seleccionar y promocionar al

profesorado de las universidades.

La aportacion mas significativa se encuentra en el nuevo esquema de titulos y planes
de estudios [...] clarificando las diferentes enseflanzas a impartir por las
universidades distinguiendo con toda nitidez entre las conducentes a la obtencion de
titulos oficiales con valor en todo el territorio nacional, de aquellas otras impartidas
en uso de su autonomia y que conducen a la obtencion de los denominados titulos
propias.

(Haering, 2008: 8)

Ademas, es destacable el aumento del alumnado espafiol en estos ultimos afios. En 1970,
con la entrada en vigor la LRU, habia en Espafia 30 universidades publicas con 329.149
estudiantes matriculados (figura 9). Tal y como Pérez-Diaz (2003: 11) advierte, “como
resultado, una universidad de élites se ha convertido en una de masas, y estamos en el
camino hacia una generalizacion de la educacion superior [...] Cuesta poco entrar en la

universidad y lo que cuesta poco se valora poco, y se le exige poco”.

%7 Para mas informacién sobre la reforma de los planes de estudio universitarios en esta época, puede consultarse la obra de Infante
(2010).
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Crecimiento del nimero de alumnos matriculados
en las Universidades

Nﬁmero Indice
1960-61: 166.797 100
1970-71: 329.149 197
1980-81: 649.098 385
1985-86: 855.123 513

Figura 9. Numero de matriculaciones en Espana entre 1960 y 1986 (ICED, 1987: 29).

En la siguiente tabla (tabla 3) se presentan, a modo de resumen, los principales cambios
y reformas en el sistema educativo superior espafiol (1853-1983), con el objetivo de

ofrecer una vision mas clara de los acontecimientos que las propiciaron.

Periodo Contexto Politico Principales reformas y leyes
*Constitucion de 1812 *Asentamiento de las bases del sistema
educativo espafiol.
* Informe Quintana (1814) *Instruccion  por igual, universal,
1812-1857 uniforme, ptblica y libre.
1843-1854: Reinado de Isabel 11 *Promulgacion del Plan de Estudios
Pidal (Plan Pidal)
*1857 — Ley de Instruccion Publica (Ley | *Consolidacion del sistema educativo
Moyano) espafiol.

*  @Grados académicos:  bachiller
(enseflanza secundaria), licenciado y

1857-1874 *1868 “La Gloriosa” doctor.
*Monopolio absoluto de la educacion
* ] Repuiblica espafiola (1873-1874) superior por parte del Estado

*Libertad de la ensenanza
* “Sexenio Revolucionario”

*Constitucion de 1876 * Reglamento de Exdmenes y Grados en
las Universidades (1901)
* Autonomia de las Universidades

1919-1922
* Guerra Civil (1936)
1874- 1936 *1943- Ley de Ordenacion Universitaria
* Dictadura Franquista (1936-1975) (LOU)
*1957- Ley sobre Ensefianzas Técnicas
que reservaba a favor de las Escuelas
Técnicas de grado medio y superior.
*1969- Libro Blanco
*1970- Ley de  Educaciéon vy
*Muerte de Franco (1975) Financiamiento @ de la  Reforma

Educativa (LGE).
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*Transicion democratica (1975 — 1978) *1978- Ley de Autonomia Universitaria
(LAU)
- Juan Carlos I (Jefe de Estado) *1983- Ley de Reforma Universitaria
1975 - 1983 -Adolfo  Suédrez  (Presidente del | (LRU)
Gobierno)

* Constitucion de 1978

Tabla 3. Principales cambios y reformas en el sistema educativo espafol (1853-1983)

(elaboracion propia a partir de las fuentes consultadas en este apartado).

En resumen, el sistema educativo superior espafiol, debido a los cambios politicos e
histéricos, sufrid bastantes y diversas modificaciones. Pero, como deciamos, a partir de
la LGE (1970) y la LRU (1983), se configuraria el que ha estado vigente hasta la ultima
década. Sin embargo, a partir del afio 2001 con la entrada en vigor de la LOU y la
adaptacion de Espafia al nuevo Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES) todo el

modelo, como veremos, cambiaria de nuevo.

1.2.3 La educacion superior en la Espafia contemporanea (1984-1999)

Adelantdbamos, que el proceso de transformacion que habia sido iniciado por la
Constitucion, culminaria con la promulgacion de la Ley de Reforma Universitaria (LRU)
en 1983. Esta ley concedia autonomia a las universidades (art. 2) y las dotaba de
personalidad juridica propia (art. 3). Pero, sin duda, una de las aportaciones mas
significativa fue el nuevo modelo de titulos y planes de estudios (Titulo IV), por el cual
se distinguian aquellos conducentes a titulos oficiales o conducentes a titulos propios y
la regulacion de las condiciones de obtencion, homologacion y expedicion de titulos

académicos y profesionales por el Estado (arts. 149.1.30 y 58.4).

Ademas, se llevo a cabo una descentralizacion por la que cada una de las comunidades
autonomas (CC. AA.) podrian establecer sus propios estatutos y a la que se aferraron las
comunidades de Cataluna, Pais Vasco, Comunidad Valenciana, Andalucia, Canarias,
Galicia y Navarra. El resto, siguieron siendo gestionadas durante afios por el Ministerio
de Educacion y Ciencia (MEC) —ahora Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte
(MECD)-, constituyendo el denominado “territorio MEC” (Way, 2003/2005a: 55). Sin

embargo, el Gobierno, con la ayuda del Consejo de Universidades, seria el que
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estableciese el catalogo de titulos universitarios oficiales con valor en todo el territorio
nacional y elaboraria una serie de directrices generales a partir de las cuales cada una de
las universidades estableceria su plan de estudios. De este modo, todas las universidades
debian cumplir con la insercion de unos contenidos generales establecidos por el MEC
en el plan de estudios, pudiendo las mismas elaborar el resto de los contenidos de dicho
plan. Asi, la reforma de los planes de estudios se inicid en el curso académico de 1986-
87 vy, durante el cual, el ICED® elabor6 el informe, remontandose al Libro Blanco de
1969 y la LGE de 1970, sobre la reforma universitaria a instancias del Consejo de

Universidades, el cual proponia:

- La posibilidad, a largo plazo, de reducir la duraciéon de los estudios, tras una reforma
de los planes de estudios. Primero hay que hacer la reforma y luego la reduccion.

- Por el alto nimero de suspensos, modificacion de los actuales sistemas de acceso,
evaluacidon y permanencia de los estudiantes en la universidad.

- Para equilibrar el nimero de alumnos entre carreras largas y cortas, reformar las

salidas profesionales de las Escuelas Universitarias, reajustando su capacidad.

(ICED, 1987: 116)

Otra de las propuestas seria la implantacion de un sistema de créditos. Cada plan de
estudios deberia determinar el nimero de créditos necesarios y se distinguia entre
materias troncales —que debian ser las mismas en todos los planes de estudios
conducentes a un mismo titulo—; materias obligatorias —las cuales serian las mismas
para la obtencion de dicho titulo en una universidad concreta; materias optativas—
establecidas libremente por las universidades; y materias de libre eleccion —para la
formacion libre del alumnado®. De este modo, se da flexibilidad curricular y se fija la
duracion de los estudios en un minimo de 180 créditos y méaximo de 275 para las
diplomaturas, y de entre 300 y 450 para las licenciaturas. Por otro lado, tras la
aprobacion de la LRU, se crearon 18 nuevas universidades privadas, aunque alguna de

ellas tenia su origen en centros adscritos a algunas universidades publicas. Asimismo,

% The International Council for Educational Developm@@iED) fue creado en 1970. Se trata de una organizacion no lucrativa que
lleva a cabo estudios comparativos en numerosos paises y que cuenta con miembros especialistas en temas de educacion y
desarrollo.

% Para mas informacion sobre la implantacion del sistema de créditos, asi como las directrices generales comunes de los planes de
estudios, puede consultarse el Real Decreto 1497/1987, de 27 de noviembre.
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en marzo de 1987, el Consejo de Universidades redacté un documento que tenia cuatro
objetivos principales: 1) la actualizacion de las ensefianzas y conocimientos, incluyendo
materias como lenguas modernas e informatica; 2) flexibilizacion de los estudios; 3)
vinculacién de la universidad a la demanda social y; 4) adopcién de los requerimientos
derivados de las diversas directivas de la Comunidad Econdémica Europea (CEE)
(Consejo de Universidades, 1985b: 105 y ss.). Ademas, la Universidad espafola
desarrollé notablemente su capacidad investigadora. En 1986, se invirtié en [+D el
0,55% del PIB espaiiol, mientras cinco afios después, en 1991, el porcentaje se elevaba
al 0,87%, y la participacion espafiola en la produccion cientifica mundial, que era del

0.9% en 1984, pasé al 1.7% en 1991 (Ballart y Subirats, 1997 en Mora, 1999).

Aun asi, la LRU opt6 por un modelo tinico y apenas se introdujeron elementos que
promovieran la diversidad y la competencia entre instituciones y dentro de las
instituciones. Segiin Mora (1999: 45), el poder del Estado sobre las universidades,
ejercido a través de la normativa comun generada desde el MEC o mediante los
mecanismos de coordinacion del Consejo de Universidades, cred una situacion en la que
las universidades, aunque legalmente autonomas, tenian demasiados frenos para ejercer

la autonomia, la diversificacion y competencia entre ellas.

Como vemos, es indiscutible el avance y desarrollo de la Universidad espafiola, sin
embargo, aun seguian existiendo bastantes deficiencias como la de la financiacion, ya
que, aunque se habian aumentado los recursos financieros, aun seguian siendo escasos.
Otra de las consecuencias, es que el sistema universitario, en muchos casos, masificado
y con poca atencion individual, produce titulados con carencias importantes (Mora,
1999: 44). Probablemente, este hecho deriva del sistema de ensefianza, es decir, debido
a la preponderancia de los conocimientos tedricos y academistas —posiblemente los mas
baratos de ofrecer—, los cuales no eran, ni son, los més idoneos para el mercado laboral

(ibid.).

En 1990, se promulg6 la Ley Organica de Ordenacion General del Sistema Educativo
(LOGSE), por la que qued6 derogada la LGE de 1970. Ademas, se fueron aprobando
gradualmente los nuevos titulos universitarios con sus directrices propias. De esta
manera, los problemas derivados de la configuracion de los planes de estudios y sus

respectivas asignaturas se trasladarian a las universidades. Entre 1992 y 1996, se
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actualizaron los planes de estudios, los cuales intentaban aumentar el grado de
profesionalizacién y mejorar el grado de optatividad y de flexibilidad curricular. Como
deja patente el texto del Consejo de Universidades (1993: 21 y ss.), en los resultados de
la primera evaluacién de los planes de estudios, en ningin momento se habla del
contenido de la reforma. La consecuencia fue una contrarreforma encubierta con nuevos
decretos, en los afnos 1994, 1996, 1997 y 1998, que enmendaron el de 1987 (Infante,
2010: 272). Puede ser que éste fuese también el motivo por el cual el ministerio
decidiese transferir las universidades a las CC. AA. en el curso académico de 1995/96.
La Conferencia de Rectores de las Universidades Espafiolas (CRUE) encargdé un
informe, a finales de los noventa, sobre la Universidad espafiola llamado Universidad
2000°. Conocido como el Informe Bricall', se proponian varios cambios, entre los que
se destacan: la formacion continua y de mayor diversidad, diversificacion de las
modalidades de estudio y mayor financiacion sobre todo para investigacion. En 1995, el
Programa Soécrates europeo, incluyd el Sistema Europeo de Transferencia y
Acumulacion de Créditos (European Credit Transfer and Accumulation Syste@ir'S)
—por sus siglas en inglés—), el cual se empezd a aplicar en todas las instituciones de
educacion superior europeas’. Asimismo, tres afios mas tarde, el 18 de septiembre de
1998, fue celebrado el IX Centenario de la Universidad, donde se firm¢ la Carta Magna,
por parte de todos los Rectores asistentes. Tan solo un afio después, en 1999, se firmd
en Bolonia el acuerdo de construccion del EEES, con la intencion de establecer y
ofrecer total transparencia en los respectivos sistemas de educacion superior, y por el

cual se definié un modelo educativo superior europeo.

Era de esperar que, ante estos cambios y debido a la situacion en la que se encontraba la
Universidad espafiola, el Partido Popular (PP), que gobernaba en aquel momento,
propusiese una reforma universitaria, la cual se vio materializada con el Proyecto de

Ley Organica de Universidades (LOU), aprobada finalmente el 21 de diciembre de 2001.

70 Se puede consultar el informe completo en: http:/www.oei.es/oeivirt/bricall.htm. [Ultimo acceso: 21.03.2017].

"' Resulta interesante el articulo publicado, el 12 de febrero de 2001, en el periédico El Paissobre este informe por la enumeracion
de los principales objetivos del mismo. Disponible en: http:/elpais.com/diario/2001/02/12/educacion/981932401 850215.html
[Ultimo acceso: 21.03.2017].

"2 E] ECTS se adopt6 en 1989, en el marco del programa Erasmus, integrado ahora en el programa Socrates. Mas informacion en:
https://www.uaoceu.es/sites/default/files/calidad/normativa-
universitaria/europa/ue_sistema_europeo_transferencia_acumulacion_creditos.pdf [Ultimo acceso: 24.04.2017].
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1.2.3.1 Principales reformas educativas (hasta 1999)

Durante los afios ochenta y la década de los noventa, uno de los cambios mas relevantes
en el sistema de educacion superior fue, sin duda, el de los planes de estudios, asi como
la creacion de numerosas titulaciones nuevas. Probablemente, el objetivo de estos
cambios era el de atender a las demandas sociales de la época. En 1982, tras las
elecciones de octubre, el panorama politico cambi6 y, en 1983, entro6 en el parlamento el
proyecto de Ley Organica de Reforma Universitaria. El nuevo ministerio criticaba la
rigidez de los planes de estudios de entonces y la LRU reflejé el cambio de modelo
organizativo. De este modo, en 1983 habia en Espafia 30 universidades publicas con
759.426 estudiantes y diez afios después, al comenzar a implantarse los nuevos planes
de estudios, casi el doble: 1.389.754 (Infante, 2010: 261). Se constata, que cada vez
tiene mas importancia la educacién y formacion durante las ultimas décadas,
convirtiéndose en un elemento clave del sistema social transnacional (Meyer, Ramirez y

Soysal, 1992; Meyer y Ramirez, 2002).

La reforma de los planes de estudios, iniciada durante el curso 1986/87, proponia
equiparar la duracién éstos con los de otros paises europeos, mejorar el rendimiento
escolar y reequilibrar el nimero de estudiantes entre los tres ciclos universitarios,
manteniendo una estructura piramidal de las titulaciones (Infante, 2010: 268). Este
hecho se vio materializado con el R.D. 1497/87, de 27 de noviembre, por el que se
establecen las directrices generales comunes a los planes de estudios de los titulos
universitarios con cardcter oficial y validez en todo el territorio nacional, aunque
también se establecerian los titulos propios de las universidades. Asi, los primeros
estarian regulados por el Gobierno central, el cual estableceria las directrices generales,
y las universidades elaborarian sus planes de estudios a partir de ellas. Sin embargo, los
planes de estudios establecidos por las universidades deberian ser enviados al ministerio
para su posterior verificacion y homologacion. Para promover estas reformas, el
Consejo de Universidades aprobod en 1985 el Documento sobre la Reforma de las
Ensefianzas Universitarias (Way, 2003/2005a: 55). Ademads, también se propuso la
implantacion de un sistema de créditos que determinaba el nimero de créditos necesario
para la obtencion del titulo, pero se concedia autonomia a las instituciones para
desarrollar sus propios planes de estudios y a los estudiantes la posibilidad de configurar,

en cierto modo, sus curricula (Consejo de Universidades, 1987).
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Por otra parte, la LRU establecié una serie de normas en cuanto a la administraciéon y el
Gobierno de los centros universitarios. Asi, los estatutos de cada universidad debian

establecer, como minimo, los siguientes 6rganos:

a) Colegiados: Consejo Social, Claustro Universitarios, Junta de Gobierno, Junta
de Facultad, de Escuela Técnica Superior o de Escuela Universitaria, y Consejos
de Departamento y de Institutos universitarios.

b) Unipersonales: rector, vicerrectores, secretario general, gerente, decanos de
Facultades y directores de Escuelas Técnicas Superiores, de Escuelas

Universitarias, de Departamentos y de Institutos Universitarios™.

Ademés, entre mayo y julio de 1986, se crearon 16 grupos de trabajo compuestos por

estudiantes universitarios, profesorado y representantes de la administracioén patronal.

Finalmente, en 1990, el Consejo de Ministros fue aprobando los nuevos titulos
universitarios con sus directrices comunes, y se empezaron a publicar en el BOE los
primeros titulos y sus directrices propias para después trasladarse el debate a las
universidades. Segin Infante (2010: 271), la configuracion de las asignaturas de los
planes fue compleja y no exenta de tension en los claustros. Completar las lagunas
existentes en las materias troncales con asignaturas obligatorias y optativas fue clave
para el diseno curricular de los planes. Y asi, el primer bloque de 55 titulos oficiales con
validez en todo el territorio nacional vio la luz en noviembre de 1990, y a los que le
siguieron nuevas directrices durante los dos afios siguientes hasta llegar a las 120
titulaciones que configur6 el catdlogo de titulos. Sin embargo, esta reforma tuvo
numerosas criticas, centrandose la principal, en la elaboracion y aprobacion de los
planes de estudios por las universidades. Este problema es diagnosticado tanto por De
Miguel (1998: 120) y Calvo (2010: 138) cuando apuntan que la mayoria de los planes
de estudios se implementaron sin un estudio previo de la realidad social que existia en la
época, sin realizar un debate previo sobre metas y objetivos de las respectivas
titulaciones para orientar la construccion de los curricula y si establecer un sistema de

evaluacion para la mejora de la puesta en marcha de los mismos™. Como consecuencia,

7 Para mas informacién sobre las funciones de cada uno de estos 6rganos puede consultarse la obra de Salaburu (2003).

™ La introduccién de tendencias de mercado ha sido defendida por expertos y organismos internacionales como la mejor manera de
asignar recursos a un sistema universitario de masas, crecientemente enfocado a una gran variedad de servicios y a la ensefianza de
la poblacion adulta a lo largo de toda la vida (UNESCO, 1995; Banco Mundial, 2003).
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se llevo a cabo una contrarreforma encubierta con nuevos decretos, en los afios 1994,
1996, 1997 y 1998, que enmendaron el de 1987 (Infante, 2010: 272), y que pretendia
actualizar los planes de estudios con dos objetivos prioritarios: aumentar el grado de
profesionalizacidn, introduciendo practicas, y mejorar el grado de optatividad y de

flexibilidad curricular, adoptando el modelo de créditos.

Como veiamos en el anterior apartado, a partir de la Conferencia de Rectores de las
Universidades Espafolas (CRUE) a finales de los 90, se redactd el Informe Bricall
(CRUE, 1999), el cual proponia los cambios que debian introducirse en el sistema
universitario y, ante la tal situacion, el Gobierno del PP propuso una reforma
universitaria aprobada el 20 de diciembre de 2001, conocida como Proyecto de Ley
Organica de Universidades (LOU). Asi, la LOU insistia en la elaboracioén de los planes
de estudios, establecié una legislacion mas detallada para regular el funcionamiento de
las universidades privadas (Capitulo II), se reforman las normas para la formacion de
los 6rganos de las universidades y su respectiva eleccion y se empez6 a desarrollar los
mecanismos para la certificacion y acreditacion de centros de estudios universitarios
para la evaluacion de la calidad de la ensenanza (Titulo V), mediante la creacion de la
Agencia Nacional de Evaluacion de la Calidad y Acreditacion (art. 32), la cual formuld
el Primer Plan de Evaluacion de la Calidad en 1998”. Por otra parte, y gracias a la firma
de la Carta Magna en 1998, entr6 en vigor, un afio después, en 1999, el Tratado de
Bolonia que daba paso a la construccion del EEES, el cual abordaremos en el siguiente

apartado (apartado 1.2.4).

Como Calvo explica (2010: 141), la LOU generd fuertes criticas, de entre las que
destacan: 1) el paso atrds en la descentralizacion de la formacion; 2) el paso atras en la
autonomia de las universidades, centralizando la seleccion de personal docente; y 3) el
paso atras en la posibilidad de mejora de las condiciones laborales del PDI (personal
docente e investigador) contratado. Pero, asimismo, la autora también deja patente los
puntos fuertes de la ley, identificdndolos como: 1) el paso adelante en cuanto a asentar
las bases formales del proceso de convergencia del EEES; 2) la mejora en la
estructuracion y facilitacion para la creacion de universidades privadas; y 3) el fomento

de una cultura de calidad universitaria, con la creacion, en 2002, de la ANECA

> Para informaciéon mas detallada sobre las diferencias entre la LRU y la LOU en cuanto a la autonomia, la creacién y
reconocimiento de universidades, estructura de gobierno de universidades y coordinacién y evaluacién de las mismas, puede
consultarse la obra de Way (2005).
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(Agencia Nacional de Evaluacion de la Calidad y Acreditacion). Como podemos

comprobar, la LOU supuso uno de los pasos mdas importantes hacia el proceso de

Bolonia y la adaptacion de Espafia al EEES, el cual abordaremos en el siguiente

apartado (apartado 2.5.4.). Para concluir el actual apartado sobre las reformas mas

importantes en la educacion superior espafiola hasta 1999, se presentan, en la siguiente

tabla (tabla 4), a modo de resumen, los principales cambios y reformas en el sistema

educativo superior espanol (1983-1999), con el objetivo de ofrecer una visiéon mas clara

de los acontecimientos que las propiciaron.

Periodo Contexto Politico Principales reformas y leyes
*Ley de Reforma Universitaria (1983)
*1985 el Documento sobre la reforma
1983-1987 de las ensefianzas universitarias
* R.D. 1497/87 de 27 de noviembre
*Reforma de los planes de estudio (1986/7) | (directrices generales para los planes de
estudio con caracter oficial y validez en
todo el territorio nacional).
* Informe ICED (1987). Consejo de
Universidades
*La LOGSE deroga la LGE (1990)
* Conferencia de Rectores de las | *Informe Bricall
1990-1995 | Universidades Espaiiolas (CRUE)
* BOE - los primeros titulos y sus
*1992-1996: Actualizacion de los planes de | directrices propias. Primer bloque: 55
estudios. titulos  oficiales (1990). Segundo
bloque: hasta 120 titulos oficiales
(1992).
* 1994 — Comienzo de la contrarreforma
*Nuevos decretos: 1994, 1996, 1997,
1998.
*1995/96:  Transferencia de las
competencias a las universidades de las
CC. AA.
*1996 — Elecciones Generales: victoria del
Gobierno del PP
1995-1999 * Primer Plan de Evaluacion de Calidad

(1999)

* Firma de la Carta Magna (1999)

Tabla 4. Principales cambios y reformas en el sistema educativo espaiol (1983-1999)
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1.2.4 Panorama actual de la educacion superior en Espafia (1999-2020)

En los tultimos afios, como observamos, la educacién superior espaiola ha estado
marcada por diversos regimenes politicos y sus desencadenantes factores sociales y
econdmicos, a destacar, la Republica, la dictadura franquista y la llegada de Ia
democracia respectivamente. Durante esos afios y, sobre todo, a partir del siglo XIX es
cuando se produce el gran cambio de la Universidad medieval a la moderna, ésta tltima
caracterizandose por un nuevo modelo de organizacion, como veiamos en el apartado
anterior. Sin embargo, y a pesar de la autonomia universitaria a raiz de la entrada de la
LOU en 2001, las universidades siguieron siendo instituciones con un gobierno
burocratico, aunque la apuesta por la profesionalizacion de sus estudiantes para dar
respuesta al mercado laboral fue uno de los grandes pasos de la época. Asi, la
Universidad y el profesorado eran garantes de que los graduados tuviesen la
competencia profesional necesaria para adentrarse en el mercado laboral. Las
universidades no sélo daban la habilitacion académica necesaria, sino también la
profesional, al contrario de lo que sucedia en el mundo [académico] anglosajon (Ginés,
2004: 17). En cambio, a partir del proceso de Bolonia (1998) y la entrada de Espana en
el EEES (1999), se empieza a observar un nuevo modelo educativo, el cual lleva
intrinseco la apariciéon de un nuevo enfoque pedagogico que deja de considerar al
profesor como nucleo principal de la ensefanza y que deja paso al estudiante como
protagonista del mismo. No nos cabe duda que el proceso del aprendizaje, o al menos
como nosotros lo concebimos, es un proceso constructivo en el que el papel del profesor
es el de guiar y orientar al estudiante, asi como acompafiarlo en el proceso del

aprendizaje y potenciar sus habilidades.

Desde este mismo punto de vista, la formacion universitaria introduce importantes
cambios en los modelos formativos —como veremos en los siguientes apartados—. La
introduccion del ECTS y su impacto en la reestructuracion curricular, asi como la
adopcion e integracion de nuevos métodos pedagogicos que sean innovadores y a su vez
propicien el acercamiento del estudiante a la realidad profesional fueron las maximas de
los objetivos del EEES, ademas de fomentar la inclusion de las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacion (TIC), la importancia de la evaluacion de resultados, la
profesionalizacioén y reciclaje del profesorado universitario y la internacionalizacion

tanto del estudiante como del profesorado.
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1.2.4.1 La adaptacion de Espaiia al Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES)

El Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES), que comenzo con el Plan Bolonia,
ha inducido e implicado nuevos planteamientos en cuanto a la educacion, investigacion
y docencia. Asi, el Proceso Bolonia, supuso una nueva estructuracion de las claves de la
politica europea en educacion superior en 29 paises de la UE, con el objetivo principal
de iniciar la construccion del EEES. Con la Declaracion de la Sorbona (1998), que se
consolida y amplia con la Declaracién de Bolonia (1999), se establecieron una serie de
objetivos con la intencién de armonizar los sistemas educativos universitarios de los
paises de la UE facilitando asi la compatibilidad y una total transparencia de sus
sistemas de educacidon superior. Ademas, este proyecto surgia con la intencion de
fomentar la movilidad de estudiantado y profesorado entre sus paises miembros. De este
modo, y con el objetivo de crear un Marco Comun de Ensefianza Superior en Europa,
para el 2010, la Declaracion de Bolonia establecia una serie de objetivos reflejados en
actuaciones a implantar en todos los paises miembros. Las principales actuaciones a

llevar a cabo eran las siguientes’:

1. Adoptar un sistema de titulaciones comprensible y comparable para promover las
oportunidades de trabajo y la competitividad internacional de los sistemas
educativos superiores europeos mediante, entre otros mecanismos, de la
introduccion de un Suplemento Europeo al Titulo (SET).

2. Establecer un sistema de titulaciones basado en dos niveles principales. La
titulacion del primer nivel serd pertinente para el mercado de trabajo europeo,
ofreciendo un nivel de cualificacion apropiado. El segundo nivel, que requerird
haber superado el primero, ha de conducir a titulaciones de posgrado, tipo master o
doctorado.

3. Establecer un sistema comun de créditos para fomentar la comparabilidad de los
estudios y promover la movilidad de los estudiantes y titulados.

4. Fomentar la movilidad con especial atencion al acceso a los estudios de otras
universidades europeas y a las diferentes oportunidades de formacion y servicios

relacionados.

6 Disponible en: http:/www.uhu.es/convergencia_europea/documentos/documentos-2007/docmarco MEC_feb2003.pdf [Ultima
consulta: 10.03.2017].
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5. Impulsar la cooperacion europea para garantizar la calidad y para desarrollar unos
criterios y unas metodologias educativas comparables.

6. Promover la dimension europea de la educacion superior y en particular, el
desarrollo curricular, la cooperacién institucional, esquemas de movilidad y

programas integrados de estudios, de formacion y de investigacion.

Con posterioridad, en el Comunicado de Praga (2001), ademas de reforzar los objetivos
generales establecidos en la Declaracion de Bolonia, se anadieron tres lineas de

actuacion:

1. El aprendizaje a lo largo de la vida (lifelong learning), que tiene como objetivo el
alcanzar una mayor competitividad europea, mejorar la cohesion social, la igualdad
de oportunidades y la calidad de vida.

2. El rol activo de las universidades, con un modelo de calidad participativo de las
instituciones de educacion superior y de los estudiantes en el desarrollo del proceso
de convergencia.

3. Promocién del atractivo del EEES, a través del desarrollo de programas de
excelencia y garantia de calidad para destacar en el panorama de investigacion y

formacion internacionales”’.

A la Declaracion de Praga (2001), le siguieron diversas reuniones —conferencias de
ministros de los paises miembros— que concluyeron en una serie de declaraciones o

comunicados:

2003 — Declaracion de Berlin Se unieron mas paises elevando el ntimero a 40.
Asimismo, se hacia balance de lo acordado en anteriores conferencias y se establecia la

estructura de dos ciclgsara el 2005 con un sistema de créditos ECTS.

2005 — Declaracion de BergenEn la que destaca la investigacion —“Espacio de
Investigacion Europeo”— considerandola como base fundamental. Ademas, se

profundiza en la acreditacion de la calidad a través de la Agencia de Calidad Europea

"7 Para una consulta mas exhaustiva de las distintas fases del EEES, de los programas de aplicacion e implementacion, véanse las
siguientes fuentes: http://www.chea.info/article-details.aspx?Articleld=5 [Ultimo acceso: 06.03.2017]. También en: Calvo (2010) y
Crisol (2012).
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(ENQA)”™ y se adopta un marco comprensivo de cualificaciones para el EEES,
construido sobre los denominados “Descriptores de Dublin”. El Marco Europeo de
Cualificaciones (European Qualifications FrameworHEQF, por sus siglas en inglés—)
es un marco comun de referencia, puesto en marcha en 2008, que relaciona entre si los
sistemas de cualificaciones de los paises y sirve para mejorar la interpretacion y
comprension de las cualificaciones de diferentes paises y sistemas de Europa. Sus

objetivos principales son: fomentar la movilidad y facilitar a los ciudadanos el acceso al

aprendizaje permanente (apartado 2.5.4.3).

2007 — Comunicado de LondresSe pretende seguir avanzando en los objetivos
propuestos pero haciendo hincapié en la movilidad, la estructura de los estudios
(basados en un sistema de tres ciclos)”, el reconocimiento de las cualificaciones, el
aprendizaje permanente y la certificacion de la calidad con la Red Europea de Agencias

de Calidad.

2009 — Comunicado de LovainaA los 40 paises miembros del EEES, se unen paises
no inmersos en el proceso (EEUU, México, Brasil, Japon, India y Canadd). El objetivo
principal de este encuentro fue hacer balance de todo lo conseguido y establecer, a partir
de éste, un nuevo plan de trabajo. Asi, y como se titula el comunicado —“El Proceso
Bolonia 2020 en el Espacio Europeo de Educacion Superior”— se examinaron y

redibujaron diversos objetivos clave para el proceso, de entre los que destacan:

- Dimension social;

- Aprendizaje permanente;

- Empleabilidad;

- El proceso ensenanza-aprendizaje centrado en el alumno;
- Educacion, investigacion e innovacion;

- Internacionalizacion;

- Movilidad.

7 Para una consulta mas detallada, puede visitarse la pagina oficial de la ENQA: http://www.enqa.eu/ [Ultimo acceso: 06.03.2017].
™ Aunque en la Declaracion de Bolonia (1999) se habld de un sistema de dos ciclos (grado y posgrado), a partir de la Declaracién de
Bergen (2005) se hace referencia, en cambio a tres ciclos, distribuidos en dos niveles (Cerezo, 2012: 13).
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2010 — Declaracion sobre el EEES. Budapest-Viena: Se caracterizo por centrarse en
el estudiante, tanto por la necesaria movilidad por parte de éstos, asi como por la

importancia que se le dio al estudiante como protagonista del aprendizaje.

2012 — Consolidando el EEES. Comunicado de Bucare$kta reunion se centr6 en
una llamada a todos los paises para la inversion en educacion a raiz de la crisis
financiera. Ademas se volvia a hacer hincapié en el estudiante como centro del proceso
de ensefianza-aprendizaje y la calidad en la ensefanza a través de los organismos
creados; entre los que destacan, la Red Europea para la Garantia de la Calidad
(European Network for Quality AssuranceENQA por sus siglas en inglés—),
Asociacion Europea de Universidades (European Universities’ Association ~-EUA por
sus siglas en inglés—), Asociacion Europea de Instituciones de la Educacion Superior
(European Association of Institutions in Higher Education —-EURASHE por sus siglas
en inglés—) y el Marco Integrador de Cualificaciones para el EEES (QF-EHEA).
Asimismo, se seguia incentivando los proyectos relacionados con la empleabilidad y la
movilidad, en este caso, apoyando al desarrollo de programas de grados y posgrados
conjuntos y la proyeccion internacional. Por ultimo, se dibujaban las bases y los

objetivos a conseguir para el 2015.

2015 — Comunicado de ErevanObservando los retos y objetivos conseguidos pero, al
mismo tiempo, reconociendo las dificultadas y los retos a los que ain se tienen que
enfrentar, los ministros proponen en este comunicado una renovada vision del EEES
para el 2020%. Para ello, proponen una serie de objetivos a alcanzar e implementar y, en
los que el desarrollo de las competencias, la empleabilidad y la movilidad (no solo

europea, sino internacional), son unos de sus principales compromisos.

Espafa, por su parte, y a través del Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte
(MECD)*, asumia la responsabilidad de realizar las modificaciones necesarias en la
estructura de los estudios universitarios para alcanzar la plena integracion del sistema
espanol en el EEES, asi como para alcanzar los niveles de calidad y la competitividad

internacional, la cual se vio reflejada en una prevision del Titulo XIII de la Ley

% La siguiente conferencia ministerial tendrén lugar en Francia en 2018.

81 El antiguo MEC pasaba a denominarse MECD en 2011 a través del R.D. 1823/2011, de 21 de diciembre, por el que se
reestructuraban  los departamentos ministeriales. Disponible en: http://www.boe.es/boe/dias/2011/12/22/pdfs/BOE-A-2011-
19939.pdf [Ultimo acceso: 26.04.2017].
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Organica de 6/2001, de 21 de diciembre de Universidades, en la que nos detendremos

mas adelante (apartado 2.5.4.2). A raiz de esta ley, el Estado espafiol puso en marcha

una serie de cambios dentro de las acciones y los objetivos establecidos para el EEES,

como son: la incorporacion de los créditos ECTS y el Suplemento Europeo al Titulo

(septiembre 2003), la homologacion y acreditacion de programas de estudio y titulos

oficiales (enero 2004) y, posteriormente, la nueva estructura de las ensefianzas en tres

ciclos —grado, master y doctorado (2005)—.

Movildad d estudiantesy  Modidad de estuartes,  Dimensionsocialcela  Pofobiidad deréstames Atenciina s veadsy  Aftondarel reto o os visados. Objetivo para 2020¢
tocentes tocentes, Invesfigedores Y modidad y becs pEmisas de rabajo { permizas gz trabgn, yoel  20% de movilidad
personal aominisirativ Melora de fas datns sobve sigema e persiones v estudianti
miviidad TECOTOGiEtoE
Sistema comin de Tiulaciones fcimente Reconocimiento equiparable  Inchisitn del kel de Adopcicn del MEC-EEES ~ Warcos Nacionales de Marcos Nacionales de
fitulaciones en do ciclos  comprensibies y comparebles Desamallp de tiulos comunes  dociovado com fercer oy Puesta en march de o Cuslificaziones pars 2010 Cualificaciones para 2012
TECononidng Reconocimientn d2 ks Marcos Macionales te
periodos de estufi Culficacioes
Tiheiones comunes
Dimension Social Ipinidad e accesa Refermdeladimengion ~ Camyromisodeslaborar Objefivos nacionales dz |
' socil ﬂlmemmm deaceiin  dimension social medidos
conun seguimieninficas  antes de 2020
Apcendizsje permanente  Conjuncion cilas poliicas  Hinerarios farmaties Pexles Trabajar pars una El aprendizaje peemanents
(AF) nacinaes g AP enlaeducadion supsnor comprensidn comin del pepel. coma responsabifidad
Reconociminto i 1a educacion soperioren el pifica que exige una red
gprendizge prevo Arendzae Pemanerte. potente de colaboraciones
Cofaboraciones paramejorsr  Llamada a trabajar sobre la
le emplesbildad empleabilidad
Iitilizacion de créditos Sistema de creilng (ECTS)  ECTS y Suplementn Buropen  ECTS oon fines g Necesidar d& un s Continuar con la
al Titul (5ET) acumulacin de crédios coherente de s hemamientas. implementacion de las
y ricficas de reconogimiento - herramientas de Bolonia
Cooperacin europeacn la  Cooperaciin entre lns Garantfy e calidad en ks Adopcion de estdndares Creacion del Registro Europeo. La calidad como principio
qarantia o cafidad profesionalesd 2 geranta de niveles ingffuciond, necional y directices eropeos e O e o Caliad (EDAR) vertebrador del EEES
calidad y &l reconocimiento  y elerapen. narantia dé calidad
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EUCACidn Superior Edicacion Superior como Un - supenior eimestigacion basdaenvaloresyenel  pemmeprarladmension 3 politica global a través de
B4paci) alractho desarrall sstenble nlokal de! procesn de-Baloia  los Foros sobre Ja Politica
de Bolonia
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Declaracion e Declaracion Comunidada Comunicado Comuricado Comunicado Gomunicado de
L2 Sobona e Balonia e Praga e Berin e Bergen te Lontras Nugva Lovaing

Figura 10. Cronologia del Proceso Bolonia. Eurydice (2010: en linea)*”

%2 Disponible en: http://eacea.ec.europa.eu/education/Eurydice/documents/thematic_reports/122ES.pdf [Ultimo acceso: 08.03.2017].
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1.2.4.2 Ley Organica de Universidades (2001) y posteriores reformas

e LOU (Ley Organica 6/2001, de 21 de diciembre, de Universidades)

Las principales lineas de esta ley, para la adaptacion del sistema de educacion
universitario espafiol al EEES son: la transparencia de contenidos y nivel en los titulos,
la implantacién del sistema de ciclos acordado por el EEES, la introduccion del
Suplemento Europeo al Titulo (SET) y la promocidn para la movilidad y la financiacion.
Tal y como se recoge en una prevision (art. 87) del Titulo XIII de la Ley Orgénica

6/2001, de 21 de diciembre de Universidades:

En el ambito de sus respectivas competencias el Gobierno, las Comunidades
Autéonomas y las universidades adoptardn las medidas necesarias para la plena

integracion del sistema espafiol en el Espacio Europeo de Educacion Superior.

Se recoge en esta ley (art. 88) que:

- Los titulos oficiales se acompafiardn de aquellos elementos que garanticen
la transparencia acerca del nivel y contenidos (art. 88-1).

- Se estableceran, reformaran o adaptaran las modalidades ciclicas de cada
ensefanza y los titulos de caracter oficial y validez en todo el territorio
nacional (art. 88-2).

- Se estableceran las medidas necesarias para adoptar el sistema europeo de
créditos (art. 88-3).

- Se reconoce que las becas, ayudas y créditos fomentaran la movilidad de

los estudiantes (art. 88-4).

Asimismo, se establecen una serie de objetivos:

1. EI sistema universitario espafiol debe integrarse competitivamente junto a
los mejores centros de ensefianza superior en el nuevo espacio
universitario europeo.

2. La sociedad espafiola necesita que su sistema universitario se encuentre en
las mejores condiciones posibles de cara a su integracion en el EEES.

3. Impulsar la movilidad, tanto de estudiantes como de profesores e

investigadores dentro del sistema espanol europeo e internacional.
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4. Promover la integracion de las universidades en el EEES (ibid.).

* Documento Marco para la Integracion del Sistema Universitario Espafiol

en el Espacio Europeo de Ensefianza Superior (2003)

Se trata de un documento elaborado en 2003 que, ademas de hacer un balance de
la LOU y sus principales objetivos, establece unas de propuestas para la adopcion
de un sistema de créditos ECTS (establecida posteriormente en el R.D.

1125/2003):

1. Laimplantacion del Sistema de Crédito Europeo (ECTS)

2. Adaptacion de las ensefanzas y titulos oficiales universitarios (grado y
posgrado)

3. Suplemento Europeo al Titulo (SET) como elemento de transparencia

4. Acreditacion académica y de calidad

* Real Decreto 1125/2003, de 5 de septiembre por el que se establece el
Sistema Europeo de Créditos y el Sistema de Calificaciones en las

titulaciones universitarias

Este R.D. reconoce el sistema de créditos ECTS como:

Un sistema de transferencia y acumulacion de créditos que ofrece los instrumentos
necesarios para comprender y comparar facilmente los distintos sistemas
educativos, facilitar el reconocimiento de las cualificaciones profesionales y la
movilidad nacional e internacional, con reconocimiento completo de los estudios
cursados, incrementar la colaboracion entre universidades y la convergencia de las

estructuras educativas.

Asi, éste debera estar implantado en todas las ensefianzas universitarias conducentes al
titulo oficial universitario con anterioridad a octubre de 2010. Ademas establece el
volumen de trabajo del alumnado a tiempo completo en un curso académico (de 36 a 40
semanas) que equivaldria a 60 ECTS. Cada crédito ECTS equivaldria, al mismo tiempo,

a un minimo de 25 horas de trabajo y un maximo de 30. Aunque también da cierta
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libertad a que cada institucion pueda fijar el nimero minimo de créditos a ser asignados
a determinadas materias en sus planes de estudios. Asimismo, este R.D. establece el
sistema de calificaciones, la cual se realizara en funcidén de una escala numérica de 0 a

10 a utilizar del siguiente modo™:

0-4,9: Suspenso (SS)
5,0-6,9: Aprobado (AP)
7,0-8,9: Notable (NT)

9,0-10 Sobresaliente (SB)

Tabla 5. Sistema de calificaciones espafiol (R.D. 1125/2003).

 Real Decreto 1044/2003, de 1 de agosto, sobre el procedimiento de
expedicion por parte de las universidades del Suplemento Europeo al
Titulo

Asociado al sistema ECTS, este SET surge en los afios 70 auspiciado por la UNESCO y
el Consejo Europeo. Se trata de un modelo que contiene informacion unificada y
personalizada para el titulado universitario, en el que se incluyen los estudios cursados y
las competencias y capacidades adquiridas. Ademds de resaltar su objetivo:
“incrementar la transparencia de las diversas titulaciones de educacion superior
impartidas en los paises europeos y facilitar su reconocimiento académico y profesional
por las instituciones.”, este R.D. establece los contenidos a incluir en el SET y el
método de expedicion a llevar a cabo por todas las instituciones. Tal y como expone
Crisol (2012: 48), en Espafia se establecieron dos etapas a la hora de adoptar la
expedicion del SET. Por un lado, la fase experimental, hasta la implantacion de los
créditos europeos; y por otro, una fase definitiva, cuando se hayan establecido los
créditos europeos. El formato normalizado aprobado por este R.D. se ajusta al modelo
elaborado por la Comision Europea, el Consejo de Europa y la UNESCO/CEPES
(Centro Europeo para la Ensefianza Superior). Actualmente, todas las universidades

espanolas expiden el SET (Anexo IV).

% Este sistema de calificaciones todavia no estaria totalmente adecuado al EEES. El Marco Espafiol de Cualificaciones para la
Educacion Superior (MECES) veria la luz en 2011 en el Real Decreto 1027/2011, de 15 de julio (apartado 2.6.4.3).
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« Real Decreto 55/2005, de 21 de enero, por el que se establece la estructura de las

ensefianzas universitarias y se regulan los estudios oficiales de grado

Tanto en el R.D 55/2005 como las modificaciones establecidas en el R.D 1509/2005 se
establecen las normas para la nueva estructura de las ensefianzas universitarias en sus
tres ciclos: grados, master y doctorado. De este modo, se reconocen como estudios de
primer ciclo aquellos que comprendan las ensefianzas basicas y de formacion general
junto a otras orientadas a la preparacion para el ejercicio de actividades de caracter
profesional (art. 7). Ademads, se indica que el numero total de créditos estard
comprendido entre 180 y 240 (art. 10) y se detallan los aspectos basicos que debe
establecerse en cada uno de los titulos de grado. Este R.D. quedd derogado, en primera
instancia, por el Real Decreto 1509/2005, de 16 de diciembre, y mas tarde, éste a su vez
por el Real Decreto 1393/2007, de 29 de octubre por el que se establecio la Ordenacion

de Ensefanzas Universitarias Oficiales —y en el que nos detendremos a continuacion—.

« Real Decreto 5189/2007, de 9 de febrero por el que se modifican determinadas
disposiciones del R.D 56/2005, de 21 de enero, por el que se regulan las

estructuras de las ensefianzas y los Estudios de Postgrado (LOMEU)

* Real Decreto 1393/2007, de 29 de octubre, por el que se establece la ordenacién

de las ensefianzas universitarias oficiales

Este R.D. introduce un aspecto innovador por el cual las propias universidades crearan y
propondran — siempre de acuerdo con las leyes y normas establecidas — las ensefianzas y
titulos que impartirdn y expedirdn, sin sujecién a un catidlogo establecido por el
Gobierno. De este modo, esta flexibilidad concedida a la Universidad, permite una
mayor diversidad y desarrollo en innovacion curricular, asi como heterogeneidad en los

curricula.

Se destacan el estimulo al cambio en la metodologia docente, en el que el estudiante es
el centro del proceso de aprendizaje, y la adquisicion de competencias por parte de éstos

para el incremento de la tasa de empleabilidad de los egresados. En este sentido, el

4 . L . L
% No nos detendremos en los estudios universitarios de posgrado al no ser relevantes en esta investigacion.
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Proyecto Tuning, que concibe “los resultados de aprendizaje como el conjunto de
competencias que incluyen conocimientos, comprension y habilidades que se espera que
el estudiante domine, comprenda y demuestre tras completar un proceso de aprendizaje”
(Gonzalez y Wagenaar, 2003: 28) aspiraba, teniendo en cuenta estos “resultados de
aprendizaje” a través de la adquisicion de una serie de competencias, la compatibilidad
y comparabilidad de los curricula de los distintos planes de estudios europeos (apartado
1.2.4.4). Se trazan, asimismo, los procedimientos de evaluacion de la adquisicion de
dichas competencias, de los cuales seran responsables los nuevos sistemas de Garantia

de la Calidad.

Este R.D. de 2007 fue modificado, por primera vez, con el R.D. 861/2010, de 2 de julio,
mas tarde por el R.D. 543/2013, de 12 de julio, siendo recientemente modificado por el

R.D 43/2015, de 2 de febrero.

1.2.4.3 Estructura actual de la educacion superior espafiola

Son varios los tipos de instituciones de educacion superior —de caracter universitario o
no universitario— por lo que podriamos hablar de universidades y otros centros*. Dentro
de las universidades, la clasificacion viene establecida por la propia LOU (art. 3 y ss.).

En este sentido podriamos enumerar varios tipos:

- Universidades publicas: establecidas y creadas por poderes publicos (CC. AA. o
Ley de las Cortes Generales).

- Universidades privadas: reconocidas por los poderes publicos pero sin ser publicas.

- Universidades de la Iglesia Catolica: Se rigen por el acuerdo entre el Estado
espafiol y la Santa Sede sobre Ensefianzas y Asuntos Culturales de 1979.
“Universidades, Colegios Universitarios y otros centros universitarios que se
establezcan por la Iglesia Catolica” (art. 10.1).

- Centros universitarios privados: son centros en los que se imparten ensefianzas
universitarias y estan integrados en una universidad privada o adscritos a una

universidad publica (art. 5.4).

% No nos detendremos en todas y cada una de las instituciones de educacién superior actuales por no tener relevancia en esta
investigacion; solo nos centraremos en la educacion superior en las instituciones universitarias.
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- Universidad con ensefianza no presencial: se caracterizan por su modo de impartir

la ensenanza (no presencial).

Ademas, debemos mencionar entre los centros de ensefianza superior —como
consecuencia de su reconocimiento en la LOGSE de “otra” ensefianza superior— a los
Conservatorios, Escuelas de Arte Dramatico, Escuelas Superiores de Restauracion y
Conservacion y Escuelas Superiores de Danza o Ceramica. Hemos de decir, que en la
mayoria de los casos estos centros también son de ensefianza media o inferior. El
caracter oficial o no de las titulaciones quedd establecido en la LOU (arts. 7 y 8),
aunque, en esta investigacion, so6lo nos centraremos en las ensefianzas universitarias
conducentes a la obtencion de titulos de grado y de carécter oficial y validez en todo el

territorio nacional.

En un intento de armonizar los sistemas de ensefianza superior en Europa, en Espafia, se
comienza a implantar la nueva estructura para su adaptacion al EEES establecida por el
R.D. 55/2005 de las ensefianzas universitarias de los titulos oficiales de grado vy,
siguiéndose lo previsto en el art. 37 de la LOU con respecto a la estructuracion de las
ensefanzas universitarias en ciclos —grado, master y doctorado—, inicidndose asi un
proceso de transformacion e integracion —a desarrollar de manera progresiva— con fecha
limite 2010. De este modo, la educacion superior espafola, quedaba finalmente
estructurada tal y como aparece en la figura 11. La nueva estructura de las ensehanzas
universitarias oficiales quedaba establecida por la LOU y los Reales Decretos 55/2005,
56/2005 y, mas tarde, por el Real Decreto 1393/2007. Asi, el primer ciclo de ensefanzas
universitarias —ensefianzas de grado— tiene como objetivo proporcionar al estudiante una
formacion bdsica orientada a la preparacion para el ejercicio de actividades
profesionales. Estas ensefianzas tienen una duracion de 240 créditos incluyendo:
materias de formacidon bdsica, materias obligatorias y optativas, practicas externas y
trabajo fin de grado (TFG) —ahora obligatorio— y otras actividades formativas. Este ciclo
tiene una duracion de 4 afos y es obligatorio que, 60 de esos créditos, sean de materias
de formacion basica, y de ellos 36, como minimo, de la misma rama a la que el

programa esté adscrito. El TFG, por otro lado, debe tener entre 6 y 30 créditos.
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Estructura de la educacion superior - 2010
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Figura 11. Estructura del sistema de educacion superior espafiol. Proyecto Tuning

(2010).

En cuanto a las ensefianzas oficiales, las ensefianzas de master tienen como finalidad la

adquisicion de una formaciéon avanzada y de caracter especializado ya sea

académicamente, de un modo profesional o de formaciéon en investigacion. Las

ensefianzas de master tienen una duracion de entre 60 y 120 créditos incluyendo todas

las materias y trabajo fin de master (TFM) —también de caracter obligatorio—. Para

acceder a un programa de posgrado de master es necesario estar en posesion de un titulo

universitario oficial espafiol o de otro pais del EEES.
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Por su parte, las ensefianzas de doctorado tienen como finalidad la formacion avanzada
del estudiante en técnicas de investigacion y estan regulados por el R. D 99/2011, de 28
de enero. Cada universidad establecerd los procedimientos y requisitos de admision a
cada uno de los programas de doctorado y su acceso, aunque puede hacerse por varias
vias, el mas comun es con titulo de master (en el que el alumno obtiene los 60 ECTS)
para después realizar la investigacion que culminara con la defensa publica de un
trabajo de investigacion “original”, Tesis Doctoral. Ademads, es posible obtener la
“Mencion Internacional”, con la que el doctorando debera haber realizado una estancia
minima de tres meses fuera de Espana cursando o realizando trabajos de investigacion;
parte de su tesis tendra que estar redactada y ser presentada en una lengua distinta a las
oficiales de Espafia; y que sea informada por un minimo de dos expertos doctores

pertenecientes a alguna institucion de educacion superior no espafiol.

Es importante sefialar, que las universidades también cuentan con sus propias normas de
autogobierno —para el que se aplican previsiones de tipo genérico— y son las mismas
instituciones las que, siguiendo las directrices establecidas por el MECD, elaboran la
propuesta del plan de estudios y titulo conforme a su propia normativa, los cuales suelen
surgir de los departamentos y deberan ser aprobados por la Junta de Gobierno. Ademas,
el R.D. 1393/2007 también establece que estas propuestas de ensefianzas y titulos de
cualquier ciclo que sean elaborados por las propias universidades deberan ser sometidos
a una fase de verificacion y acreditacion. Para ello, la Agencia Nacional de Evaluacion
de la Calidad y Acreditacion (ANECA) —organismo publico de evaluacion de la calidad
puesto en marcha en 2003%— es la encargada de elaborar los protocolos, reglas y
procedimientos pertinentes, asi como tiene un papel clave en la aprobacién de nuevas
propuestas de titulos. La acreditacion, por su parte, se trata de un procedimiento que se
encuentra regulado en el R.D. 1393/2007, y que culmina con la inscripcién de un titulo
en el Registro de Universidades, Centros y Titulos (RUCT). Ademads, se crearon y
pusieron en marcha diferentes Agencias Autonoémicas y se llevaron a cabo varias
experiencias con el Plan Nacional de Evaluacion de la Calidad y la evaluacion del

profesorado desde el Consejo de Universidades.

8 ANECA. Se puede acceder a todas las agencias de calidad establecidas por las CC. AA., asi como a los informes de calidad
elaborados a lo largo de estos aflos desde su creacion en: www.aneca.es [Ultimo acceso: 11.03.2017].
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El disefio del nuevo modelo de las ensefianzas y titulos fue ratificado el 28 de octubre de
2009 y entrd en vigor el 1 de diciembre de 2009. Es, en ese curso académico, que se
autorizan, de acuerdo con las directrices que marca el EEES, 163 nuevos grados
universitarios, 2.021 masteres oficiales y 989 programas de doctorado, lo que dio lugar
a que en las universidades espafiolas coexistiesen diferentes niveles formativos: estudios
de primer y segundo ciclo (diplomaturas y licenciaturas), estudios de grado —que
comienzan a impartirse ese mismo aflo—, masteres oficiales —que comenzaron en
2006/07—, y programas de doctorado —tanto los regulados por el R.D 778/1998 como los
nuevos doctorados regulados por los R.D. 56/2005, 1393/2007 y 99/2011¥—. Ese mismo
afio, el numero de instituciones de educacidon superior reconocidas eran 77

universidades y 123 escuelas superiores.

1.2.4.4 Nuevo paradigma educativo: ensefianza-aprendizaje-evaluacion

Como planteabamos al comienzo de este apartado, el EEES ha inducido e implicado
nuevos planteamientos en cuanto a la educacion, investigacion y docencia en el que los
principios fundamentales se basan en la formacion a lo largo de la vida, la proyeccion
profesional de los futuros egresados y la movilidad, entre otros. Ante la globalizacion,
el caracter cambiante del mercado, el dinamismo social, la necesidad continua de
formacion de los ciudadanos y la calidad supusieron un replanteamiento del sistema
educativo. Quedaba bastante claro que la vinculacion entre la educacion y el futuro
profesional era una de las lineas prioritarias, marcando asi un sistema basado en los
resultados de aprendizaje y las competencias a adquirir durante el proceso educativo
para responder a las demandas actuales y cambiantes del mercado. Ahora el nuevo
paradigma educativo suponia la reconsideracion del disefio y estructuracion de los
planes de estudios para adaptarse a la estructura impuesta por el EEES, asi como al
replanteamiento de los objetivos formativos, los contenidos y el enfoque metodologico
y de evaluacion. Para llevar a cabo este cambio socioeducativo, el EEES ofrecia una
serie de instrumentos para su aplicacion en este proceso de integracion que

analizaremos brevemente a continuacion.

8 MEC (2008). Disponible en: http://www.mecd.gob.es/dms-static/62800ec2-4a61-46¢1-aabl-
Sbb56ble43df/datos20y20cifras20del20sistema2Quniversitario20espanol20curs0202008-09-pdf.pdf [Ultima acceso: 11.03.2017].
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e Marco Europeo de Cualificaciones (EQF-EHEA-European Qualifications

Framework - European Higher Education Area)

La iniciativa por parte del Parlamento Europeo y el Consejo de la UE para que existiese
un Marco Europeo de Cualificaciones (European Qualifications Framework-European
Higher Education AreaEQF-EHEA, por sus siglas en inglés—) fue puesta en marcha
en 2008 con el objetivo de crear un marco comun de referencia que sirviese como
mecanismo de conversion para los diferentes sistemas y niveles de cualificacion, tanto
para la educacion general y universitaria como para la educacion y formacion de
profesionales para lograr una mayor transparencia, comparabilidad y transferibilidad de
las cualificaciones de los ciudadanos de los estados miembro®. Asimismo, favoreceria
la interrelacion entre la educacion, la formacion y el empleo y la movilidad de los

ciudadanos.

Con 2010 como fecha limite recomendada, se insta a los paises miembros del EEES que
adopten dicha Recomendacion y utilicen el Marco Europeo de Cualificaciones como
instrumento de referencia para que alineen los niveles de cualificacion con los de su
propio sistema de cualificacion nacional y asi promover el aprendizaje permanente y la
igualdad de oportunidades®. Teniendo en cuenta la recomendacion del Parlamento
Europeo y del Consejo, Espafa cre6, aunque un poco tarde, el Marco Espaiol de
Cualificaciones para la Educacion Superior (MECES) por el Real Decreto 1027/2011,
de 15 de julio, con el fin de informar a la sociedad, favorecer la movilidad internacional
y el reconocimiento en todo el EEES de la formacién general. Sin embargo, como
veremos en el siguiente apartado, este R.D., se ha visto modificado parcialmente, hasta

la fecha, dos veces —en 2014 y 2015, respectivamente—.

* El Proyecto Tuning (2000-2004)

El Proyecto Tuning (Tuning Educational Structures in Eurgpes uno de los mas

ambiciosos llevados a cabo en Europa entre 2000 y 2004. Se trata de una plataforma

8 Recomendacion 2008/C111/01/CE del Parlamento Europeo y del Consejo de la UE, de 23 de abril de 2008. Disponible en:
https://www.mecd.gob.es/dctm/ministerio/educacion/mecu/mecu-europa/eqf-recom-20080423.pdf?documentld=0901e72b806a600¢
[Ultimo acceso: 22.01.2017]

¥ Se puede consultar todo el documento en: https://ec.ecuropa.eu/ploteus/sites/eac-eqf/files/broch_es.pdf [Ultimo acceso: 12.04.2017]
o los descriptores para el defirnir los niveles en el Anexo V.
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para el desarrollo de los puntos de referencia a la hora de elaborar programas de
estudios que sean comparables, compatibles y transparentes, es decir, se ha disefiado
una metodologia para comprender el curriculum y hacerlo comparable (Gonzalez y
Wagenaar, 2003: 28). Estos puntos de referencia se expresan en términos de resultados
de aprendizaje y competencias. Por resultados del aprendizaje se refieren al conjunto de
competencias (conocimientos, comprension y habilidades) que se espera que el
estudiante domine, comprenda y demuestre después de completar un proceso corto o
largo de aprendizaje. Por su parte, las competencias se describen como puntos de
referencia para la elaboracion y evaluacion de los planes de estudios, al mismo tiempo
que sirven como lenguaje comun para describir los objetivos de dichos planes. Estas se
pueden dividir en dos tipos: genéricas —independientes del area de estudio— y
especificas —para cada area—. De este modo, las competencias y resultados de
aprendizaje permitirian flexibilidad y autonomia en la construccion del curriculum. Asi,
el Proyecto Tuning, dentro del nuevo paradigma educativo centrado en el estudiante y
los resultados de aprendizaje del mismo, acepta las competencias como nucleo del
desarrollo de este nuevo sistema. En el marco del proyecto se establecieron cuatro lineas
principales de accion que facilitasen la comprension de los planes de estudio y su mutua

comparacion:

1) Competencias genéricas

2) Competencias especificas

3) Nuevas perspectivas sobre el ECTS (como sistema de transferencia y
acumulacion de créditos)

4) Enfoques de ensefianza-aprendizaje-evaluacion y rendimiento”.

- Competencias genéricas

Tras una serie de cuestionarios, en diferentes areas tematicas, aplicados para identificar
las competencias genéricas, se elabor6 una lista inicial de 85 competencias —las cuales
se redujeron finalmente a 30— y se clasificaron en tres grupos: competencias

instrumentales, competencias interpersonales y competencias sistémicas.

% Puede consultarse el informe final (de la fase uno) del Proyecto Tuning, asi como el resultado de los cuestionarios llevados a cabo

en: http://www.escuelasdearte.es/recursos/tuning.pdf [Ultimo acceso: 17.03.2017].
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COMPETENCIAS INSTRUMENTALES
» Capacidad de andlisis y sintesis
» (Capacidad de organizar y planificar
* Conocimientos generales basicos
» Conocimientos basicos de la profesion
* Comunicacién oral y escrita en la propia lengua
» Habilidades basicas de manejo del ordenador
» Habilidades de gestion de la informacion
* Resolucion de problemas
* Toma de decisiones

COMPETENCIAS INTERPERSONALES
» Capacidad critica y autocritica
* Trabajo en equipo
» Capacidad critica y autocritica
» Habilidades interpersonales
» Capacidad de trabajar en un equipo interdisciplinar
» (Capacidad para comunicarse con expertos de otras areas
» Apreciacion de la diversidad y multiculturalidad
» Habilidad de trabajar en un contexto internacional
* Compromiso ético

COMPETENCIAS SISTEMICAS

» Capacidad de aplicar los conocimientos en la practica
» Habilidades de investigacion
* Capacidad de aprender
» (Capacidad para adaptarse a nuevas situaciones
» Capacidad para generar nuevas ideas (creatividad)
* Liderazgo
* Conocimiento de culturas y costumbres de otros paises
* Diseflo y gestion de proyectos
» Habilidad para trabajar de forma autobnoma
 Iniciativa y espiritu emprendedor
* Preocupacion por la calidad
* Motivacion de logro

Tabla 6. Competencias genéricas (instrumentales, interpersonales y sistémicas)

(Gonzélez y Wagenaar, 2003: 83-84).

- Competencias especificas

A través de una investigacion en empresas y universidades, se identificaron areas o

modulos tematicos similares en las distintas universidades de todos los estados

miembros, aunque éstas podian estar representadas en mayor o menor medida. Los
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grupos “mas amplios” de temas que se pueden encontrar segun Gonzéalez y Wagenaar

(2003: 116) son:

nok WD

Modulos troncales

Modulos de apoyo

Modulos de organizacion y habilidades de comunicacion

Modulos de especialidad/Optativas/Opcionales
Modulos de habilidades transferibles

Asi, estas areas tematicas fueron agrupadas del siguiente modo:

FAdquisicidn
v ampliacidn
de comocimientos

Adquisicidn
y profundizacidn
de conocimientos

Metodologia:
Habilidades / Competencias
para aprender y transferir

Mdodulos troncales

¢ QUE cursos represantan las
caracteristicas esendiales de
esta titulacion?

Sin queé cursos nadie
considerara éste como

el prograrna de la titulacicn
considerada

Mdodulos de especialidad f
Optativas / Opcionales

Qué dreas podrian ser
idantificadas —veartical,
harizontal < lateralmanta—
para postericres estudios

de interss?

fwertical: especializacidn

2n un santido estricto =
profundizadion; horizontal:
interdizciplinario = anmpliacian;
lateral = dreas tematicas no
relacionadas, anadiendo areas
adicionales, diversificacian

Mddules de soporte

(QUd mmas es necesanc para
comprender los problemas,
identificar y exprezarios de
diversas maneras?

¢Hasta qué punto puede
Una aproxinmacicn
cuantitativa ayudamos a
axplicar las cosas?

Médulos de organizacién
y comunicacion

¢ Puedo aprender y
arganizarme por rof rrismma?
Camo puedo presentary’
axpresar de la rmejor manera
Io gue quizro decir?

Mdadulos de
transferencia

(Camma se relaciona la
teoria con la practica?
GI2amma pusdo reladionar yo
la teorfa con la practica?
;Cuales son los metodos?

Figura 12. Competencias especificas por areas tematicas. (Gonzalez y

Wagenaar, 2003: 117).
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Como deciamos, cada institucion es libre de incorporar, o no, ciertos modulos
dependiendo de sus planes de estudio y, asimismo el grupo de expertos encargado de
disefiar el plan de estudios podrd hacer énfasis en ciertos modulos para expresar un
determinado perfil y, asi, distribuird las areas tematicas en mayor o menor grado entre

los niveles de primer y segundo ciclo (ibid.).

* La funcion del ECTS (European Credit Transfer Systgmomo sistema de

acumulacion y transferencia de créditos

Por otro lado, el Proyecto Tuning también ha prestado atencion al sistema europeo de
acumulacion y transferencia de créditos (ECTS), ya que no lo concibe s6lo como un
sistema para que los alumnos puedan desplazarse facilmente por Europa, sino también
por el hecho de simplificar el disefio y el desarrollo de programas de estudio. De esta
manera, el Proyecto Tuning determina el marco para las diversas areas temadticas para
que luego las propias instituciones distribuyan la carga de créditos (ibid.). Asi, el ECTS
se basa en el volumen total de trabajo que el estudiante debe realizar para alcanzar
cierto nivel de formaciéon —conocimientos y competencias—. Cuando cada institucion,
para el concreto plan de estudios, haya identificado los porcentajes especificos para
cada uno de los modulos, se establecen automaticamente el limite de los créditos
disponibles para cada uno de ellos. Es decir, los expertos a nivel “local” son los que
establecen la distribucién dependiendo de la preferencia de cursos para determinada

titulacion y perfil profesional.

Desde la Declaracion de la Sorbona (1998) se ha consensuado en Europa la siguiente

estructura general:

- Primer ciclo o grado: 180-240 ECTS (60 ECTS miden el trabajo de un estudiante
medio durante un afio académico)

- Segundo ciclo o posgrado: 60-90-120 ECTS

- Tercer ciclo o doctorado: 120-180-240 ECTS”

' Si, en su primera fase, la distribucién de créditos y el volumen de trabajo en los diferentes ciclos no estaba definitivamente
consensuada, en la segunda fase del Proyecto Tuning(2002-2004), esta estructura general quedo consolidada, la cual puede ser
consultada en: http://www.deusto-publicaciones.es/deusto/pdfs/tuning/tuning04.pdf [Ultimo acceso: 07.01.2017].
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Como deciamos, Espafia ha estado trabajando junto con los otros paises miembros del
EEES desde 1999 en la construccion de un contexto europeo de educacion superior, a
través de las distintas iniciativas oficiales: LOU (2001), Documento Marco (2003), y
varios reales decretos —R.D. 1025/2003, R.D. 1044/2003, etc.—, que seran expuestos

con mas detalle a continuacion.

* Los Descriptores de Dublin (2002)

Los Descriptores de Dublin fueron desarrollados por un grupo de expertos bajo la
Inicitativa Conjunta para la Calidad (Joint Quality Initiatiw, JQI —por sus siglas en
inglés—) y pretenden establecer unos requisitos bésicos comunes a todos los sistemas
educativos del EEES. Los ciclos son las unidades a las que se asocian las
cualificaciones en el marco del EQ-EHEA y se corresponden con las estructuras
establecidas para el ciclo corto (dentro de o vinculado al primer ciclo-120 ECTS),
primer ciclo (grado), segundo ciclo (maéster) y tercer ciclo (doctorado). Ademads, estan

articulados en torno a cinco areas:

- Conocimiento y comprension

- Aplicacién de conocimientos y comprension

- Capacidad de elaboracién y emision de juicios
- Capacidad de comunicaciéon

- Habilidades de aprendizaje

No son exhaustivos y no representan el umbral de requisitos minimos por lo que pueden
ser ampliados o verse sujetos a sustituciones o cambios con caracteristicas similares.
Tampoco son especificos ni se limitan a una determinada area —académica, profesional
o vocacional-. Sin embargo, éstos debian verse integrados en las titulaciones. En el
Anexo VI se muestran estos descriptores con sus cinco areas por ciclos de aprendizaje y

la progresion de adquisicion de los mismos, lo cual contribuye al aprendizaje continuo.

Como observamos, la implicacion de este nuevo enfoque en educacion superior suponia
la adopcion de un enfoque centrado en el desarrollo de competencias frente al
“tradicional” basado en la transmision de conocimiento y contenidos. Ademas, ahora el

estudiante seria el nucleo central de este proceso de ensefianza-aprendizaje-evaluacion.
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Siendo este cambio de paradigma y el nuevo enfoque metodologico uno de los temas a
desarrollar en esta investigacion por su repercusion en el disefio curricular en TI, se
abordard un estudio, en profundidad, en los proximos capitulos de esta investigacion

(capitulos 5 y 6).

Para cerrar este apartado, nos gustaria destacar como la adaptacion del sistema
educativo espafiol a todo este proceso supuso que Espana afrontase los nuevos retos
exigidos por la Unioén Europea (UE). Esta adaptacion ha tenido una gran repercusion en
su educacion superior, sobre todo en lo que respecta a las universidades, al tener éstas
que enfrentarse, no solo a una reforma administrativa, sino también a una reforma
académica: reestructuracion de titulos, curricular y planes de estudios, que debian
adoptar e integrar nuevos métodos pedagdgicos que fuesen innovadores y a su vez

propiciasen el acercamiento del estudiante a la realidad profesional.

1.2.5 El EEES: 2010-2020. Principales objetivos y desafios

En el Consejo de 12 de mayo de 2009 se constituyo ¢l Marco Estratégico para la
Cooperacion Europea en el Ambito de la Educacién y la Formacion hasta 2020 (ET 20).
Este documento reconocia que las iniciativas emprendidas en el contexto del proceso de
Bolonia habian permitido realizar notables avances tales como: la reforma del
aprendizaje permanente a nivel nacional, la modernizacién de la ensefianza superior y la
creacion de instrumentos europeos comunes destinados a promover la calidad, la
transparencia y la movilidad”. Este plan tiene cuatro objetivos estratégicos a ser

llevados a cabo hasta 2020:

1. La cooperacién europea seguira apoyando el desarrollo de los sistemas de
educacion y formacién en los Estados miembros.

2. Estos objetivos han de enmarcarse en una Optica mundial. Se reconoce, de este
modo, la importancia de la internacionalizacion para el desarrollo y la prosperidad
mundiales. Asi, ofreciendo posibilidades de educacion, formacion e investigacion

marcadas por la excelencia y que resulten atrayentes, la Union Europea podra

92' Se puede consultar el documento completo en: http://eur-lex.europa.eu/legal-content/ES/TXT/?uri=celex:52009XG0528(01)
[Ultimo acceso: 11.03.2017].
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alcanzar su objetivo de convertirse en una de las principales economias mundiales
del conocimiento.

3. La cooperacidon europea en el ambito de la educacion y la formacion hasta 2020
debera situarse en el contexto de un marco estratégico dentro de una perspectiva de
aprendizaje permanente. En concreto, el marco deberia contemplar los siguientes

cuatro objetivos estratégicos:

- Hacer realidad el aprendizaje permanente y la movilidad.

- Mejorar la calidad y la eficacia de la educacion y la formacion

- Promover la equidad, la cohesion social y la ciudadania activa

- Incrementar la creatividad y la innovacion en todos los niveles de la

educacion y formacion.

4. Estos tres objetivos deberan ir acompanados durante el periodo 2010-2020 de
indicadores y niveles de referencia, basados en los ya existentes, los cuales
ayudaran a calibrar el progreso realizado y mostrar los logros obtenidos (Anexo
VII). Para ello, la Comision Europea realizaria, junto con las autoridades nacionales,

supervisiones periodicas.

Este plan estratégico, se dividié en una serie de ciclos: 2009/11; 2012/15; 2016/2020.
En el informe conjunto de 2012 del Consejo y de la Comisién sobre la aplicacion del
marco estratégico” se hacia patente la lentitud del avance hacia el objetivo principal en
materia de educacion y se instaba a invertir de manera efectiva en una educacion y una
formacion reformada. Se hizo, asimismo, un balance de cada uno de los paises, en el
que Espafia destacaba por el abandono escolar. De este modo, aunque se conserven los
cuatro objetivos propuestos, la lista de ambitos prioritarios acordada en 2009, se vio
sustituida por una nueva lista orientada a movilizar a la educacion y la formacion

(Anexo VII).

En 2014, con el objetivo de evaluar los avances desde el informe de 2012, la Comision
y los paises de la UE iniciaron un ejercicio de inventario para asimismo preparar las

proximas prioridades de la cooperacion europea en educacion. A partir de las

% Informe conjunto de 2012 del Consejo y de la Comisién sobre la aplicacion del marco estratégico para la cooperacion europea en
el 4mbito de la educacion y la formacion (ET 2020). Disponible en: http:/cur-lex.curopa.cu/legal-
content/ES/TXT/?uri=celex:52012XG0308(01) [Ultimo acceso: 11.03.2017].
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conclusiones, la Comision propuso seis nuevas prioridades en el Informe conjunto de

2015%:

1. Conocimientos, capacidades y competencias pertinentes y de alta calidad, obtenidas
mediante el aprendizaje permanente, centradas en los resultados del aprendizaje a
favor de la empleabilidad, la innovacion, la ciudadania activa y el bienestar.

2. Educacion inclusiva, igualdad, equidad, no discriminacién y promocion de las
competencias civicas.

3. Una educacion y una formacion abiertas e innovadoras, con una plena
incorporacion a la era digital.

4. Un fuerte apoyo para los profesores, formadores, directores de centros de
ensenanza y demads personal educativo.

5. Transparencia y reconocimiento de las capacidades y cualificaciones para facilitar
el aprendizaje y la movilidad laboral.

6. Inversion sostenible, calidad y eficiencia de los sistemas de educacion y formacion.

En el anexo incluso a este informe, la Comision propone a su vez —dentro de estas
prioridades— una serie de cuestiones concretas, y da libertad a los Estados miembros
para que seleccionen, en funcion de sus prioridades nacionales, las areas de trabajo y

cooperacion en las que quieran participar (Anexo VIII).

* La educacién superior espafiola ante el nuevo reto del EEES: 2010-2020

El sistema universitario espafiol no se ha quedado al margen del proceso de
globalizaciéon y se ha esforzado durante los ultimos anos en impulsar a sus
universidades para destacar su presencia y proyeccion europea e internacional. Por ello,
desde 2008, y con un comunicado del presidente del Gobierno, se propuso e impulsé un
proyecto dirigido a situar a las universidades espafiolas entre las mdas activas y
competitivas de Europa bajo el nombre Estrategia Universidad 2015Esta estrategia,

coordinada entre el Gobierno de Espafia, las CC. AA. y las propias universidades, tenia

** Informe conjunto de 2015 del Consejo y de la Comisién sobre la aplicacion del marco estratégico para la cooperacion europea en

el ambito de la educacion y la formacion (ET 2020). Nuevas prioridades para la cooperacion europea en educacion y formacion
Disponible en: http://eur-lex.europa.eu/legal-content/ES/TXT/PDF/?uri=CELEX:52015XG1215(02)&from=ES [Ultimo acceso:
12.03.2017].

93 Disponible en: https://www.ehu.eus/documents/2458096/2699121/VIIE _estrategiauniversidad2015.pdf [Ultimo acceso:

12.03.2017].
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como punto de partida el pleno desarrollo del EEES en Espafa a partir del R.D.
1393/2007, y su principal objetivo era lograr mejores universidades, con un sistema
formativo y unas actividades de investigacion y transferencia de conocimientos de
calidad y competitivas en el panorama europeo e internacional. Buscaba, al mismo
tiempo, situar las mejores universidades entre las 100 primeras de Europa y
promocionar los campus universitarios mas competitivos entre los de mas prestigio y
referencia internacional. De este modo, y de forma novedosa, se introduce el concepto
de Campus de Excelencia Internacional, por el que se pretende la cooperacion y una
mayor visibilidad internacional de los campus universitarios espafioles. Asi, los

principales objetivos de esta estrategia son:

- Determinar la mision y las funciones basicas de las universidades espafiolas.

- Desarrollar plenamente la formacién universitaria, atendiendo los criterios de
calidad y adecuacion social, en el contexto del marco europeo y la nueva sociedad
del conocimiento.

- Incrementar la capacidad investigadora y el impacto de la misma en el progreso.

- Mejorar las capacidades de las universidades para que sirvan a las necesidades
sociales y econoémicas del pais.

- Mejorar la competitividad de las universidades espafniolas en Europa e incrementar
su visibilidad y proyeccion internacional.

- Incrementar la financiacion de las universidades en bases a objetivos y proyectos, y
mejorar la politica de becas, ayudas y préstamos a los estudiantes.

- Aumentar la autonomia y la especializacion de las universidades.

- Apoyar el desarrollo profesional y la valoracion social del personal universitario.

Este proyecto se estructura en cuatro ambitos de actuacion con sus correspondientes
lineas de actuacion (figura 13), las cuales se iran desarrollando conjuntamente con las
propias universidades, administraciones educativas de las CC. AA., pertinentes

ministerios del Gobierno de Espana y los agentes y econémicos.
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“ Pemunas
R

B Formacion B Personal docente o Investigador
B Adaptacion de las ensefanzas al B Estudiantes
EEES B Personal de Administracidn y Servicios
B Formacion a lo largo de la vida
B |nvestigacion
B Transferencia del conocimiento
y tecnologia
B Responsabilidad Social Universitaria
Y AN A
)
capacidades
B Gobemanza B Campus de Excelencia Internacional
B Financiacion
B nternacionalizacion
B Evaluacion (individual y colectiva)
B Comunicacion universitaria

Figura 13. Ambitos y lineas de actuacion. Estrategia Universidad 2015

Tras esta propuesta, como deciamos puesta en marcha en 2008, la Comision de
Expertos para la Reforma del Sistema Universitario Espafiol, hizo entrega al ministro de
Educacion, Cultura y Deporte, José Ignacio Wert de un documento de “Propuestas para
la reforma y mejora de la calidad y eficiencia del sistema universitario espafiol”™, el
cual analiza las debilidades del 1) PDI; 2) evaluacion de la calidad; 3) el Gobierno de
las universidades; 4) financiacion; y 5) estudios y titulos universitarios, para los que
propone una serie de reformas al reconocerse la insuficiencia de la Universidad
espafiola, sobretodo, en temas de calidad, excelencia y movilidad. Asimismo, se destaca
en el documento, el exceso de oferta académica y se pone sobre la mesa los diversos
problemas que ha generado el “error” de elegir el modelo 4+1 en lugar del 3+2, como
habian adoptado otros paises —como, por ejemplo, en Francia e Italia— ya que implicaba
el alejamiento de los paises europeos y no contribuia a favorecer la movilidad

internacional.

% Informe entregado al Ministro Wert el 12 de febrero de 2013. Disponible en: http://www.mecd.gob.es/prensa-
mecd/dms/mecd/servicios-al-ciudadano-mecd/participacion-publica/sistemauniversitario/propuestas-reforma.pdf [Ultimo acceso:
12.01.2017].
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 La importancia de la internacionalizacion para la mejora de la educacion espanola

En este entorno de globalizacion, la Universidad espafiola se enfrenta con un nuevo reto:
la internacionalizacion de las universidades. Para ello, se plantea una triple mision de
docencia, investigacion y transferencia de conocimientos ya que cada vez se demanda
un personal mas cualificado y con capacidad de innovar, al mismo tiempo que por
promocionar programas, proyectos y redes de cooperacion internacional en educacion
para atraer talento estudiantil, profesorado e investigadores. La internacionalizaciéon no
se trata simplemente de la mera movilidad de estudiantes, sino como un “proceso de
integrar una dimension internacional, intercultural y/o global en los objetivos, funciones
(ensefianza/aprendizaje, investigacién, y servicios) y suministro de la educacion
superior” (de Wit, 1995). De este modo, y en un intento por posicionar a la Universidad
espanola de manera destacada en la escena internacional, el MECD plante6, en octubre
de 2014, una Estrategia de Internacionalizacion: “Estrategia para la Internacionalizacion
de las Universidades Espafiolas”, la cual va de la mano de la reforma del sistema
educativo y la anunciada reforma del sistema universitario. El documento recoge los
distintos factores de internacionalizacion, los objetivos y ejes de actuacion, asi como
una propuesta de actuaciones e indicadores —para su evaluacion— y la cual tiene como

plazo el afio 2020”.

Sin embargo, tras las continuas modificaciones por parte del Gobierno espafiol para
hacer de la Universidad espafiola una universidad mas transparente y de calidad, parece
ser que los datos no son muy favorables. Segiin un estudio del Instituto de Estudios
Econémicos (IEE) con datos de la OCDE, Espafia ha dado la vuelta a sus datos y el
porcentaje de espafioles en educacion superior era de un 41,1% en 2013 en comparacion
con el 26% del afio 2000. Ademas, seglin un estudio del sindicato Comisiones Obreras
(CCOO), publicado en abril de 2016, y elaborado con datos de Eurodyce y el MECD,
de los paises del EEES, Espaiia es el noveno pais con las tasas universitarias mas altas
para los estudios de grado —es 20 veces mas caro estudiar en Espafa que en Alemania—

y el octavo en estudios de master (figura 14).

97 Disponible en: http:/www.mecd.gob.es/educacion-mecd/dms/mecd/educacion-mecd/areas-educacion/universidades/politica-
internacional/estrategia-internacionalizacion/Estrategialnternacionalizaci-n-Final.pdf [Ultimo acceso: 12.04.2017].
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En una entrevista para el periddico EI Mundo (2016), Serrano, responsable de
universidades del sindicato de CCOO, advierte “es por el precio de nuestras tasas
académicas que tengamos tan pocos estudiantes internacionales” y afirma que “un pais
no puede salir de la crisis si no apuesta por una educacion universitaria publica de
calidad y accesible para toda la poblacion independientemente de su nivel economico”*.
Ademas, y segin el mismo estudio del sindicato, la implantacién de un sistema 3 + 2

supondria elevar el precio del grado en un 15%.

Precios medios en la universidad publica en grado
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Figura 14. Precios medios en la universidad publica para los programas de grado en

Europa (Eurydice en EI Mundo, 2016: en linea}’.

98

Entrevista realizada por

Sanmartin para El

Munda

Disponible en:

http://www.elmundo.es/sociedad/2016/04/15/570f9b3ce5fdea6d578b45cd.html [Ultimo acceso: 14.04.2017].

% Disponible en: http://www.elmundo.es/sociedad/2016/04/15/570f9b3ce5fdea6d578b45cd.html [Ultimo acceso: 15.04.2017].
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1.2.6 Aspectos generales sobre los estudios oficiales de grado

Los estudios conducentes a los titulos de grado en Espaifia establecidos por el R.D.
55/2005, de 21 de enero, vienen determinados por las directrices generales comunes —
legislacion— (art. 10), las directrices generales propias —Gobierno central— (por ejemplo,
nimero de créditos y contenidos formativos especificos) y los planes de estudios
(establecidos por cada universidad) con respecto al resto de los contenidos formativos

(de un 50 a un 75%).

Como veiamos en anteriores apartados, a partir de la LOU y las pertinentes
modificaciones recogidas en el R.D 1393/2007, las nuevas estructuras de los estudios
conducentes al titulo de grado se han ido desarrollando desde el afio 2003 —en la
mayoria de los casos, a través de proyectos piloto—. Aunque Espana decidi6 seguir el
modelo 4+1 (240+60 ECTS) en primera instancia, debido a la globalizacion y la
imperiosa necesidad por la mejora de la educacion, a partir de 2014, y con una serie de
acciones llevadas a cabo por el MECD —Estrategia Universidad 2015, Estrategia de
Internacionalizacion 2015-2020, etc —, Espana lleva a cabo una serie de modificaciones

en cuando a las ensefanzas universitarias, las cuales se detallan a continuacion:

« Real Decreto 22/2015, de 23 de enero, por el que se establecen los requisitos de
expedicion del Suplemento Europeo a los titulos regulados en el Real Decreto
1393/2007, de 29 de octubre, por el que se establece la ordenacion de las
ensefianzas universitarias oficiales y se modifica el Real Decreto 1027/2011, de
15 de julio, por el que se establece el Marco Espaiiol de Cualificaciones para la

Educacion Superior.

En este R.D. quedan establecidos tanto el contenido que el SET debe incluir para los
titulos de grado y madster, asi como se modifica el R.D. 1027/2011 en cuanto al Marco
Espanol de Cualificaciones para la Educacion Superior, mediante el que se rectifica el
art. 4 con respecto a la equivalencia de los niveles con respecto al Marco Europeo,
quedando este ultimo redactado del siguiente modo: “el Marco Espafiol de
Cualificaciones para la Educacién Superior se estructura en cuatro niveles con la
siguiente denominacion para cada uno de ellos: 1) Nivel 1: Técnico Superior; 2) Nivel 2:

Grado; 3) Nivel 3: Master; 4) Nivel 4: Doctor”.
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Los cuatros niveles del Marco Espaiol de Cualificaciones para la Educacién Superior
(MECES) se corresponden con los siguientes niveles del Marco Europeo de

Cualificaciones:

1.El nivel 1 (Técnico Superior) del Marco Espanol de Cualificaciones para la
Educacion Superior se corresponde con el nivel 5 del Marco Europeo de
Cualificaciones.

2. El nivel 2 (Grado) del Marco Espaiol de Cualificaciones para la Educacion Superior
se corresponde con el nivel 6 del Marco Europeo de Cualificaciones.

3.El nivel 3 (Master) del Marco Espanol de Cualificaciones para la Educacion
Superior se corresponde con el nivel 7 del Marco Europeo de Cualificaciones.

4.El nivel 4 (Doctor) del Marco Espafiol de Cualificaciones para la Educacion

Superior se corresponde con el nivel 8 del Marco Europeo de Cualificaciones.

* Real Decreto 43/2015, de 2 de febrero, por el que se modifica el Real Decreto
1393/2007, de 29 de octubre, por el que se establece la ordenacion de las
ensefianzas universitarias oficiales, y el Real Decreto 99/2011, de 28 de enero,

por el que se regulan las ensefianzas oficiales de doctorado

Con este R.D. Espafia intenta abandonar el sistema rigido que habia adoptado, segin el
cual, los grados tienen 240 créditos y el master 60, es decir, un sistema de 4+1. De este
modo, ahora se ofertan grados de 180 y 240 créditos y masteres de 60 y 120 con el que
pretende flexibilizar la oferta universitaria, la movilidad y la internacionalizacion.
Aunque da flexibilidad a las universidades para adoptar este nuevo sistema, la CRUE
hizo publica su intencion de demorar esta flexibilizacion de los titulos de grado hasta

2017 para realizar antes un analisis de la situacion actual'®.

En la actualidad, todo estudiante que desee acceder a uno de los programas de grado
ofertados por cualquier universidad espafiola, deber realizar una prueba de acceso
conocida como Prueba de acceso a la Universidad (PAU), la cual es organizada por las

administraciones educativas y las universidades publicas atendiendo a la regulacion del

190 «E] proyecto de grados de tres afios complica la ordenacién universitaria” En El Pais (15/07/2014) Disponible en:
http://sociedad.elpais.com/sociedad/2014/07/15/actualidad/1405452070_131123.html [Ultimo acceso: 18.03.2017].
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MECD, que establece las condiciones generales en el R.D. 412/2014, de 6 de junio, por
el que se establecen los procedimientos de admision a las ensefianzas universitarias
oficiales de grado. Las universidades seguiran gozando de autonomia para realizar el
disefio del curriculum de sus propias ensefanzas y titulos, aunque han de ser
autorizados por su correspondiente CC. AA. tras haber obtenido un informe de la
ANECA vy verificados por el Consejo de Universidades. Tras este proceso y con su
correspondiente verificacion y acreditacion, este plan de estudios debe ser inscrito en el
RUCT para que adquiera caracter oficial y con validez en todo el territorio nacional. En
2015, ya habia 2.637 grados verificados y que se impartian en las distintas

universidades del territorio espaiol (figura 15).

Oferta de Grados y de plazas. Grados verificados e impartidos

MNimero de Grados impartidos y estudiantes matriculados en Grado por rama de ensefianza. Curso 2014-
2015™

Total L. Pablicas U. Privadas
N*Grados Esiudiantes  N°Grados ——cend@8S o Gradss ——coadionies
Total k] Total k]

Total 2.83T 1.260.528 2028 1.099.821 B73 610 160.705 127
Rama de ensefianza
Ciencias Sociales y Juridicas 8z 594331 B42 505.509 BS1 285 EB.822 1458
Ingeniaria ¥ Arquitectura 724 231.530 585 214.330 926 129 17.200 74
Ares y Humanidades 408 129.258 342 122 674 84,9 87 B.584 51
Ciencias de la Salud 36 228 819 237 1B2.679 75,8 108 46.140 20,2
Ciancias 232 76588 212 T4.628 874 20 1.959 2B

Figura 15. Numero de grados verificados en Espafa y proporcion de estudiantes por

areas de conocimiento (MECD, 2015)"

1.3 Recapitulacion

De todo el estudio descriptivo que aqui ha sido abordado, podemos destacar los siguientes

acontecimientos:;

' Disponible en: http://www.mecd. gob.es/dms/mecd/educacion-mecd/areas-educacion/universidades/estadisticas-informes/datos-
cifras/Datos-y-Cifras-del-SUE-Curso-2014-2015.pdf [Ultimo acceso: 18.03.2017].
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CHINA:

» El actual sistema de educacion superior chino se cred durante los afios 50 y 60

imitando al modelo socialista de la antigua URSS pero conservando los valores e

ideales de Confucio.

» Con la finalizacion de la Revolucion Cultural en 1977 y hasta la actualidad, se han

llevado a cabo numerosas reformas —algunas con mas €xito que otras— Sin embargo,
seria a partir de 1998, y con la promulgacion de la Ley de Educacion Superior, que
China llevase a cabo un cambio radical en su sistema, sobre todo universitario,
implantando reformas en la administracion y un aumento significativo de la inversion
en educacion superior por parte del MOE.

La globalizacion y la internacionalizacion dejaria paso a la competicion mundial entre
universidades para lo que el MOE puso en marcha varios proyectos. Con los proyectos
985 y 211, el Gobierno trataria de impulsar las mejores universidades chinas hacia la
¢lite educativa mundial a través de la inversion por parte del estado en centros de

investigacion, medidas de internacionalizacion, asi como promoviendo la movilidad.

» Con el Plan (2010-2020), que contempla objetivos tales como, una educacion

universal y dindmica, una educacion de calidad, la promocién de los
intercambios internacionales y reforzar la interaccion entre la educacion superior
y la industria, entre otros, China pretende acelerar el proceso en su lucha por
conseguir ser un pais innovador que genere estudios e investigaciones relevantes
y de gran calidad, en definitiva, ponerse a la cabeza, mundialmente, en

educacion e investigacion.

ESPANA:

112

» Tras la Guerra Civil espafiola (1936-1939) se promulga la LOU en 1943, por la

que se establecieron los organos para el ejercicio de las funciones, las
obligaciones y derechos del profesorado y los estudiantes, etc., marcando las
coordenadas de la Universidad franquista caracterizada por la centralizacion

bajo las directrices del Gobierno de Franco.

» A partir de 1970, la nueva LGE concedia cierta autonomia a las universidades,

se flexibilizaron los curricula, se modernizaron los métodos pedagogicos y se
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estructuraron las carreras en tres ciclos. Tras la promulgacion de la Constitucion
Espafiola (1978), se publico la LRU en 1983, la cual estaria en vigor hasta 2001.

» Desde su entrada en el EEES, Espafia se ha tenido que enfrentar, mediante el
proceso de convergencia europea, a la adaptacion y armonizacion de su sistema
de educacion superior. La nueva estructura de titulos y planes de estudios
comprendian cambios estructurales y metodologicos: transicion del enfoque
tradicional de ensefianza al de un paradigma de ensenanza-aprendizaje en el que
el individuo y la adquisicion de competencias son las maximas de todo el
proceso educativo, asi como la adaptacion a los nuevos conceptos de
“aprendizaje a lo largo de la vida”, “empleabilidad”, “perfil profesional” los
cuales suponian un nuevo paradigma educativo que Espafia debia asumir y
adoptar.

» Ademas de las medidas que provenian de Europa, Espaia, por su parte, también
ha llevado a cabo paralelamente otras acciones educativas para impulsar su
sistema de educacion superior como: Estrategia Universidad 2015 kstrategia
de Internacionalizacién 2010-2020, con ¢l objetivo de aumentar y reforzar sus
acuerdos internacionales y promover la movilidad, apostando por la calidad de la
ensefianza y la innovacion con el fin de que sus universidades y estudiantes,

profesores e investigadores destaquen en la escena internacional.

PRINCIPALES
ANALOGIAS Y
DIFERENCIAS

CHINA ESPANA

Sistema de acceso | Gaokao (obligatorio y determinante) PAU (40%)

Ciclos y duraciéon | Sistema de 3 o 4 afios (grado) + 1 o 2 | 4 afos (grado) + 1 afio (master) + 3 0 4

aflos (master) + 3 o 4 afios (doctorado), afios (doctorado)

Otras titulaciones | Se conceden titulos de associate degree No existe esta practica

(nivel por debajo del grado).

El sistema de créditos es bastante | Se rige al 100% por el sistema de

Créditos ambiguo. Mientras algunas instituciones | créditos ECTS establecido por el EEES.
utilizan el sistema de créditos, otras se
rigen por el de horas o semestres e,
incluso algunas, combinan ambos
sistemas.
Los curricula de los estudios de grado en | A excepcion de la formacién basica, la
China se rigen por los principios y | cual tiene que regirse por las directrices
requisitos marcados por la ley de 1999 y, | establecidas por el MECD, las
Curricula todavia, siguen estando  bastante | universidades tienen cierta autonomia

centralizados en los que se refiere a la
formacion basica. Se concede autonomia
a las universidades para crear e implantar

(dependiendo de su C. A.) para formular
sus planes de estudios, que deberan ser

aprobados por la ANECA e inscritos en
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| sus planes de estudios | el RUCT.

Tabla 7. Principales analogias y diferencias en los sistemas de educacion superior.

Para concluir este capitulo, queremos destacar como en ambos paises se hace patente la
preocupacion e interés por la internacionalizacién. Ya sea por motivos econdmicos,
sociales o politicos, las universidades, a nivel mundial, persiguen hacerse un hueco en
los ranking y buscan que sus estudiantes, profesores y personal investigador destaquen

en cuanto formacion e investigacion a nivel internacional.
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TRADUCCION E INTERPRETACION EN CHINA Y EN OCCIDENTE

Every language is a world. Withouth translation
Wewoud inhabit parishes bordering on silence.
(Steiner, 1998)

En este segundo capitulo realizaremos un breve recorrido de la historia de los ET en
China detallando aquellos momentos clave que han influido en la configuracion de los
ET en la actualidad en el pais asiatico. Nos detendremos en una de las etapas clave de su
evolucion —a partir de 1980—, centrandonos en la influencia ejercida por los paises
occidentales a raiz de la apertura de China al resto del mundo. Asimismo, dedicaremos
un apartado al origen y evolucion de los ET en Occidente —sobre todo en Europa—, pero
de un modo mas conciso debido a la existencia de numerosos estudios y literatura que
ya existen sobre su historia y evolucion (Holmes, 1972; Steiner, 1975/1998; Baker,
1992/2009, 2011; Pym, 1995, 1998, 2014; Venuti, 2000, 2008; Gentzler, 2001; Hurtado,
2001/2004; Lefevere, 2002; Delisle y Woodsworth, 2012 o Bassnett, 2013, por nombrar
algunos). Por ultimo y, para cerrar este capitulo, dedicaremos un apartado al debate
surgido a nivel internacional sobre la internacionalizacion de los ET —Translation
Universals- por tratarse de un tema actual y en el punto de mira de muchos
investigadores (Baker, 1992, 2001; Chesterman, 2001, 2007, 2010; Susam-Sarajeva,
2002; Halverson, 2003; Mauranen y Kujamiki, 2004; Bernardini y Zanettin, 2004;
Tymozcko, 2006, 2007, 2009; House, 2008, 2016; Tan, 2009).

2.1 Introduccion

La traduccion en China, al igual que en Occidente, cuenta con una trayectoria de miles
de anos. Segin Xu (2005: 232), la traduccion como oficio fue establecida
durante la dinastia Zhou (1100-770 a.C.)'®. Desde épocas anteriores a la Era
Cristiana, los budistas ya traducian sus escrituras a la lengua china tradicional para
promulgar sus ideales religiosos. Sin embargo, a lo largo de toda la historia, aunque
ha habido traductores y traductélogos chinos, no fue hasta bien entrado el siglo XXy,

a consecuencia de la importacion de las teorias traductologicas occidentales, que los

12 En cuanto a las fechas, se aclarar si pertenecen a la época antes de Cristo con su acrénimo “a.C.” Sin embargo, cuando
pertenezca a la época después de Cristo, no se explicitara con el acronimo “d.C.” ya que lo damos por supuesto.
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expertos e investigadores chinos empezaran a unir sus esfuerzos para estudiar las
antiguas teorias chinas y las nuevas occidentales que iban poco a poco siendo
importadas. En estas ultimas décadas, los ET se han ido asentando y, tras grandes
esfuerzos, la disciplina ha sido considerada, aunque algo mas tarde que en Occidente,
como una disciplina independiente entre la comunidad académica. Ademas, desde 2006,
con la aprobacion del Ministerio de Educacion de China (MOE) del grado de TI, el
numero de universidades y departamentos que ofertan este titulo ha crecido de un modo

desorbitado (apartado 3.2).

2.2 Breve recorrido a través del origen y evolucion de los ET en China (hasta 1919)

Podriamos decir que la traduccion ha existido desde que la humanidad comenzo6 a usar

distintas lenguas para comunicarse. Desde este punto de vista, la traduccién como

practica tiene miles de anos. De hecho, durante el reinado del Rey Hammurabi

(alrededor del siglo XVIII a.C.), la antigua Babilonia era una ciudad multilingiie por lo

que muchos de los asuntos politicos que concernian al reinado necesitaban de la

asistencia de un gran numero de intérpretes que traducian las leyes y decretos que

establecia el rey a un vasto nimero de lenguas y textos para la poblacién (Sun, 2011:

160). Pero, aunque la actividad traductologica haya existido desde hace miles de afios,

la mayoria de los investigadores coinciden en sefialar que los primeros debates sobre

traduccion en Occidente'® datan del afio 46 a.C. viniendo de la mano de Cicerdn,

cuando sefialaba que no habia que traducir verbum pro verbaen su obra De optimo
genere oratoruniHurtado, 2004: 104). En esta pronta etapa de debates traductologicos,
se unieron a Ciceron otros autores como Horacio, San Jeronimo y San Agustin,

destacando éstos dos ultimos por sus traducciones de textos biblicos. Sin embargo, la

informacion y bibliografia sobre la actividad traductologica e historia de la traduccion

en China dista de ser abundante, rescindiéndose a varias obras publicadas por Cheung

(1996, 2003a, 2003b, 2005, 2006, 2009, 2011), Zhong (2003), Sun (2011), Ma (2012),

Xiao (2012) o Xie (2014).

Aunque los primeros trabajos como (M /fFf) (Ce Fu Yuan Guicontenian

referencias sobre las traducciones que se realizaban en las dinastias Xia (2070-1600 a.C.)

193 1 a Historia de la Traduccién en Occidente —concretamente en Europa— y su desarrollo se abordaré en el apartado 2.5 de este capitulo
aunque de un modo bastante conciso. Para un estudio mas extenso sobre ella se pueden consultar obras como las de Hurtado (2004) o la
de Sun (2011), entre otras, las cuales realizan un amplio estudio sobre la misma.
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y Shang (1600-1046 a.C.)'™, destinadas a aspectos diplomaticos y comerciales (Sun,
2011: 1), segun la historia y los Ritos de Zhou (J&4L), no fue hasta la dinastia Zhou
(1046-221 a.C.) que se estableciese de un modo formal una institucion similar a un
Ministerio de Asuntos Exteriores (Ministry of Foreign AffairsMOFA —por sus siglas en
inglés—) en el que trabajaban traductores e intérpretes considerandola como la primera
cuna de traductores y de actividad traductologica de la historia de China (Cheung,
2003a, 2003b, 2005, 2006, 2009, 2011). Tras la dinastia Zhou, la organizacion de
traductores e intérpretes perteneciente al MOFA se mantuvo durante las siguientes
dinastias, aunque ya de un modo oficial y reconocido, formando diferentes organos
destinados a las distintas actividades traslativas y de interpretacion. Tal y como
Dollerup (2005: 277) apunta: “the Chinese translation of the Buddhist sutras, which as
mentioned began around AD 150, is among the first known instances of institutionalized

translation.”

Durante la época Han (25-220), y con la introduccion del budismo en China, los
misionarios se enfrentaban a la ardua tarea de la traduccion de todos los conceptos y
teorias budistas desde lenguas tan desconocidas como el sanscrito y el pali'”. Este
periodo supuso uno de los primeros y mayores movimientos traductologicos en China.
Para Sun (2011: 3 y ss.), este periodo, en el que se traducian los sutras budistas del
sanscrito a la lengua china, puede ser dividido en tres fases: 1) periodo de la dinastia
Han del Este y el periodo de los Tres Reinos; 2) periodo de la dinastia Jin y las dinastias
del Norte y del Sur; y 3) periodo de las dinastias Sui, Tang y Song del norte'™. A lo
largo de estos tres periodos se tradujeron miles de obras budistas a la lengua china con
ayuda de monjes que conocian esta lengua y se crearon foros de traductores (yichang)
bajo el auspicio de los monjes budistas a los que solian llamar Translators in Chief
(yizhu). Asi, el monje explicaba con detalles el significado de los textos mientras uno o
mas intérpretes (dayu ochuanyu) se encargaban de explicar su interpretacion en lengua
china. La traduccion al chino resultante era recogida por el “secretario” (bishou) que era
el responsable de poner por escrito las palabras del intérprete (ibid.). Al tratarse de

textos religiosos, la mayoria de las obras eran transliteraciones de los originales para

1% Véase Anexo IX para una cronologia de las dinastias chinas.

19 Del sanscrito: pali. Dicese de la lengua, derivada de la sanscrita, en que estan redactadas las escrituras sagradas del budismo
hinayana. Se cultiva todavia como lengua ritual en los centros religiosos cingaleses y birmanos. En: Gran Enciclopedia Salvat
[Consultado: 10.10.2016].

1% Para un estudio exhaustivo sobre las traducciones budistas de esta época se pueden consultar las obras: A Guide to the
Earliest Chinese Buddhist Translatiof$atter, 2008) o An Anthology of Chinese Discourse on Translation: Volur(@htung,
2006), entre otras.
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reflejar su similitud con el original. Segin Ma (1998) y Sun (2011), para los traductores
de la época, traducir significaba retransmitir lo que habia sido escrito o dicho en la
lengua original'”. Esta situacion cambid en el siglo III, cuando Zhi Qian (3Z i)
sustituyo la transliteracion de los textos por una interpretacion en la que la elegancia y
la brevedad eran sus primas. Su concepto “following the original meaning’reclamaba
por si sola la necesidad de establecer una teoria y método traslativo (Pan, 2011: 9). A
pesar de ser muy criticado, Zhi Qian fund6 lo que hoy en dia se conoce en la

”1% Ya, en la dinastia Jin y las

traductologia china como la “traduccion comparativa
posteriores del Norte y del Sur (265-589), Dao An (i& %, 314-385) reclamaba una
“traduccion acorde con el estilo original” (ZEA[fif% —an ben er zhuanlo que le situd
en la escuela de la traduccion literaria'® y, asimismo, marcé otro momento crucial
cuando establecid una nueva teoria traductologica denominada: "five losses and three
difficulties” (FL.:4%, =A%) (Cheng, 1992; Ma, 1998; Kefei y Fan, 1999; Tong, 2011).

Sin embargo, como Cheng (1992: 21) afirmaba, el traductélogo no fue capaz de aportar

una vision comprensiva de su teoria traductoldgica ni de exponerla de un modo claro

(apartado 1.2.1).

En la actualidad, el término chino para designar el concepto de “traduccion”, asi como
el acto traductor es: fanyi (#1¥) pero, si nos remontamos al comienzo de la actividad
traductora en China per sSe observamos cémo este término podria considerarse
relativamente nuevo en la lengua oriental. Su origen proviene de los primeros
“intérpretes” de China que, como adelantdbamos, solian ser funcionarios del Gobierno
chino, cuya responsabilidad era la de comunicarse con los distintos pueblos y minorias
étnicas del pais. En el norte de China, donde el Gobierno ejercia sus funciones, estos

intérpretes eran llamados yi (¥) (traductor/intérprete).

The people living in different regions of the country could not understand one
another’s languages. Their likings, needs and desires were all different. There

were officers whose duties were to understand these people’s minds and ideas,

197 Nos referimos al modo que en esta época la mayoria de los traductores chinos tenian de traducir. Puesto que la mayoria

eran monolingiies y no tenian conocimiento de otras lenguas, escuchaban lo que un intérprete les leia y explicaba parrafo por

parrafo para luego poder trasladarlo a la lengua china clasica. Se trataba mas bien de un trabajo en grupo que les servia para

poder transmitir aquellas escrituras (en su mayoria budistas) al pueblo chino. Un ejemplo en la época actual es el “co-
drafting” (véase Saréevié, 2000: 284). Uno de los mejores ejemplos de esta técnica fue la utilizada por LinShu ( #k&f, 1852-

1924), el cual, sin conocimientos de otras lenguas excepto chino, se convirtid en uno de los traductores de literatura Occidental

mas influyentes en la historia de los ET en China.

198 Retraducia el texto tomando como base la comparacién de dos versiones del mismo afiadiendo notas (Sun, 2011).

19 «Translation was carried out without any amplification or omission [...]. Zhi Qian version, with the defect of being too brief
and elegant to be complete and exact, helped to spread the Buddhist doctrines among thg($nas2631).
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and communicate their likings and needs. These officers held the post of ji in the

east, Xiang in the south, didi in the west, and yiin the north'"’.

(The Book of Ritesn Cheung, 2003a: 12)

Junto con esta designacion de “traductor” coexistian otras denominaciones para el
mismo cargo como eran las de didi (Jk#2), xiang(%), dependiendo de la etnia a la que
el traductor perteneciese y al lugar geografico donde estuviese ubicado (ibid.). Yi (i¥),
sin embargo, fue la denominacion adoptada por los integrantes de la dinastia Han (25-
220), que destacaban por sus conocimientos en lenguas extranjeras (Cheung, 2003,
2006, 2009, 2011)"". No es de extrafiar entonces, que fuese ése el término acufiado y
que haya perdurado hasta la actualidad para designar tanto al acto traductor como a
los traductores e intérpretes. Otro de los factores que hicieron que el término Yyi (%)
prevaleciese frente a otros, fue la ideologia china sobre el término en si y sobre la
definicion de “traductor”, la cual deja entrever una perspectiva historica sobre el
desarrollo de la disciplina (Anexo X). Como se puede observar, este anexo aporta una
vision clara sobre el origen y la evolucion documentada del término fanyi (#i¥) para
designar tanto al traductor como al proceso, asi como del modo de pensar y actuar

chino con respecto al acto traslativo.

Mas tarde, durante la dinastia Yuan (1271-1368), el guerrero y conquistador Tie Mu
Zhen (ZAKE, 1162-117) unific varias tribus mongolas creando asi el primer imperio
mongol. Del mismo modo, Hu Bie Lie (Z 4%, 1215-1294) uni6 China y fundé la
dinastia Yuan (1279-1368) (Sun, 2011: 24). Era de imaginar que en un pais tal inmenso,
en el cual la etnia Han era la predominante, que la traduccion llegase a ser una practica
diaria. Asi, cada uno de los documentos tenia que ser traducido y el intérprete (tongshi
JHH) tenia que participar en cada uno de los encuentros en los que se hablase una

3
I

lengua diferente a la mongola. Por su parte, el traductor era llamado (“yish” # i), pero
en esta época, el tongshicobraria mas importancia ya que era el que acompaiiaba a los
diversos oficiales en todo momento para realizar las interpretaciones (Cheung, 2003a,
2003b, 2005, 2006, 2009). Podemos ver, ya en época temprana, como se hacia una clara

distincion entre la figura y funciones de los traductores y de los intérpretes.

NOCTr R, HAEAE, WACRR. EILE, IR, ®UEE, B FR, mHFOKE, JL7ERE i T
""" La causa de la existencia de distintas acepciones, dependiendo de la etnia a la que perteneciesen, proviene de la diferencia entre los
distintos dialectos. No era comutn que la poblacion de una etnia conociese los dialectos de las demas.
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La segunda gran oleada traductologica llego a finales de la dinastia Ming (1368-1644) y
principios de la dinastia Qing (1644-1911). Esta segunda etapa (siglo XVI) coincide

con la llegada de misionarios cristianos a China, encargados de difundir el catolicismo.
Estos misionarios junto con los funcionarios y otros escritores chinos se dedicaron a la
traduccion de obras occidentales, en su mayoria, sobre ciencia y tecnologia. A esta
época pertenecen el jesuita italiano Matteo Ricci (1552-1610), el portugués Franciscus
Furtado (1587-1652) y el aleman Ignatius Kogler (1680-1740) (Kefei y Fan, 1999;

Ma, 2001; Zhong, 2003). Como estrategia misionaria, se esforzaron en aprender la
lengua y la cultura chinas para intentar atraer al mayor numero de fieles posible y
propagar el catolicismo, “but it turned out that they unexpectedly became
intermediaries and laborers in the communication between the Chinese and Western
civilizations’ (Sun, 2011: 38). Debido a la perspicacia de los misionarios, asi como al
interés del emperador de la dinastia por la ciencia y tecnologia occidental para el
desarrollo militar y la formacion de un gran ejército armado, estos misionarios junto

con traductores chinos, entre ellos Li Zhizao (Z=Z #:, 1565-1630), tradujeron miles

de obras para estudiar y conocer los “puntos fuertes” de los paises occidentales y

adaptarlos a su propia cultura y conocimiento (ibid.)

Durante la dinastia Qing (1636-1911), dos destacados acontecimientos son dignos de
mencion. De un lado, el establecimiento de escuelas oficiales donde se ensefiaban las
distintas lenguas de las diversas etnias: Man, Meng y Han, y la inclusiéon de una nueva
asignatura en el sistema de examenes imperiales: la traduccion (Sun, 2011: 39). Y, por
otro lado, la expulsion de China, en 1723, de los misionarios por 6rden del emperador
de la dinastia Qing, Yongzheng (% 1E), hecho que puso fin a la traducciéon de obras
cientificas y supuso la pérdida del contacto con el pensamiento occidental (Zhong,
2003). Durante este periodo, la traduccion de obras occidentales quedo relegada a
un segundo plano. No seria hasta el final de las Guerras del Opio (1840) y la Guerra
Sino-Japonesa (1894) que los traductores y las teorias occidentales de traduccion

comenzaran a cobrar de nuevo importancia en China como veremos a continuacion

(ibid.).

Lin Zexu (#KRI%%, 1785-1850), fue uno de los primeros traductores que abogd y
promovio la traduccion de material y obras occidentales durante las Guerras del Opio

(1840-1842) (Zhong, 2003). Sus traducciones eran principalmente muestras de la
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oposicion al régimen britanico en China y se publicaron en los principales medios de
comunicacion. Su eslogan era: “the use of foreign superior techniques to control the
foreigners” (Ma, 2001: 380) o, como Xu Guangqi (#£6RL, 1562-1633) apuntaba, “| f we

wish to surpass other countries, we must learn from others; to learn from others,
translations are needed({Chen, 1996: 64). Como vemos, las traducciones estaban
practicamente relegadas a la apropiacion de conocimientos occidentales para poder
desarrollar las mismas o mejores técnicas y armas en aquella época de guerra. Durante

este periodo, finales de la dinastia Qing, la mayoria de las traducciones se realizaban

como en ¢épocas antiguas, es decir, a través de un intérprete debido al desconocimiento

de lenguas extranjeras por parte de los traductores chinos. Para aclarar esta situacion,

citaremos las palabras de Lin Shu (#£47, 1852-1924):

I do not speak any Western languages, yet somehow or other, I found myself
laboring hard as a translator, working with two or three gentlemen who gave me
verbal renditions of the works for translation; I tried to capture the story so related
and put it down on paper; when my collaborator stopped, I also stopped
writing. Thus, working within the short space of four hours a day, we could
manage to produce a six-thousand character long translation. Inevitably a hundred
and one errors must have occurred in my translation. However, many generous
readers, not showing any contempt for my careless work, bought the books
and read them. That is my luck.
(Lin Shu, 1907 en Shouyi, 1999: 31)

Después de la Guerra Sino-Japonesa, en 1894, el pueblo chino, humillado tras la
derrota en las Guerras del Opio, puso en marcha una serie de movimientos que buscaban
la modernizacion de China (Ma, 2001: 381). La tnica preocupacion de los principales
reformistas era la del cambio que China necesitaba para la modernizacion del pais
(ibid.). Lideres del movimiento reformista como Liang Qichao (&, 1873-1929),
hacian hincapié¢ en la importancia de la traduccidon de los conocimientos occidentales,
sobre todo en materias como derecho, politica, filosofia y economia (Ma, 2001; Pan,
2011). Teniendo en cuenta que muchos de los términos occidentales como los de
igualdad, libertad, democracia, autonoméaindividualismo entre otros, no tenian
equivalentes en la lengua china, era de especial importancia la “creacion” de éstos
mediante equivalentes que tuviesen el mismo sentido que tenian en las lenguas

occidentales (Pan, 2011: 10). Para los chinos eran conceptos extrafios que no existian

121



CAPITULO 2. EVOLUCION HISTORICA DE LOS ESTUDIOS DE TRADUCCION E INTERPRETACION EN CHINA Y
EN ESPANA

ni en su lengua ni su cultura, entrando incluso algunas de estas ideas en conflicto con el
pensamiento social e individualista de su sistema. Fue entonces cuando Yan Fu (J*%,
1853-1921), uno de los expertos mas prominentes en la traductologia china, introdujo

el pensamiento occidental de un modo sistematico en el pais asidtico (Zhong, 2003).

En 1877, Yan Fu fue enviado al Reino Unido para estudiar y alli se interesé por las
ciencias sociales: politica, economia y sociologia (Guo, 2005: 4). A su regreso a
China en 1895, después de la derrota de China ante Japon, Yan tradujo Evolution and
Ethics and Other Essayle Thomas Huxley, una de las obras con mas transcendencia
en aquella época (ibid.). Yan Fu, partia de la base de tres principios clasicos chinos: Xin
({5 faithfulnesy, da (i% readability) y ya (J elegance Segin Yan, estos tres
principios deben prevalecer en cualquier decodificacion de un mensaje y en la practica
traductologica (Ramirez, 1998; Zhong, 2003; Chang, 2009). Esta seria la aportacién mas
valiosa del traductor, al introducir una de las teorias mas importantes en los ET en
China, la cual asent6 los principios y estdndares de la actividad translativa del pais.
Tras la Guerra Sino-Japonesa, y hasta 1900, se tradujeron numerosos libros y se lleg6 a
contar con hasta mas de 30 instituciones que traducian periddicos o libros, tanto de
lenguas occidentales como orientales (Pan y Ming, 2011). Como vemos, Yan Fu, Ma
Jiangzhong, Liang Qichao, Lin Shu y Lu Xun, entre otros, fueron, indudablemente, los
traductdlogos que mas contribuyeron al desarrollo de la actividad traductora y la
teorizacion de la traduccion en esta época (Xu, 1999; Ma, 2001; Chang, 2009; Sun,
2011; Pan, 2011).

Si para Sun (2011) la historia de los ET cuenta con dos grandes etapas: la etapa de la
historia de los estudios tradicionales de traduccion, que abarcaba desde las traducciones
de textos budistas hasta finales de 1970, y la etapa de la historia de los ET modernos, a
partir de 1980 hasta la actualidad; para Xun Jun (1999: 44), la historia de los ET en
China cuenta con cuatro bloques claramente diferenciados —como veremos a
continuacion—. En esta investigacion, seguiremos la linea de Xun Jun por considerarla
mas apropiada si queremos aportar una vision lo mas completa posible, mas atn, si
tenemos en cuenta la escasa literatura de la misma en otras lenguas y la importancia de

su conocimiento para sentar las bases de nuestro objeto de estudio.
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2.2.1 Principales teorias y enfoques traductoldgicos tradicionales chinos (hasta 1919)

Aunque hay muy pocos datos documentados sobre teorias traductologicas antes de la
ultima dinastia —Qing—, si que tenemos constancia de unos enfoques que merecen
especial atencion. Si nos remontamos a la época de la traduccion de los sutras budistas,
hemos de destacar el modo de traducir empleado por los monjes con la ayuda de
traductores chinos (Cheng, 2003a, 2003b; Pan y Ming, 2011, Sun, 2011). La mayoria de
las traducciones eran, como mencionabamos en el apartado anterior, transliteraciones del
original. Mas tarde, Zhi Qian (3Zi}, s.II), optd por sustituir la transliteracion de los
textos por una interpretacion de los mismos, es decir, retraducia el texto realizando una
comparacion de dos versiones del mismo (Sun, 2011). Asimismo, Zhi Qian, considerado
uno de los primeros traductélogos de China, describia su idea de traduccion como “to be
faithful to the original sense without literal glos@H A&, AnCifi) (Luo, 1984 en
Tong, 2011: 14; Pan y Ming, 2011: 9). A este traductor se le atribuia una interesante
reflexion sobre la idea de fidelidad en la traduccidon: “las palabras bellas son poco
creibles, y las creibles no son bellas” (325 Mg, 155 A3) (Chang, 2008: 57 en Ciruela
Alférez, 2014: 90). Poco después, Dao An (1%, 314-385), introdujo un nuevo enfoque
traductologico: “five lossesthree difficulties” (L&, =A%), es decir, para este
traductor, habia cinco casos en los que se podia perder el sentido del original del texto y

tres dificultades a la hora de traducir.

The five cases of loss of the original colors, mainly related to the difference of the two
languages in word order, syntax structure, chapter structure, style and stylistic construction
of meaning, and other issues. The “three difficulties” refers to three difficult aspects to
handle in translation such as the difference of era, culture, and understanding.

(Cao, 2013: 110)

Como deciamos, Yan Fu basaba su teoria en los tres principios clasicos chinos: xin ({5
faithfulnes$, da (J= readability) y ya (# elegancg Seglin Yan, estos tres principios
debian prevalecer en cualquier decodificacion de un mensaje y en la practica

traductoldgica''*:

"2 Ramirez (1998: 117) traduce e interpreta estos tres términos como: fidelidad al texto original, comprensibilidad del lector y
utilizacion de aquellos recursos retoricos de la lengua de llegada que transmitan mejor el mensaje y sean mas acordes con la
mentalidad del receptor.

123



CAPITULO 2. EVOLUCION HISTORICA DE LOS ESTUDIOS DE TRADUCCION E INTERPRETACION EN CHINA Y
EN ESPANA

Translating is difficult in three aspects, namely: xin 15, da 1A, ya #f. To aspire
to perfection in faithfulness is rather difficult. However, to make the translation
faithful without being readable is equal to having no translation at all. Hence the
relative importance of readability.

(Yan, 1984 en Shouyi, 1999: 33)

Yan Fu intentaba encontrar tanto equivalentes lingiiisticos como culturales, es decir, lo
que realmente le importaba no era la traduccion literal de aquellas nuevas palabras que se
iban introduciendo en el pais asidtico, sino encontrar un equivalente en la lengua meta
(LM) para que, de ese modo, el pueblo chino pudiese comprender, de acuerdo con su
lengua y cultura, los conocimientos e ideas de los paises occidentales. Para argumentar

su teoria traductoldgica Yan Fu lo explicaba de este modo:

The 1 Ching (Book of Changes) says: “Fidelity is the basis of writing.”

2

Confucius said: “Writing should be comprehensible.” He also said, “where

language has no refinement, its effects will not extend far.” These three dicta set

the right course for literature and are the guidelines for translation.

(Yan, 1873 en Chan, 2002: 64)

Yan sugeria que China debia reformarse en tres aspectos simultineamente: 1) aumentar
la fuerza fisica de la sociedad china, 2) ilustrar el poder intelectual de la naciéon y, 3)

renovar las virtudes civiles de la sociedad china (Guo, 2005: 4).

Wright (2001: 239) advierte que Yan manipulaba el contexto con bastante frecuencia —
advirtiendo o no al lector— para poder explicar el significado, intentando aportar tanto
referencias culturales occidentales asi como el sentido que podia tener en la cultura china,
interpolando comentarios e incluso a veces reescribiendo completamente algunos
parrafos. Desde nuestro punto de vista, estos cambios tenian la intencion de llegar al
lector meta y la funcion de hacer comprensible el texto a los lectores chinos en su propio
contexto y cultura. Podriamos incluso, atrevernos a comparar la teoria propuesta por Yan
con las teorias funcionalistas occidentales, de algin modo. Asimismo, estamos de
acuerdo con Guo (2005: 8) en que los discursos sobre cultura en la China moderna no
hubiesen sido posibles sin las traducciones y las interpretaciones de los clasicos

occidentales que hizo el traductdlogo. Por su interés en la renovacion del pensamiento
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chino con las nuevas ideas occidentales, Yan, fue y sigue siendo, considerado como uno
de los grandes protagonistas de la traductologia china, hecho que se corrobora con la
afirmacion de Luo (1984: 593): “[...] the theory was soon revered as the only guide for
translators and the only yardstick for translation criticgtsimismo, Liu (2001: 1031)
también expresa que, a pesar de la ambigiiedad y las limitaciones de la teoria propuesta
por Yan, sus tres principios han sido considerados como una de las proposiciones mas
convincentes en las que la traducciéon en China interconectaba la teoria clasica con la

practica traductora'"”.

Otro de los grandes traductdlogos y primer lingliista en redactar una gramatica de la
lengua china (Mashi Wentongf [K3Zi#), siguiendo los canones de la gramatica latina
(Ciruela Alférez, 2014: 87), que también contribuy6 a la teorizacion de la traducciéon en
China fue Ma Jianzhong (AL, 1845-1900). Ma promovid la creacion de “Institutos
de Traduccion” donde se formarian los futuros traductores y se desarrollaria la profesion.
Ademés, contribuy6 junto a Yan Fu al establecimiento de una serie de principios y
estrategias para la actividad traductora. En su obra On Establishing a Translation

Institution (1894), Md' establecio los siguientes criterios (Zhong, 2003):

* Un traductor debe tener un excelente dominio de las dos lenguas de trabajo.
Debe conocer asimismo las diferencias y similitudes de las dos lenguas.

* Un traductor debe comprender el significado, el estilo y la intencion del texto
original y transmitirlos de un modo exacto en el texto meta.

* No debe haber discrepancias entre el texto original y el texto meta. El texto meta

debera ser idéntico al texto original.

Estos principios y estrategias de Ma no tuvieron tanto impacto como los de Yan Fu.
Desde nuestro punto de vista, puede que no tuviese el mismo reconocimiento ya que
contradecia muchos de los principios y estrategias que se habian venido utilizando desde
tiempos remotos. Como comentabamos, muchos de estos traductores no conocian la
lengua original, sino que necesitaban de un intérprete que le transmitiese lo que decia el
original, asi como la idea y el sentido del mismo, para que el traductor pudiese reflejarlo

en la lengua china, lo cual, contradecia, en su totalidad, a su primer principio o estrategia.

'3 Para un estudio exhaustivo sobre la teoria traductoldgica de Yan Fu puede consultarse el articulo de Ramirez (1998). Disponible
en: http://www.raco.cat/index.php/quadernstraduccio/article/viewFile/25147/24982 [Ultimo acceso: 02.03.2017].

' Para un estudio en profundidad sobre Ma Jiangzhong, su propuesta traductologica y su interés por impulsar un “Instituto de
Traduccion” véase Ciruela Alférez (2012, 2014).
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Este hecho podria causar confusion ya que se les llamaba traductores cuando lo que

realmente hacian era redactar o editar el texto.

Lin Shu (#£4F, 1895-1924), por su parte, explica la distincion entre ambos traductologos

—Yan Fu y Ma— en su obra Prefacio a Robinson Crusoe:

Translating is unlike writing. The writer can write about what he has seen or
heard, either in vague expressions or in detailed descriptions, that is to say, he can
write about whatever subject and in whatever manner he likes. However, when it
comes to translating, the translator is confined to relating what has already been
written about, how is it, then, possible for him to adulterate the translation with
his own views? When religious inculcations are found in the original text, he
must translate them; how can he purge his translation of that discourse just for
taboo’s sake? Hence, translation must be done exactly like what has been written
in the original.

(Lin Shu, 1905 en Shouyi, 1999: 32)

Parece ser que la traduccién estaba completamente enfocada al lector, es decir,
intentaban asegurar la transmision del original, pero siempre adaptandolo a la cultura del
pueblo chino. En este sentido, nos atrevemos de nuevo a comparar a estos traductores
chinos y a su modo de llevar a cabo la actividad traductora, al enfoque funcionalista y al
concepto de “equivalencia dindmica” propuesto por Eugene Nida, es decir, intentaban
lograr ese equilibrio que Nida buscaba entre la comprension del contexto del original y
su correlacion o paralelismo en la lengua meta teniendo en cuenta los parametros

culturales del futuro lector.

Es curioso el hecho de que, aunque Ma fuese un gran experto en gramatica y propusiese
varias estrategias traductologicas, nunca tuvo éxito como traductor en aquella época,
puede que, en parte, por los motivos expuestos y porque contradecia a las teorias
propuestas hasta el momento. Sin embargo, a partir de la década de 1980, algunos
traductdlogos (Luo, 1984; Liu, 2005 o Ciruela Alférez, 2012, 2014) recuperaron la figura
de Ma como traductdlogo y consiguieron que sus ideas recibieran la atencion y estudios

merecidos.
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La sistematizacion tedrica es la base de cualquier disciplina, y también una garantia
cientifica. Desde que Yan Fu (1853-1921) y Ma Jianzhong (1840-1900) plantearan
cuestiones tedricas pertenecientes ya al pensamiento traductologico moderno, el
mundo de la traduccion en China se ha dedicado, con gran empefio y dedicacion, a

sentar las bases cientificas que sustentan la traduccion como disciplina.

(Liu, 2005 en Ciruela Alférez, 2014)'"*

Creemos que Lin Shu, contemporaneo de Yan Fu, compartia con éste la misma teoria
traductoldgica en cierto sentido, ya que aunque Lin no conocia otra lengua que no fuese
el chino, sus traducciones de obras occidentales sobre cultura, sociedad y literatura
también tuvieron un gran impacto en la China de la época (Yang, 2013: 27 y ss.) . Como
Yan, Lin se esforzaba en mediar entre la lengua china clésica, la gramatica occidental y
la nueva e innovadora terminologia que se estaba introduciendo en el pais asiatico (ibid.).
En la siguiente tabla se muestra, a modo de resumen, una compilacioén de los principales

enfoques traductoldgicos hasta 1919.

AUTORES Y TEXTOS
PERIODO CARACTERISTICAS RELEVANTES

Transliteracion — Escuchaban lo que un

La intérprete les leia y explicaba, parrafo por Monjes budistas y primeros
Antigiiedad — | parrafo, para luego poder trasladarlo a la lengua traductores chinos.
Epoca Budista | china clasica. Se trataba mas bien de un trabajo
en grupo que les servia para poder transmitir
aquellas escrituras (en su mayoria budistas) al
pueblo chino.

Interpretacién del texto — retraduccion a partir
de la comparacion de dos versiones. Zhi Qian
S. 1l
“to be faithful to the original sense without
literal gloss”

Traduccion literaria — “traduccion acorde al
original”

S. IV Dao An

“five losses, three difficultigs

B R G R F R AR, BRBEEMAE. AR (1853 - 1921) S @S (1840 - 1900) AR
AR B AR EE F 3K UE L — AR S, T ERE AN, 25005 DT E MG B A SRR = B2
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Misionarios occidentales
- Traduccion de ciencia y tecnologia. (Matteo  Ricci, Ignatius
Traduccion de nuevos términos y conceptos. Kogler, Francis Furtado, etc.)
Traduccién de y traductores chinos: Liang
ciencia y Qichao, Lin Shu, Lin Zexu.
tecnologia y
otras obras de| -  xin ({5 faithfulness), da (X readability) y ya Yan Fu
Occidente (H elegance)
(hasta 1919) | . «“Criterios de traduccion” )
Ma Jianzhong
- Creacion de los primeros Institutos de
Traduccion

Tabla 8. Principales enfoques chinos de traduccion hasta 1919 (a partir de las fuentes

anteriormente citadas).

A través de la trayectoria brevemente presentada en este capitulo, podemos observar
como la traduccidon en China estaba, en la mayoria de los casos, relegada a la traduccion
de obras, trabajos y documentos de caracter puramente cientifico y tecnoldgico (Pan,
2011; Sun, 2011). Sin embargo, durante el Gltimo periodo de la dinastia Qing, la teoria y
la préctica traductoldgica estuvieron marcadas por la literatura (Zhong, 2003). Si
tenemos en cuenta la gran necesidad por parte del pueblo chino de la adquisicion de
nuevas ideas y conocimientos, al quedar el pais totalmente debilitado después de la
Guerra Sino-Japonesa (1894-1895), no es de extranar que la mayoria de los grandes
traductores se dedicasen a la traduccion de ensayos politicos, novelas y obras de
pensamiento occidental (Zhong, 2003; Guo, 2005). Hemos de mencionar que el trabajo
de Yan Fu contribuy6 potencialmente al derrocamiento de la monarquia en 1911 y fue
uno de los puntos clave en el estallido del Movimiento Nacionalista del 4 de mayo de
1919 (Pan, 2011: 10). Este movimiento arrancd con una manifestacion de los estudiantes
que tuvo lugar en Beijing, los cuales protestaban contra la transferencia a Japon de los
derechos que Alemania poseia antes de la I Guerra Mundial y que supuso una reaccion
del nacionalismo chino (Moreno, 1992: 25). Asi, la manifestacion supuso la
desvinculacion con las antiguas instituciones y con la literatura y cultura de la época

(Chan, 2002: 73).

El Movimiento Nacionalista supuso, ademads, una revolucion intelectual que abogaba por
un nuevo movimiento cultural con unos objetivos claves delimitados: la renovacion del

pensamiento tradicional chino, la inclusion de nuevas ideas y la absorcion de
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conocimientos occidentales en todas las materias. Solo asi se podria renovar la situacion
del pais. A partir de este periodo y debido a la introduccion del pensamiento occidental
en China, el pais ya no seria el mismo ni cultural, ni social, ni politicamente. Ademas, la
actividad traductora cambiaria completamente de direccion, siendo el siglo XX una
época clave para la historia traductologica del pais como veremos en el siguiente

apartado.

Si hasta ahora, hemos abarcado los dos primeros bloques, la tercera ola traductologica,
segun Xun (1999), comenzaria a finales del XIX y principios del XX, la cual perduraria
hasta 1949, afio de la fundacion de la actual Republica Popular de China (RPC)
(apartado 2.3). Ahora bien, para entender los avances en esta época y la absorcion de
teorias y conceptos occidentales de un modo mas claro, debemos mencionar la
“debilidad” que sufria el pueblo chino durante esta época tras las sucesivas derrotas en

Guerras del Opio y su fracaso y pérdida ante el pueblo japonés.

2.3 Historia de los ET en China desde su reforma y apertura a Occidente (1919-1980)

La derrota en las Guerras del Opio''®y la invasion japonesa (1894) propiciaron la
pérdida de autoestima del pueblo chino creando un gran complejo de inferioridad y
debilidad con respecto al resto del mundo (Fong, 2001: 580). Ademas, el Movimiento
del 4 de mayo de 1919, la posterior Revolucion Cultural (1966-1976) y finalmente el
altercado de Tian’anmen (1989) fueron los principales motivos que llevaron a que
China dirigiese la mirada a Occidente para poder absorber y adquirir aquello que los
occidentales poseian. De hecho, el eslogan propagandista promovido en aquella época
fue: “Chinese learning as essendadgstern learning for practical use(™ 2% 14k,
7422 9 H) (ibid.). Este periodo tiene una gran importancia en la traductologia China,
sobre todo a principios del siglo XX, estando el pueblo chino bastante receptivo a la
absorcion de ideas occidentales y siendo las materias mas traducidas las de derecho,

historia y filosofia.

A finales de la dinastia Qing en 1911 y con el posterior Movimiento del 4 de mayo, los

traductores se habian convertido en una comunidad esencial para China y un valioso

"6 primera Guerra del Opio (1839-1842) y segunda Guerra del Opio (1856-1860).
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instrumentopara el Gobierno, en parte debido al deseo del pueblo chino por la
modernizacion del pais y, en parte por el ambiente de revolucién y cambio que se vivia
en la época (Guo, 2005; Xia, 2009). En lo que a la actividad traductora se refiere,

hemos de mencionar tres importantes cambios a partir del 4 de mayo de 1919 (Xia,

2009: 13):

e China decidi6é usar una escritura simplificada mas comprensibleel baihua (4
1#) que facilmente llegase a la mayoria de la poblacion dejando a un lado la
escritura china clasica. Este hecho supuso un gran avance, tanto en la literatura
en si, como en los ET. Con una nueva y simplificada escritura se pretendia que
todos esos novedosos conocimientos occidentales llegaran a la mayor parte de la
poblacion, derivando en lo que actualmente se conoce como: chino mandarin
simplificado (putonghua- i if).

* El segundo gran cambio fue la aceptacion de la traduccion literariacomo una
corriente legitima y como una actividad en el campo de la literatura.

» El ultimo gran cambio fue el creciente interés por la traduccion de la literatura
occidental debido a la popularidad de ésta por su pensamiento moderno e

innovador.

Era palpable el deseo de cambio y la modernizacion del pais. Asi, muchos de los
traductores de los afios 20 y 30 participaron en esta revolucion lingiiistica, viendo
coémo la traduccion podia ayudar a la modernizacion tanto del pais como de la lengua,
enriqueciéndola a través de la importacion de términos, estructuras y expresiones

occidentales (Chan, 2004: 24),

Creemos que Lu Xun (&1, 1881-1936) también contribuy6 a esta etapa traductologica
(Pan, 2011: 10). Sus ideas, contrarias a las de Yan Fu, fueron muy bien recibidas entre los

traductdlogos para llevar a cabo este cambio hacia la modernizacion.

Lu Xun, the leading revolutionary writer cum translator of the time, advocated
“faithfulness rather than smoothness” in translation as a means to import not only new
ideas but also new ways of expression in order to cure the “impreciseness” of the
Chinese language.

(Chang, 2011: 416)
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Su traduccion de la obra Sories from Foreign Lands{3#M k£ E) fue considerada
como la primera traduccion al chino de una obra literaria (Fong, 2001: 588). Para Lu
Xun, el valor de una traducciéon radicaba en su fidelidad al original e insistia en que
la principal meta de sus traducciones era la de presentar la cultura y la vida social de
los paises extranjeros a la sociedad china (Zhong, 2003). Todo tipo de teorias
occidentales fueron introducidas en el pais después de la Revolucion Cultural (1966-
1976), desde el formalismo, el estructuralismo, teorias hermenéuticas hasta la teoria
de la deconstruccion, el marxismo occidental, las teorias postcoloniales o las teorias
feministas (Longxi, 1992: 108 y ss.). Esto propicid6 entusiasmo entre los
investigadores y estudiantes chinos por los novedosos avances que se empezaron a
introducir y mostraba el deseo de cambio y desarrollo que China experimentaba en
aquella época. Como Xie y Cha (2004 en Tai, 2012) afirman, “la literatura puede
estimular la personalidad y cambiar la sociedad. Por ello, es logico que se tenga la

intencion de introducir la literatura extranjera en China”'"’.

Las teorias traductologicas de los afios 20 y 30 marcaron el periodo de la “nueva” China.
Las traducciones en torno al pensamiento leninista y marxista supusieron el comienzo
de la cuarta oleada traductologica en China. Ya en 1920, obras como las de Marx,
Stalin y Engels habian sido introducidas en el pais asidtico (Zhong, 2003). Como
ejemplo podemos mencionar la version en lengua china del Manifiesto Comunista
(Marx y Engels, 1848) traducida por Chen Wangdao ([ iE, 1890-1977) vy
publicada en 1919 con el titulo: (L5 & F) . A esta traduccion le siguié un gran
numero de obras basadas en las teorias comunistas y socialistas que jugaron un papel
muy importante en el desarrollo de la Revolucidén Cultural, llegando incluso a crear un
Departamento de Traduccion por parte del Partido Comunista, asegurandose que la
traduccion de todas esas obras serviria como guia en la nueva revoluciéon democratica
antes de la instauracion de la Republica Popular de China en 1949 (Zhong, 2003; Sun,
2011). En 1953, “The Central Compilation and Translation Bureaajo la
supervision directa del Comité Central del Partido Comunista Chino (CCPCCh) fue

fundada con el objetivo de traducir todas las obras de Marx, Engels, Lenin y Stalin

(Zhong, 2003).

Wos 0] DASCET DS, subE g . MABER, AR MmAKNEEIN IR CEE - FEE. 7
GHRIE A1 A%, 2004 en 2%, 2012) Nuestra traduccion.
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El periodo que abarca desde el Movimiento del 4 de mayo de 1919 hasta el final de la
Revolucion Cultural en 1976, fue un periodo decisivo en el establecimiento y desarrollo
de una teorizacion tradicional china de la traduccion. Segin Chan (2004: 16), los
principales temas de discusion giraban en torno a la “extranjerizacion”, el uso de las
estructuras gramaticales europeas, las expresiones en las traducciones y el principio
de “fidelidad”. Comprobamos asi como a partir de 1900 la traduccion literaria cobro
una gran importancia frente a la traduccion de obras religiosas o cientificas como se
venia dando hasta la época. Datos documentados corroboran este hecho: desde 1919 a
1949 se tradujeron y publicaron unas 1.700 obras extranjeras (Ma, 2001: 386). A partir
de 1949, fecha del establecimiento de la RPC y con la instauracion del nuevo
régimen comunista liderado por Mao Zedong ((E¥F %4, 1945-1976), se implementd un
“control” sobre la traduccidon y el estudio de las lenguas extranjeras, el cual durd
aproximadamente unos 20 afos. Sin embargo, no por ello se disminuy6 el volumen
de publicaciones de obras extranjeras, al contrario, entre 1949 y 1978 las obras

extranjeras traducidas y publicadas alcanzo6 la cifra de 5.677 (ibid.) (grafico 2).

6000 - ——
5000 -
4000 -~

3000 N N2 de publicaciones

2000 - :
1000 -7 ‘*

1919-1949 1949-1978

Grafico 2. Numero de publicaciones traducidas al chino entre 1919 y 1978 (basado en
los datos de Ma, 2001: 386).

Durante los primeros afios del siglo XX destacaron grandes traductores como Fu Lei
(ff 85, 1908-1966), quien tradujo literatura francesa y, en concreto, a Balzac; Zhu

Shenghao (4 4= %¢, 1912-1944) que se dedico a la traduccion de las obras de

Shakespeare o Yang Jiang (#4¢, 1911-2016), especialista en la traduccion del escritor
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espanol Cervantes (Xia, 2009: 34). Era mas que patente el interés del pueblo chino
por importar tanto las ideas occidentales como su literatura. Tras el establecimiento de
la “nueva” China gobernada por Mao (1893-1976), Dong Qiusi ( # K, 1899-1969)
publicé su famoso articulo (en chino), “On Building Our Translation Theories"(i&
PR HEIL ) |, traducido mas tarde por Chan, en el que el autor, tras hacer un breve
repaso por la historia de los ET en China, aboga por el reconocimiento de la

traduccion e interpretacion como una disciplina académica independiente.

Algunos afios mas tarde, Luo Xizhang (# #7J), especialista en la traduccion de
literatura francesa, se encargd de lanzar, en 1980, la primera publicacién periddica en
la RPC dedicada exclusivamente a la traduccion. La publicacion fue llamada
Translator's Notes (& & i@ fl) que derivo mas tarde en la que actualmente se conoce
como Chinese Translators Journak = [E#I#) (Tan, 2009; Villalta, 2012, 2013).
Esta publicacion supuso el comienzo de los primeros debates y discusiones sobre
traduccion de un modo oficial asi como uno de los grandes avances en esta segunda
mitad del siglo XX. A este hito, le seguirian otros como el de la introduccién de las
teorias traductologicas occidentales, que empezarian a dibujar lo que actualmente son
los ET en la RPC y favoreceria su posicionamiento en la academia como una disciplina
independiente. Cuatro afos mas tarde, en 1984, Luo dio a conocer otra de sus grandes
obras: An Anthology of Essays on Translatiof#i¥124£) , siendo ésta una coleccion
muy valiosa sobre ensayos de traduccion en aquella época (Cheung, 2003a: 156). Otra
de las obras que mas impactaron entre los traductores de aquel momento fue Our
Country’s Translation Theory: A System on its OwWaE [E H ik R B FFS) .
Publicada en el mismo afio, Luo presentaba en ella su pensamiento en torno a la
traduccion y su descontento con la influencia occidental (Tan, 2009: 285). Ademas,
destacaba como pioneros y grandes tedricos chinos a Yan Fu, Fu Lei y Qian Zhongshu

(Chan, 2004: 223).

In recent years, translation journals in our country have introduced a great variety
of foreign translation theories and approaches, so much so that one is under the
impression that by comparison there is much that is lacking in our own translation
theory. But is this really so? Having researched the various discourses on

translation produced down the centuries, I am deeply convinced that our country’s

133



CAPITULO 2. EVOLUCION HISTORICA DE LOS ESTUDIOS DE TRADUCCION E INTERPRETACION EN CHINA Y
EN ESPANA

translation theory has its own characteristics and occupies a unique position in the

world arena of translation. Therefore, there is no reason to belittle ourselves.

(Luo, 1984 en Tan, 2009: 285)

Pero, sin lugar a dudas, y de acuerdo con muchos investigadores (Zhong, 2003;
Chang, 2009; Tan, 2009; Pan y Ming, 2011; Sun, 2011, Ma, 2012), la época mas
importante de esta evolucion fue a partir de 1980 (apartado 2.6). Esta época estuvo
marcada por el fin de la Revolucion Cultural (1976) y la nueva politica de apertura

instaurada en el pais asiatico.

2.3.1 Principales teorias y enfoques traductologicos contemporaneos chinos

Adelantabamos que las teorias traductologicas de los afios 20 y 30 marcaron el periodo
de la “nueva” China y el periodo que abarca desde el Movimiento del 4 de mayo de
1919 hasta el final de la Revolucion Cultural en 1976, siendo éste un periodo decisivo en

el establecimiento y desarrollo de una teoria tradicional China de traduccion.

Desde que Yan Fu estableciese su teoria o enfoques de traduccion: xin ({7 faithfulness,
da (J& readability) y ya (fit elegance a finales del s. XIX, sus ideas sirvieron como
marco en la construccion del pensamiento chino en cuanto a la traduccion durante todo el
siglo XX. Sus tres principios fueron aceptados como los pilares fundamentales en la
busqueda o formacion de las teorias traductolégicas en China (Chang, 2011). Asi,
durante todo el siglo XX, los traductélogos se esforzaron por adoptar esta teoria pero
haciendo distintas interpretaciones y adaptaciones. Los grandes debates de esta época

giraron en torno a los siguientes aspectos (Sun, 2011: 92):

¢ Prioridad de la fidelidad sobre la fluidez.
¢ Traduccion literal frente a traduccion libre.
* Extranjerizacion frente a domesticacion.

e Retraduccion.

Por su lado, Dong Qiusi en su obra “On Building Our Translation Theories"(i& %7

R propuso crear un “programa comun’ para guiar a los traductores sobre
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como editar una traduccion, establecer criterios para su evaluacidon, asi como
establecer diferencias entre los enfoques traductologicos (Chan, 2004: 27). Otra de
sus propuestas fue la implementacion de proyectos de traduccion que fuesen

coordinados por el Gobierno central de China para:

* Escribir una “historia de la traduccion de China”.

e Investigar la literatura existente sobre las teorias de traduccion tanto en China
como en Occidente.

* Llevar a cabo estudios comparativos entre la lengua china y las lenguas
extranjeras.

* Escribir sobre las distintas experiencias como traductor para poder
intercambiarlas con las de otros traductores.

* Crear una buena publicacion periddica dedicada a la traduccion donde todos los

traductores del pais pudiesen expresar y compartir conocimientos (ibid.)

Fu Lei (f#5), otro de los grandes traductdlogos de la época, difundio6 en su traduccion de

la obra francesa Pére Goriot (= #-k) , otra importante teoria de traduccion: “s piritual
similarity” (###), la cual defendia que una traduccién debia transmitir el “caracter
espiritual” del texto original. Como Luo (1984: 558 en Tian, 2011: 179) expone, “in

terms of effect, translating is supposed to be like painting. What is sought for is not
formal resemblance but spiritual resemblanc@dco mas tarde, Luo Xizhang, en su

obra: An Anthology of Essays on Translatidi#i ¢ i£4) propuso un “sistema chino”

de traduccion. Con su expresion “a system on its own’y basandonos en Cheung (2002:

156 y ss.) y en Tan (2009: 286 y ss.), Luo reclamaba un sistema basado en:

* “Transmitir la idea del original”, establecida por los traductores budistas, por lo
que debia formar parte de las teorias traductologicas de China.

* “Fidelidad al original”, establecida por Yan Fu, siendo uno de los principales
conceptos que dibujaria muchas de las teorias traductologicas posteriores.
Aunque también hubo muchos intentos por redefinir estas teorias de Yan, asi
como intentos de cuestionar su validez, no ha habido aun ningun paradigma

alternativo lo suficientemente fuerte como para rebatir esta teoria. Por ello, es
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una teoria traductoldgica a integrar en la historia de traduccion china'™.

* “Equivalencia del espiritu” concepto que Fu Lei habia importado a la traductologia.
Para Luo, la teoria de Fu Lei era otra de las principales teorias chinas
contemporaneas, ya que abogaba por la “equivalencia” en espiritu (sentido)
dejando a un lado la “equivalencia formal” del texto.

* “Transformacion del texto” promovida por Zhongshu en 1964, también es
considerada por Luo como una gran teoria traductoldgica, ya que animaba al

traductor a conseguir la perfeccion en la traduccion.

Durante toda esta época (1949-1980), las teorias de traduccion, experimentaron un
importante desarrollo gracias a la traduccion de diversas obras literarias. Ademas,
surgieron numerosos temas en torno a la traduccion: necesidad traslativa, traducibilidad
e intraducibilidad, relacion entre traduccion y creacion literaria, mejora de la calidad
traductora, etc. Sin embargo, los temas en torno a los criterios de traduccioén y la
dicotomia entre traduccion literal o libre, seguian siendo los de mayor importancia (Sun,
2011: 112 y ss., Chang, 2011: 418 y ss.). En la siguiente tabla se plasma una
compilacion de los principales enfoques traductoldgicos y los autores mas relevantes en

cuanto a la practica traductora desde 1919 hasta 1980.

) AUTORES
PERIODO CARACTERISTICAS RELEVANTES
- Interpretaciones y adaptaciones de xin ({7 faithfulness,
da (X readability) y ya (ff elegancg
Dong Qiusi
) - Los debates en ésta época giraron en torno a los
Siglo XX siguientes aspectos:
(1919- 1949) «  Prioridad a la fidelidad sobre la fluidez.
e Traduccion literal frente a traduccion libre. Fu Lei: Pé
e Occidentalizacion frente a domesticacion. uLet mere
e Retraduccion. EorIOt
(FZk)
- On building our translation theory
* Propuesta de un “programa comun” para
traductores, revisores y editores.
e Primera publicacion periddica: )
Chinese Translators Journak ' [ #%) Luo Xizhang

'8 Desde nuestro punto de vista, al ser la teoria de Yan Fu una teoria traductoldgica de gran calado en China, creemos que
deberia darse a conocer en la traductologia en general.
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Siglo XX - “spiritual similarity”
(1949- 1980)
- Anthology of Essays on Translation

*  Transmision de la idea del original

* Fidelidad al TO

* Equivalencia al “espiritu”

*  Transformacion del texto (para conseguir la
perfeccion)

Tabla 9. Teorias, enfoques traductologicos y estrategias desde 1919 hasta 1980 (a partir

de las fuentes mencionadas anteriormente).

2.4 Primeras academias y escuelas de traductores e intérpretes en China

A lo largo de toda la historia de la traduccion en China, han existido escuelas, institutos
y asociaciones de traductores que servian a los emperadores de las distintas dinastias y
etnias a comunicarse entre ellas y, aunque en estos institutos fue donde se comenz6 a
traducir las obras extranjeras mas importantes de politica, economia, tecnologia, asi
como de poesia y literatura, ya en épocas anteriores a la era cristiana, se habian
traducido miles de obras de gran valor. La obra “Gujin Tushu Jicheng” (4 K454
) , por ejemplo, aporta una vision ordenada cronologicamente de las actividades
traductologicas que se desarrollaron en los departamentos gubernamentales en

China durante varias dinastias (Cheung 2003a: 9).

2.4.1 SiFang Guan (W47518) y Si Yi Guan (PY3E1HE)

Las primeras escuelas e institutos para la ensefianza de lenguas y la formacion de
traductores datan de la época de la dinastia Sui (581-618), cuando la traduccion paséd a
ser una practica comun. Un organo especial similar a un ministerio de asuntos exteriores
llamado Sifang Guan [{§ 777F) fue creado en la monarquia de esta dinastia y se fue
manteniendo y adaptando a las posteriores dinastias como la dinastia Tang (618-907) y
la dinastia Song (906-1120) (Ma, 2001: 374). Mas tarde, en la dinastia Yuan (1271-
1368), la Mongolian Imperial Academys: i #kFi) se encargaba de la redaccion de
todos los escritos y las traducciones de los mandatos del emperador. Con la nueva

dinastia Ming (1368-1644), se cred, en 1407, el primer Instituto de Lenguas Extranjeras
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para la formacion de los traductores e intérpretes de lenguas asiaticas llamado Siyi Guan
(P91, en el que se formaba a los futuros traductores e intérpretes que servirian como
“puentes de comunicacion” entre los oficiales chinos y los extranjeros (Xu, 2005: 233).
A este instituto le prosiguié un segundo llamado Huitong Guan @& [l #5). En la
siguiente y ultima dinastia, la dinastia Qing (1644-1911), se establecieron todo tipo de
escuelas oficiales de las cuales saldrian los futuros traductores o intérpretes oficiales. En
el afio 1644, se cred el Guozijian ([E-F 1), siendo esta escuela ‘the highest school of the
nation at that time”(Sun, 2011: 39).

2.4.2 Tongwenguan ([7] 3C1E)

En 1864, y también bajo la dinastia Qing, se cred uno de los institutos mas importantes
para aprender idiomas extranjeros y para la formacién de traductores e intérpretes
conocido como Tongwenguan [f] X 7f) o School of Combined Learning, también
conocido en China como The Imperial Translation Training Agency of Universal
Languages En este instituto se podia estudiar no solo lenguas orientales como el
mongol, el tibetano o el hindd, sino también lenguas occidentales (Ma, 2001: 373). El
instituto se dedicaba a la ensefianza de idiomas como el inglés, francés, ruso, aleman y
japonés, ademas de materias como quimica, medicina, ingenieria, astronomia,
matematicas, geografia y derecho internacional (Kefei y Fan, 1999: 19). Ademas,
también publicé varias obras de gran valor en lo que a la introduccion del pensamiento
occidental se refiere, asi como se hicieron compilaciones de términos y diccionarios
(ibid.). Mas tarde, en 1902, el Tongwenguanifl 3 1F) se convirtio en Yixueguan ¢1F)
que significaba “House of Translation Studies’ fue incorporado a Jingshi Daxuetang
(K25, es decir, a la Universidad de la Ciudad Imperial, hoy conocida como la

Universidad de Beijing (/L 51K %%) (Mu, 2004; Ping, 2009).

2.4.3 Universidad de Lenguas Extranjeras de Beijing (I 54 EiE K 2)""°

Con la fundacion de la Republica Popular de China en 1949, la traduccién y su practica

entraron en una nueva etapa. La traduccion pasé a tener un valor cultural y educativo y

"% Conocida internacionalmente como Beijing Foreign Studies UniversityBESU), en este estudio se la llamara por su nombre
espafol: Universidad de Lenguas Extranjeras de Beijing (ULEB).
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se establecieron organizaciones nacionales de traductores para proteger los intereses y
beneficios de los mismos (Zhong, 2003). En los afos 70, la mayoria de los traductores
estaban involucrados en actividades de las Naciones Unidas y, en 1978, dos afios
después de la Revolucion Cultural, China adopto la politica de apertura y reforma. Asi,
los traductores cobraron gran importancia en las actividades politicas, el desarrollo del
comercio exterior, el desarrollo de la economia y en las relaciones diplomaticas (ibid.).
Aun asi, la demanda de traductores e intérpretes cualificados seguia siendo un problema
por lo que las autoridades de Beijing conjuntamente con las Naciones Unidas (ONU o
NU) crearon un acuerdo en 1979 por el que se establecié en Beijing un Centro de
Traductores e Intérpretes al servicio de la ONU. Este centro se incorpord a la
Universidad de Lenguas Extranjeras de Beijing (Jb & #ME & K*%), la primera en toda
China en ofrecer un posgrado en TI (Baigorri-Jaloén, 2004: 125 y ss.). El programa de
formacion, que duraba dos afios, tenia como objetivo principal la formacion de
traductores cualificados e intérpretes simultaneos especialmente. De hecho, y tal como
Baigorri-Jalon (2004: 125) apunta, se hacia un claro énfasis en la interpretacion
simultanea (1.440 horas) frente a la consecutiva (360 horas). De 1986 a 1992, mas de
200 alumnos obtuvieron en esta Universidad su titulo como traductores e intérpretes

(ibid.).

Translation study in China has a long history of over 2000 years, but it hadn’t
enjoyed its rapid development until it came into contemporary times. The history
of over 60 years has witnessed the gradual growth of the translation discipline as an
independent discipline since the foundation of the People’s Republic of China in
1949. Great success has been achieved during this period in the related aspects
such as theoretical research and translation teaching.

(Xu Jun, 1999)

En 1994, este centro paso a ser la Escuela de Posgrado de Traducciéon e Interpretacion
(The Graduate School of Translation and Interpreting) y, actualmente, oferta cursos de
interpretacion de conferencias, traduccion especializada y formacion de traductores con

una duracién de 5 afos: 2 afios de master y 3 afios de doctorado.

Ademas, gracias a todos los traductélogos mencionados, se formo la primera Asociacion

de Traductores en China (1982) con el visto bueno y el apoyo del Consejo de Estado
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y se incorpord como miembro de la Federacion Internacional de Traductores (FIT) (Xu,

2005: 1019). Esta asociacion relanzé la publicacion periddica que Luo habia iniciado,

el Chinese Translators Journal{ # [E#J#) , en el que se empezd a promover la
investigacion y el intercambio de ideas en traductologia (Villalta, 2012/2013) y en 1987

tuvo lugar el primer seminario de teoria de la traduccién (Pan, 2011: 12) "[which]
opened the door for rationally exploring translation studies, meanwhile, focusing
Chinese translation studies from microscopic explorations to macroscopic theories"
(ibid.: 13).

2.5 Breve recorrido a través del origen y evolucion de los ET en Occidente (Europa)

Para poder establecer una relacion entre la historia de los ET entre China y Occidente,
consideramos necesaria la realizacion de un recorrido, aunque breve, a través del origen
y evolucion de éstos en Occidente —aunque haremos especial hincapié¢ en Europa—. No
nos excederemos ni profundizaremos como hemos hecho en China ya que consideramos
que los traductdlogos y expertos en Europa y, en concreto, en Espaiia, estan al tanto de
la misma. Por ello, en este apartado y el siguiente (2.5.2) s6lo nos cefiiremos a exponer,
de un modo conciso, aquellas etapas y enfoques tedricos mas destacados y que

consideramos que fueron de mayor influencia en el trascurso de los ET en Occidente.

2.5.1 Desde la antigiiedad hasta las teorias contemporaneas de traduccion.

Principales enfoques traductologicos.

La mayoria de los investigadores (Garcia Yebra, 1979; Delisle, 1981, 1990; Lafarga,
1997; Pegenaute, 1996; Vega, 1996; Pym, 1998; Navarro, 2000; Sanchez Trigo, 2002;
Hurtado, 2004, entre otros) coinciden en senalar que los debates sobre traduccion en
Occidente vinieron de la mano de Ciceron cuando sefialaba que no habia que traducir
verbum pro verbo en su obraDe optimo genere oratorur@#6 a.C.). Este debate,
iniciado hace ya mas de dos mil afios, supuso el comienzo del debate general en torno a
la oposicion por excelencia de la “traduccion literal” frente a “traduccion libre”
(Hurtado, 2004: 104). Mas tarde, Horacio, en su obra Epistola ad Pisonesl3 a.C.)
sigui6 la linea de Cicerdn pero afiadiendo el término “fiel” (ibid.). Estos retoricos, los

cuales tenian como principal objetivo enriquecer su propia lengua y literatura mediante
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la traduccion, no le prestaron tanta importancia a la “fidelidad” al original en lengua

griega.

Sin embargo, debido a la diseminacién del cristianismo, la traduccion cobré otro papel.
La traduccion pasé entonces a tener como objetivo principal el de difundir la “palabra
de Dios” (Bassnett, 1991: 45). Asi, esa libertad de la que hacian uso Cicerén u Horacio
pronto desaparecio en la traduccidon de los textos biblicos. Esto pudo ocurrir en parte
debido a que la traduccion libre podria ser interpretada de distinto modo en la lengua
meta y podria dar lugar a la blasfemia. Durante esta época, trabajos como los realizados
por San Agustin y, en especial, por San Jeréonimo cobraron especial importancia al
defender, éste ultimo, la traduccion del sentido del texto original (Bassnett, 1991;
Hurtado, 2004). En el siglo VII, la traduccion de los textos biblicos seguia ocupando
una posicion central. La traduccién se convirtid entonces en una herramienta de
destruccion tanto en conflictos dogmaticos como politicos cuando las naciones

comenzaron a rebelarse y la centralizacion de la Iglesia empezo a debilitarse (ibid.).

En la Edad Media, en concreto en el siglo XII, la Escuela de Traductores de Toledo, tal
y como la propia Escuela relata (en linea), impulsé la traduccion de obras de filosofia y
religion del arabe al latin y se tradujeron libros de Aristoteles comentados por fildsofos
arabes como Avicena y Alfarabi, asi como se tradujeron el Coran y los Salmos del
Antiguo Testamento. Ya, en el siglo XIII, se dedico a la traduccion de textos hebreos,
en su mayoria, al romance castellano y espafiol (Hurtado, 2004: 106). Como la Escuela
(en linea) narra, las traducciones ya no se hacen al latin, sino al catellano. Se produjo
entonces una distincion entre la traduccion literal, empleada a la hora de traducir textos
religiosos, y la traduccion libre, de la que se hacia uso para traducir textos profanos y en
la que la transmision del sentido era de mayor importancia. Afios mas tarde, ya en 1307,
fue Dante con su obra Il Convivio que introdujo otro nuevo término digno de discusion
entre los traductores de la época: la “intraducibilidad” (ibid.). La actividad traslativa y el
modo de traducir se fueron convirtiendo, poco a poco, en temas de debate en entornos
politicos y religiosos (Vega, 1996). En el siglo XV, y con la invencién de la imprenta, el
afan por la lectura y el interés tanto por obras literarias como por las no literarias
incrementd de un modo exponencial. En este siglo, gracias al francés Dolet y su obra
sobre traduccion La maniére de bien traduire d’'une langue en aukne1540, nos

encontramos con uno de los primeros intentos por teorizar los procesos involucrados en
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el practica traductora. Dolet establecid en su obra cinco principios que todo traductor

debia seguir (Bassnett 1993: 61):

a) El traductor debe comprender el sentido y el significado del autor original, aunque
es libre para aclarar cualquier tipo de oscuridad que haya en el mensaje.

b) El traductor debe tener un perfecto conocimiento tanto de la lengua original
como de la lengua meta.

c¢) El traductor debe evitar la traduccion palabra por palabra.

d) El traductor debe usar expresiones del habla que estén en uso.

e) El traductor debe reproducir un tono correcto del original siendo cuidadoso en la

eleccion de las palabras y su orden en el texto meta.

Sin lugar a dudas, el Renacimiento fue una época importante para la traduccion al
empezarse a discutir temas que nosotros y, basandonos en parte en Vega (1996) y
Hurtado (2001, 2004), consideramos propiamente de la traductologia: la adaptacion
del texto original a la cultura de llegada por Lutero (1530) o la introduccion de las

primeras lineas didacticas de la traduccion por Vives (1532).

Por su parte, el siglo XVII estuvo marcado, entre otras cosas, por la traduccion de los
clasicos. Uno de los principales tedricos de esta época es Denham, el cual defendia
que el traductor y el escritor del texto original tenian el mismo estatus pero que
trabajaban en contextos sociales y temporales claramente diferenciados (Bassnett
1991: 59). Es decir, Denham abogaba por la extraccion del sentido y significado del
original y la reproduccion de lo que €l percibe de un modo claro en la lengua meta.
Segun Venuti (2005: 812), otro importante teorico de la época fue Dryden, quien en el
prefacio escrito para las Epistolas de Ovidicen 1680 propuso cémo abordar los

problemas de traduccion de tres maneras basicas:

a) La traduccion palabra por palabra. (Metaphrase
b) La traduccion del sentido del original al texto meta. (Paraphrase
c) La adaptacion, donde el traductor puede abandonar el texto original y recrearlo

en la lengua meta libremente. (Imitation)

El siglo XVIII estuvo marcado por la dicotomia entre el traductor como “creador” o
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traductor como “esclavo del autor” del texto original (TO). Hemos de mencionar que
en esta época se produjo un gran intercambio intelectual y un creciente interés por las
lenguas extranjeras, lo cual propulsé el auge del papel de la traduccion. De esta época
destacan traductores como Goethe, que defendia que la literatura debe pasar por tres
fases en el proceso del acto traductor (Venuti, 2005: 813). Asi, y segun Bassnett (1993:

66), el autor proponia:

a) Familiarizarnos mediante nuestros propios medios con los paises extranjeros.

b) La absorcion del sentido de una obra extranjera por parte del traductor y la
reproduccion del mismo con sus propias palabras.

¢) La identidad perfecta entre el TO y el TM conseguida mediante la creacion de un

nuevo estilo, logra la singularidad del TO pero con una nueva forma y estructura.

A finales del siglo XVIII, concretamente en 1791, Tytler publicd una obra llamada
The Principles of Translation, en la cual establecio tres principios (Pegenaute, 1996:
25):

a) La traduccion debe ser una recreacion de la idea del original.
b) La traduccién debe tener el mismo estilo y forma que en el original.
c¢) La traduccion debe conservar el sentido y el ritmo o sonoridad de la lengua

original.

La postura de Tytler es la que concebimos como la oposicion a las ideas que Dryden
venia transmitiendo. Podriamos decir que, a raiz de las propuestas de Dryden y, por
otro lado, las de Tytler, se inicid en el siglo XVIII y continué durante varias décadas,
esa dicotomia de la que hablabamos: el traductor como “creador” y el traductor como
“esclavo” del texto escrito por el autor original. De hecho, Tyler concebia una buena

traduccion como:

That, in which the merit of the original work is so completely transposed into
another language, as to be as distinctly apprehended, and as strongly felt by a
native of the country to which that language belongs as it is by those who speak the

language of the original work.

(Tyler, 1978: 15 en Pegenaute, 1996: 26)
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El siglo XIX, sin embargo, estuvo marcado por las expansiones industriales,
comerciales y las relaciones diplomaticas y, con ello, por el intercambio lingiiistico.
Sobra decir que la traduccidon supuso una actividad fundamental y necesaria y seria
extrapolada a todo tipo de actividades. Fue entonces cuando las discusiones entre los
conceptos de traduccion fiel frente a literal y los debates en torno a aspectos como el
del papel del traductor y la intraducibilidad volverian a estar de moda. En 1813,
Schleiermacher destacd en el campo de la traduccidon por su vision y valoracion del
texto extranjero, exponiendo ademas las diferencias entre la traduccion y la
interpretacion y los métodos de traduccion que consideraba adecuadosSegin el
autor, el traductor debia transmitir la misma impresion que €1 habia recibido al leer el

texto, asi como reformularla en la LM:

Y es que, si a cada palabra de una lengua correspondiera exactamente una palabra
de la otra, expresando el mismo concepto con el mismo alcance; si las flexiones
de ambas lenguas representaran las mismas circunstancias, y sus tipos de
construccion coincidieran [...] podria decirse de toda traduccion que el lector

extranjero estaria frente al autor y su obra en la misma situacion que el nativo.

(Garcia Yebra, 2000: 227)

Los principios y reglas propuestos por Scheleiermacher tuvieron gran influencia en
tedricos contemporaneos como Reiss y Vermeer (1984), en cuanto a la distincion de
varios tipos de textos; Venuti (1995), en cuanto a la “alineacion” frente a
“naturalizacion”; o la teoria hermenéutica de Steiner (1975), como veremos en el

proximo apartado (apartado 2.5.2).

Uno de los grandes tedricos de la primera mitad del siglo XX fue Walter Benjamin.
En su obra The Task of the Translat¢t923), sostiene que la funcion del original y la
de la traduccion son distintas y, por ello, también lo son las funciones del poeta y del

traductor.

Although translation, unlike art, cannot claim permanence for its products, its goal
is undeniably a final, conclusive, decisive stage of all linguistic creation. In

translation the original rises into a higher and purer linguistic air, as it were. It
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cannot live there permanently, to be sure; neither can it reach that level in every

aspect of the work.
(Benjamin, 1923[2002]: 257)

A partir de Benjamin (1923), y con la aportacion de teoéricos como Pound (1937) y
Borges (1949), los debates tedricos sobre traduccion se centraban en la traduccién
como una interpretacion del TO (Hurtado, 2004), es decir, la traduccion como
recreacion. Sin embargo, para Gentzler (2001), las teorias contemporaneas de
traduccion tienen sus bases en las teorias de la escuela formalista rusa. El formalismo
ruso le prestaba mas atencion a la estructura del texto, es decir, al lenguaje y la

gramatica utilizada.

Después de la Segunda Guerra Mundial (1939-1945), los imperios coloniales que
habian existido hasta entonces quedaron fragmentados en naciones con distintas
lenguas y culturas y las estrategias de traduccion se centraron principalmente en la
lingiiistica. Uno de los autores que concibi6 la lengua como un sistema semiotico
donde el significado no tenia por qué representar la realidad fue Jakobson. En su obra
On Linguistic Aspects of Translatiain959: 223), Jakobson distinguio entre tres

tipos de traduccion':

a) Traduccion intralengual o parafraseo como una interpretacion de unidades
verbales de otras unidades pero en la misma lengua.

b) Traduccion interlengual o traduccidon en su sentido propiamente dicho como una
interpretacion de unidades verbales de una lengua a otra.

c¢) Traduccidn intersemidtica o transmutacion como una interpretacion de unidades

verbales desde un sistema no verbal.

Se podria decir, y basandonos en Newmark (1991), que los debates en torno a la
traduccion, hasta ese momento, se corresponderian a lo que el autor denomina “Etapa
Lingtiistica”. En la siguiente tabla, mostramos los hechos mas relevantes de esta primera

parte de la historia de los ET en Occidente a modo de resumen:

120 Disponible en: https://web.stanford.edu/~eckert/PDF/jakobson.pdf [Ultimo acceso: 16.01.2017].
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PERIODO CARACTERISTICAS AUTORES Y TEXTOS
RELEVANTES
Cicerén, De optimo genere
oratorum(46 a. C.)
La
Antigiiedad | Traduccion fiel frente a traduccion literal Horacio, Epistola adPisoneq13
a.C)
San Jerénimo; San Agustin
Traduccion religiosa frente a traduccion profana. | Dante, || Convivo(1307)
Edad Media

La Escuela de Traductores de Toledo

Renacimiento

Traduccion religiosa: literalismo frente a no
literalismo

Traduccién profana: multidimensionalidad
de la nocion de fidelidad

Lutero (1530);

Dolet: La maniére de bien
traduire d’une langue en aultre
(1540)

El gusto francés: Las belles infidéles.

Dryden

Siglo XVII Corriente critica: Las reglas de traduccion. Epistolas de Ovidio (1680)
Primeras lineas didacticas Vives (1532)
El traductor: “creador” frente a “esclavo” Tyler: Essay on the Principles of
Translation(1791)
Siglo XVIII Reflexion sobre la traduccion profana
Intraducibilidad Schleiermacher  (1813);
Siglo XIX
El doble movimiento de Schleiermacher. Goethe (1818)
Auge de los ET Benjamin (1923)
Siglo XX Era de la hermenéutica traductologica. Richards (1953) “Traductor
Formalismo ruso como comunicador”
Interés por la lingiiistica Jackobson (1959)
Tabla 10. Teorias y enfoques traductologicos hasta mediados del s. XX (adaptada

de Hurtado, 2004: 112-123).

Hemos podido comprobar como los ET han estado marcados, desde sus comienzos, tanto

en Occidente como en China, por su historia, en general, y por sus cronicas religiosas, en

particular. Asimismo, veremos que factores econdmicos, politicos y sociales marcaran la

etapa contemporanea y actual de la misma. Estamos de acuerdo con Long (2008: 63)

cuando apunta: “each culture will have its own particular translation history according to

the historical and political events that have shaped it.”.
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Sin embargo, el periodo conocido, segun Hurtado (2004: 118), como la era de la traduccion
tendria lugar en el siglo XX. Este seria el periodo en el que surgiesen nuevas variedades de

traduccion, enfoques y escuelas, tal y como veremos en el siguiente apartado.

2.5.2 Teorias contemporaneas de traduccion. Principales enfoques traductolégicos

Si la primera mitad de los afios 50 estuvo marcada por la etapa lingiiistica donde todavia
los debates giraban en torno a la “traduccion del sentido” frente a “traduccion literal”, ya
en su segunda mitad y los afios 60, los debates traductologicos tendrian un enfoque mas
comunicativo (Munday, 2009: 21). Es durante esta década cuando se deja en un segundo
plano el estudio especifico de la lingiistica en las traducciones y pasa a un primer plano el
concepto de traduccion como un proceso dinamico de comunicacion. Ademas, el
concepto de equivalencia volvia a evocar aquellos debates sobre la “traduccion literal”
frente a “traduccion del sentido”. Bésicamente, lo que ahora estaba en el punto de mira
era el aspecto funcional de la traduccion, es decir, si la traduccion transmitia el TO al
lector del TM. Segin Venuti (2000: 121), “equivalence is submitted to lexical,
grammatical, and stylistic analysis; it is established on the basis of text type and social

function”.

Para llevar a cabo un breve recorrido a través de las teorias modernas mas importantes,
desde el punto de vista de nuestro estudio, clasificaremos los distintos enfoques
traductologicos basandonos en la de Hurtado (2001, 2004), y la clasificacion propuesta
por Way (2005b) del siguiente modo: enfoques lingiiisticos, enfoques textuales, enfoques

cognitivos y enfoques comunicativos.

¢ Enfoques lingiisticos

Se denominan enfoques lingiiisticos a aquellos que se basan en la aplicacion de modelos
procedentes de la lingiiistica y en los que se llevan a cabo comparaciones entre las lenguas
de trabajo, el estilo y la gramatica. Como adelantabamos (apartado 2.5.1), fue Benjamins
(1923) quien defendia la traduccion literal de la sintaxis y las palabras frente a la de las
frases como tal. Ahora, en las teorias contemporaneas, destacan en este mismo campo
autores como Catford (1965) con su comparacion de lenguas o, tal y como el autor expone,

“translation may be defined as the replacement of textual material in one language (SL) by
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equivalent textual material in another language (Tlapid.: 20), Halliday (1978) con su
teoria lingiiistica y gramatical, asi como los enfoques traductologicos y lingiiisticos
propuestos por Nida en 1975. Pero, la aplicacion de la lingiiistica, de un modo mas
especifico, a la traduccion vino de manos de autores como Hatim y Mason (1990, 1997) por
su enfoque logico de los problemas de traduccion desde un punto de vista pragmatico y
semiotico, Baker (1992) con su obra: In Other Words: A Coursebook on Translation
Mayoral (1997, 1999), centrandose, tanto en su tesis doctoral, como en posteriores articulos,

en la variacion lingiistica.

Posteriormente tuvo lugar el auge del analisis critico del discurso (ACD) y su aplicacion a la
traduccion, y en el que destacan autores como Foucault (1971, 1980) desde el punto de vista
psicologico ya que tal y como expone el autor (1980: 10), “si [el discurso] consigue algun
poder, es de nosotros de quien lo obtiene”, o van Dijk (1992, 2002), quizds de un modo mas
sociologico, asi como Sanchez (2003, 2005) en cuanto al género, o Way (2003/2005a, 2012).
En Espafia, por su parte, destaca por su comparacion entre lenguas y sus elementos 1éxicos,
morfolégicos y sintacticos, Garcia Yebra (1982) con su obra Teoria y practica de la
traduccion El autor hace alusiones al contenido y sentido del texto original, asi como las
expresiones para poder reproducir en la LM el contenido del texto original (ibid.: 30). La
aplicacion de la lingiiistica, de un modo mas especifico, a la traduccién vino de manos de
autores como Hatim y Mason (1990, 1997) por su enfoque logico de los problemas de
traduccion desde un punto de vista pragmatico y semiotico, Baker (1992) con su obra: In
Other Words: A Coursebook on Translation, o Mayoral (1997, 1999), centrandose, tanto en

su tesis doctoral, como en posteriores articulos, en la variacion lingiiistica.

Durante los 70, Holmes publico The Name and Nature of Translation Studie®72),
considerada como uno de los mayores intentos de teorizacion de estos estudios. Holmes fue
uno de los primeros autores en delinear un modelo comprensivo en lo que al estudio de la
traduccion se refiere. Asimismo, popularizé el nombre de los ET entre la academia y los

dividi6 en tres amplias areas (Venuti, 2000: 176y ss.):

1. ET descriptivos, los cuales se mantendrian en contacto con los estudios empiricos y a
los que divide en aquellos orientados al producto, orientados a la funcion y al
proceso y que tienen como objetivo describir los tipos de traduccion dependiendo del

tipo de texto, las lenguas involucradas, el tipo de discurso, su funcion en la
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lengua y el contexto meta, asi como la descripcion y explicacion del proceso que se
lleva a cabo durante el acto traductor.

2. ET teodricos, a los que considera como “puros” ya que no se interesan por describir
aquello que ya existe o se ha experimentado, sino que, empleando el conocimiento ya
adquirido a partir de los estudios descriptivos junto con conocimientos de otras
disciplinas, podremos enunciar principios, teorias y modelos que nos sirvan como
patrones para explicar y predecir como serian o son las traducciones.

3. ET aplicados, los cuales, sirviéndose de los estudios descriptivos y teodricos, nos
serviran para mejorar la practica traductora y la formacion de traductores, incluyendo

métodos de ensefianza, de evaluacion, asi como disenos curriculares.

Por otro lado, aunque ya existian algunos centros en Europa como los de Heidelberg
(1933), Ginebra (1941) o Viena (1943) (Kelly, 2005: 8), es, a partir de este periodo,
cuando los ET se consolidan como disciplina académica propiamente dicha sin seguir
unida o subordinada a la lingliistica. A partir de ese momento, otros autores, también
se esforzaron por aportar nuevas e interesantes propuestas traductoldgicas. Asi, Steiner,
por su parte, realizo varios e importantes trabajos sobre los ET. Una de las obras maés
influyentes fue After Babel, publicada en 1975. El autor se oponia a las teorias
traductologicas orientadas a la lingiiistica y volvia al concepto hermenéutico del

lenguaje.

e La Escuela de Leipzig

Durante los afos 60, y en un intento por definir la traduccién como ciencia, se
empezaron a agrupar traductdlogos, en su mayoria alemanes, (Kade, 1968, 1980;
Neubert, 1985, 1999; Jager, 1975, 1980; Wotjak, 1986, 1999, 2005; Jung, 2000) con el
fin de definir la traduccidon como ciencia, entendiendo ésta como proceso de mediacion
interlingiiistica. Wotjak expone (2002: 16), que los traductdlogos de Leipzig se han
referido siempre a una translacion donde se conserva intacta y constante la funcion del
texto origen, produciéndose un texto meta que sea comunicativamente equivalente.
Este hecho proviene del interés de estos traductologos por la traducciéon como
comunicacion bilingiie mediada comunicativamente. Segun el mismo autor, la nocion
de equivalencia comunicativa como criterio definitorio de la traduccion en la Escuela

de Leipzig se basa en que coincidan al maximo los efectos comunicativos del TO y el
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TM. Por su lado, Jung (2000) describe como esta Escuela tiene una orientacion
fuertemente marcada por la lingiiistica respecto a sus reflexiones y ha pasado por varias
etapas: la de la equivalencia funcional y comunicativa, la del valor comunicativo, hasta
llegar a la equivalencia textual y estudia tanto los diversos aspectos del proceso
traslativo a través de un enfoque lingiiistico como cuestiones extralingliisticas —
referencias culturales, los aspectos ideologicos o los sociologicos— En definitiva, para

esta Escuela, la traduccion es una comunicacion bilingiie mediada.

¢ Enfoques textuales

Como deciamos, en los 70 hubo una reivindicacion por la traduccién como operacion
textual y el papel de las tipologias textuales en el proceso traslativo (Hurtado, 2004).
Una de las autoras mas importantes en esta época fue Reiss (1971, 1976), que
basandose en las tres reglas de Biihler (1934), para caracterizar las funciones del
lenguaje, las relaciona con los tipos de texto y se opone a la traduccion realizada
unidad por unidad o palabra por palabra, determinando una traduccion como un texto
en su conjunto. Asi, dependiendo del tipo de texto (informativo, explicativo o
apelativo), el traductor debera enfrentarse a ciertas reglas para cumplir con el objetivo
del original (Nord, 1991). A partir de los 80, ya nos encontramos con autores que
distinguen y se interesan por los aspectos intratextuales y por el andlisis de la
textologia comparada como Neubert (1985), Wilss (1977) o Baker (1992) y, por otro
lado, aquellos que se interesan mas por los elementos extratextuales que intervienen
en la traduccion como House (1977), Nord (1988), Reiss y Veermer (1984) o Hatim y

Mason (1990), por mencionar algunos.

¢ Enfoques cognitivos

Este enfoque surge de los primeros intentos por incluir elementos de la psicologia
cognitiva, que provenia de la Escuela del Sentido, aplicados al estudio de la
traduccion (Garcia Alvarez, 2003; Way, 2014; Padilla Benitez, Macizo Soria y Bajo
Molina, 2007). Estos autores, interesados por el andlisis de todos los procesos
mentales del traductor cuando lleva a cabo una traduccion, basaron sus teorias en la
psicolingiiistica. Asi, surgen los analisis de Bell (1991), al que le siguieron los de

Kiraly (1995), el cual, en su modelo psicolingiiistico, concibe la mente del traductor
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como un sistema de procesamiento de la informacion (consciente e inconsciente) en el

que se utiliza informacion lingiiistica y extralingiiistica.

Translation processing is probably a mix of conscious and subconscious
processes; a mix that may change as translators proceed thought their
training and become more professional.

(Kiraly, 1995: 41)

Wilss (1996), por su parte, estudia la traduccion como un proceso de toma de decisiones
y eleccion. El autor aboga por la descripcion del comportamiento sobre la toma de
decisiones en términos de una interaccion entre el sistema cognitivo del traductor, sus
conocimientos, las especificaciones de la tarea y los problemas puedan surgir de la
misma (Kiraly, 1995: 350). Aunque Wilss reconoce la complejidad en el caso de la
traduccion, defiende la importancia del estudio al jugar estas decisiones un papel
decisivo. Pero, sin duda, entre los tedricos de enfoques cognitivos, uno de los que tuvo
mas repercusion, sobretodo en el campo de la interpretacion, fue Gile (1995) y su teoria
de los modelos de esfuerzo. Desde los 80, grandes avances fueron realizados en
campo cognitivo. Catalogada por Neunzig, en 1999, como “traductologia interpretativa”,
los estudios cognitivos en traduccioén fueron cobrando cada vez mas importancia y se
introdujeron instrumentos para llevar a cabo experimentos como los Think-Aloud
Protocols (TAP) e instrumentos disefiados especificamente para realizar estudios en
traductologia destacando, entre otros, Translog,Proxy e, incluso, métodos cuantitativos

y cualitativos como el uso de cuestionarios (Orozco, 2002).

¢ Enfoques comunicativos v socioculturales

En estos enfoques agrupamos aquellos que le dan importancia a la traduccidon como una
actividad social y que se basan en la funcién comunicativa de la traduccion. Una de las
primeras teorias y que mas influencia tuvieron fue la de Eugene Nida y su concepto de

equivalencia.

Since no two languages are identical, either in the meanings given to
corresponding symbols or in the ways in which such symbols are arranged in
phrases and sentences, it stands to reason that there can be no absolute

correspondence between languages. Hence there can be no fully exact translations.
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The total impact of a translation may be reasonably close to the original, but

there can be no identity in detail.
(Nida, 2000: 126)

Es asi como Nida establece al traductor como un “nuevo autor”, o como bien él mismo
llama, rewriter del texto original, siendo el papel fundamental de la traduccion el llegar

al lector meta en su lengua, contexto y cultura. Nida observa tres factores basicos a tener

en cuenta a la hora de traducir: 1) la naturaleza del mensaje; 2) el papel y la intencion

que el autor del TO quiere transmitir y; 3) el perfil del lector en la LM. En su obra
Principles of Correspondencd964), el autor distingue entre equivalencia formal y
equivalencia dinamica pero también recuerda en su obra que no existe nada parecido a la
“equivalencia idéntica” y, por ello, el traductor necesita encontrar el equivalente mas
cercano en la LM. Para Nida, la equivalencia dinamica seria aquella que le presta
atencion al mensaje que se quiere transmitir en si, es decir, a su forma y a su contenido.

En palabras del autor: “a translation of dynamic equivalence aims at complete
naturalness of expression, and tries to relate the receptor to modes of behavior relevant
within the context of his own culture.” (Nida, 2000: 129).

En el siguiente apartado (apartado 2.6), veremo cémo la teoria de Nida y sus conceptos
de “equivalencia dindmica” y “equivalencia funcional” tuvieron un gran impacto entre
los traductologos chinos cuando estas teorias contemporaneas occidentales llegaron al

pais asiatico en los afios 80.

. La teoria de los polisistemas

Uno de los grandes paradigmas fue el introducido por Even-Zohar, quien estableci6 la
teoria de los polisistemas. Fue en su obra Papers in Historical Poeticé1978), cuando
Even-Zohar introdujo por primera vez el concepto de “polisistema” en el que las normas
sociales y las convenciones literarias en la cultura meta son las que estan por encima de
las presuposiciones estilisticas del traductor y, por ello, influirdn en las decisiones al
traducir (Genztler, 2001: 108). El término “polisistema” es un término en el que se
englobaban todos los sistemas literarios, desde aquellos que se encontraban en un nivel
mayor, hasta aquellos de niveles menores y que existian en una misma cultura. Una de

las aportaciones mas importantes del autor surgié a raiz de la exploracion de las
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complejas interrelaciones entre varios sistemas. La teoria inicial de los polisistemas de
Zohar fue importante para los ET debido a la atencion prestada al papel de la traduccion
en un sistema literario, la cual habia sido ignorada por los tedricos literarios. Sin
embargo, conforme esta teoria de los polisistemas fue evolucionando, se encuentra ante
una nueva fase en la que los factores extraliterarios como la influencia politica, las
condiciones sociales, la economia y la manipulacién institucional se encuentran
estrechamente relacionadas con el modo en el que se ha realizado la traduccion y la

funcion de ésta en un determinado sistema literario (ibid.: 2001: 119).

Guideon Toury, no tard6 en unirse y apoyar la teoria de los polisistemas introducida por
Even-Zohar, formando el grupo conocido como la Escuela de Tel AviiHurtado, 2004:
558). Este grupo, junto al grupo europeo y americano en los que se incluye a Holmes,
Hermans, Lefevere, Bassnett y Tymoczko entre otros, formaron lo que se conoce como
la Escuela de la Manipulacion. El nombre proviene de la obra publicada por Hermans
en 1985, la cual se titulaba The Manipulation of Literature Al compartir ambos
grupos las tendencias funcionalistas y descriptivas, estos autores tienen en comun la
investigacion en cuanto a la manipulacion, en todos los sentidos, que se produce en la
traduccion, asi como la orientacion a la lengua y cultura de llegada (ibid.). Conforme se
iba dibujando esta Escuela, las lineas de investigacién aumentaban en distintas
direcciones, cambio que se aprecia en la obra Translation, History and Culturele
Bassnett y Lefevére (1990). Toury, por su parte, con su obra Descriptive Translation
Studies(1980), introduce una nueva teoria y enfoque, el descriptivo, y propone un
marco de analisis de la traduccion en el que se concibe la traduccion como el producto
de una transferencia cultural, y se hace hincapié en su incidencia en la cultura receptora
y en la manera en que afecta al desarrollo del polisistema receptor (Hurtado, 2004: 564).
En 1995, es cuando Toury establece y adapta una serie de normas a la traductologia

como la “ley de conversion” o la “ley de interferencia” (Toury, 1995: 268 y ss.).

e La escuela funcionalista

Fue durante los afios 70 cuando estas teorias funcionalistas se empezaron a abrir paso en
los ET. Christiane Nord (1991/2005, 1997), Mary Snell-Hornby (2006), Katharina Reiss
y Hans Vermeer (1996) fueron algunos de los traductélogos funcionalistas mas

influyentes. Se basaban en la finalidad de la traduccion, asi como en su
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contextualizacion en la LM. De este modo, teorias como la de los polisistemas o la del
skoposcobraron una especial importancia. Ahora, los traductores pasaban a ser “agentes

sociales™.

Siguiendo la linea de las tipologias textuales de Reiss (1971) y su relacion con la
traduccion, Vermeer fue uno de los primeros exponentes de la teoria del skoposen 1984.
La traduccion del latin de skopossignifica: intencion, proposito. Asimismo, Reiss y
Vermeer desarrollaron conjuntamente, en 1984, una teoria sobre este concepto en la obra
Groundwork for a General Theory of Translation. La teoria &Hoposse basa en la
intencion de la traduccion ya que ésta determinara los métodos y las estrategias a llevar
a cabo por parte del traductor para producir, finalmente, un resultado funcionalmente
adecuado (Hatim, 2001: 39). La idea central de esta teoria proviene de conceptos clave
de la pragmatica como son la intencion y la accion. Asi, esta teoria estaba sustentada por
dos reglas fundamentales: 1) la interaccion estd determinada por la intencidn; 2) la
intenciéon varia dependiendo del lector meta. Esto determinaria qué estrategia de

traduccion seria la mas adecuada (ibid.).

What the skoposstates is that one must translate, consciously and consistently, in
accordance with some principle respecting the target text. The theory does not

state what the principle is: this must be decided separately in each specific case.

(Vermeer, 2004: 234)

Siguiendo la misma linea funcionalista de Reiss, Christiane Nord (1988) da cierta
flexibilidad al acto traductor. Segin la autora, la traduccion es “la produccion de un
texto meta funcional” (Nord, 1991: 28), asi el TM mantiene una relaciéon con el TO que
se especifica dependiendo de la funcion del texto meta. Ademas, la autora introduce el
concepto de lealtad integrandolo a los principios de funcionalidad del texto, esto es, la
idoneidad del texto para un determinado fin y el respeto a las intenciones y expectativas

de las personas involucradas en el acto traslativo.

De este modo y, desde nuestro punto de vista, tanto los estudios funcionalistas llevados
a cabo hasta la época, como la teoria del skopospropuesta por Veermer, tienen
elementos en comun, pero Veermer le da un giro y ahora, ya no es el TO el

protagonista sino el TM.
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¢ Enfoques poscoloniales y feministas

Como podemos observar, han sido bastantes los avances en el campo de la traduccion
durante todo el siglo XX. A partir de 1990, las preocupaciones en torno a los estudios
culturales pronto dieron paso a la etapa conocida como “cultural turn” en traductologia.
De este modo, los ET ya no so6lo estarian ligados al lenguaje, sino que la actividad
traductora también era percibida como un proceso de negociacién y comunicacion entre
dos culturas. Segun Snell-Hornby (2006), el concepto de cultura es un concepto basico
para el enfoque funcional de la traduccion como accidon comunicativa. Bassnett y
Lefevere fueron los que impulsaron este concepto en su obra The Cultural Turn in

Translation Studie€l1990).

Es asi como Bassnett (1990), en un intento por entender el proceso de la globalizacion y
las identidades nacionales, incluye este enfoque “cultural” a los ET. Este hecho, junto
con la aparicion de los estudios poscoloniales, supuso uno de los primeros pasos hacia
unos ET multiculturales e interculturales. A este periodo, se le ha denominado
“poscolonialismo en traduccion”. En ¢€l, los investigadores se percatan de que el
lenguaje y la traduccidon son instrumentos de comunicacion pero del mismo modo
también son instrumentos de manipulacion, y asi la traduccién se vuelve un nuevo
método de transformacién del TO con una determinada intencién y con unos marcados
propositos, relaciondndola estrechamente con las relaciones de poder (escuela de la
manipulacion, pp. 154). Destacamos relacionados con este enfoque, los trabajos de
Zlateva (1993), Tymozcko (2000, 2009), entre otros. Es también durante esta época
cuando surgen los movimientos feministas, culturales, sociales, ideologicos y étnicos
relacionados con la traduccion (Sanchez, 2005), asi como los de investigacion sobre

traduccion en accion de Way (2003/2005a).

e Enfoque socioconstructivista y postsociocontrustivista: Kiraly (2000, 2005, 2014,

2016)™*

Aunque en el campo de la educacién hay distintos enfoques constructivistas (radical,

social, cognitivo y sociocultural), todos comparten la idea general de que el

12l Aunque somos conscientes de que estos enfoques pertenecen a la didactica de la TI, hemos considerado necesario el hacer
mencion al enfoque en este apartado por su relacion con la evolucion de los ET y su caracter epistemoldgico.
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conocimiento es un proceso de construccion genuina del sujeto y no un despliegue de
conocimientos innatos ni una copia de conocimientos existentes en el mundo externo
(Serrano y Pons, 2011). Probablemente, y en lo que nuestro objeto de estudio se refiere,
el enfoque socioconstructivista comenzd a tener importancia a raiz del programa de
convergencia al EEES al promover un cambio de modelo educativo universitario donde
lo importante no es tanto el ensefiar como el aprender (Agost, 2008: 141) y, el cual esta
basado en un sistema de adquisicion de competencias —genéricas y especificas—
(apartado 1.2.4.4). Podriamos decir que las contribuciones de Kiraly (2000, 2005, 2013,
2014, 2016), para la didactica de la traduccion y formacion de traductores, ha sido de las
mads innovadoras e importantes recientemente, defendiendo el autor (2000: 49) este
enfoque como “well-suited to the training of translators since translator competence
can be seen as a creative, largely intuitive, socially-constructed, and muti-faceted
complex of skills and abilities™Es decir, Kiraly concibe al estudiante como elemento
central de la ensefianza-aprendizaje y al profesor como orientador del mismo en dicho
proceso. Asi, el enfoque socioconstructivista pasa a ser el nuevo modelo a seguir en la
didactica de la traduccién'?, ya que permite, en el ambito traductologico, que el
estudiante sea el centro del proceso de formacion actuando de forma colaborativa con el
profesor y el resto de sus compaifieros, concibiendo todo el proceso como un sistema de
aprendizaje dinamico e interactivo (2000: 17). En los ultimos afios, varias propuestas
han apostado por la adopcidn de este enfoque socioconstructivista a distintos ambitos y
en diversos estudios, aunque eso si, todos ellos relacionados, de algin modo, con la
formacion de traductores e intérpretes (La Rocca, 2007; Calvo, 2009, 2010; 2011; Way,
2014, 2016; Rodriguez, 2011; Huertas, 2013).

e Enfoque socioldgico

Uno de los ultimos movimientos sobre el que se estd hablando en traduccion es el
enfoque sociologico, también llamado sociological turn. Tal y como Wolf (2014: 11)
apunta, “the milesones which marked the development of a ‘sociology of translation’ are
characterized by the insight that translation is an activity deeply affected by social
configurations” La globalizacion y la internacionalizacion, tan presente en la actualidad,

determinaron nuestro interés por incluir este enfoque que presta atencion a todos

122 No nos detendremos demasiado en este apartado en este enfoque ya que le dedicaremos un estudio mas exhaustivo en el capitulo
que corresponde con la formacion de traductores (capitulo 6). También pueden consultarse las obras de Kelly, 2005; Calvo, 2009 o
Huertas, 2013.

156



EL CURRICULUM EN TRADUCCION E INTERPRETACION: ANALISIS COMPARATIVO ENTRE LOS CURRICULA
DE LOS PROGRAMAS DE GRADO EN TI DE CHINA Y ESPANA

aquellos factores sociales, politicos y econémicos que pueden condicionar el campo de

la traduccion y la traduccion per se

The process of translation seems, to different degrees, to be conditioned by two
levels: the “cultural” and the “social”. The first level, a structural one, encompasses
influential factors such as power, dominance, national interests, religion or
economics. The second level concerns the agents involved in the translation
process, who continuously internalize the aforementioned structures and act in

correspondence with their culturally connotated value systems and ideologies.

(Wolf, 2007: 4)

Sin embargo, aunque este enfoque pueda parecer relativamente nuevo, ya se
vislumbraba la importancia de los factores sociales en nuestro campo. Autores como
Even-Zohar (1990), Nord (1991), Venuti (1995), Toury (1995, 1999), entre otros, ya
discutian sobre las caracteristicas de la practica traductoldgica con argumentos que iban
directamente relacionados con dichos factores sociologicos y que iban directa o
indirectamente enfocados a la traduccién como practica social. Puede ser que a raiz del
“cultural turn” este enfoque fuese tomando mas fuerza y los traductélogos enfatizaran
en su importancia en nuestro campo. Asi, Wolf (2007: 27) asume que aunque existan
varias perspectivas con diversos métodos para intentar asentar unas bases para dar
relevancia a la traduccion como practica social, uno de los principales objetivos deberia
ser el tomar prestadas metodologias de las ciencias sociales e integrarlas en la nuestras.
En relacion con la afirmacion de Wolf, y debido al éste enfoque, Angelelli (2014: 2)
afirma, que ahora mds que nunca, podriamos decir que la disciplina tiene un caracter
claramente interdisciplinar y afirma (ibid.: 11) que este enfoque y su metodologia nos
ayuda a identificar aquellas relaciones que interaccionan entre las condiciones externas,
la creacion del texto meta y la adopcion de las estrategias de traduccion a lo largo del

proceso traslativo.

e Enfoque tecnoldgico

Uno de los ultimos enfoques que ha surgido en nuestro campo es el llamado “enfoque

tecnoldgico”. No es de extrafiar, que debido a la globalizacion y la sociedad de la
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informacion, este enfoque haya cobrado una importancia especial. Ya, en 2006, Snell-
Hornby, identificaba como el rapido desarrollo de la tecnologia en los 90 habia
cambiado radicalmente la vida de los traductores e intérpretes (ibid.: 56). De acuerdo

con la afirmacion de la autora, es destacable el giro que nuestra profesion ha sufrido.

Antes, la figura del traductor se asociaba directamente a la de un (re)escritor, sin
embargo, actualmente, la forma y naturaleza de nuestro campo se ve intrinsecamente
relacionada con la rapidez, eficacia y profesionalidad, en la mayoria de los casos.
Asimismo, nuestras herramientas y métodos también han cambiado de forma
exponencial. Internet, los nuevos software y los programas de traduccion asistida
permiten que el mercado de la traduccion esté mas globalizado e integrado. De hecho,
los nimeros asombran, segin Chan (2012 en Zhang y Cai, 2015: 431) expone que,
mientras en los 80 muy pocos usaban programas de traduccion asistida, actualmente hay
mas de 200.000 traductores que utilizan este tipo de programas, y mas de 6.000 de las

grandes empresas de traduccion requieren el uso de estos programas y herramientas.

It is suggested that translation technology-related courses should be provided, such
as application of CAT tools, terminology, translation project management, and etc.,
so as to meet the objectives of MTI program.

(Miao y Shaoshuang, 2010: 66)

Por ello, no es de extrafiar que estos programas hayan evolucionado a un ritmo acelerado.
Programas como Trados, Deja Vu, SDLX, MemQ o Transit son actualizados o
renovados en nuevas versiones casi anualmente. Ademads, no podemos obviar que este
cambio también ha repercutido en los curricula de TI, en los que en la actualidad seria
inviable que no se incluyese una asignatura o materia relacionada con la informatica

aplicada a la traduccion.

En la siguiente tabla, mostramos los hechos mas relevantes de los principales enfoques y

teorias en los ET contemporaneos a modo de resumen.
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Enfoques
linglisticos

Lingiiistica y estilistica comparada (Vinay y Darbelnet, 1958)
Niveles de traduccion (Catford, 1965)
Aplicaciones de la lingiiistica a la traduccion (Halliday, 1978)

Analisis critico del discurso (Foucault 1971, 1982; van Dijk 1985,
1992)

Garcia Yebra (1982)

La Escuela de Leipzig (Kade, 1968, 1980; Neubert, 1985, 1999; Jager, 1975,
1980; Wotjak, 1986, 1999.2005; Jung, 2000

Enfoques
textuales

Enfoque tipologico (Reiss 1971, 1976)
Textologia comparada:
- Intratextual (Neubert, 1985; Wilss, 1977; Baker, 1992)

- Extratextual (House, 1977; Nord, 1988; Reiss y Vermeer,
1984; Hatim y Mason, 1990)

Enfoque
cognitivos

Psicolingiiistica de Bell (1991)

Modelo psicolingiiistico de Kiraly (1995)
Modelo de esfuerzos de Gile (1995)
Psicologia cognitiva de Wilss (1996)

Teoria cognitiva de la terminologia de Faber (1999)

Enfoques
comunicativos y
socioculturales

Nida (1964) Principles of Correspondence.
Teoria de los polisistemagEven-Zohar, 1978; Toury, 1980)

Escuela de la manipulaciérohar, Toury, Hermans, Lefevére, Tymozcko,
Bassnett)

Escuela funcionalista
* Teoria del skopogReiss y Vermeer, 1984)
*Nida (1964)

* Nord (1988)

Enfoques
poscoloniales y
feministas

Cultural turn (Bassnett y Lefevere 1990)

Estudios poscolonialesRobinson, 1997; Snell-Hornby 1997,
2006; Tymozcko, 1999, 2000; Sanchez, 2005)

Estudios feministas(Von Flotow, 1994, 1997; Godayol, 1997,

2000; Sanchez, 2005)
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~ Kiraly (2000, 2005, 2014, 2016)
- Kelly (2005)

- Way (2007, 2009, 2014, 2016)
Enfoque

. o estudios relacionados con la implementacion del enfoque socioconstructivista
socloconstructivista

para la formacion de traductores:
- La Rocca (2007)

- Calvo (2009/2010/2011)

- Rodriguez (2011)

- Huertas Barros (2013)

Sociological Turn

Enfoque
sociologico - Wolf (2007, 2010, 2014)
- Angelelli (2011, 2014)
- He (2009)
Enfoque - Miao y Shaoshuang (2010)
tecnolégico - Chang (2012)
- Zhang y Cui (2015)

Tabla 11. Teorias y enfoques de traduccion contemporaneos (a partir de las referencias

anteriormente mencionadas).

Estas teorias desarrolladas en Occidente fueron introduciéndose en China a partir de
1980, algunas de ellas, con mayor calado que otras. Esto supuso un auge en los ET en el
pais asiatico, suponiendo, el consiguiente establecimiento de la disciplina académica
independiente. Sin embargo, muchos de los investigadores chinos serian algo mas
escépticos a estas teorias, oponiéndose a ellas. Los traductdlogos chinos mas
conservadores defendian una historia y teoria de la traduccion china con sus propias
caracteristicas, otros, en cambio, apostarian por la inclusion de las teorias y enfoques
traductoldgicos occidentales que pudiesen aportar una nueva vision a la traductologia
china. Sin lugar a dudas, nos encontramos en una fase en la que, en los inicios de la
globalizacién y el intercambio entre culturas, supusieron una oportunidad para
aprehender, innovar y renovar antiguas teorias, asi como conformar lo que muchos ya

empiezan a llamar los “ET internacionales”.
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2.6 La influencia de Occidente en la tradicion traductoldgica china. Principales

reacciones y repercusiones (1980-2000)

Una de las consecuencias de la reforma de apertura iniciada durante la segunda mitad del
siglo XX, fue la llegada masiva de literatura occidental. Las teorias sobre traduccion
importadas desde los 80 tuvieron un gran impacto tanto en las teorias traductologicas
tradicionales chinas, asi como en otras disciplinas, destacando de entre ellas, la literatura, la
politica o la sociologia. Con la llegada de las teorias occidentales, las teorias tradicionales
chinas que habian sido seguidas en la practica durante afios por sus traductélogos, quedaron

relegadas a un segundo plano (Zhong, 2003; Pan, 2011).

La mas polémica de las teorias de traduccion de Occidente que llego al pais asiatico fue la
teoria de la equivalencia de Eugene Nida. Lin Shu fue el encargado de introducir esta teoria
en 1981 y, con su obra Brief Introduction to Nida’s Translation Thegmyarco el comienzo
de lo que después algunos llamarian “la occidentalizacion de las teorias de traduccion
chinas” (Tan, 2009). Unos afios mas tarde, el primer y mayor volumen sobre las teorias
occidentales de traduccion se tituld Selected Papers on Foreign Translation Theeditado
y publicado por la China Translation and Publishing Corporatien 1983. Este volumen,
que incluia unos 14 discursos sobre traduccion y que ya habian sido publicados
originalmente como articulos, introdujo en el pais las teorias de Nida, Catford, Newmark o
Jackobson entre otros (ibid.: 283). Aunque, en China, ya se conocian algunas teorias debido
a las primeras publicaciones de los 80, esta publicacion tuvo un gran impacto y fue seguida
por la traduccion y publicacion de obras como las de Nida: On Translation(Tan, 1989),
Steiner: After Babel(Zhuang, 1987) o la obra de Delisle: Translation: An Interpretative
Approach(Sun Huishuan, 1988) (ibid.)

Las teorias occidentales introducidas jugaron un papel fundamental convirtiéndose en
teorias primarias o modelos de gran innovacion en la RPC, dejando en un segundo
plano a las teorias promovidas hasta entonces en el pais asidtico como las de Zhi Qian, Dao
An, Yan Fu, Luo Xizhang o Fu Lei (apartados 2.2 y 2.3). Como ya defendia Even-Zohar
(1990: 92), “the conversion of secondary —or conservative— models into primary ones after
crossing cultural borders is not rare’Y, precisamente esto fue lo que sucedi6 en esta
época, lo cual derivo en una serie de consecuencias que veremos en este apartado. Como

ultima puntualizacion a esta introduccion de teorias occidentales, nos gustaria dejar
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constancia de que, los ET en China estan actualmente dominados por modelos y enfoques
occidentales. Un ejemplo claro son las publicaciones en el propio Chinese Translators
Journal (1a publicacion periddica sobre estudios de Traduccion mas importante de China),
que en 2005 mostraba como el 65,16 % de sus publicaciones estaban relacionadas con los

estudios de Traduccion en Occidente o con traductdlogos occidentales (Chang, 2009: 312).

Chinese scholars have tried to put Western theories of translation to the test and,
depending on the outcome of the test, proceeded to verify these theories, or to
refute, modify or improve upon them.

(Susam-Sarajeva, 2002: 195)

Desde el punto de vista de nuestro estudio y, como hemos ido viendo a lo largo de los
anteriores apartados, la evolucion histérica de un pais condiciona el modo de pensar de sus
habitantes. En el caso de los ET, a partir de 1980, la traduccion jugé un papel fundamental
en la estrategia politica y cultural de globalizacién de China. Pero esta inclusion de teorias
occidentales, como todo lo nuevo y “extranjero” que se enfrenta con otra cultura y sistema,
supuso la confrontacion de varias posturas entre los traductores, traductélogos y expertos,

las cuales siguen latentes.

En primer lugar, hemos de mencionar la postura de aquellos que se encontraban a favor de,
como veremos, la adopcion de teorias traductoldgicas occidentales, sobre todo las de Nida,
Newmark o Lefevere, ya que segliin los traductdlogos que defendian la adopcion de las
teorias occidentales, éstas les ayudaban a avanzar en la busqueda de la teorizacion de los ET
en China. Por otro lado, se encontraban los que se oponian y rechazaban la inclusion de
estas teorias considerando que se trataba de un intento de occidentalizacion y defendian sus
propias teorias como Unicas y validas en su cultura (apartado 2.6.1). Nos gustaria destacar la
postura que, desde nuestro punto de vista, podria ser la mas conveniente y acertada, la cual
postulan aquellos expertos que ni abogan por la adopcion ni por el rechazo, sino por la
adaptacion de las teorias occidentales a la traductologia china, pero teniendo en cuenta el

contexto y cultura meta en el que seran adaptadas e involucradas en el acto traslativo.
It is true that Chinese Translation Studies are different from Translation Studies

elsewhere as Chinese culture is different from the Western Culture. But many of

the Western translation theories have been well “localized” in the Chinese context
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through a sort of “cultural translation”.
(Wang y Sun, 2008: 7)

Debido a la importancia de esta ultima postura, ni de rechazo ni de absorcion u
occidentalizacion, sino como un intento de teorizacion de los estudios desde un punto
de vista internacional y contextualizado y, puesto que pretendemos establecer varias
aproximaciones a la historia, tradicion traductoldgica, comparacion entre las teorias
occidentales y tradicion traductoldgica china, creemos que es importante destacar la
nueva ola de pensamiento a la que se le ha denominado los “ET internacionales” o

Translation Universalgapartado 2.8).

2.6.1 Principales reacciones contra la occidentalizacion de los ET en China

Grandes traductélogos como Luo (1984), Xiu (2003) o Zhang (2006) rechazaban la
inclusion de las teorias occidentales y promovian la investigacion a partir de las propias
teorias tradicionales. Centraron sus esfuerzos en seguir avanzando sus propios enfoques
traductologicos —a raiz de los tres criterios de Yan Fu—, asi como en el desarrollo de sus
propios métodos de traduccidn pero con nuevas interpretaciones (Zhong, 2003). Estos
tradicionalistas reivindicaban que la importacion de las teorias occidentales habia sido
excesiva y, como resultado, la traductologia china se habia visto sobrecogida, hecho que

consideraban como una invasion cultural, en cierto modo (Zhang, 2006 en Tan, 2009: 284).

Otra de las posturas que este colectivo mantenia es que la teoria traductoldgica china y sus
“propias caracteristicas” (Zhongguo tese & [E 4§ ) deberian mantenerse y evitar la
influencia de las teorias extranjeras. Como veiamos (apartado 2.2), Luo resumia estas
caracteristicas como propiamente chinas y como normas de traduccion a seguir,

defendiéndolas ante la proliferacion de teorias occidentales que el pais estaba sufriendo.

In recent years, translation journals in our country have introduced a great variety
of foreign translation theories and approaches, so much so that one is under the
impression that by comparison there is much that is lacking in our own translation
theory. But is this really so? Having researched the various discourses on
translation produced down the centuries, I am deeply convinced that our country’s

translation theory has its own characteristics and occupies a unique position in the
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world area of translation. Therefore, there is no reason to belittle ourselves.

(Luo, 1984 en Tan, 2009: 286)

[...] what Nida means by “dynamic equivalence” was already said by Ma
Jianzhong at the turn of the twentieth century although in different wording: “a
good translation is that from which readers may draw the same benefits as from
the original”; Venuti’s “foreignization” versus ‘“domestication” are not

substantially different from “literal translation” versus “free translation.

(Zhang, 2006 en Chang, 2011: 423)

The theories we now need are those that can guide translation practice. Since in
today’s China there are too many things waiting to be translated and translation
expertise is too much in demand, pure theoretical translation studies is not urgent
for us. That is what Western translation theorists are interested in because the aim
of their research is hardly to guide practice.

(Liu, 2001: 44)

Segun Tan (2009), esta actitud sinocéntrica fue desarrollada més tarde por otros
investigadores que apoyaban la misma postura (Gui, 1986; Fang, 1988; Liu, 1989, 1993;
Zhang y Jiang, 1997), asi como reclamaban que la traductologia china debia tener
“caracteristicas chinas” (Fang, 1988; Liu, 1989, 2005; Sun y Zhang, 2002). Sin embargo,
no podemos obviar que en Occidente, concretamente en Europa, también se ha dado, de
algiin modo, un cierto grado de concienciacion eurocéntrica en cuanto a las teorias de
traduccion. Asi, André Lefévere (1977) hablaba sobre una tradicion alemana
caracterizada por cuatro tipos de contribuidores —precursores, pioneros, masteres y
discipulos— o Flora Amos (1920/1973) y Lieven D’hulst (1990) sobre la teoria y la

practica de las tradiciones anglosajonas y francesas respectivamente (Tan, 2009).

2.6.2 La occidentalizacion de los ET en China

Jin Di fue uno de los primeros expertos que hizo un estudio sobre la aplicabilidad de las
teorias de Nida en China teniendo en cuenta la tradicién traductolégica de su pais
(Zhong, 2003). Como ¢l, han sido muchos los que han importado estas teorias

occidentales absorbiendo la esencia de éstas y combinandolas con sus propias
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investigaciones para crear nuevas teorias. Segiin Sun (2004: 240) existe cierta tendencia

a tomar y absorber directamente las teorias occidentales: uno de los mejores ejemplos es
la “teoria de la equivalencia”. La autora coincide con Nida en que la completa
correspondencia o, lo que es lo mismo la “equivalencia total” no existe. Otro de los
ejemplos mas actuales es el de Yang, quien apoya en su obra: Excerpts from Translation
Studies in the WegR009) la inclusion y accesibilidad a las teorias de traduccion
occidentales ya que segun la autora, debido a las grandes diferencias entre la cultura
occidental y la china, entender esas diferencias puede ser de gran ayuda para avanzar en
la bisqueda de nuevas teorias, es mas, incluso propone esta idea como un nuevo punto
de partida en la historia de los ET siendo su maxima: transplanting contextual systems
across culturegsWang, 2009: 452).

There is no doubt that Chinese modernity began and developed with
translating the modern West. But there is no reason to take Chinese modernity as a
replica of its Western forerunner.

(Xia, 2009: 145)

Siguiendo la linea de Nida, pero al mismo tiempo reconociendo la falta de teorizacion e

investigacion en China, otros autores lo perciben del siguiente modo:

The main concerns of most translation scholars in China were still practical
matters such as translating, translation criticism and translator training, as the
distinction between applied and pure research was not yet made. Attaching
importance to reader response, Nida’s theory is more egalitarian than the Chinese
socio-cultural norm of “loyalty” of the inferior to the superior, and therefore it

served as a mild antidote to the predominant concept of primacy of the original.

(Chang, 2011: 418)

Como la de Nida, muchas otras teorias occidentales fueron cobrando importancia
generando polémica en el pais asiatico. jPodriamos decir entonces que se trata de
occidentalizacion como tal? o juna adaptacion de las teorias occidentales a las propias
chinas? Muchos traductélogos chinos como Xia (2009) o Zhu (2000) defienden una
apertura cultural y académica al “gran mundo” y, tal y como lo describen, asi y solo asi,

los ET podran experimentar una transformacion académica para encontrar su propio

165



CAPITULO 2. EVOLUCION HISTORICA DE LOS ESTUDIOS DE TRADUCCION E INTERPRETACION EN CHINA Y
EN ESPANA

sitio entre las investigaciones internacionales sobre traduccion (Xia, 2009: 36)

2.7 ¢Han influido las teorias traductologicas chinas en la traductologia occidental?

Como veiamos al comienzo de este capitulo, Occidente, interesado en la diseminacion
de la religion catolica, envid a misionarios a China —durante la dinastia Ming— en busca
de nuevos fieles. Esa fue, inicialmente, la misién de Francis Xavier (1506-1552) y de
Matteo Ricci (1552—-1610), entre otros (Guo, 2009: 251). Sin embargo, al tomar contacto
con la cultura china y viéndose inmersos en la traduccion tanto de obras religiosas como
de politica, filosofia, ciencia, tecnologia, etc., fue practicamente imposible para ellos el
hacer una distincion clara entre la difusion de la religion —la cual tenian como objetivo—
y la difusion de los avances cientificos y tecnologicos a través de la traduccion de obras
occidentales (Sun, 2011: 35 y ss.). Ademads, tanto se involucraron estos misioneros en la
practica traductora que, en 1954, Giulio Aleni y Matteo Ricci tradujeron al latin The
Four Books The Great Learning (k%) , The Doctrine of the MearK##) , The
Analects of Confucius(i£i&) , y Mencius (& T) (ibid.). Estas traducciones fueron
enviadas a Europa, resultando ser el primer contacto documentado de los europeos con
los clésicos chinos. En cuanto a lo que a literatura respecta, son dignas de mencién la
primera version en latin y francés del clasico taoista Laozi (%¥) llevada a cabo por
Foucquet, asi como la de Voltaire (1694-1778), que reescribio en francés la obra china
Orphelin de Chine {(*F[E4JL) . En cualquier caso, temas de traduccion como podian
ser el de tratamiento manipulativo de la palaba “Dios” o la decision de incluir la
traduccion de las obras de Aristoteles en el Siku quanshif’, representaban un
compromiso entre los misionarios y los traductores chinos, el cual permitié que ambas

partes consiguiesen sus objetivos respectivamente (Guo, 2009).

A pesar de todo ello, y siendo conscientes de que el pensamiento chino y su cultura han
influido, de alguna manera, en la traduccién de obras occidentales y en el modo de
traducir de los misionarios europeos, no se han encontrado datos documentados que
demuestren que haya habido una influencia, como tal, de las teorias chinas de traduccion,
directa o indirectamente, en las teorias traductoldgicas occidentales o en la practica

traductora en Occidente.

123 10 i 427 - Siku quanshyCatalogo Imperial, completado en 1782). Se trata de la serie de libros mas extensa del mundo, la cual
contiene 3.503 titulos en mas de 36.000 libros sumando un total de 853.456 paginas (Guo, 2009).
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2.8 Translation Universals — ;Internacionalizacion de los ET?

En la actualidad, debido a la globalizacién y a raiz de las teorias poscolonialistas y
culturales, ha surgido una nueva llamada por la busqueda de una vision y teorizacion
desde un punto de vista no eurocéntrico. Desde el punto de vista de nuestro estudio,
consideramos que esta nueva vision podria suponer un gran avance para que los ET no
solo abarquen teorias occidentales u orientales, es decir, que dejando atras el
eurocentrismo o el sinocentrismo, los investigadores seamos capaces de avanzar en
traductologia siguiendo la linea de “internacionalizacion” de estos estudios para que no
solo las lenguas mayoritarias sean las dominantes, sino que todas las teorias y enfoques
puedan entrar en el terreno de la investigacion, debate y discusion de todos los expertos
a nivel internacional y de un modo global. Segun Tan (2001, 2009), existe cierta clase
de “universalidad”, en el sentido en que existen una serie de principios y criterios
comunes a la hora de llevar a cabo el proceso traslativo. El autor argumenta su
afirmacién con la comparacion de ambas tradiciones traductoldgicas y afirma que,
aunque sean diferentes, ambas comportan enfoques, conceptos y estrategias similares

124-

sobre la traduccion y el proceso traslativo'** Es por ello, que coincidimos con el autor

cuando manifiesta su inclinacion por el intercambio de ideas.

Siguiendo esta linea, y partiendo de la premisa de que conceptos como los de:
traduccion libre, traduccion literal, equivalencia, comprensibilidad, aceptabilidad, entre
otros, son conceptos “universales” y, por ello, los podemos encontrar tanto en teorias
occidentales como en las teorias chinas de traduccion, estamos de acuerdo con Baker
(1993: 243) cuando propone unos ciertos “universales de traduccion” y los define como
“features which typically occur in translated text rather than original utterances and
which are not the result of interference from specific linguistic systelfstos
“universales” son concebidos como aspectos generales en traductologia, aunque
también debemos tener en cuenta los aspectos lingiiisticos y culturales de cada par de
lenguas con las que se trabaje. Coincidimos con Tan (2009: 299) en que, la resistencia a
la introduccién y estudio de las teorias occidentales de traduccion en China en el mundo
globalizado en el que vivimos significaria para China el retroceso hacia la ideologia

existente durante la Revolucion Cultural con su “antiextranjerizante” modo de pensar.

124 Tan (2001, 2009), Hung, E. y Wakabayashi, J. (2005), Wang, N. y Sun Y. (2008) son algunos de los autores que han realizado
diversos estudios sobre la comparacion de los estudios de Traduccion entre China y Occidente.
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De hecho, segun el autor, la influencia extranjera es la que ha dado pie a lo que se ha

denominado como etnoconvergencid en los ET.

Durante los tltimos afios, esta elnoconvergenciaasi como la desoccidentalizacién de
los ET ha sido uno de los temas mds candentes entre los investigadores del circulo
postmodernista y del “giro cultural”. Expertos como Baker (1998, 2006, 2011), Susam-
Sarajeva (2002), Tymozcko (2006, 2007, 2009), Bassnett (1990, 1991) y Dollerup
(1993, 2005, 2008); Robinson (2016, 2017) entre otros, han percibido como ahora, no
solo las teorias europeas funcionan como unicas y exclusivas en todos los rincones del
mundo y hacen un llamamiento a la comunidad académica para que investiguen y

avancen en la busqueda de teorias y enfoques “internacionales” y “multilingiies”.

One might instinctively feel that globalization would imply that texts for
translation and all texts translated are ‘internationalized’ or ‘globalised’. One
might also believe that such internationalized texts would tend to be translated
‘freely’. But even though the following discussion is far from exhaustive, it
illustrates that globalization merely adds to the parameters that we must take into
account in translation studies.

(Dollerup, 2008: 35 y ss.)

Consideramos, que la globalizacion es un hecho inevitable y que nos afecta a todos. Por
lo tanto, los ET también deberian ser adaptados a la época actual. Hay intentos por
teorizar los ET de manera internacional como los promovidos por Bassnett (1991),
Susam-Sarajeva (2002) o Tymozcko (2006, 2007, 2009), aunque por otro lado, estamos
de acuerdo con Cheung (2005: 39 y ss.) cuando advierte que en el proceso de esta
“internacionalizacion”, si fuese posible, debemos ser cautos a la hora de llegar a
conclusiones, incluyendo en éstas, la teorizacion sobre traduccion de otras tradiciones.
Es decir, tal y como proponia Baker (2006), la inclusion de teorias “minoritarias”. Es
por lo que Cheung (2006: 40) més que una “internacionalizacion” lo concibe como una
“integracion”. Desde nuestro punto de vista, esta integracion es mas factible, ya que
teorias pertenecientes a distintas culturas, ya sean occidentales u orientales, podrian ser

localizadas” o “integradas” en otras culturas para determinados fines traductologicos.

125 Término propuesto por Tan (2009) a partir de las ideas de Even-Zohar (2009).
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Por su parte y, en un intento por “globalizar” las investigaciones realizadas por los
expertos chinos en un contexto occidental, Wang Ning y Sun Yifeng recogieron en su
obra (2008) los resultados de estas investigaciones para poder “localizarlas” en el propio

contexto chino.

Scholars in Hong Kong are in far better position to communicate with the rest of
the world, and Hong Kong's tradition of translation studies is also radically
different from the mainland.

(Wang y Sun, 2008: 2)

Puede ser que la afirmacion de los autores sea correcta, hasta cierto punto, ya que desde
la derrota de la dinastia Qing en la Primera Guerra del Opio, Hong Kong pas6 a ser
colonia Britanica (1842), para mas tarde, volver a ser una region administrativa especial
de la RPC en 1997. De este modo, el sistema académico de educacion superior dista de
ser similar al de China, asi como el establecimiento de la TI como disciplina académica

tuvo lugar con anterioridad (1971).

Sin embargo, aunque si es verdad que, a partir del siglo XX, los ET evolucionaron de
forma distinta —estando a la cabeza Hong Kong—, ambos seguian compartiendo las
teorias y enfoques traductoldgicos chinos. Por ello, si que estamos de acuerdo con los
autores en que, desde 1990 los ET en Hong Kong han evolucionado de forma
exponencial y, desde hace al menos dos décadas, los expertos no solo se basan en
teorias relacionadas con en el modo de traducir sino que ya incorporan investigaciones
sobre distintos aspectos de traductologia, didactica de la traduccion o desarrollo de la
competencia traductora. Ademds, la disciplina cuenta con cierto estatus, estando
considerada como académicamente independiente desde mediados de los 70 al
instaurarse en 1974 el primer titulo de grado en TI en la Universidad de Hong Kong

(Hung y Pollard, 2009: 378).

En China, la situacién resulta ser mas complicada y, aunque desde la segunda mitad de
1980 ha habido un interés considerable con respecto a estos estudios, ademas de por
establecer unos principios traductologicos consolidados, todavia queda un largo camino
por recorrer. Sin embargo, Sun y Mu (2008: 55) aprecian como, en la ultima década,

hay un cierto interés en integrar estos didlogos transculturales entre China y Occidente
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en la préctica y apuestan por un entendimiento y respeto entre todas las teorias de la
traduccion que han ido surgiendo a lo largo de la historia sin limites fronterizos. Por
otro lado, a raiz de otro estudio llevado a cabo por Wang y Sun, Genztler (2008: 111 y
ss.), los autores animan a los investigadores a mirar los ET desde una perspectiva global,
abogando que éstos nacieron con el propdsito de la colaboracién internacional e
interdisciplinar. Lo que el autor propone es que los investigadores indaguen en las
teorias, historia y la practica traductologica de su propio pais pero con referencia a otras

culturas.

Numerosas han sido las llamadas de atencion en la ultima década para el desarrollo de
unos ET verdaderamente internacionales y multilingiies (Susam-Sarajeva, 2002: 203).

Es decir, no con una vision eurocéntrica ni sinocéntrica, sino en los que todas las teorias
sirvan para avanzar, formar y mejorar en el desarrollo de la disciplina. Como la autora
afirma (ibid.: 195): “The center could be anywhere that produces interesting and useful
hypotheses, models and theorieli la misma linea, Sean Golden (Cheung, 2009: 234),
propone otro ejemplo de etnoconvergencia. Segin el autor (ibid.), mediante un
pensamiento dicotomico, los modelos tedricos europeos y la tradicion cultural china
pueden ser combinados para producir un modelo dindmico que podria ser usado para
analizar y explicar las complejidades de la transferencia cultural. Otra de las grandes
promotoras de este movimiento o “nueva linea” es Tymozcko. En varios articulos como
Reconceptualizing Translation Theory2006), Enlarging Western Translation,
Empowering Translator§2007) o Why Translators Should Want to Internationalize
Translation Studie$2009), la autora aboga por conceptos de traduccion no europeos y
defiende la conceptualizacion de la traduccion de un modo internacional proponiendo

un nuevo concepto de traduccion:

I believe that broader and more general theories of translation will illuminate all
specific phenomena related to translation everywhere, if only in virtue of the
increased awareness of difference.

(Tymozcko, 2006: 15)

Para la autora, las traducciones deben ser identificadas y analizadas con respecto al
pensamiento y el criterio local y no con respecto a un criterio cultural impuesto por un

observador externo u otra cultura externa y dominante (ibid.: 90). Por ello, Tymozcko
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(2006: 13) justifica unos ET con perspectivas mas flexibles y que tengan en cuenta que,
el conocimiento de aquellos no europeos, es esencial para poder desarrollar teorias

traductoldgicas mas tolerantes y con mayor aplicabilidad.

Basandonos en esta linea, coincidimos con la autora en que al estudiar y analizar teorias
e ideas sobre traduccion de cualquier parte del mundo, podriamos obtener y desarrollar
nuevos conocimientos sobre enfoques, practicas o abordar problemas de traduccion con
nuevos procedimientos, en definitiva, innovar y avanzar tanto en los ET, como en la

formacion de traductores e intérpretes.

2.9 Recapitulacion

Sintetizando todo lo expuesto en este capitulo, queremos destacar los siguientes puntos:

» La traduccion en China, al igual que en Occidente, tiene una trayectoria de
miles de afios.

» Aunque la figura del traductor y traductdlogo ha estado presente, desde la
antigiiedad, tanto en China como en Occidente —Europa—, no fue hasta 1950 que
los ET empezasen a asentarse como disciplina académica independiente en
Occidente, mientras que en China, no seria hasta 1980, y a raiz de la importacion
de teorias y enfoques traductolégicos occidentales, que los traductores y
traductdlogos empezasen a unir sus esfuerzos en la lucha por ese independencia
académica.

» Tanto la historia como la situacion social, politica, econdmica y cultural, se
encuentran estrechamente ligadas a la practica traductora de cada pais o region.
Como hemos comprobado los ET han ido configurandose y evolucionando
debido a determinados hechos histéricos por 1o que las teorias traductologicas
difieren en forma y niimero.

» Actualmente, nos encontramos con uno de los ultimos debates: la
“internacionalizacion” de los mismos —Translation Universals—, los cuales
proponen mirar desde una perspectiva global, defendiendo que estos estudios
nacieron con el proposito de la colaboracion internacional, multidisciplinar e
interdisciplinar. Ademads, estdn surgiendo nuevos enfoques en torno a estas

mismas discusiones como el propuesto por Robinson (2016) denominado
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“Intercivilizational Turn”.

> A pesar de las diferencias que existen entre ambas tradiciones historicas y
traductoldgicas, la colaboracion internacional y el entendimiento mutuo, podrian
beneficiar a los ET, en general, y a la formacion de traductores e intérpretes, en
particular.

» Considerada la disciplina, finalmente, como independiente entre la comunidad
académica china a partir del siglo XXI y en Europa en el siglo XX, como
veremos en el siguiente capitulo, la TI experimento6 un acelerado auge, el cual, ha
tenido, tiene y tendra una serie de repercusiones a nivel educativo y profesional

(de mercado).
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CAPITULO 3. LA TRADUCCION E INTERPRETACION COMO DISCIPLINA
ACADEMICA EN CHINA Y ESPANA

Translation is both a process and a product.
Translation is both a subject for research
and an aid to research.
Translation is both data on creativity
and a creative work
(Rose, 1977 en Llacer, 1997)

3.1 Introduccion

La formacion de traductores e intérpretes se remonta, tanto en China como en Europa, a
tiempos remotos (capitulo 2). Sin embargo, la formacion reglada no veria la luz hasta el
siglo XX. En China, a lo largo de la historia, han existido escuelas e institutos de
traductores que servian a los emperadores (apartado 2.4), pero no seria hasta la
formacion de la actual Republica Popular de China (RPC) en 1949 que el Gobierno
chino estableciese centros, institutos o escuelas de lenguas extranjeras, que tenian
encomendados la ensefianza de dichas lenguas y de la traduccion con fines politicos.
Aun asi, la formaciéon de traductores no existia como tal (Xu, 2005: 234) y, aunque
durante los 80 y a lo largo de los 90, por diversas razones sociales y politicas —que
expondremos en este capitulo— surgieron varias escuelas o centros de posgrado en TI,
no seria hasta el afio 2006, que el MOE aprobase los programas conducentes al titulo de
grado en TI. Por otro lado, en Europa, las primeras instituciones de educacion superior
con formacion especifica en TI tampoco las encontrariamos hasta el siglo XX, siendo
las primeras las de Heidelberg (1933), Ginebra (1941) y Viena (1943) (Kelly, 2005: 8).
En Espafia, la formacion especifica en TI veria la luz algo més tarde que en otros paises
europeos y, no seria hasta los 70 que surgiesen las primeras escuelas de TI (Escuelas
Universitarias de Traduccion e Interpretacion —EUTI-) y, con ellas, las primeras

diplomaturas.

3.2 La TI como disciplina académica en China

La ensefianza de lenguas extranjeras en la RPC comenz6 oficialmente en 1862. Desde
ese momento, la traduccion se utilizaba como un medio para la ensefianza de lenguas

extranjeras (Mu, 1999: 198). Como adelantdbamos (capitulo 2), se instauraron varias
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escuelas e institutos de traductores e intérpretes que servian al Gobierno chino —ya sea
para temas politicos, militares o para asuntos internacionales—. De este modo, tanto la
traduccion como la interpretacion, en lugar de ser vistas como disciplinas académicas
independientes, se impartian en algunos cursos o en las carreras de los departamentos de
ensefianzas de lenguas extranjeras, es decir, como practica para el aprendizaje de las
mismas (ibid.). En 1902, ¢l Imperial Collegede Beijing fundo el Departamento de
Traduccion en el que se formaba a los estudiantes, durante los ocho afios que duraba el
“curso”, a la practica de la traduccion, comenzando en sus inicios con la traduccion de
textos simples, pasando por documentos oficiales hasta que, en su fase avanzada, se

126 Tras la Guerra Civil —conocida también

dedicaban a la traduccion de obras literarias
como Guerra Sino-Japonesa (1937-1945)— se fund6 la Escuela de Lenguas Extranjeras
de Yan’an en 1944, la cual integraba en su curriculum asignaturas como: comprension
lectora, gramatica, expresion oral y cuatro asignaturas que integraban tanto practicas de
traduccion y de interpretacion—, siendo las mas importantes las de traduccion directa e
inversa del ruso'”. Esta Escuela fue, probablemente, la primera en ofertar cursos
oficiales y especificos en TT (Mu, 1999: 198). No es de extrafiar que el Departamento de
Ruso fuese el mas importante si tenemos en cuenta que esta Escuela se fundé con fines
politicos y en torno a la Facultad Militar de Lengua Rusa y Politica Anti-japonesa. De

este modo, se encargd durante varios afios de la formacién de numerosos traductores y

oficiales diplomaticos (Xu, 2005: 234).

A partir de 1950, las escuelas de lenguas extranjeras fueron expandiéndose por todo el
pais y, en la gran mayoria de éstas, la asignatura de traduccién era una asignatura
obligatoria e independiente del aprendizaje de la lengua como tal (ibid.). En 1964, el
MOE publicé “The Seven-year Plan for Foreign Language Education”, en el que se
incluian las medidas para el desarrollo de la educacion de lenguas extranjeras (Liu, 2015:
71). Pero aun asi, la traduccion seguia siendo un simple ejercicio como practica para el
aprendizaje de las mismas. Y, aunque en la nueva normativa que el MOE habia
establecido que la traducciéon se convertiria en una asignatura a incluir en las
titulaciones de lenguas extranjeras, cada universidad o facultad podria hacerlo o no.

Como Mu Lei (1999: 199) apunta: “The translation course was mainly targeted to

1261902 UM KEAEE VL PRAEATE, BEOREE CFEEBIESRE, JENARIRER, ABIEREL. AT, HmENDERE .
IX R LT AT A 3R i AR B2 A A A0 (Mu Lei, 1999: 6 en Xiao, 2012: 1y ss.). Nuestra traduccion.

PO TEEFR R, AEAMENE AR SR AL, AN R A 1 SRR R TR, P RN S DR
P, BRI A (Xiong, 2011: 1 en Xiao, 2012: 2). Nuestra traduccion.
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undergraduates specializing in foreign languages, and there were no special
depatments or programs for training translators or interpreters.”

La Revolucion Cultural (1966-1976) tuvo terribles consecuencias para el sistema
educativo del pais (apartado 1.1.2.). Sin embargo, en la tercera sesion plenaria del 11°
CCPCCh, llevada a cabo en Beijing en diciembre de 1978, se establecieron las leyes de
reforma y apertura al resto del mundo (Reform and Opening Up), y la ensefianza y
aprendizaje de lenguas extranjeras era uno de los principales objetivos del MOE. Asi, la
asignatura de traduccion cobr6 importancia y entrd en una nueva etapa al ser reconocida
por el ministerio como una asignatura obligatoria que debia estar contemplada en todos
los grados de lenguas extranjeras oficiales ofertados a nivel nacional. A partir de 1978,
decenas de institutos y departamentos de lenguas extranjeras fueron fundados en todo el
pais. Un afio mas tarde, en 1979, se fundé en Beijing, un centro para la formacion de
traductores e intérpretes al servicio de la ONU que fue incorporado a la Universidad de
Lenguas Extranjeras de Beijing (ULEB) el cual, en 1994, paso a ser la actual Escuela de
Posgrado de Traduccion e Interpretacion (The Graduate School of Translation and

Interpreting) en esta misma Universidad (apartado 2.4.3).

La Asociacion de Traductores de China (Translators Association of Chinal’ AC, por
sus siglas en inglés—) creada en 1982, supuso otro de los grandes avances para la
traduccion en el pais. Esta asociacion puso en marcha varias publicaciones periodicas, a
destacar: Chinese Translators Journal, Chinese Science & Technology Translators
Journal y Shanghai Journal of Translators for Science and Technolpgydemas
realizaba cursos de formacion para traductores. Pero, la traduccion como disciplina
académica todavia era una nueva asignatura en China y los formadores utilizaban
diferentes métodos e instrumentos de ensefianza dependiendo de coémo hubiesen sido
formados y de su percepcion de la traduccion (Xu, 2005: 236). Por otro lado, y como
veiamos, a partir de los 80 la influencia de las teorias de traduccion occidentales
tuvieron una gran acogida en China (apartado 1.6). Varios factores como los que

mencionamos hicieron inevitable la independencia de la disciplicina.

A través de los esfuerzos realizados durante todo este tiempo... Debemos
alcanzar dos objetivos especificos, esto es, conseguir escribir dos importantes

libros: 1) Historia de la traduccién en China; D)a traductologia en China. El
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surgimiento de estos dos grandes libros ayudaria a que nuestra vision sobre la
traduccion evolucionase de la etapa del conocimiento sistematico al conocimiento

racional, viendo asi realizada la premisa: ‘La Traduccion es una Ciencia’

(Dong, 1984: 543)'*®

3.2.1 ;Disciplina dependiente o independiente?

Desde el punto de vista profesional, a partir de la reforma de apertura llevada a cabo por
la RPC en 1978, la demanda de traductores e intérpretes crecidé de un modo desorbitado
y la preocupacion por parte del Gobierno chino por contar con profesionales
cualificados en el campo era mas que evidente. Por otro lado, si nos centramos en el
plano académico, con la llegada masiva de la literatura y las teorias de traduccioén
occidentales al pais asidtico, los traductélogos se embarcaron en el estudio y
aplicabilidad de las mismas. Era indiscutible el interés que se le empezo a prestar a la TI
tanto como actividad profesional como académica, ya fuese para el progreso econémico

de la nacién o para la formacion de profesionales cualificados.

En la introduccion de este capitulo comentdbamos que, menos el departamento afiliado
a la ULEB, encargado de formar a traductores e intérpretes para la ONU, la ensefianza
de la traduccion en la RPC era una disciplina dependiente de los departamentos y cursos
de lenguas extranjeras y que su instruccion se limitaba a servir como herramienta para la
ensefanza de la lengua extrajera pertinente, mientras que en Occidente —Europa— o,
incluso en Hong Kong, a partir de los 70 los estudiantes ya podian matricularse en
programas de grado, master y doctorado especificos en TI (Yang, 1998; Ke y Bao;
2002). Esto hizo que, durante muchos afios, los “profesionales” de la TI en la China
continental fuesen los egresados de los grados de lenguas extranjeras, los cuales no
estaban cualificados como profesionales en el campo de la TI al terminar su programa
de formacion, al centrarse éstos en la trasmision de conocimientos lingliisticos y
comunicativos mientras que dejaban de lado la formacién basada en las habilidades y
competencias especificas de la actividad traslativa. En 1984, la Academic Degree
Commission of the State Counaituncié la puesta en marcha del primer programa de

Master en Teoria y Practica de la Traduccion —al que le siguieron varios mas— pero

A — e B SE F BRATTE S B A AR R A, B RRIXAERIE O — . R, L b E IR XTI IR W
AR BB AR L2 B PE IR IR B ik 1) 1 EPE DGR I B, S T BB 2 — Al 221X — AN R (FEAK 0T, 1984). Nuestra traduccion.
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siempre ligados a departamentos como los de Lengua y Literatura Inglesas, Lengua y

Literatura Alemana o Lingiiistica (Wang, 2012: 13).

There were calls in 1987 for the establishment of translation studies (or
translatology) as a discipline, especially by Tan Zaixi, one of the importers of
Nida’s theory. The ways to achieve this goal were discussed, and what most people
had in mind was an applied discipline based on some linguistic theories, such as
Nida’s socio-semiotics.

(Chang, 2011: 421)

Sin embargo, en 1992, la Oficina Estatal China de Supervision Técnica (Chinese State
Bureau of Technical SupervisiorCSBTS por sus siglas en inglés—), subordiné la
traduccion como una disciplina anexa a las lenguas aplicadas, la cual era analoga a
disciplinas como ensefianza de lenguas, lingiistica, etc. (ibid.: 14). Y, como
consecuencia, los traductodlogos chinos, conscientes de este hecho, comenzaron a instar,
tanto al Gobierno chino como a las universidades y facultades, al establecimiento de un
programa especifico de grado o posgrado en traduccion e interpretacion independiente
de los departamentos de lenguas extranjeras (Xu, 2001; Li, 2007; Zhong, 2007; Zhuang,
2007).

Estos esfuerzos vieron su recompensa en el Primer Foro Asidtico de Traductores que
tuvo lugar en Beijing en 1995 y que concentrd a mas de 200 expertos en traduccion de
16 paises asidticos distintos. Este Foro, finalmente, derivo en la creacién de un Comité
de Investigacion y Formacion en Traduccion por la Asociacion de Traductores de China.
Un afio mas tarde, en 1996, tuvo lugar el Primer Congreso Nacional de Formacion de
Traductores en Nanjing y, en 1997, el primer Departamento de Traduccion fue fundado
en la Universidad de Lenguas Extranjeras de Guangzhou'” (Mu, 1999; Tan; 2008). Sin
embargo, la TI como disciplina académica independiente atin no tenia cabida en las
universidades de la RPC, sino que eran vistos como una capacitacion a adquirir ante la

demanda laboral y de mercado que en esos momentos se requeria.

Varios son los expertos que sefalan que las razones por el tardio reconocimiento y

establecimiento de un titulo conducente al grado en TI fueron: 1) que no era esencial el

129 Se trata de la actual Universidad de Estudios Extranjeros de Guangdong (Guangdong Foreign Studies University), a la que nos
referiremos, en adelante, como UEEGD.
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establecimiento de un grado en TI ya que los estudiantes de grado de lenguas
extranjeras podian traducir; y 2) que la traduccion requeria que los estudiantes tuviesen
ya unas buenas bases en varios aspectos (como la lengua extranjera) y dominaran
competencias especificas de la TI, lo cual era apropiado para los estudiantes de

posgrado y no de grado (Yang, 2008).

3.2.2 Primeros pasos hasta la configuracion de los programas de grado en T1

En los 70, China ya se habia hecho un hueco en el panorama internacional que culminé
con su entrada en la ONU en 1971, por la que sus relaciones internacionales
comenzaban a crecer a un ritmo acelerado. El rapido desarrollo economico y la
globalizacion, hizo que la demanda de profesionales de la traduccion y la interpretacion
fuese mas que necesaria y urgente y, no solo para temas gubernamentales precisamente.
Las empresas también se empezaron a ver obligadas a contratar a traductores e
intérpretes de manera urgente. El problema, como estaba claro, radicaba en que la
formacion que los traductores habian recibido —cursos de lenguas extranjeras, cursos de
traduccion como asignatura optativa o de libre eleccion o cursos proporcionados
directamente por las empresas— o simplemente el hecho de que fuesen bilinglies, hacia
que entrase en el mercado de la traduccion personal no cualificado o sin las
competencias especificas, pertinentes y necesarias'’. Como consecuencia, se empezaron
a ver errores de traduccion en publicaciones, informes, productos, o incluso en tablones
publicitarios, lo cual tuvo nefastas consecuencias y generd pérdidas al Gobierno de la
RPC y a las empresas, asi como un impacto bastante negativo para los traductores
chinos. De ahi el hecho de que en 1979, se fundase un centro para la formacion de
traductores e intérpretes al servicio de la ONU. Ademas, el Gobierno municipal de
Shanghdi cred un examen que acreditase la capacitacion de intérpretes en 1995. Este
examen era y sigue siendo conocido como Acreditacion de Interpretes de Shanghai
(Shanghai Interpreters Accreditation —SIA, por sus siglas en inglés—), reconocido

asimismo por las empresas a la hora de contratar personal (Wang y Mu, 2009: 276).

ORH, BAHRAZBRMARA T RER R, (RZMIERRBE TARINET, REHENR ARSI a thEk
(IRH I HOM, AN B R BB 152 1 L T TR L B B MU SR 0 O, 2011: 44)
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Pero éste no fue el unico examen que se habia creado para evaluar la cualificacion de
los profesionales. Exdmenes como los desarrollados por la ULEB: Prueba de
Acreditacion Nacional de Traductores e Intérpretes (National Accreditation
Examinations for Translators and InterpretefSAETI, por sus siglas en inglés—), o el
examen de la Universidad de Xiamen: Certificado de Interpretacion de Inglés (English
Interpreting Certificatg¢ eran muestras de la necesidad que China tenia de contar con
traductores e intérpretes con unos estandares y unos niveles de profesionalidad basicos.
Mas tarde, y ante la gran demanda, el Ministerio de Recursos Humanos y Personal del
Gobierno de la RPC (-The Ministry of China of Human Resources and Social Segcurity
MOHRSS, por sus siglas en inglés—) "' aprobd, 2003, un sistema nacional de
acreditacion conocido como Prueba de Capacitacion y Acreditacion de Traductores e
Intérpretes (Chinese Aptitude Test for Translators and Interpretef®ATTI, por sus
siglas en inglés—) (apartado 3.2.3).

Como vemos, la necesidad de traductores e intérpretes era una realidad y urgia contar
con personas cualificadas para ello. El MOE, consciente de esta necesidad decidio
tomar medidas en cuanto a los programas de formacion de traductores. Asi, en el afio
2000, los cursos de interpretacion también fueron incluidos en la Guia Nacional de
Planes de Estudio (National Syllabus Guidelin@gomo una asignatura obligatoria en
los programas de grado de Lengua Inglesa y, en la actualidad, se trata de curso anual

obligatorio impartido en el tercer o cuarto curso (Wang y Mu, 2009: 268).

Entre los afios 2000 y 2005, fueron varios los departamentos y escuelas de traduccion
que se formaron y que ofertaban programas de especializacion y cursos de posgrado en
TI. En el afio 2004, el MOE aprobo ¢l primer programa de posgrado de ET (Fanyixue—
Translation Studigscomo tal, el cual se impartia en la Universidad de Estudios
Internacionales de Shanghai (UEIS)"*. Poco a poco, la traduccion se iba abriendo paso
en la escena académica, y el gobierno, los profesores, investigadores y profesionales,
comenzaban a tener consciencia de la importancia de la formacion de profesionales,
hecho que materializaron en la reivindicacion por una formacidon especifica e

independiente. A finales de 2004 habia mas de 110 doctores en TI, de los cuales, 67 se

! Antiguo Ministerio de Personal Laboral. Este ministerio fue creado en 2008 cuando se fusionaron los Ministerios de Personal
Laboral y el de Trabajo y Seguridad Social.
132 Esta Universidad es conocida como Shanghai International Studies UniversityISU), pero nosotros utilizaremos la abreviatura

acorde a su nombre en espafiol UEIS.
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especializaron en teoria de la traduccion y traduccion literaria, 42 en traduccion

automatica y asistida, y 1 en traduccion cientifico-técnica (Tan, 2008: 591).

Pero, el verdadero hito se produjo el 10 de marzo de 2006, cuando la Comision para la
Acreditacion de Programas de Grado del Consejo de Estado publicé un documento
aprobado en 2005 por el MOE por el cual se reconocia y establecia, el grado en T1 —de
cuatro afios de duracion— (BA in Translation and Interpreting) en tres universidades del
pais: la Universidad de Fudan, la Universidad de Hebei y la Universidad de Guangzhou,
marcando asi el comienzo de los ET como disciplina independiente en China. En 2009,
ya habia mas de 19 universidades que habian sido autorizadas por el MOE para
incorporar el grado en TI. Diez afos mas tarde, en 2015, China contaba con mas de 196
facultades o departamentos de TI que ofertaban el grado y 206 que ofertaban cursos de
posgrado (master y doctorado). El rapido desarrollo que ha tenido la disciplina, y a tan
gran escala, ha generado en China un interés y preocupacion por la formacion de sus

estudiantes y por la investigacion en el campo.

This rapid development of translation and interpreting programs has generated a
rising interest in relevant pedagogy and research, especially among university
teachers, who are now grappling with such challenges as the design and

development of syllabi and curricula, modes of training and teaching methods.

(Wang y Mu, 2011: 268).

3.2.3 Aspectos generales del grado en TI en China

Como veiamos, desde la aprobacion por parte del MOE del grado en TI en 2006, las
primeras universidades en implantarlo fueron: la Universidad de Fudan, la Universidad
de Hebei y la Universidad de Guangzhou. A partir de entonces, la oferta de estos
estudios experimento6 un crecimiento desmesurado en el pais asiatico y, en 2011, ya eran
mas de 42 las universidades que ofertaban el grado en TI. En 2015 el numero se
disparaba a 196.

A continuacion se ofrece una relacion de las universidades que ofrecen el Grado en TI

ordenadas por afio de establecimiento.
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UNIVERSIDAD Afo de
establecimiento
Fudan University 2006
Guangzhou University of Foreing Studies 2006
Hebei Normal University 2006
Beijing Foreign Studies University 2007
Shanghai International Studies University 2007
Xi’an Foreign Studies University 2007
Zhejiang Normal University 2007
Beijing International Studies University 2008
Beijing Language and Culture University 2008
University of International Business and Economics 2008
East Normal University 2008
Shandong University 2008
Sichuan International Studies University 2008
Henan Normal University 2009
Hubei University 2009
Huazhong University of Science and Technology 2009
Shenyang Normal University 2009
Tianjin Foreign Studies University 2009
China Foreign Affairs University 2009
Beijing University of Aeronautics and Astronautics 2010
Dalian Foreign Studies University 2010
Henan University 2010
Heilongjiang University 2010
Huazhong Normal University 2010
Huangiao Foreign Languages University 2010
Jinan University 2010
Nankai University 2010
Qufu Normal University 2010
Wuhan University 2010
Northwest Normal University 2010
Southwest Jiaotong University 2010
Dalian University 2011
Guizhou University 2011
Hunan University of Technology 2011
East China University of Political Science and Law 2011
Huanggang Normal University 2011
Jiangxi Science and Technology Normal University 2011
Nanjing University of Information Science and Technology 2011
Shaanxi Normal University 2011
Xi’an University of Translation 2011
Xiangtan University 2011
Zhejiang University 2011
Dalian University of Technology 2012
Fujian Normal University 2012
Fuzhou University of International Studies and Trade 2012
Hengyang Normal University 2012
Hubei University of Economics 2012
East China Jiaotong University 2012
Leshan Normal University 2012
University of South China 2012
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Ningbo University - College of Science and Technology 2012
Shanxi University 2012
Sichuan Foreign Studies University - Chengdu Institute 2012
Yunnan Nationalities University 2012
Minnan Normal University 2012
Zhejiang University of Technology 2012
Sun Yat-Sen University 2012
University of Science and Technology of Anhui 2013
Beihua University 2013
Guangdong University of Foreign Studies 2013
Guangxi University 2013
Guangxi Normal University — Lijiang College 2013
Hebei Normal University of Nationalities 2013
Heilongjiang International University 2013
Hubei University of Economics 2013
Hubei University of Science and Technology 2013
Hubei Institute for Nationalities 2013
Hunan College of Finance and Economics 2013
Hunan University of Science and Technology 2013
South China Normal University 2013
Huaibei Normal University 2013
Huanghuai University 2013
City College of Jilin Architecture University 2013
Polytechnic Institute of Jiangxi Science & Technology University 2013
Jiangxi Normal University 2013
Eastern Liaoning University 2013
Liaoning University of International Business and Economics 2013
Mudanjiang Normal University 2013
Neijiang Normal University College 2013
Nanchang Institute of Technology 2013
Nanjing Normal University 2013
Nanjing University of Post and Telecommunications 2013
Nantong University 2013
Shandong Institute of Business and Economics 2013
Chongqing Nanfang Translators College of Sichuan International Studies 2013
University

Sichuan University of Arts and Science 2013
Suzhou University 2013
Taiyuan Normal University 2013
Tianjin Chengjian University 2013
Wuchang Institute of Technology 2013
Wuhan Polytechnic University 2013
Wuhan University of Science and Technology 2013
Zhixing College of Northwest Normal University 2013
Southwest University of Science and Technology 2013
Xiangnan University 2013
Xinxiang Medical University 2013
Xinyang Normal University 2013
Yangzhou University 2013
Yichun University 2013
Zhanjiang Normal University 2013
Zhejiang International Studies University 2013
Zhejiang Yuexiu University of Foreign Languages 2013
Minzu University of China 2013
Chonggqing Jiaotong University 2013
Chongqing Normal University 2013
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Chongqing University for Posts and Telecommunications 2013
Anqing Teachers College 2014
Changchun University of Science and Technology 2014
Changsha University of Science and Technology 2014
Changsha University 2014
Chengdu University of Science and Technology 2014
Dali University 2014
University of Electronic Science and Technology of China 2014
Chengdu College of the University of Electronic Science and Technology of 2014
China

Fuyang Teachers College 2014
Cunjin College of Guangdong Ocean University 2014
Guangxi Normal University 2014
Guangxi Teachers Education University 2014
Guiyang Medical University 2014
Guizhou Normal University 2014
Hebei University of Science and Technology 2014
Polytechnic College of Hebei University of Science and Technology 2014
Henan University of Urban Construction 2014
Henan Agricultural University 2014
Hengshui University 2014
Science and Technology College of Hubei University of Arts and Science 2014
Hunan First Normal University 2014
Huaiying Normal University 2014
Huanghe Science and Technology College 2014
Jishou University 2014
Jianghan University 2014
College of Arts and Science of Jianghan University 2014
Kunming University of Science and Technology 2014
Liaoning Normal University 2014
Luoyang Normal University 2014
Nanchang University 2014
Nanjing Normal University — Dongbei College 2014
Shangrao Normal University 2014
Tianjin University of Science and Technology 2014
Binhai School of Foreign Affairs of Tianjin Foreign Studies University 2014
Wuhan Donghu University 2014
Xi’an International University 2014
China West Normal University 2014
City College of Southwest University of Science and Technology 2014
Huarui Institute of Xinyang Normal University 2014
Yulin University 2014
Zhengzhou Chenggong University of Finance and Economics 2014
Zhengzhou University of Aeronautics 2014
Great Wall College of China University of Geosciences 2014
South-central University for Nationalities 2014
Zunyi Medical College 2014
Communication University of China 2015
Central University of Finance and Economics 2015
China University of Political Science and Law 2015
North China Power Electric University 2015
Xidian University 2015
Huagiao University 2015
North China University of Science and Technology 2015
North University of China 2015
Xizhou Teachers University 2015
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Inner Mongolia University of Science and Technology 2015
Hothot Minzu College 2015
Liaoning University 2015
Harbin Normal University 2015
Daqing Normal University 2015
Sanda University 2015
Jiangsu University of Science and Technology 2015
Jiangsu Normal University 2015
Huaiyin Institute of Technology 2015
Nanjing Xiaozhuang University 2015
Jincheng College of Nanjing University of Aeronautics and Astronautics 2015
Tianping College of Suzhou University of Science and Technology 2015
Shaoxing University Yuanpei College 2015
Fujian University of Technology 2015
Jimei University 2015
Qilu University of Technology 2015
Weifang University 2015
Xuchang University 2015
Shangqiu Normal University 2015
Pingdingshan University 2015
Luoyang Institute of Science and Technology 2015
Xinxiang University 2015
Wenhua University 2015
Hunan Institute of Technology 2015
Guangdong University of Business Studies 2015
Guangdong University of Technology 2015
Guangdong Peizheng College 2015
Zhujiang College of South China Agricultural University 2015
Guangdong Institute of Education 2015
Wuzhou University 2015
Xichang College 2015
Zunyi Normal University 2015
Xingyi Normal University for Nationalities 2015
Dianchi College of Yunnan University 2015
Baoji University of Arts and Sciences 2015

Tabla 12.- Instituciones y universidades chinas que ofertan el grado en TI (TAC, 2015:

en linea)'®.

El hecho de que todavia no exista un marco general comun en cuanto al plan de estudios,

podria deberse a la breve trayectoria de los estudios. Asi, cada facultad es la que disefia

su propio curriculum y establece e imparte su propio plan de estudios (Xiao, 2012: 97).

Sin embargo, Wu Qing (2010: en linea) entonces la decana del Departamento de (grado)

TI de la ULEB, expone como este hecho no debe ser visto ni interpretado como un

factor negativo ya que, segun Wu, la situacion podria ser positiva al implicar una mayor

diversificacion en cuanto a las distintas universidades y facultades del pais. Asimismo,

explica que, al tener cada facultad su propio curriculum, se evita caer en la formacion

133 Datos oficiales proporcionados por la Translation Association of Chind.a tltima actualizacién data de 2015. Disponible en:

http://tac-online.org.cn/ch/tran/2010-10/12/content_3765916.htm [Ultimo acceso: 26.01.2017].
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homogénea de los egresados. Es decir, cada facultad, al evaluar sus recursos y
dependiendo de la demanda y las necesidades de cada region o ciudad de China, asi
como dependiendo de la formacion de sus profesores y el nivel de su alumnado, elabora

e implanta su propio curriculo y plan de estudios'*.

Si tenemos en cuenta los aspectos y factores mas importantes a analizar a la hora de
disefiar un plan de estudios (Kelly, 2005), puede que el plan adoptado por las
universidades sea bastante apropiado al tener en cuenta factores como: la regién o
ciudad, el perfil del estudiantado y profesorado, los recursos para la formacion, etc.
Aspectos que asimismo también consideramos indispensables a tener en cuenta en la

elaboracion de los curricula en TI (apartado 6.2.3).

* Principales aspectos de sus planes de estudios

Como deciamos, debido a que el grado en TI es aun relativamente nuevo en China, no
hay un sistema establecido e integrado. Sin embargo, si que existe un “esqueleto”
comun que Sueleser seguido por las universidades o facultades a la hora de elaborar el
plan de estudios en TI. Segun Zhong (2011: 21), el grado en TI deberia, preferiblemente,
tener una duracion de 4 afios y estar dividido en dos etapas: la primera (1°y 2° curso) de
“introduccion” para sentar las bases y conocimientos lingiiisticos y una segunda (3° y 4°
curso) de “especializacion o adquisicion de competencias especificas de traduccion”. El
grado, en su totalidad, deberia llegar a la suma de entre 2800 a 3000 horas, con un
minimo de 155 créditos y un maximo de 170", Del total de horas de clases exigidas, las
asignaturas de especializacion en traduccion e interpretacion no deberian sumar menos
de 1.800 horas y, como minimo, deberian representar 100 créditos del total exigido. Asi,
podriamos decir que un esquema general de la distribucion de créditos en el grado de TI

seria como se muestra a continuacion:

¥ Wu Qing [12.07.2010] {ASRIFLIERIF L LHLIE S5 HEAL) [Oportunidades y retos profesionales en el grado de traduccion e
interpretacion de inglds Disponible en: http:/www.24en.com/e/DoPrint/2classid=20&id=118370 (en chino). [Ultimo acceso:
26.01.2017].

135 Es dificil establecer un niimero concreto de créditos, ya que, al no estar regulados gubernamentalmente, cada universidad estipula

el niimero de créditos exigidos y su distribucion en el plan de estudios. Por ejemplo: en la Universidad de Wuhan, el grado en TI
supone 140 créditos, mientras en la Universidad de Fudan la cifra asciende a 157 y 166 en la Universidad Normal de Zhenjiang,

como veremos mas adelante.
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Tipo de curso Créditos Porcentaje
Asignaturas de formacion basica 32 20,65%
Asignaturas obligatorias 81 (traducci6n) 32,25%

82 (interpretacion) 52,9%
Asignaturas optativas 34 (traduccién) 21.94%
33 (interpretacion) 21,29%
Actividades paralelas 8 5,16%
Totalidad 155 100%

Tabla 13. Propuesta de plan de estudios(traducida y adaptada de Zhong, 2011: 21).

En China, y segiin el mismo autor (2011: 21-22), el curriculum de grado en TI deberia
estar elaborado en torno a unos contenidos basicos y estar divididos en tres mddulos

principales (sin contar con las establecidas por el MOE):

Materias
Language Knowledge and Ability Comprension Auditiva
G ST )| Habilidades Comunicativas
Lengua Extranjera Comprension Lectora
Capacidad de Redaccion
*Se refiere a las materias que Lengua China Contemporanea
integran el conocimiento 'y Lengua China Clésica
dominio de la lengua materna y
la lengua B. Redaccion en Lengua China (Nivel Avanzado)
Translation Knowledge and Introduccion a la Traduccion y la Interpretacion
. S‘kE:IIS - Traduccion Chino — Lengua B
(BRI S Hie Traduccion Lengua B — Chino

*Se refiere a las materias de Traduccion Especializada

caricter  especializado  en Traduccion Literaria
traduccion y el desarrollo de la Interpretacion Consecutiva
competencia traductora.

Interpretacion de Enlace

Interpretacion Especializada

General Knowledge Cultura de la Lengua China
(BEREH) Cultura de la Lengua B
Introduccién a la Lingiiistica

*Se refiere a las asignaturas de
conocimiento basicos que el
alumno debe adquirir. Comunicacion Intercultural

Informatica Aplicada a la Traduccién

Literatura de la Lengua B

Tabla 14. Propuesta de contenidos basicos divididos por modulos (traducida y adaptada
de Zhong, 2011: 22-23).

Como exponiamos, aunque no existe un consenso generalizado sobre la estructura de

sus planes de estudio, como tampoco lo existe en cuanto al nimero total de créditos ni
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su distribucion, si que se siguen ciertos pardmetros para su elaboracion, con el objetivo
de formar a los estudiantes dotandolos de unas bases comunes que podriamos calificar —
si lo comparamos con la distribucion por competencias del EEES— como “competencias
genéricas”, asi como con unas “competencias especificas” en cuanto a lengua y cultura
(Lengua A y B) y adquisicion de la competencia traductora (CT). En cada facultad de T1,
dependiendo de su situacion geografica de China (por las necesidades de mercado y
sociales)"®, la preparacion del profesorado, los conocimientos previos del alumnado y
los curricula varian no s6lo en nimero de créditos y materias, sino también en la oferta
de lenguas extranjeras —siendo el inglés comin como lengua B en los grados en TI-.
Asimismo, las asignaturas de especializacion en traduccion también muestran
variaciones dependiendo del centro: traduccidn econdmica, comercial, audiovisual,
técnica, etc. Sin embargo, esta especializacion es superficial En China, generalmente,

la especializacion se lleva a cabo en cursos de master y doctorado (Zhuang, 2007).

Para ofrecer una vision clara sobre como seria un plan de estudios del grado en TI en
China —a modo de ejemplo— hemos adoptado y traducido la propuesta por Zhong (2011:
21 yss.):

Maodulo Materia 1° 2° e 4°
1 [2(3]4[5]|]6]7]|8
Lengua B MEIREE
Language Comprension Auditiva - Lengua B NMEIE
Knowledge and| Obligatorias | Expresion Oral - Lengua B NMEIE
Ability Comprension Lectora - Lengua B ME
) Expresion Escrita - Lengua B MR
(Competencia Lengua China Contemporanea v
lingtiistica) Lengua China Clésica ME
Redaccion en Lengua China

Médulo Materia 1° 2° 2 4°
1 [2|3|4|5]6]|7]|8
Translation Introduccioén a la Traduccion \
Knowledge and Traduccién Chino — Lengua B \
Skills Obligatorias Traduccion Lengua B — Chino \
Traduccion General \
(Competencia Interpretacion Consecutiva V
Traductora Interpretacion de Enlace \
(CT) Interpretacion (especializacion) N

1% Hemos de ser conscientes de la extension del pais, que es tan grande como casi toda Europa. De este modo, es comprensible que
no existan las mismas necesidades de mercado en el norte, sur o centro del pais. Asimismo, los recursos para la formacion, la
preparacion del profesorado y capacitacion del alumnado también son variables importantes a tener en cuenta a la hora de la
elaboracioén de los curricula, las cuales no son equitativas en el pais.
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Médulo Materia 1° 2° 3° 4°
1123 (4|5|6|7]|8
General Cultura China \
knowledge (TI) Cultura de la Lengua B \
Obligatorias Introduccion a la Lingiiistica \
Conocimientos Literatura de la Lengua B \
generales Comunicacién Intercultural N

Tabla 15. Propuesta de asignaturas obligatorias y distribucion en el plan de estudios

(Zhong, 2011: 22)"".

Zhong (ibid.) cree que estas 20 asignaturas deberian ser de carédcter obligatorio y
sumarian unos 50 o 56 créditos del total del curriculum donde los médulos o bloques:
“Language Knowledge and Ability’ “Translation Knowledge and Skillsdcuparian el
80% de la carga curricular, mientras el de “General Knowledge”solo ocuparia un 20%
del total del curriculum. El autor explica (ibid.) que, a partir de las directrices generales
del MOE vy esta guia que €l propone, cada universidad puede formular su propio plan de
estudios. Asimismo, sugiere integrar en la optatividad de cada bloque diversas
asignaturas que proporcionen al estudiante tanto conocimientos generales basicos como
competencias especificas para la practica traductora. Sin embargo, como veremos mas
adelante, esta propuesta de bloques, mddulos y asignaturas, asi como la carga lectiva —
numero de créditos y horas— es una propuesta bastante utopica. Pero, no entraremos, por
ahora, en el andlisis curricular del grado en TI en China porque lo abordaremos en

profundidad en proximos capitulos (capitulo 8).

3.2.4 Acreditacion gubernamental como traductor e intérprete en China

En China, cuando el alumnado finaliza los estudios del grado en TI y defiende su
correspondiente TFG, segin la Ley de Educacion y las Normas de los Grados y
Posgrados de la Republica Popular de China del 28 de agosto de 2004, se le confiere el

138

titulo de graduado en traduccién e interpretacion'”. Es de suponer pues, que los futuros

egresados tendran la capacidad para incorporarse al mundo laboral. Sin embargo,

1373610 se muestran la propuesta de asignaturas obligatorias. Véase Anexo XI para su version orginal. )
% Disponible en: http://www.moe.edu.cn/publicfiles/business/htmlfiles/moe/moe_2803/200907/49967.html [Ultimo acceso:
29.01.2017].
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debido a la masificacion de universidades que actualmente ofertan el grado en Tl y el
nimero de egresados que salen anualmente, la inserciéon laboral es cada vez mas
complicada. Ademas, el nimero de alumnos que optan por el acceso a cursos de

posgrado, hace que se haga extensiva esta fiebrepor la especializacion.

Son numerosos los cursos de master y doctorado en TI en todo el pais. En 2010, ya eran
158 los masteres que se ofertaban en las universidades o instituciones de educacion
superior en China'* Sin embargo, estos cursos de posgrado no acreditan al estudiantado
como profesional en TI desde 2003. Desde ese ano, el MOE estableci6 que para obtener
dicha “acreditacion” como traductor y/o intérprete profesional, se habria de realizar un
examen a nivel nacional: el China Accreditation Test for Translators and Interpreters
(CATTI), el cual seria la credencial con mas autoridad y con mas peso del pais. Tanto
es asi, que en muchos de los programas de maéster del pais es obligatorio, durante la
duracion de éste, participar en este examen nacional —y obtener cierto nivel— para poder
graduarse. Por ello, la gran mayoria de estos cursos de master ya cuentan con cursos de

preparacion del estudiantado para el mismo.

» China Accreditation Test for Translators and Interpret@aTTI)

Este examen para la acreditacion de la cualificacion de los traductores e intérpretes del
pais, fue puesto en marcha en 2003 por el MOHRSS. En el momento de su creacion, se
pretendia implementar unos estdndares oficiales que se complementasen con el sistema
nacional de cualificacion y certificacion profesional. Asi, este examen estd disefiado
para evaluar las capacidades y las competencias profesionales de los traductores e
intérpretes. Los estudiantes y/o profesionales pueden examinarse de siete lenguas
distintas (inglés, francés, japonés, arabe, ruso, aleman y espafol) y, se incluyen en este
examen tanto pruebas de traduccion como de interpretacion (consecutiva y simultanea).
Asimismo, esta dividido en 4 niveles, por lo que dependiendo de la puntuacion obtenida

en el examen, se acreditara al examinado con uno u otro nivel:

- Level 1 Translator and Interpreter

- Level 2 Translator and Interpreter

19 Listado completo de universidades que ofertan el master en TI por afio de implantacion. Disponible en: hitp:/tac-
online.org.cn/en/tran/2011-06/13/content 4264230.htm [Ultimo acceso: 29.01.2017].
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- Level 3 Translator and Interpreter

- Senior Translator and Interpreter

Al ser el examen de mayor validez en China en cuanto a la acreditacion como traductor
e intérprete profesional, no es de extrafiar que, entre el afio 2003 y 2008, mas de 80.299
estudiantes se hubiesen inscrito en el mismo. Segun, datos oficiales del CATTI, sélo
12.702 aprobaron el examen, de los cuales 5.410 obtuvieron el nivel 2y 7.292 el nivel
3%, En 2010, esta cifra se disparé ain mas. S6lo en la segunda mitad del afio se
matricularon unos 20.000 estudiantes en las combinaciones: chino -

inglés/ruso/aleman/espafiol (Anexo XII).

Ademas, dependiendo, de la universidad o facultad, asi como del curso de grado o
posgrado que se vaya a cursar, los alumnos tienen que alcanzar, generalmente, un Nivel
2 para poder graduarse. Para proporcionar una idea mas clara sobre los estudiantes y
profesionales, asi como el nivel de estudios que tienen cuando se presentan a este
examen, se muestra, a continuacion un grafico — con datos recogidos de la pagina oficial

del CATTI en 2015—, en el que se muestra el porcentaje de los mismos (grafico 3).

Doctorado FP
10% 405

Grado \I
4304

.___\

Master
43%

Gréfico 3. Porcentaje del alumnado en relacion con el nivel de estudios que se ha
presentado al exdmen (basado en datos extraidos del CATTI, 2015: en linea)

37 Disponible en: http://catti.net.cn/node_74539.htm [Ultimo acceso: 29.01.2017].
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3.3 La TI como disciplina académica en Espafia

Una vez realizado un recorrido desde el nacimiento de la TI como disciplina académica
en China, seguimos orientando este capitulo hacia uno de nuestros objetivos, estudiando,
en este apartado, el origen y evoluciéon de la TI como disciplina académica en Espaia.
De este modo, describiremos y expondremos, brevemente, los principales hechos que
dieron lugar a que la TI, finalmente, tuviese presencia en la academia como disciplina

independiente en Espafia, asi como su evolucion hasta la actualidad.

Aunque la practica de la traduccion en los paises occidentales —concretamente en
Europa— se remonte a tiempos antes de Cristo (apartado 2.5.1), tal y como ocurrié en
China, la formacion de traductores e intérpretes en Europa comenzé con el método
ensayo-error, en el que la formacién no estaba estructurada y, en la mayoria de los casos,
¢ésta acompaiiaba al aprendizaje de lenguas extranjeras (Caminade y Pym, 1998: 280).
De este modo, la traduccion como disciplina académica no veria la luz hasta mediados
del siglo XX. Hasta entonces los traductores eran lingiliistas o bilingiies, traductores
autodidactas o personas que habian sido formadas — de alguna manera — por otros

compafieros que tenian mas experiencia (Kelly, 2005: 8).

Segiin la Asociacion Europea de Estudios de Traduccion (European Society of
Translation StudiesEST, —por sus siglas en inglés—) habia mas de 250 centros
alrededor de todo el mundo en los que se ofertaban cursos de TI en 1994 (Caminade y
Pym, 1998: 283). Debemos decir que, ademas de no estar actualizado tal y como se

advierte en su pagina web'*, este listado esta bastante obsoleto'*.

The demand for translation, together with the increasing professionalization of
translation, explains the appearance of institutes for translator training. As far I can
see it is in the context of these institutes that teachers and researchers first began to

pay systematic attention to translation as an object of study.

(Hermans, 1995 en Muiioz, 2004: 14)

"I Disponible en: http:/isg.urv.es/tti/tti.htm [Ultimo acceso: 29.03.2017].
2 Hemos comprobado que las universidades, centros y programas de traduccion que aparecen en el listado de China lleva sin
actualizarse bastante tiempo y, aunque aparece 2011 como ultima la fecha, la actualizacién no se ha realizado al completo.
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En Espafia, los primeros estudios que dieron paso a profesiones relativas a las lenguas y
comunicacion fueron las Licenciaturas en Filosofia y Letras (Mufioz, 2004: 13) vy,
posteriormente, la Universidad s6lo contemplaba la formacion de idiomas con las
filologias, disciplinas con una gran solera académica y estructuras organizativas fuertes
y consolidadas (Calvo, 2010: 198). A finales de los 70, estas estructuras generales se
dividieron en las primeras licenciaturas especializadas (Germanica —inglés, aleman—,
Clasica, etc.). Es, a partir de esa década, cuando aument6 en Espana el interés por el

estudio de las lenguas y se produjo una multiplicidad de titulaciones de filologia (ibid.).

3.3.1 ;Disciplina dependiente o independiente?

La traduccion cuenta con una larga historia como técnica interlingliistica en la
ensefianza de lenguas extranjeras. Segun Llacer (1997: 100), durante la Edad Media, las
técnicas de ensefianza de gramatica eran complementadas con ejercicios de traduccion vy,
en el Renacimiento, la traduccion inversa se realizaba con el propoésito de desarrollar el
sentido del estilo en la lengua extranjera. Como Tricas (1999: 99) explica, la presencia
de la actividad traductora, considerada como mero recurso didactico al servicio del
aprendizaje de lenguas, ha sido utilizada desde siempre en el marco de las filologias
clasicas, como instrumento para la ensefianza de lenguas muertas y también en las
filologias modernas como recurso didactico para la comprension y produccion de textos.
De esto modo, la formacion especifica en traduccion no veria la luz en nuestro pais
hasta los anos 70, asi como distd de tener comienzo simple sino, como Mata (2002 en

Calvo, 2009: 201) lo define: fue un parto dificil

El inicio, como deciamos, se remonta a las asignaturas o actividades de traduccion que
se ofertaban en carreras de las distintas filologias. Fue entonces cuando se empieza a
considerar que la traduccion no es simplemente un medio de aprendizaje de una lengua
extranjera, sino que requiere de la adquisicion de unas técnicas y competencias (Tricas,
1999: 100). A partir de ese momento, seria cuando los profesionales y traductdlogos
observarian que la ensefianza de la traduccion requeria de una mayor autonomia y no
era una “simple” materia dependiente de la ensefianza de una lengua extranjera o un
simple método o herramienta de ensefianza de ésta. Es decir, la formacién de

traductores necesitaba un plan de estudios con unos objetivos claros, propios y bien
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establecidos en los que se integrasen materias para su adquisicion, no s6lo de otra
lengua, sino también de instrumentos, herramientas y competencias para llevar a cabo el
proceso traslativo. Pero claro, este proceso no seria facil. La creacion de un plan de
estudios supondria un gran reto. Mayoral (1992: 27) enumera varios de ellos, entre los
que destaca la inversidon en espacios, recursos y personal que, asimismo, debido al
caracter tan profesional de los estudios, ademas exigia poder contar con un profesorado

muy especializado en el campo.

La configuracion de los primeros programas de TI, como vemos, no fue tarea facil, sino
mas bien un largo, escabroso y frenético camino de propuestas, creacion, negociaciones,
reformas y un largo etcétera del que mostraremos una visiéon —a modo de resumen— en el

siguiente apartado.

3.3.1.1 Configuracion de los primeros programas en TI

Muchos fueron los cambios politicos y sociales que agitaron a Espafia en las décadas de
los 70 y los 80. La promulgacion de la LGE, en 1970, concedi6 cierta autonomia a las
universidades y se flexibilizaron los curricula (apartado 2.6.2). Esta ley fue el motor de
un desarrollo rapido en el nimero de universidades y de las disciplinas técnicas y
cientificas, demandadas por la sociedad y un descenso en las carreras de humanidades,
con la excepcion de la carrera de traduccion e interpretacion (Way, 2003/2005a: 50). En
cuanto a los antecedentes de la formacion de traductores, la Uinica institucion publica
que ofertaba estos estudios era el Instituto Universitario de Lenguas Modernas y
Traductores de la Universidad Complutense de Madrid (1974) (Mufioz, 2004: 14),
aunque el antecedente universitario mas antiguo lo encontramos en la formacion
ofrecida por el centro privado universitario de curriculum francés Cluny-ISEIT (1959)

(Calvo, 2010: 198).

Sin embargo, el gran paso hacia la ensefianza de la traduccion de manera oficial en los
centros universitarios espanoles se constituyo, en 1972, con las Escuelas Universitarias
de Traductores e Intérpretes (EUTI) de la Universidad Autonoma de Barcelona (UAB)
en 1972 y la Universidad de Granada (UGR) en 1979, seguidas por la Universidad de
Las Palmas de Gran Canaria (ULPGC) en 1988. Calvo (2010: 199) sostiene que hay

cierta confusion en lo que se refiere a las fechas y a cudl fue el primer centro ya que
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aunque la Complutense ofertaba ya la carrera, éste era un titulo propio. Y, por otro lado,
aunque la UGR fue la primera en ver aprobado y publicado su plan de estudios, la UAB
ya llevaba tiempo impartiendo el suyo. De este modo, el primer plan de estudios de la
Diplomatura en TI vio la luz en 1980 y tanto éste como el nombre de EUTI se hizo
oficial en 1984. Cuando el alumnado terminaba sus tres afios de estudio, obtenia la
Diplomatura en Traduccion e Interpretacion, atn cuando, segin Pym (2000: 5), la
formacion en interpretacion era bastante escasa. Aunque, si bien es verdad, la
especializacion en una u otra dependia de que itinerario escogiese el estudiante. Por
ejemplo, la UAB implanté una Diplomatura en TI, sin embargo, como Kelly (2000: 5)
afirma, estaba especializada en traduccion y no en interpretacién aunque se incluyeran
ambas menciones. La UGR, por su parte, si que incluyo la interpretacion también como
especializacion (ibid.), de hecho, se podian realizar ambas diplomaturas en cuatro o

cinco afios.

Sin embargo, tanto Mayoral (1992: 189), como Kelly (1995: 84), Muioz (2004: 14 y ss.)
y Calvo (2009: 201) explican que la proyeccion profesional de los egresados era muy
limitada ya que los diplomados tenian menos opciones que los licenciados ya que no
podian optar a acceder a instituciones europeas u oposiciones espafiolas para licenciados.
Ademas, la formacion en la segunda lengua extranjera (Lengua C) era muy deficitaria
debido a la corta duracion de los estudios. Quizas todos estos motivos fueron los que
dieron lugar al emprendimiento por parte de las EUTI y sus docentes para convertir la
diplomatura en licenciatura. Como Kelly (2000: 6) explica: “ser diplomatura restaba
valor académico a unos estudios que se consideraban de segundo rango, de alguna
manera inferiores [...]”. Asi, cuando las EUTI de Barcelona y Granada comenzaron a
celebrar sus primeras reuniones a principios de los ochenta, se plantearon y expresaron
su deseo de reforma. Este fue un proceso largo y de arduas negociaciones con el
Ministerio de Educacion para transformar la diplomatura en licenciatura que no veria la

luz hasta 1991 (Beeby, 1996: 119)'%.

'3 No nos detendremos en el proceso de reforma ni en las primeras propuestas por no ser pertinentes en esta investigacion. Para un
estudio mas exhaustivo sobre las mismas véase Consejo de Universidades, 1988; Kelly, 1996; y Calvo, 2010.
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3.3.2 La licenciatura: aspectos generales

Fueron numerosos los factores que intervendrian a favor de la aprobacion de la
Licenciatura en TI (LTI). Debido al interés, tanto del profesorado como de los
estudiantes, la repercusion que tuvo la entrada de Espana en la CEE y por ello el
reconocimiento, por parte de las autoridades, de la necesidad de diversificar los titulos
de componente lingliistico para integrar una perspectiva de mayor aplicacion
profesional (Cerezo, 2012: 18), asi como, podriamos destacar: la puesta en marcha del
programa ERASMUS en 1987, y el desarrollo de asociaciones profesionales en los 80
que hacian visible la figura del traductor e intérprete y buscaban su reconocimiento
profesional, se aprobd la Licenciatura de Traduccion e Interpretacion en el BOE de 30

de septiembre de 1991.

Asi, a partir de 1991, fue implantada en la Universidad de Las Palmas de Gran Canaria
(ULPGC), en la UAB, en la Universidad de Mélaga, y en la de Vigo en 1992, seguida
de la Universidad de Granada en 1993 y en més de una decena de universidades en los
sucesivos afios. Como expone Mufioz (2004: 15), desde la aprobacion del plan de

estudios cuatrienal la oferta se cuadriplico siendo significativa la rapidez con la que

proliferaron.

UNIVERSIDAD CENTRO ANO
Universidad de Las Palmas de Gran Canaria Facultad de Traduccion e Interpretacion 1991
Universidad Auténoma de Barcelona Facultad de Traduccion e Interpretacion 1992
Universidad de Malaga Facultad de Filosofia y Letras 1992
Universidad de Vigo Facultad de Filologia y Traduccion 1992
Universidad Pompeu Fabra (Barcelona) Facultad de Traduccion e Interpretacion 1992
Universidad de Salamanca Facultad de Traduccion y Documentacion 1993
Universidad de Vic - Universidad Central de | Facultad de Educacion, Traduccion y Ciencias | 1993
Catalunya Humanas
Universidad Pontificia Comillas (Madrid) Facultad de Ciencias Humanas y Sociales 1993
Universidad Alfonso X El Sabio (Madrid) Facultad de Lenguas Aplicadas 1994
Universidad de Alicante Facultad de Filosofia y Letras 1994
Universidad de Granada Facultad de Traduccion e Interpretacion 1994
Universidad Jaume I de Castellon Facultad de Ciencias Humanas y Sociales 1994
Universidad de Valladolid Facultad de Traduccion e Interpretacion 1995
Universidad Europea de Madrid Facultad de Ciencias Sociales y Comunicacion | 1996
Universidad Complutense de Madrid Centro de estudios Superiores Felipe 11 2000
Universidad del Pais Vasco Facultad de Letras 2000
Universidad Autonoma de Madrid Facultad de Filosofia y Letras 2002
Universidad Antonio de Nebrija (Madrid) Facultad de las Artes y las Letras 2003
Universidad de Cordoba Facultad de Filosofia y Letras 2004
Universidad de Murcia Facultad de Letras 2004
Universidad Pablo de Olavide (Sevilla) Facultad de Humanidades 2004
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Facultad de
Comunicacion

Universidad de Valencia (Estudi General) Filologia, Traducciéon y | 2005

Tabla 16. Universidades, centros y afio de aprobacion de la LTI (basada en Cerezo,

2012 y el RUCT)'*

El plan de estudios tuvo, asimismo, una dificil y prolongada gestacion —alrededor de
tres afios—. Tras numerosos debates, en su mayoria sin soluciéon consensuada,
reivindicaciones, e incluso, algunas movilizaciones, se aprob6 finalmente, en el BOE
del 30 de septiembre de 1991, la Licenciatura en Traduccion e Interpretacion'®. El
mismo decreto establece la posibilidad de concentrar los estudios en cuatro o cinco afos
divididos en dos ciclos con una carga lectiva de alrededor de 300 créditos (nunca
inferior a esta cifra) ni superior a los fijados por el R.D. 1497/1987 que establecia las
directrices generales comunes de los planes de estudios. La carga lectiva semanal
oscilaria entre 20 y 30 horas y, aunque las universidades y centros tenian libertad para
desarrollar sus curricula, con la publicacion de este R.D., quedaban establecidas las
materias troncales —con sus respectivos créditos— dividas por ciclos (dos) y, que estarian

incluidas en todos los planes de estudios de la licenciatura (Tabla 17).

PRIMER CICLO
MATERIAS TRONCALES CREDITOS
Documentacion Aplicada a la Traduccion 4 créditos
Lengua A (Lengua materna) 8 créditos

Lengua B (Primera Lengua Extranjera)

12 créditos

Lengua C (Segunda Lengua Extranjera)

12 créditos

Lingiiistica Aplicada a la Traduccion 6 créditos
Teoria y Practica de la Traduccion 6 créditos
SEGUNDO CICLO
MATERIAS TRONCALES CREDITOS
Informatica Aplicada a la Traduccion 4 créditos
Técnicas de Interpretacion Consecutiva 8 créditos
Técnicas de Interpretacion Simultanea 8 créditos
Terminologia 8 créditos

Traduccion Especializada (A/B, B/A)

20 créditos

Traduccion General (C/A)

10 créditos

Tabla 17. Materias troncales y carga lectiva de la LTI,

4 Registro de Universidades, Titulos y Centros (RTUC) del Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte. Disponible en:
https://www.educacion.gob.es/ruct/estudio?codigoTipo=C&codigoCiclo=CL.&d-443487-
p=1&CodigoEstudio=3043000&actual=estudios&actual=estudios&actual=estudios&actual=estudios&actual=estudios&actual=estu
dios&actual=estudios&actual=estudios&actual=estudios&actual=estudios&actual=estudios&actual=estudios&actual=estudios&act
ual=estudios&actual=estudios&actual=estudios&actual=estudios&actual=estudios&actual=estudios&actual=estudios&actual=estud
ios&actual=estudios&actual=estudios&actual=estudios&actual=estudios&actual=estudios&actual=estudios [Ultimo  acceso:
19.01.2017].

' RD 1385/1991. Disponible en: https://www.boe.es/boe/dias/1991/09/30/pdfs/A31773-31775.pdf [Ultimo acceso: 19.01.2017].

146 Cada universidad podia modificar (ampliar) el nimero de créditos de las materias troncales.
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Como se aprecia a través de las materias troncales y como expone Calvo (2010: 205), el
fin de los estudios no era la formacion en idiomas en si misma, sino la especializacion y
la aplicacion profesional de las lenguas extranjeras. Puede ser que por ello se
estableciese la posibilidad de realizar un examen de acceso para garantizar el nivel de la
lengua principal (Lengua B). La mayoria de los centros, aunque no todos, contaba con

esta prueba especifica'!’

. En algunos, la seleccion se producia con una combinacién de
la nota de selectividad y prueba de acceso. En otros, tan solo la prueba de selectividad
bastaba para poderse matricular, lo cual provocaba que la adjudicacion de plazas fuese a
partir de una nota de corteque podia llegar a ser muy alta en algunos centros y

titulaciones (Mufioz, 2004: 49).

En general, la Lengua A era el espafiol, excepto en algunas comunidades con lenguas
cooficiales (catalan, euskera y gallego), en las que se podia optar por estas lenguas
como Lengua A. Como Lengua B, en todas las licenciaturas se ofertaba inglés, asi como
se podia optar por francés, aleman y arabe'**. Dependiendo del centro se ofertaba
japonés (UPCO y UAB), chino (UGR y UAB), ruso (UGR, UPGC, UAB), entre otras
lenguas, pero no siempre tenian un itinerario completo por no tratarse de lenguas C

como tales, sino terceras lenguas u optativas (Calvo, 2010: 234).

En cuanto a la obligatoriedad, la optatividad y la libre configuracion, cada centro
establecia las materias y marcaba la carga lectiva de cada una de ellas, asi como elegia
sus lineas de especializacion dependiendo de su vision en cuanto a la LTI y los recursos

4 De este modo, las materias troncales las establecia el

del centro, entre otros factores
MEC, las obligatorias y optativas estarian establecidas por cada universidad, y las de
libre eleccion las podria elegir el estudiante teniendo la obligacion de cursar un 15% del
total de sus créditos en un centro diferente al suyo (Mayoral, 1999a: 41). Esto suponia
que cada universidad elegia la linea de especializacion y su propio enfoque, que
propiciaba la diversidad dentro de la cierta homogeneidad marcada por la troncalidad

establecida por el MEC. Asi, el tan reiterado caracter interdisciplinar de los estudios de

17 Regulada por el R.D. 1060/92, de 22 de septiembre. Disponible en: http:/sid.usal.es/idocs/F3/sis98/000467.html [Ultimo acceso:
19.04.2017].

'8 La especialidad de arabe como lengua B s6lo se oferta en la UGR vy, aunque se incluyé en el plan de estudios desde la puesta en
marcha de la LTI, se comenz6 a ofertar en el curso académico 2002/2003. Ademas de la UGR, no se ha dedicado otra institucion a
formar a traductores de arabe en Espaiia, exceptuando a la Escuela de Traductores de Toledo de la UCLM (Ilhami, 2015: 59)

'%"No nos detendremos en el analisis curricular de la LTI por no ser objeto de nuestra investigacion. Para un estudio méds exhaustivo
sobre el disefio curricular de la LTI en las distintas universidad espafiolas véase Calvo (2010: 222 y ss.).
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TI obligaba a combinar elementos de formacion muy diversos y otorgaba a estos centros

una especificidad caracteristica (Tricas, 1999: 100)"°.

Sin embargo, la profesion del traductor e intérprete no era ni es estatica y, debido a la
globalizacion se aprecid un gran aumento de esta actividad. Ademas, si el mercado lo
exigia, ya no se trataria de la operacion de transferencia lingiiistica de un texto a otro,
sino que también comportaria actividades de mediacion lingiiistica como pueden ser la
correccion y edicion de textos, la redaccion de informes en diversas lenguas y otras
operaciones de procesamiento interlingiiistico, la formacién de este tipo de

profesionales se hacia méas compleja (ibid.).

Dicha complejidad quedd latente en el informe técnico del grupo de trabajo n°13

publicado en 1988:

La formacién de profesionales que puedan desarrollar su trabajo en organismos,
empresas y entidades, para lo que es imprescindible poseer conocimientos
generales de Derecho, Economia, Sociologia, Politica, Ciencia y Tecnologia, asi
como una cultura general de grado universitario (...) El ambito de trabajo de los
licenciados en Traduccién incluira asimismo organismos internacionales
(Comision de las Comunidades Europeas, Parlamento Europeo, FAO, Naciones

Unidas, etc.) que exigen este tipo de preparacion y titulacion equivalente.

(Consejo de Universidades, 1988) "'

Como comprobamos, la titulacion en si ya buscaba un caracter practico y
profesionalizante, pero el proceso que conllevaba el hacer cambios en los curricula para
adaptarse a las nuevas demandas sociales y econdmicas distaba de ser agil y flexible. De
este modo, la licenciatura supuso un cambio en la formaciéon de los traductores e
intérpretes en la que ya no se hablaba preferentemente de traductor semiespecializado
(...) sino del traductor capaz de adaptarse a cualquier tema y situacion —‘traductor

versatil”— (Mayoral, 2001: 314).

1% Para una vision general de como se fueron formando los planes de estudios de la LTI y su evolucién son esclarecedoras las obras

de Mayoral (1992, 1994, 1998, 2001, 2007) y Kelly (1996, 2000).

5! Reforma de las Ensefianzas Universitarias. Titulo: Licenciado en Traduccion e Interpretacion. Propuestas alternativas,
observaciones y sugerencias formuladas al informe técnico durante el periodo de informacion y debate Mabilico<onsejo

de Universidades, Secretaria General, 1988.
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Students should be trained in a special subject area, terminology and specialized

translation, whereby the three should be seen as interdependent.

(Snell-Hornby, 1992: 434)

Students with a translation degree have received training in knowledge
management of different disciplines and in problem spotting and problem-solving
skills which they can apply to most text types and disciplines, an advantage in a
professional world where translation is considered more as a business than an art
and where multidisciplinary translators are in high demand.

(Davies, 2004: 71)

Ahora bien, si la licenciatura habia conseguido que la TI tuviese un estatus académico
independiente, también comenzdé a recibir numerosas criticas, no soélo por la
desmesurada apertura de centros (Pym, 2000: 230; Zabalbeascoa, 2000: en linea), sino
también por la proliferacion y demanda por parte del estudiantado al empezar a
considerarse una carrera que estaba de moda(Kelly, 2005: 50; Arrés y Calvo, 2009:
617), la limitacién con la que se encontraban los centros para imprimir su caracter
individual al plan de estudios (Kelly, 2005: 50), la coexistencia conflictiva de conceptos
tedricos obsoletos y de criterios profesionales [...] que supuso un fuerte solapamiento y
repeticion de contenidos entre diferentes unidades curriculares (Mayoral, 2001: 311), la
falta de investigacion en cuanto a disefio curricular (Hurtado, 1999: 10) o, incluso, la
falta de consenso en cuanto a la especializacion —uno de los aspectos mas discutidos—
(Mayoral, 1998: 118, 2007: 81). No pretendemos, con esta enunciacion, criticar ni
degradar el curriculum de la LTI en Espaiia, al revés, ya que a pesar de las criticas que
se han ido recibiendo a lo largo de los afios que dur6 la licenciatura, cabe destacar la
efectividad del mismo en cuanto a sus objetivos iniciales: ser interdisciplinar, practico y,
probablemente derivado de éstos dos con un método de ensefianza que tenia como

finalidad la adquisicién de competencias.
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Por otro lado, fueron surgiendo, paralelamente a la licenciatura, estudios de master y
posgrado, aunque muchos de éstos no se encontraban oficialmente regulados'**. Como

apunta Davies (2004: 77), en Espafa habia dos tipos:

1) Posgrados de un afio (200 horas lectivas presenciales)
2) Cursos de master de dos afios (300 horas lectivas presenciales de las que al menos
100 estarian dedicadas a la escritura de trabajo fin de master o destinadas a unas

practicas externas)

El doctorado, en cambio, si que se encontraba estrictamente regulado por el R.D.
778/1998 y tenia un objetivo claro: el de formar a los nuevos investigadores y formar al
nuevo cuerpo de profesores. No es de extrafiar si tenemos en cuenta el boom la
demanda de la TI y la escasez de profesorado cualificado en aquella época. De ahi, el
interés por formar a los nuevos docentes y dotarlos con el titulo de doctor, ya que sin
éste no se podia, ni se puede, acceder como profesor a las universidades espaiolas.
Debido al auge de los programas de doctorado en TI, se convoco la convocatoria para la
obtencion de la Mencion de Calidad en los Programas de Doctorado y en la que siete
programas de TI obtuvieron la mencion de calidad (Cerezo, 2012: 22). En 2005, el
numero total de programas de doctorado en TI ascendia a 17 ofertados por diez

universidades'>.

3.3.2.1 Acreditacion gubernamental como traductor e intérprete en Espafia

En Espafia, a diferencia de China, no existe una acreditacion oficial como traductor e
intérprete, sin embargo, si que nos encontramos con la figura del traductor e intérprete
jurado (T1J), la cual cuenta con una gran tradicion. Quizas podriamos establecer como
fecha de partida el afio 1527, cuando se funda la Secretaria de Interpretacion de Lenguas
(actual Oficina de Interpretacion de Lenguas —OIL— del Ministerio de Asuntos

Exteriores y Cooperacion). Aunque la figura del intérprete jurado (IJ)"* no se veria

12 Art. 17 del R.D. 778/1998, de 30 de abril, por el que se regula el tercer ciclo de estudios universitarios, la obtencion y expedicion
del titulo de Doctor y otros estudios de posgrado. Disponible en: https://www.boe.es/diario_boe/txt.php?id=BOE-A-1998-10207
[Ultimo acceso: 20.01.2017].

153 Para una lista detallada de los programas de doctorado y las universidades que los ofertaban véase Monteagudo y Vigier, 2005;
Cerezo, 2012.

1% Hasta la publicacién del RD 2002/2009, de 23 de diciembre, la denominacién oficial era intérprete jurado(lJ). El mencionado
RD la cambi6 por la traductor e intérprete jurad¢Tll).
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reconocida hasta 1843 por la Real Orden de 8 de marzo de ese mismo afio. Pero no nos
centraremos aqui en la historia y evolucion del TIJ, sino que simplemente nos

remontaremos, y brevemente, a la fecha mas cercana a la situacion actual'®.

Podriamos decir que 1977 fue una fecha clave para el TLJ, cuando se publica el R.D.
2555/1977"° (con modificaciones en 1987 y 1992) y vigente hasta 1996, por el cual la
OIL organizaba los examenes de TIJ, celebrandose éstos dos veces al afio y al que
podian acceder todos los ciudadanos espafioles que hubiesen obtenido el titulo de
Bachiller Superior. De este modo, las traducciones se realizarian a cargo de los TTIIJJ
que fijarian sus propias tarifas por los servicios ofrecidos. Con la entrada de Espaia en
la CEE en 1986 y la libre circulacion de trabajadores, se publica el R.D. 889/1987, que
modificaba al R.D. del afio anterior, y por el que se permitia a los ciudadanos de los
paises miembros participar en estos examenes. Sin embargo, segun Vigier (2010a: 22)
el texto normativo aprobado en 1996 seria el que tendria indudables repercusiones en lo
que respecta a las competencias profesionales y a la habilitacion de los profesionales de
este ambito. El R.D. 79/1996, de 26 de enero, reconocia, por primera vez, el caracter
oficial tanto de las interpretaciones como de las traducciones realizadas por un TIJ,
incluyendo también a la lengua de habilitacion, y por el que ademads se introducia una
reforma en cuanto a los exdmenes, disponiendo la exencion de los mismos para los

licenciados en TI'". Tal y como queda recogido en la normativa:

La creacion del titulo universitario de la Licenciatura en Traduccion e
Interpretacion ha aconsejado abrir la posibilidad de que los titulares de la citada
Licenciatura puedan solicitar a la Oficina de Interpretacion de Lenguas del
Ministerio de Asuntos Exteriores el nombramiento de Intérprete Jurado, sin
realizacion de examenes.

(R.D. 76/1996) '8

Esta excepcion para el acceso a la profesion no quedo libre de criticas, no solo por la

disparidad existente entre la formacion que reciben los licenciados en funcion del centro

15 Se pueden consultar las obras de Pefiarroja (2001, 2004), Céceres y Pérez (2003) y Vigier (2009, 2010a).

16 RD  2555/1977 de 27 de  agosto. Disponible  en: https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-1977-
24564&b=1&tn=1&p=19771008#preambulo [Ultimo acceso: 20.04.2017].

157 Con la implantacion del grado ha desaparecido esta posibilidad, y los licenciados de TI que solicitasen el titulo mediante la via
académica, deberian hacerlo antes del 30 de septiembre de 2015, cuando este procedimiento dejaria de aplicarse (disposicion
transitoria segunda del RD 2002/2009).

8 R.D. 79/1996, de 26 de enero. Disponible en: http://www.boe.es/diario_boe/txt.php?id=BOE-A-1996-4122 [Ultimo acceso:
25.03.2017].
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o el grado de satisfaccion con la formacion recibida por parte de los egresados de cara al
ejercicio profesional en los &mbitos de la traduccion y la interpretacion juradas (Vigier,
2010b: 42), sino también por la situacién que se generd con respecto al acceso a este
titulo profesional y las necesidades sociales y de mercado. Como Penarroja (2004)
apunta que, la saturacion del mercado, la bajada de tarifas y la popularizacion de la
traduccion jurada, podrian convertir el trabajo del TIJ en una actividad meramente
complementaria. Sin embargo, ;no es eso lo que también podria ocurrir en el mercado
de la traduccién en general? Creemos que se trata de otro tipo de especializacion y que,
como todas las especializaciones y areas, dependiendo de los cambios en las demandas
del mercado se verdn mas necesecitadas de profesionales o saturadas de los mismos.
Pero, no parece haberse convertido en una actividad meramente complementaria. De

hecho, los egresados que cuentan con esta especializacion trabajan en diversos campos.

Por otro lado, las “normas” referentes a la actividad del los T1J —recogidas en el capitulo
IT del reglamento de la OIL— eran escasas y dudosas y, no solo no habian sido
refrendadas por el MAEC (Pérez, 2010: 56), sino que la lista oficial de los 1J, que debia
ser publicada anualmente, brillaba por su ausencia y fiabilidad'®. Ademas, la Orden del
18 de febrero del mismo afio incluso contradice algunas de estas normas referentes al
sello y la certificacion prevista, ya que no era utilizada del mismo modo por todos los

profesionales.

Afios mas tarde, en 2009, se publicéd el R.D. 2002/2009'®, de 23 de diciembre, por el
que se vio modificada nuevamente la profesion y las vias de acceso a la misma.
Conforme a la nueva normativa, buena parte de las “normas” fueron abolidas —por sus
disposiciones derogatorias—. No obstante, continia vigente la Orden de 1996 sobre los
examenes para acceder al titulo, con la excepcion de la obtencion del titulo de 1J
mediante la via académica. Como expone Vigier (2010b: 37), el principal motivo de la
modificacion radicaria en la adaptaciéon de la normativa a las directivas de la UE
relativas al reconocimiento de cualificaciones profesionales y a la nueva configuracion
de los estudios universitarios a raiz del EEES. Aunque también debemos destacar la la
publicacion de una orden que regulaba la férmula de certificacion de la fidelidad del T1J

y el establecimiento de una forma y contenido del sello de los mismos dictada por la

199 yéase Way (2005) en referencia a la fiabilidad de dicho listado. )
1% RD 2002/2009. Disponible en: https:/www.boe.es/diario_boe/txt.php?id=BOE-A-2009-20767 [Ultimo acceso: 20.01.2017].
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OIL (art. 6). Ademas, se implantd un Registro Unico de Traductores e Intérpretes
Jurados para todo el territorio espafiol y se eliminaron los de las subdelegaciones
provinciales (art. 10) y, por consiguiente, se establecid un listado con caracter de

actualizacion anual de traductores e intérpretes jurados habilitados (art. 11).

Para obtener el titulo de T1J y acceder a la profesion existirian tres vias (hasta 2015) —
aunque se hace patente como principal via de acceso el examen—. Asi, se podria acceder
mediante: 1) la realizacion de un examen que consta de cuatro pruebas —todas ellas
eliminatorias— (art. 4 del R.D. 2002/2009); 2) mediante acreditacion académica —hasta
el 30 de septiembre de 2015—, para la que se exigia a los licenciados de TI haber
obtenido una formacion especifica superando 24 créditos en asignaturas de Traduccion
Juridica y Econdmica y 16 créditos en Interpretacion (Orden AEX/1971/2002)''; y via
reconocimiento de una cualificacion europea equivalente, en conformidad con el R.D.
1837/2006, de 8 de noviembre, que incorpora al ordenamiento juridico espafiol la

Directiva 2005/36/CE relativa al reconocimiento de cualificaciones profesionales.

Aunque, es evidente el reconocimiento por parte del MEC de la profesion por el cambio
de la denominacion de 1J a TIJ'* en esta orden, segun Vigier (2010b: 40), la normativa
no logra subsanar las carencias detectadas con anterioridad en cuanto a la capacidad de
los examenes para seleccionar profesionales que reunan las destrezas y habilidades

requeridas a un T1J.

Con la exencion de examen para los licenciados en TI, se ha perdido la
oportunidad brindada por los nuevos titulos de posgrado de ofrecer
programas de formacién especificamente diseflados para capacitar a futuros
profesionales para el ejercicio de la traduccion y la interpretacion juradas, con
una mayor oferta de combinaciones linguistica$®, que sirvieran para dar
respuesta a la demanda de estos servicios, que, lejos de disminuir, continuara en
expansion en afios venideros.

(ibid.: 47)

' Disponible en: https://www.boe.es/buscar/doc.php?id=BOE-A-2002-15637 [Ultimo acceso: 20.01.2017].
%2 Aunque hasta 2006 se les denominaba IJ en lugar de TIJ, nosotros hemos preferido utilizar su acepcion actual.
1% Nuestro énfasis.
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En 2014, se deroga definitivamente la Orden de 8 de febrero de 1996, siendo sustituida
por la Orden AEC/2125/2014'%*. Esta orden dictaba las nuevas normas sobre los
examenes para el nombramiento de los nuevos TIJ — modificadas “parcialmente” —. De
este modo, se establecia una formula tnica acreditativa y se expedia el nuevo carné
profesional como TILJ. Podriamos decir que el cambio mas sustancial en las actuales
pruebas es la establecida como “primer ejercicio”, consistiendo éste en un examen tipo
test, de cardcter gramatical y terminologico e inexistente hasta la fecha (art. 4). Otra de
las novedades, como sefialabamos, es la modificacion del carné acreditativo como TIJ
expedido y remitido por la OIL con los datos del interesado. Asimismo, se establece
obligatoriamente la forma del sello, en el que sb6lo debera aparecerel nombre y
apellidos del T1J, el idioma para el que ha sido habilitado y el nimero de T1J, asi como

también se impone como férmula Unica de certificacion (art. 8) la siguient®:

«Don/Dona......... (nombre y apellidos), Traductor/a-Intérprete Jurado/a de .........

(idioma) nombrado/a por el Ministerio de Asuntos Exteriores y de Cooperacion,

certifica que la que antecede es traduccion fiel y completa al ..... (lengua de destino)
de un documento redactado en ......... (lengua de origen).

En............ (lugar),a .......cccevvennnnn. (fecha)»

Firma

Parecia ser que el MAEC y la OIL se empezaban a preocupar por la figura del T1J, y lo
dotaban con cierto estatus profesional. Sin embargo, hace unos meses se hizo publico el
nuevo Reglamento publicado por el Parlamento Europeo en Bruselas el 9 de junio de
2016'°. Con el nuevo reglamento, con el fin de evitar una serie de procedimientos
burocréaticos se aprueban las nuevas normas para reducir las formalidades de

documentos publicos de los ciudadanos.

Es indudable que la funcion y profesion del T1J se vera afectada, si no extinguida, ante
esta nueva normativa, al poder prescindir, cualquier ciudadano de la UE, de la

obligacion de “facilitar una copia compulsada o traduccion jurada de los documentos

1% Orden AEC/2125/2014. Disponible en: https://www.boe.es/boe/dias/2014/11/15/pdfs/BOE-A-2014-11801.pdf [Ultimo acceso:
21.01.2017].

1% En la misma normativa se da la posibilidad de incluir la traduccién de dicha formula al idioma de que se trate, siempre y cuando
se ajuste literalmente a la original en espafol.

166 Comunicado de prensa de la Comision Europea (9.06.2016). Disponible en: http://europa.cu/rapid/press-release_IP-16-
2092 es.htm [Ultimo acceso: 21.01.2017].
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publicos”. Este Reglamento tendra que ser puesto en vigor por todos los paises

miembros en el plazo de dos afios y medio desde su entrada en vigor.

3.3.3 La Tl tras la adaptacion al EEES

Como ya veiamos en el capitulo 1 (apartado 1.2.4), el EEES introducia nuevos
planteamientos y cambios en cuanto a la educacion, investigacion y docencia. Uno de
sus principales objetivos era la armonizacion de los sistemas educativos de educacion
superior de todos los paises miembros para facilitar la compatibilidad y total
transparencia de los mismos, fomentar la movilidad del estudiantado, profesorado e
investigadores y crear un marco comun de ensefianza superior. Asi, en Espafia el MECD
llevé a cabo las modificaciones necesarias en las estructuras de los estudios

universitarios para alcanzar la total integracion del sistema espaiol al EEES.

Las primeras reformas se produjeron con respecto a la puesta en marcha de los créditos
ECTS y el SET (2003), la homologacion y acreditacion de programas de estudio y
titulos oficiales (2004) y la implementacion de la nueva estructura de las ensefianzas en
tres ciclos: grado, master y doctorado (2005). Todo este proceso se regia por las
directrices comunes que habian quedado fijadas por el EEES, pero como ya veiamos en
el capitulo anterior, cada pais era responsable de establecer sus propias directrices para
cada titulo oficial. Entre las directrices que Espafia establecio, se encontraba la creacion
y publicacion de los Libros Blancos que servian de orientacion y guia para la

elaboracion de los nuevos titulos de grado y sus planes de estudio.

Pero el EEES suponia un cambio en la vision y concepto de Universidad para Espafia,
que consideraba esta institucion como un organismo tradicional transmisor de
conocimientos y depositaria de cultura. E1 EEES implicaba que la Universidad fuese un
organismo profesionalizante, relacionada directa o indirectamente con la economia y la
sociedad, y que debia proveer a sus estudiantes de las competencias necesarias para ser
capaces, al finalizar sus estudios de grado, de responder a sus respectivas actividades y
situaciones profesionales. Sin embargo, para llevar a cabo este proceso de armonizacion
y ponerlo en marcha, se crearon unas directrices generales comunes para toda Europa,

aunque también se daba a cada pais libertad para establecer las suyas propias.
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En Espafia, este proceso de transformacion y adaptacion para la creacion y disefio de los
nuevos titulos y planes de estudio fue, como poco, complejo, sobre todo teniendo en
cuenta el gran cambio que suponia tanto administrativa como pedagodgicamente.
Ademas, se le sumaba el factor tiempo, al tener que estar completamente instaurado el
nuevo sistema para el afio 2010, cuando los programas de todas las universidades

Europas tendrian que compartir una estructura comun.

Para llevar a cabo todo este proceso de reestructuracion exigido, teniendo en cuenta el
cambio de paradigma ensefanza-aprendizaje-evaluacion y la planificacion de la
educacion superior por competencias, fue fundamental el empleo de una metodologia
comun para la reestructuraciéon de las titulaciones. Para ello, se puso en marcha el
proyecto Tuning (apartado 1.2.4.4), el cual presentaba puntos comunes de referencia
para facilitar el reconocimiento y homologacion de las titulaciones y dibujaba un marco
comun de competencias y destrezas que debian ser adquiridas para obtener el respectivo

perfil profesional y académico de los egresados.

En nuestro pais, esta adaptacion al EEES y la creacion de los nuevos planes de estudios
para los programas de grado se vio materializada con la publicacion de los Libros
Blancos, que tenian como finalidad servir como guia en la elaboracion de los nuevos
titulos. Para la creaciéon de éstos, el proyecto Tuning resultd ser una herramienta
imprescindible de referencia para la delimitacion, estructuracion y desarrollo a lo largo
de los planes de estudio de esas competencias genéricas y especificas a incluir en las

titulaciones y las cuales aparecerian clasificadas en el R.D. 1393/2007.

3.3.3.1 Aspectos generales del grado en TI en Espaifia

En lo que respecta al grado de TI, se publico, en 2004, el Libro Blanco del Titulo de
Grado en Traduccion e Interpretacion (Muifioz, 2004). Este proyecto, coordinado por la
UGR, contaba con participantes de otros 19 centros que impartian la LTI, es decir, todos

en aquel momento —publicos y privados— Después de realizar un profundo estudio
sobre la titulacion basado en encuestas a empresarios, titulados y docentes sobre
cuestiones como carga lectiva, inclusion de la interpretacion, la direccionalidad en

traduccion, contenido curricular, insercion laboral, competencias transversales y
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especificas, indicadores de calidad, etc., el Libro Blanco planificaba la titulacion
proponiendo las competencias genéricas y especificas a desarrollar durante la misma.
Ademas, describia los distintos perfiles profesionales y mostraba los objetivos
formativos del titulo. Asi, se optd por un titulo de grado de 240 ECTS (cuatro afios) —
aunque también se propone el de 180 ECTS (tres afios)— y se presentaba un titulo,
completado y publicado por la ANECA, en torno a seis perfiles profesionales

dependiendo de sus competencias lingiiisticas e interculturales (Mufoz, 2004: 73 y ss.):

1) Traductor profesional “generalista”

2) Mediador lingiiistico

3) Intérprete de enlace

4) Lector editorial, redactor, corrector, revisor

5) Lexicografo, termindlogo y gestor de proyectos lingliisticos

6) Docente de lenguas

Del mismo modo, el Libro Blanco delimitaba y definia las competencias genéricas y
especificas para los grados de TI a partir de los resultados que se desprendian de las

encuestas realizadas a los egresados, profesores y empresarios.

COMPETENCIAS GENERICAS (TRANSVERSALES)
. Comunicacion oral y escrita en la propia lengua
. Conocimiento de una segunda lengua extranjera
. Resolucion de problemas
. Capacidad de analisis y de sintesis
. Conocimientos de informatica relativos al ambito de estudio
. Capacidad de gestion de la informacion
. Toma de decisiones

NN N[ WIN—

Tabla 18. Competencias genéricas del grado en TI (Mufioz, 2004: 81).

No entraremos en el estudio de las competencias transversales, personales y las
sistémicas por ser practicamente idénticas a las del proyecto Tuning. Pero si nos
detendremos en la enumeracion las competencias especificas que se establecieron para

la titulacion, las cuales son las que siguen:

COMPETENCIAS ESPECIFICAS
1. Dominio de las lenguas
2. Conocimiento de culturas y civilizaciones extranjeras
3. Dominio de la lengua propia, escrita y oral
4. Dominio de técnicas y terminologia de la traduccion especializada
5. Manejo de herramientas informaticas
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6. Dominio de técnicas de traduccion asistida/localizacion

7. Destreza para la busqueda de informacién/documentacion
8. Conocimiento de los aspectos econdmicos y profesionales
9. Capacidad de trabajar en equipo

10. Capacidad de disefar y gestionar proyectos

11. Poseer una amplia cultura

Tabla 19. Competencias especificas del grado en TI (Mufioz, 2004: 87 y ss.)

Creemos que las competencias especificas formuladas son demasiado generales para el
grado en TI por lo que en esta investigacion, se presentard otra perspectiva para la
enumeracion y categorizacion de las competencias especificas (apartado 6.2.2) ya que
como Cerezo (2012: 44) afirma, es necesaria una mayor labor de reflexion a la hora de
elaborar listados de competencias especificas para los grados, ya que éstas pueden

variar segun el periodo temporal y el contexto social y educativo en el que se formulen.

Desde la publicacion del Libro Blanco en 2004 y durante el proceso de adaptacion de
Espana al EEES, el grado de TI comenzd a establecerse en 2008 y, en 2009 las
universidades adaptaron sus antiguas LTI, asi como otros centros pusieron en marcha
esta nueva titulacion en varias universidades . Segin el MECD, existen en la

actualidad (2016) 25 titulos oficiales relacionados con la TI:

Universidad Titulo

Universidad Alfonso X El Sabio (Madrid) Grado en TI

Universidad Antonio de Nebrija (Madrid) Grado en Traduccion

Universidad Autonoma de Madrid Grado en TI

Universidad Complutense de Madrid Grado en TI

Universidad de Alcala Grado en Lenguas Modernas y
Traduccién

Universidad de Cérdoba Grado en T1

Universidad de Granada Grado en T1

Universidad de Las Palmas de Gran Canaria Grado en TI. Inglés-Alemén

Universidad de Las Palmas de Gran Canaria Grado en TI. Inglés-Francés

Universidad de Malaga Grado de TI

Universidad de Murcia Grado en TI

Universidad de Salamanca Grado en TI

Universidad de Valladolid Grado en TI

Universidad del Pais Vasco Grado en TI

Universidad Europea de Madrid Grado en Traduccién y
Comunicacion Intercultural

Universidad Pablo de Olavide (Sevilla) Grado en TI

Universidad Pontificia Comillas (Madrid) Grado en TI

Universidad San Jorge (Zaragoza) Grado en Traduccién y

17 Universitat Pompeu Fabra, Universitat de Vic, Universidad Europea de Madrid, Universidad Antonia de Nebrija y Universidad
San Jorge.
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Comunicacion Intercultural

Universidad de Alcala de Henares Grado en Lenguas Modernas y
Traduccion

Universidad de Vigo Grado en TI

Universitat Autobnoma de Barcelona Grado en TI

Universitat d’ Alacant Grado en TI

Universitat de Valencia Grado en Traduccion y Mediacion
Interlingiiistica

Universitat de Vic Grado en TI

Universitat Jaume I (Castellon) Grado en TI

Universitat Pompeu Fabra (Barcelona) Grado en TI

Universidad Rey Juan Carlos Grado en TI

Universitat Europea Valenciana Grado en TI

Universidad Europea del Atlantico Grado en TI

Universitat Oberta de Catalunya (UOC-Vic) | Grado en Traduccion, Interpretacion

Interuniversitario y Lenguas Aplicadas

Tabla 20. Grados en TT (MECD)*,

Hemos de apuntar que, a pesar de las recomendaciones del Libro Blanco (puesto que
nunca se pretendid que fuese de obligatorio cumplimiento), en muchas universidades o
departamentos, finalmente no se han tenido en cuenta las indicaciones del propio Libro.
En lugar de suponer ser un modelo, resultd ser una excusa utilizada para cuando las
universidades o los departamentos lo necesitasen para justificar los aspectos de cada
VERIFICA'®, apoyandose las justificaciones en ese texto. Sin embargo, excepto por
ésto, en el resto de los aspectos cada universidad ha establecido lo que considerd mas
oportuno en cuanto al grado en TI. Por otro lado, también debemos apuntar, que ademas
de la influencia que ha podido ejercer el Libro Blanco, existen otros aspectos que
también estan estrechamente relacionados con la creacion de los nuevos grados de TI,
como por ejemplo, las decisiones de las CC. AA. o la duplicidad de las titulaciones en

varios centros de la misma ciudad —teniendo que pactar los contenidos— (capitulo 6).

Teniendo en cuenta la extension de nuestro pais, se vislumbra el auge y expansion de
estos estudios, hecho que podria causar un colapso de la disciplina. Por un lado, se
plantea (Kelly, 2005: 5a) como un arma de doble filo por ¢l elevado numero de
estudiantes y la demanda de profesores. Y por otro lado, como la muertepor éxito de
esta disciplina, por aspectos como la empleabilidad y la relacion entre la oferta-
demanda (Calvo, 2009: 315). Desde nuestro punto de vista, esta situacion podria verse

materializada si sus planes de estudio y curricula fuesen homogéneos y los egresados

1% Disponible en: https://www.educacion.gob.es/ruct/consultaestudios.action?actual=estudios [Ultimo acceso: 14.01.2017].
1% Los VERIFICA evaluan las propuestas de los planes de estudios de los titulos disefiados en consonancia con el EEES.
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contasen con un perfil profesional equivalente ya que el mercado laboral podria verse
sobrecogido. Ante ello, estamos de acuerdo con Calvo (ibid.) que el interés general por
las lenguas con caracter aplicado no deberia materializarse en la unica opcidn curricular

como el grado en TI, optando por una diversificacion del mismo.

* Principales cambios en los planes de estudios

Con respecto a sus planes de estudios, cada universidad tiene cierta libertad para su
disefio. De este modo, las materias de formacion basica estarian impuestas por el
MECD vy serian comunes a todos ellos mientras que las asignaturas obligatorias y
optativas dependerian de cada centro, siempre y cuando se adaptasen y siguiesen la
linea de los parametros establecidos por el Libro Blanco. Quedaba articulado pues, un
esqueleto comun para todos los grados en TI los cuales cuentan actualmente con 240
ECTS, de los cuales 60 corresponden a materias basicas comunes, como indica la
legislacion —generalmente concentradas en los dos primeros afios—, y entre las que se
amalgaman las materias de idiomas, lingiiistica e informatica. Sin embargo, todavia

habia cuestiones que podrian ser discutidas de la nueva distribucion.

Como Calvo (2009: 308) y Cerezo (2012: 47) afirman que, el hecho de que las
asignaturas de idiomas estuviesen concentradas s6lo en los dos primeros afios suponia
que en los dos siguientes no quedasen créditos a completar en los siguientes dos afios.
Con respecto a la informatica, las autoras explican cdmo su imparticion antes de las
asignaturas de traduccion especializada podria resultar de poca utilidad ya que los
alumnos estarian utilizando programas avanzados de traduccion antes de empezar a
traducir. Ademas en los 60 créditos comunes, se incluian los 6 ECTS del trabajo fin de
grado (TFG). Asi, el Libro Blanco realiza una propuesta del numero de créditos y las

horas de las materias comunes como se muestra a continuacion:

MATERIAS COMUNES ECTS Horas
Lengua A 11,5 288
Lenguas By C 38,8 972
Traduccion By C 57,6 1,440
Contenidos tedricos 7,2 180
Contenidos transversales 7,2 180
Contenidos instrumentales 14,4 360
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Introduccion a la Interpretacion 7,2 180
TOTAL 144 3,600

Tabla 21. Materias comunes del grado en TI (Muifioz, 2004: 129)

La distribucion horaria, como se sefiala en el Libro Blanco, deberia comportar un 40%
minimo de horas para clases presenciales en las que se incluyen clases teoricas,
practicas y clases de laboratorio. Y, aunque ahora la formacion estd mas orientada al
aprendizaje autonomo del estudiante en el que el profesor realiza la labor de tutor y guia,
se contradice este aspecto por el necesario contacto entre ambos al exigirse un alto
porcentaje de clases presenciales (Aka, 2015: 53). De todos modos, y como exponiamos,
esta resulta ser una recomendacién, y ni mucho menos, se ha llevado a cabo de un modo
estricto. Un claro ejemplo es como en Andalucia, Valencia o Catalufia —centros con mas
de una titulacion en TI- se han seguido las recomendaciones del Libro Blanco casi un
75% en cuanto a los contenidos, mientras que en Murcia o Galicia este porcentaje

resulta ser bastante inferior.

3.4 Recapitulacion

Como hemos visto a lo largo de este capitulo, el establecimiento de una titulacion de
grado en TI no fue, ni mucho menos, un proceso facil en ninguno de los dos paises.

Aqui sintetizamos todo lo expuesto:

» Tanto en China como en Espafia, la traduccion estaba limitada a ser meramente
un medio para la ensefianza de lenguas extranjeras y por tanto, los profesionales
encargados de las tareas de traduccién e interpretacion eran egresados de
titulaciones de lenguas extranjeras o profesionales autodidactas.

» En la Universidad espanola, se fundaron las primeras EUTI a finales de los 70 y
mediados de los 80, seguidas por las FTI —con los nuevos titulos de licenciatura—
en 1991 y, finalmente, con la entrada de Espafia en el EEES, se reestructur6 la
titulacion, implantandose, en 2009, el actual titulo conducente al grado en TI.

» China, por su parte, vio mas tardia la implantacion de su titulacion de grado. Y,
aunque si que se fundaron varios cursos de posgrado en los 80, el grado en TI no
fue oficialmente reconocido hasta 2006, tras grandes esfuerzos por parte de los

profesionales y traductélogos del momento.
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» En ambos paises, el auge de la disciplina vio un rapido crecimiento provocando
una proliferacion de centros que ofertaban la titulacion.

» En China, cada universidad o facultad elabora e implanta su propio plan de
estudios, aunque siguiendo las directrices el MOE, en cuanto a sus asignaturas
de formacion basica y del bloque de actividades paralelas —obligatorio— que
cuenta con actividades determinadas tanto por el MOE como por las propias
universidades. En cuanto a la obligatoriedad, depende de la normativa de las
propias universidades o facultades. La optatividad, por su parte, también
depende del centro y del catdlogo que oferte.

» En Espafia, la legislacion vigente, establece un determinado nimero de ECTS
para las asignaturas comunes —formacion basica— en todos los grados del pais.
Las asignaturas obligatorias estdn relacionadas con la titulacion en si y es
competencia de las universidades aunque, ahora bien, en cierta medida, se guian
por la propuesta del Libro Blanco —aunque cada universidad tiene cierta
autonomia para la eleccion de las suyas para su titulacion—. Sin embargo, esta
autonomia ha generado debates por el miedo a la homogeneizacion de los grados

en la misma disciplina'”

. La optatividad la establecen las propias universidades
basandose en el perfil del grado que haya implantado.

» Ambos paises tienen un “esqueleto” comun, es decir, se encuentran
estructurados en torno a 4 anos divididos en dos semestres por afio. Ademas, en
ambos pais, normalmente, los dos primeros afios estan enfocados a la formacion
basica tanto del estudiante —como individuo—, como a la introduccién de
materias basicas relativas a la rama de conocimiento, mientras que los dos
ultimos estan destinados a la adquisicion de conocimientos relativos a la
titulacion en si y la adquisicion de las competencias especificas.

» Mientras en Espafia, tanto la normativa comunitaria como la estatal, ponen
notables trabas a la hora de disefiar los curricula debido a la obligacion de seguir
la normativa europea en cuanto a los créditos y a las competencias, en China, los
grados en TI podrian ser calificados como mas heterogéneos al ser las
universidades o facultades las que —excepto para las asignaturas de formacion
basica y ciertas actividades del bloque de actividades paralelas— disefien por

completo sus curricula.

170 “La autonomia universitaria real para el disefio que establece el reciente RD parece verse amenazada en algunos contextos por los
deseos de las CCAA de implantar titulaciones homogéneas en todas las universidades de su ambito.” (Calvo et al.,2008: 146).
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CAPITULO 4. ESTADO DE LA CUESTION SOBRE LA EDUCACION
COMPARADA Y SU INVESTIGACION

It is only in comparison with others
that it is possible to understand itself
(Tedesco, 1994)

4.1 Introduccion

En este capitulo se pretende proporcionar una vision general sobre los antecedentes de
la educacion comparada, no sélo como ciencia, sino también como método de
investigacion'”' para llevar a cabo cualquier tipo de estudio en el campo de las ciencias
sociales y humanidades, en concreto, en educacion. Siendo el objetivo principal de esta
investigacion la comparacion de los curricula en TI entre China y Espaiia, consideramos

que la educacion comparada y su método'”

es el mas adecuado para llevarla a cabo —por
los motivos que se exponen a lo largo de este capitulo y en capitulos posteriores
(capitulo 7)— Por ello, en este capitulo pretendemos presentar los principales aspectos y
caracteristicas de la misma para aportar luz sobre la naturaleza de la metodologia
comparativa y su uso en las investigaciones educativas en las que suele tener cabida
para, en capitulos posteriores (capitulo 7), basar nuestro estudio en este método.
Queremos destacar que la revision de la vasta literatura en torno a este campo nos ha

concienciado de la importancia que esta metodologia comporta, ya sea como realidad

empirica o como disciplina cientifica.

4.2 Lainvestigacion en educacion comparada

(Alguna vez nos hemos cuestionado qué es la comparacion? Segun la RAE, “comparar”
es: “fijar la atencion en dos o mas objetos para descubrir sus relaciones o estimar sus
diferencias o sus semejanzas”. Partiendo de esta definicion, podriamos establecer dos
finalidades del hecho comparativo: 1) la de usarlo como forma de razonamiento
intelectual, o 2) de forma mas sistematizada, otorgdndole un caracter cientifico

(Martinez, 2003). Pero, (por qué comparamos en el campo de la educacion? Pues bien,

""" En el siguiente apartado (apartado 4.2), explicaremos el antagonismo existente en cuanto a la epistemologia de la educacion
comparada como ciencia o como método, asi como de la pluralidad de acepciones que ha adquirido a lo largo de su existencia.

172 Se usaran en esta investigacién indistintamente los vocablos métodoy metodologiaya que, segin la RAE, el primero responde al
“procedimiento que se sigue en las ciencias para hallar la verdad y enselarla”, y el segundo responde, a “la ciencia del método o
conjunto de métodos que se siguen en una investigacion cientifica.”.
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la l6gica comin nos lleva a retomar la acepcidon anterior y situar a la educacion
comparada como una ciencia que tiene un método concreto —el comparativo—, el cual
nos ayuda a establecer relaciones entre dos o mas sistemas educativos o, dentro incluso
del mismo, establecer relaciones de diferencia y semejanza entre los distintos objetos o
fenomenos que se estudien'”. Pero el término no esta ausento de polémica. Mientras
que en inglés es reconocido y usado unanimemente como “comparative education”, en

espafiol no existe este consenso a la hora de definir este campo'™.

Del mismo modo, tampoco existe un consenso en cuanto a su naturaleza cientifica,
siendo numerosas las concepciones que hay en relacion con la misma. Para algunos
comparativistas como Villalpando (1961), la educacion comparada no existe como
ciencia, sino como una metodologia aplicada a la educacidn; para otros como Tusquest
(1969) es una ciencia porque existe un método comparativo; otros como Hans (1959,
1980) aseguran que se trata sustancialmente de una “historia comparada de la educacion
contemporanea” y, para otros, entre los que nos incluimos, la educacion comparada es el

estudio comparado de los sistemas educativos operantes en el mundo de hoy'”.

Asi, y tras revisar gran parte de la literatura existente sobre la misma y sus autores e

investigadores mas destacados, nos encontramos con multiples definiciones:

- Se trata de la técnica de la comparacion al estudio de determinados aspectos de los
problemas educativos. (Roselld, 1960: 17).

- La pedagogia comparada se propone examinar la significacion de las semejanzas y
diferencias que existen entre los diversos sistemas educativos. (Bereday, 1968:

31).

17 Algunos autores sostienen que la educacion comparada es una ciencia auténoma porque posee un objeto propio y concreto que es
el estudio comparativo que contribuye a la comprension de las principales tendencias de la educacion mundial. Por lo tanto es una
ciencia que se justifica por su metodologia —Schneider (1966), Noah y Esckstein (1969, 1970), Tusquets (1969), Le Than Koi
(1981), Benavent (1968), Bereday (1966, 1968)-. Otros, sin embargo, afirman que no es una disciplina cientifica porque los
métodos los toma de otras disciplinas y, por lo tanto, no puede constituirse como ciencia. Para éstos, la educacién comparada es una
disciplina con un método diverso al cientifico, siendo éste un método comparativo aplicable a cuestiones pedagogicas —Garcia Hoz
(1968), Villalpando (1961), Roselld (1960)—. Desde nuestro punto de vista, como apuntabamos, si que se trata de una ciencia ya que
su objeto de estudio son los hechos y situaciones educativas, ademas de tener un método propio que es la comparacion, y del que de
los analisis realizados pueden derivarse nuevos conocimientos.

1" Educacion comparada, pedagogia comparada o educacion comparativa, son términos que ain no siendo sinénimos se usan muy
frecuentemente de forma indistinta. Aunque no entraremos en la discusion sobre qué término nos parece el mas correcto por no
considerarlo pertinente en esta investigacion, nosotros nos hemos inclinado, siguiendo a Garrido (1991), por el término educacion
comparadaporque, al igual que el autor, consideramos que es el mas utilizado internacionalmente, asi como el de mas tradicion.
Ademas, desde el punto de vista semantico, hace tanto referencia al objeto como al método que utiliza.

15 Para un estudio exhaustivo sobre las distintas posturas y concepciones véase Garrido (2012).
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- La pedagogia comparada es la ciencia que plantea e intenta resolver los problemas
educativos valiéndose del método comparativo, aplicado cientificamente y
acomodado a la naturaleza de dichos problemas en general y cada uno de ellos
en particular. (Tusquest, 1969: 18).

- Para King (1973), la educacion comparada es el estudio comparativo de una de las
formas mas complejas de la conducta humana: el proceso educativo. No estéd
confinada al estudio de los sistemas escolares, o de cualquier otro tipo de
“factores” singulares, ni es una descripcion inerte de practicas e instituciones
educativas extranjeras.

- Para Le Than Koi (1981) se trata de la ciencia que tiene por objeto extraer,
analizar y explicar las semblanzas y diferencias entre los hechos educativos y
sus relaciones con el entorno politico, econémico, social y cultural.

- Noah (1984) defiende que la educacion comparada se caracteriza por el estudio de
los problemas educativos con un enfoque multi- y transdiciplinario, que sigue
una vocacion internacional y multicultural.

- Es la ciencia que estudia los sistemas educativos mediante el método comparativo,
con el fin de contribuir a su mejora (Velloso y Pedro, 1991: 98).

- La educacion comparada es el estudio de los sistemas educativos contemporaneos
con vistas a examinar las soluciones aportadas por ellos a problemas
compartidos, para disefiar asi aquella estrategia que mejor pueda contribuir a la

resolucion del propio problema habida cuenta de sus particulares caracteristicas

(Pedro, 1993)".

Sin embargo, tras el estudio de todas estas propuestas, entre otras, la definicion que
consideramos mas acertada y valida para nuestra investigacion seria la propuesta por

Olivera (2008: 34):

La educacion comparada es la disciplina que, mediante el enfoque comparativo,
investiga los fendmenos educativos globales o particulares que se dan en dos o mas
sociedades o grupos humanos, en cuanto a las relaciones de semejanza y diferencia
que existen entre ellos, y entre las formas de interaccion que mantienen con sus

respectivos entornos sociales, a fin de contribuir al conocimiento y la comprension

16 La enumeracién de definiciones que aqui se recogen son producto de la elaboracién propia basandonos parcialmente en el listado
propuesto por Olivera (2008).
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de dichos fendomenos educativos, propios y ajenos y de enriquecer los procesos de

toma de decisiones, para su mejoramiento.

4.2.1 Origen y evolucion

La comparacion educativa era utilizada en las antiguas civilizaciones para comparar lo
que observaban en otras instituciones educativas. Ya, en el siglo V a. C., Tucidides
describe y compara las costumbres educativas de Atenas y Esparta y, no mucho después
Cicerdn también lo haria con respecto a la educacion en Grecia y Roma (Olivera, 2008:
3). Segun el autor, en la Europa de la Edad Media ya no se encuentra nada similar, sin
embargo, si que hemos encontrado casos en China'”’. Pero, lamentablemente, no hay

ninguna informaciéon documentada en cuanto a la educaciéon comparada como disciplina.

Son muchos los acontecimientos que contribuyen a dimensionar cientificamente este
campo, tantos que, en ocasiones, es dificil establecer un hilo conductor. Holmes (1979:
6), asegura que no es facil determinar la fecha en la que aparece como tal y expone que
no hay un consenso en cuanto a quién fue el precursor de la disciplina, habiendo un

desfase de fechas, obras y opiniones.

La época de los grandes viajeros educativos, hombres que deliberadamente emprendian
viaje con el proposito de estudiar lo que ocurria en las escuelas y universidades del
extranjero y regresar con nuevas ideas (Halls, 1990), fue considerada de gran
importancia como fecha inicial como veremos en la siguiente clasificacion, pero atn asi,
se suele considerar a Jullien de Paris (1817) como iniciador de la observacion
sistematica de su aplicacion en distintos sistemas educativos ofreciendo una definicion

de sus métodos y fines.

Para Jullien de Paris, la educacién comparada era un buen instrumento para la mejora de
la educacion, y por ello consideraba necesario que €sta se convirtiese en una ciencia
positivista (Garcia Garrido, 1996). A partir de entonces, el “método comparativo”
empezd a desarrollarse como tal, pero el término parecid desaparecer hasta 1870 en

Europa y 1890 en EEUU, aunque hemos de sefalar la continuidad en lo que se refiere a

"7 Véase Le Than Khoi (1981).
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la elaboracion de informes sobre las escuelas de otros paises (Koehl, 1979: 88), hasta

que en el siglo XX la educacién comparada surgiese como disciplina académica.

Tras la Segunda Guerra Mundial, la importancia de los intercambios educativos a escala
mundial y la fundacion de organismos y asociaciones internacionales durante los afios
20 tuvo un gran impacto en la reinstauracion de las ideas internacionalistas en la
educacion (ibid.: 95). Fue entonces cuando empezaron a aparecer obras sobre educacion
y pedagogia comparadas como las Kandel (1933) Schneider (1947) y Hans (1949), asi
como se fundaron institutos de investigacion para la educacion comparada en 1954 en
Ottawa (Canadd) y Kyushu (Japén). Ademas también empezaron a surgir fundaciones y
asociaciones, presentandose, en 1957, la primera publicacion periodica: Comparative

Education RevieW (ibid.: 97).

Tampoco existe consenso sobre cuantas son las fases historicas por las que se ha ido
formando esta ciencia. Algunos autores indican tres fases histdricas (Bereday, 1964),
cuatro (Novoa y Yariv-Mashal, 2003), y otros, incluso cinco (Noah y Eckstein, 1969: 3
y ss.) o seis (Garrido, 1991: 26 y ss.). Asi, hemos recopilado y aunado estas fases de
acuerdo con la literatura revisada y hemos optado por la siguiente clasificacion

basandonos, principalmente, en Garrido (1991/1996):

1) Etapa precientifica: los relatos de viaje
Esta etapa se considera como precientifica ya que, como apuntibamos, se
configur6 gracias a los viajeros educativos, es decir, hombres que
deliberadamente emprendian viaje con el proposito de estudiar lo que ocurria en
las escuelas y universidades del extranjero y regresar con nuevas ideas. Estos
acostumbraban a llevar anotaciones de comparacion con las caracteristicas
educativas de su propio pais. Bereday (1968: 29) relacionaba esta practica con el

surgimiento de la Reforma y el nacionalismo.

Los relatos de cosas vistas en el extranjero por viajeros, mercaderes, politicos y
mendigos son tan antiguos como la raza humana (...). Pero el interés por los pueblos

extranjeros y sus sistemas educativos adquirid especial importancia en la era del

'8 Fundada en 1957 en Estados Unidos, se trata de una publicacion periddica que investiga temas relacionados con la educacion en
todo el mundo y la relacion de estos temas educativos con los hechos sociales, econdémicos y politicos que los configuran.
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nacionalismo preludiada por la Reforma (...). El nacionalismo ha contribuido a articular
las diferencias regionales en el pensamiento y, como consecuencia, en la manera de
educar a los nifios y jovenes.

(Bereday, 1968: 29)

2) Toma de conciencia (s. XVIII)
A partir de este momento la introduccion del método comparativo en la Ciencia
constituyod una innovacion de finales del siglo XVIII y principios del XIX. En
esta etapa fue decisiva la figura de Jullien de Paris (1817) como iniciador de la
observacion sistematica de su aplicacion en distintos sistemas educativos. Para
Jullien, la educaciéon comparada era un buen camino para la mejora de la
educacion y, por ello, considera necesario que €sta se convirtiese en una ciencia
positivista (Garrido, 1996). Ademas también se interes6 principalmente por los
problemas y perspectivas educativos en un mundo que cambiaba con rapidez
(Olivera, 2008: 6). Para Jullien, el objeto de la educacion comparada era “el acto
de contrastar las caracteristicas y métodos educativos de diferentes paises™'”.

Bereday (1964: 7 y ss.) clasifica esta etapa como “etapa del empréstito” ya que,

segun el autor, se analizaban los sistemas educativos de otros paises para adaptar

sus mejores practicas en otros sistemas educativos.

3) Etapa de ensefianza en el extranjero (s. XIX-XX)

Esta podria clasificarse como la gran época de la educacidon comparada. Se
caracteriza por el asentamiento de los nacionalismos y el afan de instaurar una
instruccion publica. En esta etapa destacan autores como Sadler (1900), que
realiz6 un escrito (ensayo) consecuencia de una conferencia pronunciada en

1900 en Guildford con el titulo ¢Hasta qué punto podemos aprender algo de
valor préactico con el estudio de los sistemas extranjeros de educacion?, con la
que hacia hincapi¢ a que los sistemas educativos estan intrinsecamente
vinculados a su sociedad y defendia la educacion comparada como ciencia
propiamente dicha. Ademas, se le atribuye al autor la elaboracion sistematica de

lo que ya era una nueva ciencia (Benavent, 1968; Martinez, 2004).

1" Para un estudio exhaustivo sobre esta etapa y su desarrollo véase Holmes (1979).
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4)

5)

Sistematizacion metodoldgica (s. XX)

Tras los inicios propuestos por Sadler (1900), esta sistematizacion metodologica

seria seguida por Kandel (1933), que expresa la necesidad de un método

histérico y el estudio de factores determinantes, confiriendo a la educacién

comparada un cardcter “interdisciplinario” (Benavent, 1968: 313). Su método se

basaba en dos etapas: a) un conocimiento propiamente informativo (recopilacion

de datos) y, b) un conocimiento en profundidad (interpretacion de datos) (ibid.).

Hans (1953), por su parte, se encuentra en la misma linea de Kandel pero afiade

su interés por incluir metodologias de otras ciencias como el método de

investigacion historica. Ademas, este autor (ibid: 24) establece una primera fase
inductiva del método con la elaboracién de una serie de factores: a) factores

naturales (raza, idioma, medio ambiente); b) factores religiosos (catolicismo,

anglicanismo, puritanismo) y c¢) factores laicos (humanismo, socialismo,

nacionalismo). Su segunda fasera puramente deductiva o interpretativa que

realizaba aplicando los datos recopilados. Schneider (1964: 28), por otro lado,

propone una sistematizacion metodologica en la que distingue también dos fases:
a) preparacion de material a comparar y, b) su posterior comparacion. Sin

embargo, también establece una serie de factores a tener en cuenta (ibid.: 34): 1)

exogenos (caracter del pueblo, marco geografico, cultura, civilizacion, politica,

etc.) y 2) enddgenos (cambio de método en la docencia, correlacion de la teoria

y practica pedagdgica, etc.).

Numerosos son los comparativistas que han seguido las lineas de estos autores,
aunque también hemos de mencionar la metodologia propuesta por Bereday
(1964). Sin embargo, nos referiremos a ¢l y a su propuesta en nuestro estudio

metodologico propiamente dicho (apartado 4.3 y capitulo 7).

Etapa contributiva de organismos internacionales (XX-XXI)

Esta etapa destaca por desarrollarse en un momento historico en el que se
consolidan los organismos internacionales y se llevan a cabo estudios
comparativos entre sus sistemas educativos (como por ejemplo, los estudios en
educativos llevados a cabo por la UNESCO o aquellos pertenecientes a los
informes PISA). Ademas, también se consolid6é el método comparativo con la

elaboraciéon de metodologias cientificas propias y consolidadas como las

219



6)

220

CAPITULO 4. ESTADO DE LA CUESTION SOBRE LA EDUCACION COMPARADA Y SU INVESTIGACION

propuestas por Bereday (1964) (puramente comparativa), aquellas que valoraban
el método cientifico de la comparacion de Noah y Eckstein (1969), u otras
propuestas como las de Holmes (1965) y King (1968). Ademas, a partir de los
anos 70 surgid una literatura totalmente nueva y critica con la educacion
comparada en particular, y con el papel de la educacion en el desarrollo
socioecondmico en general (Altbach, 1990: 307). Destacan en esta etapa los
analisis econémicos de Bowles y Gintis (1976), los relacionados con el analisis
del curriculum de Apple (1979, 1986), o las nuevas propuestas para el analisis

dentro de la disciplina de Altbach y Kelly (1978).

Etapa postmoderna (XXI) o educacion “postcomparada”

Esta, precisamente, responde a nuestro tiempo, a la actualidad, en la que el
neologismo “postcomparada” emerge acorde con el término de “globalizacion”.
Asi, Luzén y Torres (2013: 55) argumentan que “los estudios comparados han
puesto de manifiesto tendencias globalizadoras en el ambito educativo como
consecuencia de los procesos de migracion, de difusion y de contacto cultural
entre diferentes contextos econdmicos, geograficos o culturales”. Segiin Névoa y
Yariv-Mashal (2003: 424), esta etapa estaria orientada a la creacion de
herramientas internacionales y busqueda de indicadores comparativos para medir
la “eficiencia” y la “calidad” de la educacion. El rol del estado se diversifica y
complejiza mas, el proyecto de educacion se mercantiliza, los contenidos y las
estructuras educativas sufren una creciente diversificacion, el ambito internacional
resulta reconceptualizado y reconfigurado a merced de la globalizacion, etc., y la
educacion comparada ha de poder gestionar, con firmeza, algunos de estos retos
(Martinez, 2006: 85). Para ello, autores como Dale (2000) o Garrido (2013)
reivindican que la globalizacion requiere y exige una revalorizacion de las formas
de andlisis que se han revelado como mas utiles en el pasado para hacer que la
comparacion sea mas exacta. Es decir, realizar una elaboracion mas exacta de los
factores externos y de los distintos efectos que cabria esperar que tuviesen en

distintos Estados nacion.

While we must preserve the differences of structure and system, which reflect
the identities of the countries and regions of Europe, we must also recognize

that our main objectives, and the results we all seek, are strikingly similar. We
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should build on those similarities to learn from each other, to share our
successes and failures, and to use education together to advance European

citizens and European society into the new millennium.

(EUR-Lex, 2001: 37)"

Podemos comprobar como, en esta situacion de cambio, existe cierta preocupacion por
la necesidad de comprender el modo de vivir y actuar de diferentes culturas en
diferentes contextos. Se destaca la vocacion multidisciplinaria e incluso
transdisciplinaria de la educacion comparada por la fuerte presencia de la relacion entre
la cultura local y la cultura global en todos los niveles educativos y, especialmente en la
educacion superior (Watson, 2001; Hargreaves, 2003; Lopez, 2008). Esta situacion
implica intrinsecamente el paso hacia la internacionalizacion, la cual, como Vega (2011:
86) afirma, conlleva a la supresion del Estado nacion y a la homogeneizacion mundial.
En definitiva, se ha llegado a la conclusion de que cualquier comparacion entre sistemas

y las funciones especificas de esos sistemas es una comparacion intercultural

Intercultural comparison contributes to the transparency of the national education
system and helps to challenge the principles and structures of the national system.
The comparison also yields valid information and knowledge on foreign education
systems, thus contributing to understanding of those systems and to international

understanding in general.
(Robinsohn, 1969 en Lauterbach y Mitter, 1998: 239)

4.2.2 Fundamentos de la investigacion en educacion comparada

Todo conjunto de aspectos o caracteristicas nos conducen a fundamentar la
comparacion. Y este conjunto constituye un amplio sistema de relaciones e
interrelaciones que definen la metodologia comparativa (Raventos, 1983: 63). Somos
conscientes de que hay un gran debate en cuanto a su conceptualizacién y su método.
Pero, conviene sefalar que, la utilidad de la educacion comparada vendra justificada
también por el estudio de algunos aspectos de estas diversas variables interrelacionadas,

que analizan por analogia aquellas cuestiones que alteran o subyacen en el proceso

180 Disponible en: http://eur-lex.europa.cu/legal-content/RO/TXT/?uri=uriserv:c11049 [Ultimo acceso: 20.01.2017].
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educativo (ibid.). De este modo, Raventds (1983) enumera las caracteristicas que
fundamentan la comparacion educativa y su método. Siguiendo esta enumeracion, nos
gustaria destacar algunas de las caracteristicas que consideramos que son de

importancia y valor para justificar su uso y el uso de su método en nuestra investigacion:

- Toda comparacion presupone una concepcion aprioristica de desigualdad o
diferencia. Sin embargo, una de las finalidades reside en aunar, agrupar o englobar
estas diferencias.

- Cualquier comparacion debe contar de forma indispensable con unos criterios, ya
sean cualitativos o cuantitativos o ambos, para ordenar y relacionar las diferentes
variable objeto de estudio.

- La comparacién, después de aseverar la existencia de los sujetos de la comparacion
tiene por finalidad el descubrimiento de las semejanzas, diferencias y las diversas
relacionesque pueden establecerse.

- La comparacion es una accion de pensar relacionando. Aplicar la comparacion
unos datos o hechos concretos sélo puede tener sentido auténtico si el objeto se
considera en relacion con unos parametros o valores de caracter superior.

- La educacion comparada es, por un lado, una metodologia de trabajo de la
pedagogia, a partir de la comparacion de fuentes, situaciones, instituciones, etc. Y
por otro lado, el estudio de los diferentes sistemas educativos en el mundo —tedrica y

practicamente— o parcelas o aspectos de los mismos.

Algunos afos mas tarde, el autor (1990: 49), fundamenta su analisis y afirma que debe
ser “entendida en un sentido amplio como relacién de semejanza o correspondencia, y
sus posibilidades como procedimiento y razonamiento cientifico, fundamentan y dan

sentido al examen comparativo propio de nuestra disciplina”.

Por otro lado, mucho se ha discutido sobre el objeto de estudio, el método y la finalidad
de la educacion comparada. Para dar un cardcter cientifico a la disciplina, Garrido (1996:
91) explica que la educaciéon comparada en cuanto a ciencia y en cuanto a saber
sistematizado y coherente, deber responder a tres elementos: objeto, método y finalidad.
Para interpretar esta afirmacion de un modo conciso, hemos recuperado el resumen, a

modo de figura, de Caballero, A., Manso, J., Matarraz, M. y Valle, J. (2016: 44).

222



EL CURRICULUM EN TRADUCCION E INTERPRETACION: ANALISIS COMPARATIVO ENTRE LOS CURRICULA
DE LOS PROGRAMAS DE GRADO EN TI DE CHINA Y ESPANA

EDUCACION COMPARADA COMO CIENCIA
¢ Qué estudia? £COmo se acerca al conocimiento? Para qué?
OBJETO METODO FINALIDAD
Educacién. Método comparado. Planificacion de reformas.
Sistemas Fducativns Formales: Eusm semejanzas y d]{erenmas para Mejora_
Regionales / Intranacionales, encontrar las tendencias. Cambio politico.
Nacionales, Internacionales, y
Supranacionales.

Figura 16. Educacion comparada como ciencia: objeto, método y finalidad (Caballero,

A.etal., 2016: 44).

* Objeto de la educacion comparada

Su objeto de estudio es descubrir, estudiar y comparar el complejo entramado que
representa el proceso educativo en cada pueblo (Garrido, 1991/1996). El mismo autor
(1996: 113) afirma que se trata de “la parcela de realidades, hechos y fenomenos que
nuestra ciencia encara”. Por su parte, Le Than Khoi (1981) manifiesta que la educacioén
comparada tiene por objeto el extraer, analizar y explicar las semblanzas y diferencias
entre los hechos educativos y sus relaciones con el entorno politico, econdémico, social y
cultural. Pero, ;qué se compara en educacion? Nos queda claro que su principal de
objeto de estudio son los sistemas educativos, sin embargo, nos encontramos con una
amalgama de unidades de comparacion. Garcia (1968, en Diego, 1972: 16) sefiala que la
educacion comparada no tiene un area determinada dentro del campo de la educacion en
si, sino que se extiende a todas las manifestaciones del proceso educativo. Esta
afirmacion, nos llevaria a rescatar las unidades de comparacion que Bray, Adamson y
Mason (2010: 117) enumeran:

a) Los espacios: entidades geograficas
b) Los sistemas: sistemas educativos
c¢) Los tiempos

d) Las culturas
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e) Los valores

f)  Los rendimientos educativos
g) Las politicas

h)  Los curricula

1)  Las organizaciones educativas
j)  Las maneras de aprender

k) Las innovaciones pedagogicas

De este modo, seria el investigador el que delimite su area de estudio, esto es, el punto
de referencia y el criterio de la comparacion que deriva del intento de comparar aspectos
cualitativos, superando la mera distincién de las semejanzas y diferencias (Raventos,
1983: 71). Asi, la eleccion del investigador dependeria de los interrogantes que se
plantee y el nivel de generalidad/especificidad que las conclusiones anticipen (Eckstein,
1979: 74)''. Debemos afiadir que, para superar esta “mera distincion” el tertium
comparationises de maxima importancia a tener en cuanta como criterio. Es decir, se
trata del tercer elemento que incluye el comparativista cuando desea extraer el maximo
fruto de su estudio (Velloso y Pedrd, 1991: 137). Siguiendo la linea metodoldgica de
Bereday, este elemento trataria de validar la comparacion tras haber llevado a cabo la
yuxtaposicion y asi poder verificar la hipotesis inicial para, finalmente, realizar la

comparacion final junto con el analisis e interpretacion de los resultados.

* Finalidad de la educacion comparada

La finalidad de la educacion comparada tampoco ha estado exenta de criticas y posturas.
Generalmente, las posturas principales se ha diversificado en dos: las de los teoricistas y
la de los practicistas, es decir, los que ven esta ciencia como saber tedrico o como saber

practico.

La principal justificacion de la educacién comparada es de indole intelectual.
Estudiamos los sistemas educativos extranjeros simplemente porque queremos
adquirir conocimientos, porque el hombre aspira siempre a saber... La adquisicion

de conocimientos es la tUnica motivacion que necesita aducir la educacion

81 Se puede consultar nuestra seleccion de unidades de analisis y objeto de estudio en el apartado 7.3.3.
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comparada para afirmar su derecho a figurar entre las restantes disciplinas
académicas.

(Bereday, 1964: 5)

Kandel (1933) y Schneider (1930), subrayan que el conocimiento comparado permitiria
conocer mejor al propio sistema o situacion con el fin de actuar. Asimismo, Rossello
(1968) insistia en el valor de este tipo de conocimientos para favorecer la comprension
internacional y destacaba la posibilidad de identificar tendencias para poder orientar las
propias del pais. Sin embargo, estas posturas dejan de ser excluyentes, es decir, no
podemos propiciar una accidon sobre un sistema educativo si no nos apoyamos en unos
conocimientos previos y un andlisis critico del mismo. Noah (1985), establecia cuatro
objetivos/finalidades de la misma: 1) describir los sistemas educativos, sus procesos y
resultados; 2) ayudar al desarrollo de las instituciones educativas; 3) estudiar la
importancia de la relacion entre la educaciéon y la sociedad; y 4) establecer
declaraciones generales sobre la educacidon que sean validas en mas de un pais. King
(1968: 33), seria el que, quizas, pertenecia a la corriente mas practica. El autor defendia

que esta ciencia debia servir para mejorar los sistemas escolares, y por lo tanto, para la
transformacion de la sociedad humana del siguiente modo: “One of the main purposes

of comparative education has always been that of reform, learning from other situations
with the express intention of borrowing ideas that might enable reform in one’s own
country context” (Hans, 1964; King, 1968 en Watson, 2001: 11).

En lo que a nosotros concierne, tras la revision de la vasta literatura y las numerosas
posturas creemos que la finalidad principal de la educacién comparada es la adquisicion
de conocimientos para poder descubrir las normas y patrones de determinados sistemas
de educativos y, a partir de ellos, poder elaborar teorias, pero siempre con el fin de
aplicarlos a la accion de mejora en el campo de la educacion. Es decir, “conocer lo que
se propone y se intenta desarrollar en situaciones afines a las que vivimos es
indispensable para elaborar un juicio razonable sobre lo que debemos hacer en nuestro

pais” (Noah, 1990: 180).

Por otro lado, Garrido (1991/1996) enumera las maximas de la finalidad de la educacion

comparada:
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- Conocer y comprender la actuacion educativa en diversos paises, pueblos, regiones.

- Gracias al conocimiento de otros sistemas educativos, puede llegarse a una mas
profunda visidn y a una mejor comprension del propio sistema.

- Los conocimientos sobre los sistemas educativos ajenos y propios pueden favorecer
la comprension de las principales tendencias de la educacion mundial y la eleccion
de futuros educativos mejores.

- Puede ser un instrumento para la elaboracion y ejecuciéon de innovaciones
educativas y ser por tanto un valioso instrumento para la politica educativa de los
gobiernos.

- Permite alcanzar una comprension internacional sobre el fendémeno educativo, puede
contribuir a la paz en el mundo y a la eliminacion de sentimientos etnocéntricos,
nacionalistas e imperialistas, a la vez que puede servir de instrumento de asistencia

técnica educativa a nivel mundial.

Observamos, que la educacion comparada resulta ser de indudable valor a la hora de
conocer, no solo otros sistemas educativos, sino también el propio. A través de los
estudios que se realicen, podremos observar, analizar y extraer conclusiones sobre el
comportamiento de éstos en sus propios contextos que podria derivar en el analisis de
los propios. Todo ello, asimismo, podria propiciar la propuesta de mejoras en una época
en la que se estan experimentando numerosos cambios en los sistemas educativos de

educacion superior a nivel mundial.

4.3 Teoria sobre el método comparativo

Tras una breve resefia sobre el origen, evolucion y fundamentacion cientifica de la
educacion comparada, este apartado estd dedicado al andlisis de la metodologia
comparativa para, posteriormente (capitulo 7), ahondar en su aplicacion y extrapolarla a

la comparacion curricular.

No han quedado exentos de debate los distintos enfoques propuestos para la

comparacion en torno a asuntos educativos. Aunque no entraremos en la descripcion de

182

éstos, por no considerarlo pertinente en esta investigacion'®. Ademads, existe una cierta

controversia en torno a su metodologia. Como expone White (1979: 21), si la educacion

"82para un estudio exhaustivo sobre éstos, puede consultarse la obra de Olivera (2008).
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comparada no fuera a tener consecuencias, no importaria si se desarrolla 0 no una
metodologia sofisticada. Pero el trabajo de educadores comparativos tendra algin efecto
o consecuencia fuera de los circulos académicos. De este modo, numerosos autores han
realizado propuestas metodologicas, sin embargo, desde nuestro punto de vista, no todas
se merecen un examen exhaustivo. Por ello, solo daremos cabida a las propuestas que
consideramos mads importantes, esto es, la de Bereday (1964/1968), que siguiendo a
Hilker (1964), completd su propuesta y la modernizo y la propuesta metodolédgica de
Caballero et al. (2016: 48) por considerar que, siguiendo la linea de Hilker y Bereday,
presenta una estructura actualizada (2016) en la que incorpora una serie de nuevas fases
dotando al estudio comparativo de una estructura mas técnica y compleja. Es por ello,
que esta ultima sera la metodologia que aqui describiremos con detalle y que

seguiremos para la realizacién de nuestra investigacion (capitulo 7).

Podriamos decir que Hilker (1964) y su propuesta metodoldgica marcaron un hito en la
evolucion de la educacion comparada. El autor proponia cuatro pasos a seguir para que
un estudio comparativo en educacion tuviese validez. Sin embargo, fue Bereday (1964)
el que completo esta propuesta de Hilker y desarrolld, como veremos a continuacion, las
cuatro fases que la componen: descripcidn; interpretacion; yuxtaposicion; y

comparacion.

4.3.1 Descripcion

El objeto de esta fase es la de reunir la maxima informacion sobre el tema a comparar.
En palabras de Benavent (1968: 199), recoger, clasificar y presentar los datos del area
objeto de estudio en las mejores condiciones posibles para emprender la interpretacion.
Segun Bereday (1968: 42 y ss.), esta informacion puede ser recogida de fuentes
primarias (leyes, informes oficiales y documentos que den informacion directa), fuentes
secundarias (libros, articulos cientificos, etc.) y fuentes auxiliares (publicaciones que no
tratan directamente el tema educativo pero comportar informacion sobre ¢él). Para
Garrido (1991/1996), se trata de una fase analitica y la considera la fase mas larga, dado
que es la que mas tiempo ocupa al investigador. Asi, el investigador se sitiia en la
realidad que va a compara, la observa, extrae la informacion que le interesa y la ordena

segun diversos criterios (Velloso y Pedro, 1991).
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4.3.2 Interpretacion

Una vez que hayamos obtenido y clasificado los datos, esta fase requiere por parte del
comparativista un conocimiento profundo del contexto y de una o mas ciencias sociales
y humanisticas, ya que se trata de un estudio superior al meramente descriptivo. Se
necesita realizar un analisis de la informacion recopilada que permita su comprension
hasta encontrar los factores explicativos de la misma. Raventos (1983: 64) afirma que
resulta de capital importancia el conocimiento exhaustivo de la realidad social y cultural.

Ademas, segiin Bereday (1964: 10) se requiere al menos de:

a) Conocimiento del idioma del area de estudio
b) Residencia en el area de objeto de estudio

¢) Control de los prejuicios culturales y personales.

No es de extraiar que, para una posterior comparacion, sea fundamental la realizacion
de una interpretacion profunda y exhaustiva de los datos recopilados en el contexto que

la propia investigacion determine.

4.3.3 Yuxtaposicion

El estudio comparativo empieza con la yuxtaposicion. Asi es como Bereday (1968: 54)
definia esta fase. Esto nos deja ver como las dos etapas anteriores son las que
prepararian al investigador para llevar a cabo la comparacién propiamente dicha. Se
trata de la etapa en la que investigador coloca ordenadamente en paralelo, dos a dos, los
elementos de los sistemas educativos sobre los que desea trabajar (Velloso y Pedro,
1991: 137). Es cuando se empiezan a vislumbrar similitudes y diferencias entre los
datos recopilados, sin embargo, no se hard ningun juicio ni se extraerdn conclusiones.
Esta etapa concluye con la hipdtesis de la comparacion, es decir, su objeto es sefialar la

idea guia que deberd demostrarse en la tltima fase (Benavent, 1968: 55).

4.3.4 Comparacion

Se refiere a la etapa del estudio y, la cual resulta ser crucial. En ella, se analizan las

semejanzas y diferencias extraidas de la fase anterior —yuxtaposicion— y se realiza la
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valoracion de las mismas extrayendo las conclusiones pertinentes. Aqui, precisamente,
es donde entra en juego la capacidad del investigador para que los datos e informacion
recabados, analizados, explicados y clasificados desvelen lo que por si solos no
desvelan (Velloso y Pedrd, 1991: 143). Es en esta ctapa donde aparece el tertium
comparationis, es decir, se trata del intento de comparar aspectos cualitativos,
superando la mera distincion de las semejanzas y diferencias (Raventés, 1990: 116). De
este modo, daremos origen al conocimiento nuevo surgido de la comparacion (Velloso y

Pedro, 1991: 123).

Como comentabamos, aunque este método (Beredey, 1964) —con sus cuatro fases—, es
considerado por excelencia como el “tradicional” y el cual ha sido y sigue siendo
utilizado en numerosos estudios, consideramos que el desarrollado por Caballero et al.
(2013) comporta una estructura mas técnica y completa al incorporar, al inicio del
estudio, tres nuevas fases: I, Il y III (seleccion y definicion del problema, formulacion
de hipotesis y eleccion de la unidad de andlisis), ademés de incluir, asimismo, una
nueva ultima fase: la fase VIII (de prospeccion) por lo que la estructura propuesta

quedaria esquematizada de la siguiente forma (figura 17):

ESTRUGTURA DEL METODO COMPARADO
Definicion del 1. Seleccion y definicion del problema
disefio metodoldgico Il. Formulacion de hipdtesis / presupuestos de partida

Iil. Eleccion de la unidad de andlisis

- ;Dondz comparo?: Ambito de comparacion. Paises.

- (Cudndo comparo?: Temporizacion

- iQué comparo?: Seleccion de las unidades de comparacion.

0 Objeto de estudio

+ Dimensicn
* Parametro
« Indicador

Desarrollo de la IV. Fase descriptiva
investigacidn V. Fase interpretativa
V. Fase de yuxtaposicidn
Vil. Fase comparativa o explicativa
VIll. Fase prospectiva

Figura 17. Estructura del método comparado (Caballero et al, 2013: 48).

Por considerarla la estructura mas completa, actualizada e, incluso, acorde y adaptada a

hechos y acontecimientos internacionales, creemos que abordar nuevas unidades de
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analisis mas amplias podria resultar de gran interés en esta investigacion a la hora de
estudiar politicas y fendmenos educativos a nivel internacional y en paises tan distantes
como es el caso de Espania y China. Asi, la seleccion y definicion del problema, la
formulacion de la hipdtesis y la eleccion de la unidad de andlisis son tres fases que
consideramos imprescindibles para el desarrollo de la investigacion en si y que

incluiremos en nuestro estudio empirico (capitulo 7).

4.3.5 Prospeccion

La fase prospectiva, si seguimos la idea de Steiner-Khamsi (2010: 323) para el que “ los
que hacemos educacion comparada nos interesa conocer qué ocurre en los sistemas
educativos que operan mas alla de los limites geograficos de los territorios nacionales o

qué utilizaremos una Optica transnacional de dicho analisis”, es de gran importancia.

Como expresan los autores de dicho modelo (Caballero et al., 2013: 53), esta fase
prospectiva trata de extraer una serie de conclusiones del estudio realizado para
proponer mejoras a nivel nacional o a nivel del &mbito de estudio seleccionado, es decir,
de puesta en marcha y realizacion de reformas e innovacion en educacion, asi como de
planificacion y reformas en los aspectos que consideremos necesarios. De este modo, y
por los motivos expuestos, éste serd el modelo que sigamos en esta investigacion (figura

17).

4.4 Ventajas e inconvenientes de la metodologia comparativa

Son muchas las dificultades a las que nos enfrentamos al realizar una comparacion.

Una condicién implicita del método comparativo es la de una cuidadosa
preparacion (...) que implica tres aspectos fundamentales: conocer la lengua usada
en el area estudiada, residir en ella el tiempo suficiente, vigilarse cuidadosamente y
persistentemente a si mismo, para evitar las deformaciones que podrian resultar de
los modulos culturales y personales propios.

(Bereday, 1968: 40)
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Esto nos lleva a pensar, como apuntan Mufioz-Repiso y Valle (1997: 247 y ss.), que en
un estudio de educacion comparada, los idiomas, los medios econémicos para viajar y
residir en el pais o paises objeto de investigacion y una vision pluricultural y
pluridisciplinar sobre las realidades que se analizan son de maxima importancia. Todo
ello, para un investigador resulta, en principio, si no imposible, muy dificil y, la cual,

creemos haberla superado en esta investigacion en concreto.

Ya, Garrido (1991: 134 y ss.) presentaba tres problemas principales que limitaban la
comparacion: 1) el problema de la objetividad; 2) el de la eficacia nomotética y; 3) el de
la normatividad. Pero si a éstos les sumamos la complejidad de la internacionalizacion y
la globalizacion, estas dificultades se ven aumentadas a la hora de aplicar el método
comparativo. Ademas, Mufioz-Repiso y Valle (1997: 248) afiaden la extrema dificultad
que hay para encontrar datos fiables, completos y homogéneos que puedan servir a los
objetivos de la comparacion. Este problema de homogeneidad también lo sefialaba
Garrido (1991: 193) cuando explicaba que la falta de homogeneidad, no solo de los
datos que cada pais pone a disposicidn, sino incluso de la terminologia con que cada
grupo lingiiistico designa y conceptualiza los hechos, suponia un problema fundamental

y frecuente para el comparativista.

International comparative research faces many problems [...] Costly and time-
consuming comparative research seems to be granted sufficient funds most likely if
it addresses issues of current political concern [...] Language barriers and limits of
field knowledge often lead to a poorer provision of information than in projects
focusing on a single country.

(Teichler, 1996: 451 y ss)

Como vemos, son un cimulo y una maratén de verdaderos obstaculos con los que nos
encontramos a la hora de realizar una investigacion en educacion comparada. Pero, no
nos olvidemos que, como decian Theisen y Adams (1990: 277), hacemos
comparaciones a diario. La comparacion es parte de la naturaleza humana. Comparamos
cOmo nos vestimos, qué consumimos, comparamos para tomar decisiones, entablar
debates y comparamos todo lo que hay en el entorno en el que vivimos. La comparacion
nos ayuda a razonar, a expandir nuestro conocimiento y a precisar nuestras ideas y

perspectivas. Mas aun, otros autores reafirman esta sentencia y postulan que “pensar sin
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comparar es impensable” (Swanson, 1971: 145) o, Levy (1970, en Theisen y Adams,
1990: 277) asegura, todo analisis cientifico es una version de conocimiento general

entendido como analisis comparado.

Esto nos lleva a reflexionar sobre como y de qué modo se adaptan estos estudios en
educacion comparada a la globalizacion dado los importantes cambios que se estan
llevando a cabo, no solo de identidades culturales, sino también de las relaciones entre
paises, ideologias e incluso politicas educativas. En palabras de Fernandez (2004: 62),
la comunidad internacional ha manifestado la urgencia de poner en marcha un “didlogo
politico” en educacion convencida de que las politicas educativas sélo podran ser
eficaces si implican de manera activa en una negociacién politica a los actores
(stakeholderp profesores, padres, sociedad civil, sector privado y autoridades publicas.
Vemos como el interés por estos estudios y la necesidad de su mejora con respecto a su
actualizacion y adaptacion a la internacionalizacién implica que pasemos de un

pensamiento Estado-nacion a una vision global.

At a time such as the present, when profound changes are occurring in the whole
structure of global economic, social and cultural relations, and the role of education
in these changes is coming to be recognized as fundamental, all countries can only

benefit from knowing more about the cultural premises of each other’s education.

(UNESCO, 1993: 89)

Las mediciones internacionales de resultados de aprendizaje como por ejemplo los
resultantes de los estudios de los organismos internacionales para establecer los
rankings mundiales, son algunos de los factores que explican este renovado interés por
un enfoque que permite captar una de las caracteristicas mas importantes de la dindmica
moderna: la creciente y compleja interdependencia entre los paises. De ahi el creciente
interés por la educacion comparada y la publicacion de numerosas obras que han
intentado dilucidar sus multiples finalidades. Algunas de ellas son de orden teorico y
buscan un avance del conocimiento cientifico existente acerca del fendmeno educativo;
otros, en cambio, poseen una orientacion mas practica e intentan servir de ayuda para la
toma de decisiones o la planificacién educativa. Estas lineas de trabajo guardan una
estrecha relacion con algunas de las prioridades que han sido marcadas a partir del

EEES (Fernandez Garcia, 2006b: 395).
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Nuestro problemas no son unicos, aspecto de enorme utilidad, ya que nos incita a
buscar y a comprender fuerzas y factores fuera de las fronteras de nuestra sociedad
(...) En tales casos no sélo es provechoso conocer los fenomenos que tienen lugar
en otros paises sino los intentos de solucion en curso y las dificultades que éstos
deben superar.

(Noah, 1990: 179)

4.5 Recapitulacion

A continuacion, mostraremos los aspectos mas relevantes abordados en este capitulo:

» La educacion comparada tiene por objeto el extraer, analizar y explicar las
semblanzas y diferencias entre los hechos educativos y sus relaciones con el
entorno politico, econdmico, social y cultural y su finalidad principal es la
adquisicion de conocimientos para poder descubrir las normas y patrones de
determinados sistemas de educativos y, a partir de ellos, poder elaborar teorias,
pero siempre con el fin de aplicarlos a la acciéon de mejora en el campo de la
Educacion.

» Se reafirma el gran valor de esta ciencia y su método con gran vocacion
multidisciplinar debido a la fuerte y actual presencia de la relacion de la cultura
local y la global en la educacion superior.

» La metodologia comparativa tradicional estd compuesta por cuatro fases:
descripcion, interpretacién, yuxtaposicion y comparacion. Pero nosotros
siguiendo uno de los modelos mas actualizados (Caballero et al., 2016), hemos
integrado en estas fases tanto el ambito de estudios, la temporizacion y el objeto
de estudio, asi como hemos incluido la Gltima fase: la prospectiva.

» No es nuestra intencion con este estudio comparado imponer o transferir un
modelo para imitar o rechazar al otro, sobre todo porque seria imposible debido
a las diferencias culturales, politicas y sociales que distan de ser parecidas.

» Se pretende, sin embargo, conocer y estudiar las propias caracteristicas de los
sistemas educativos en sus correspondientes enclaves nacionales, analizando los
posibles problemas con el objetivo de vislumbrar sus principales diferencias y

analogias.
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Para concluir, tal y como Garrido (1996: 109) se pregunta, “;podra una ciencia de raiz
nacionalista contribuir al derribamiento de las inutiles barreras, de los prejuicios, de las
incomprensiones que existen entre unos paises y otros?”. Aunque aun no hay respuesta
precisa para esta pregunta, seguimos, de acuerdo con el autor (1997: 65), en que el
objetivo que quiza deberia prevalecer en cualquiera de nuestras investigaciones es el de
conseguir, contrario al adagio popular, en Espafia y en otros paises, que las

comparaciones educacionales no resulten odiosas para ninguna sociedad humana.
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CAPITULO 5. EL CURRICULUM EN LA EDUCACION SUPERIOR EN
CHINA Y ESPANA

Fellow educators—are we not lost?
Do we know where we are,
remember where we have been,
or foresee where we are going?
(Dwayne, 1999: 231)

5.1 Introduccion

Son muchas las definiciones que nos encontramos en torno a la idea de curriculum
(apartado 5.2). Dada la enormidad de acepciones y matices que existen en cuanto al
término, en este capitulo intentaremos realizar una conceptualizacion del mismo
abordando las principales teorias y enfoques curriculares mas caracteristicos y su
relacion con el proceso de su disefio e implantacion en el sistema educativo
universitario. Hemos de puntualizar, que no es nuestra intencion ofrecer una evolucion
histérica ni realizar una clasificacién exhaustiva, pero si que se pretende esbozar y
presentar los principales enfoques curriculares y las tendencias actuales mas
representativas en cuanto al diseflo curricular en las instituciones de educacion superior,
en concreto, en las universidades al considerar que este paso previo sera clave para

nuestro posterior andalisis de los curricula en TI de China y Espafia.

Entendemos que, si efectuamos una revision sobre las diversas perspectivas del disefio
curricular a nivel general y global, podriamos descrubir como se han ido dibujando los
sistemas educativos de educacion superior hasta la fecha. Asi, se ofrece una vision sobre
los principales modelos curriculares y sus caracteristicas a nivel universitario —de un
modo general—, asi como se presentan los principales cambios que ha sufrido el
curriculum a raiz del nuevo paradigma en educacion superior en Europa (EEES) y la
internacionalizacion de la educacion debido a la globalizacion tanto en China como en
Espafia. Este proceso nos llevara a desentrafar las dificultades existentes involucradas

en el proceso del disefio curricular. De este modo, en este capitulo se pretende:
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* Analizar el curriculum (concepto, teorias curriculares, enfoques y dimensiones)
y las decisiones que subyacen en cuanto a su disefio y puesta en marcha en
educacion superior a nivel universitario.

* Analizar el curriculum real, es decir, el planeado e implementado —plan de
estudios—, asi como las distintas fases de su disefo, pero sin olvidarnos de la
realidad curricular —curriculum implicito o nulo—.

* Describir y analizar la evolucién curricular y sus principales aspectos en
nuestros dos paises objeto (China y Espaiia) con el objetivo de conocer como se

ha configurado la realidad curricular de ambos paises a nivel universitario.

5.2 Conceptualizacién del curriculum

Nuestro defecto es aprender mas
por la escuela que por la vida
(Séneca, s.f.)

El término curriculum es un concepto complejo y cuanto menos equivoco. Podria ser
por tratarse de un término polisémico por las distintas perspectivas del mismo
dependiendo del contexto cultural, social y educativo en el que se estudie, pero atn asi,
nos sigue sorprendiendo cémo el término, sobre todo en su significado pedagogico, se
intercambie frecuentemente con otros como: plan de estudios'®, programa de estudios,
ensenanza, disefio de metas educativas, etc., relacionandolo, en otras ocasiones, con la
implementacion didactica o acontecimientos educativos de ese determinado sistema.
Podriamos decir, por la literatura revisada, que hay tantas conceptualizaciones del
curriculum como autores expertos hay en torno al mismo (Bobbit, 1918; Dewey, 1909,
1916; Caswell y Campbell, 1935; Johnson, 1967; Tyler, 1973, 1998; Taba, 1962, 1976,
1991; Stenhouse, 1981, 1991; Zabalza, 1987, 1998, 2003, 2007, 2009; Grundy, 1987,
1998; Gimeno, 1988, 1991; Kemmis, 1988; Ornstein y Hunkins, 1989, 2008; Doyle,
1992; Roldan, 1993; Diaz Barriga, 1999, 2003; Gimeno y Pérez, 1994, Fernandez, 1994;
de Alba, 1995; Bolivar, 1999, 2003; Garcia, 2004), por mencionar algunos.

'8 Hemos de destacar que para algunos autores hablar del plan de estudios es equivalente a hablar del curriculum y, en algunos
casos, lo toman como el instrumento mediador para la seleccion y organizacion de todos los aspectos para los fines de la ensefianza.
Sin embargo, nosotros consideramos el curriculum como algo mas complejo que un plan de estudios, incluyéndose en ¢l una serie
de elementos que contribuyen a fundamentar la estructura del plan de estudios como veremos a lo largo de este capitulo.
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Pero si realmente queremos reconceptualizar la idea de curriculum dentro del marco de
las reformas educativas y académicas acontecidas en los ultimos afios en educacion
superior, nos centraremos en la idea del curriculum como un proceso de construccion,
innovacion y cambio permanente desde un punto multidisciplinar, interdisciplinar y
transdisciplinar'** que se propone formar a profesionales que cubran las demandas
sociales y economicas actuales pero, asimismo, sujeto a determinados contextos
culturales, educativos y sociales especificos. Es decir, “como proceso de permanente
adaptaciéon e innovacion [...] proceso caracterizado por ser abierto, flexible,
participativo, teorico-practico y centrado en el sujeto” (Roldan, 1993: 22). Asimismo,
no debemos olvidar que, para el desarrollo y andlisis de la teoria curricular es necesario
vincularla a varios aspectos de la realidad como lo son: la realidad educativa, social y
econdmica y, por ello, en esta investigacion, se han analizado previamente los sistemas
de educacion superior en los paises objeto de nuestro estudio y las situaciones
econdémicas y sociales que han influido en la formacion y desarrollo de los mismos
(capitulo 2). Ademas, si queremos acercarnos, aun mas, a nuestro objetivo investigativo,
hemos de decir que, la mayor parte de los estudios en torno al curriculum se han
referido a la etapa inicial de la educacion y tendremos que tener en cuenta este hecho a
la hora de evaluar los distintos enfoques curriculares, ya que los contenidos y procesos a
incluir no pueden extrapolarse de forma automatica al contexto universitario (Calvo,

2010: 13).

Escapa a las posibilidades, tanto de esta investigacion como de la extension, asi como al
objetivo de este capitulo, entrar en el analisis detallado de la historia evolutiva y en las
distintas clasificaciones del curriculum, por lo que nos remitiremos a su
conceptualizacion desde el punto de vista de nuestro objeto de estudio. En este sentido,
segun Mifiana (2001), el que no haya una definiciéon ampliamente aceptada de curriculo
muestra la complejidad del campo, la confrontacioén ideoldgica, politica y de enfoques,
la historicidad del concepto y su caracter cultural e incluso local. En este mismo sentido,

no debemos olvidar, en este intento de conceptualizacion, que el curriculum se

'8 Basandonos en Piaget (1979 en Posada (2004), concebimos la multidisciplinariedad como “la primera fase de la constitucion de
equipos de trabajo. Se busca informacién en otras disciplinas pero sin que dicha interacciéon contribuya a modificarlas”. La
interdisciplinariedad seria “el segundo nivel de integracién disciplinar, en el cual la cooperacion entre disciplinas conlleva
interacciones reales, es decir, una verdadera reciprocidad en los intercambios y, por consiguiente, un enriquecimiento mutuo”, y la
transdiciplinariedad corresponderia con “la etapa superior de integracion disciplinar, en donde se llega a la construccion de sistemas
tedricos totales (macrodisciplinas), sin fronteras solidas entre las disciplinas, fundamentadas en objetivos comunes y en la
unificacion epistemologica y culturas. Aunque son términos que a menudo se intercambian y confunden, creemos que cada uno
responde a un comportamiento especifico déonde la diferencia principal entre ambos radica en el nivel de integraciéon y cooperacion
que se dé en el proceso.
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encuentra interrelacionado con la tradicidon educativa de cada pais y parece haberse visto
generalizado por parte de los distintos sistemas educativos con el objetivo de desarrollar
una formacion integral debido a la internacionalizacion de la educacidén superior,
derivando asi en una internacionalizacion del curriculum. Esto es, en el caso de Europa,
con el nuevo paradigma en educacion que comporta el EEES y, en el caso de China, con
el proyecto de internacionalizaciéon de su educacion superior. De este modo, estamos
observando como ambos procesos de transformacion obligan a que las instituciones
universitarias se adapten a las nuevas exigencias sociales, de mercado y profesionales y
es, en este proceso de adaptacion, donde el curriculum adquiere un papel de indudable
importancia al deber contribuir a la formacion de los egresados para cubrir estas

exigencias.

Adicionalmente, queremos destacar la dicotomia entre las teorias curriculares,
considerandose el curriculum por algunos autores como un producto y por otros como
un proceso (apartado 5.2.1). A pesar de la dicotomia entre ambos, parece indudable que
la decision a la hora de optar por un determinado modelo estara condicionada por el pais
y su cultura educativa, tema que también abordaremos a lo largo de este capitulo
(apartado 5.2.2 y ss.). Como Guzman (2012: 25) apunta, es recomendable no iniciar el
proceso de disefio curricular si no se ha clarificado y establecido algin sistema para

sefalar prioridades entre las necesidades que un programa educativo intentara satisfacer.

En vista de la vasta literatura revisada y todo lo expuesto anteriormente, asi como en un
intento de conceptualizar el término, queremos cerrar este primer apartado precisamente
no conceptualizandolo de un modo cerrado y poco flexible, sino que nos quedaremos,
por ahora, con la siguiente definicion para mas tarde contemplar qué entendemos por
curriculum en la Universidad, qué clase de parametros inciden e intervienen en el
proceso del disefio curricular y cémo son aplicados al caso de la traduccion e

interpretacion (apartado 5.2.2 y ss.).

El curriculum no es un concepto, sino una construccion cultural. No se trata de un
concepto abstracto que tenga alglin tipo de existencia fuera y previamente a la
experiencia humana, mas bien es un modo de organizar una serie de practicas
educativas.

(Grundy, 1998: 14)
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En relacion con el objetivo de nuestra investigacion, contemplamos el curriculum, a
priori, como un proyecto formativo integrado que pretende llevar a cabo una institucion
educativa, en nuestro caso, la Universidad. Es decir, el curriculum aplicado a la
educacion superior desde la elaboracion del plan de estudios (como marco curricular
institucional) (Zabalza, 2003: 21 y ss.), el cual abordaremos e intentaremos dilucidar en

este capitulo (apartado 5.2.2).

5.2.1 Principales teorias curriculares y su clasificacion por enfoques

Podriamos decir que la obra de Bobbit (1918) The Curriculumsupuso el punto de
partida de estos estudios como especialidad que pretende darle un tratamiento
fundamentado a las decisiones de una sociedad especifica sobre qué ensefiar y cOmMo
ensefiar. A partir de entonces, muchos autores se han sumergido en la investigacion en

el campo del curriculum y su relacién con la educacion.

Algunos expertos (Lundgren, 1983, Stenhouse, 1984, Kemmis, 1988) coinciden en la
diferenciacion de tres grandes bloques teodricos en torno al curriculum, los cuales
difieren dependiendo de factores culturales, sociales y de escolarizacion. Estos tres
grandes bloques teoricos son: teoria técnica, teoria practica y teoria critica del
curriculum. Ornstein y Hunkins (2008: 2) afirman que, cada enfoque curricular expresa
el punto de vista del disefo curricular y su desarrollo, el papel del alumno, el profesor y
del especialista que disefia el curriculum, asi como los objetivos del mismo y aquellos
aspectos que deben ser examinados en el proceso. Veremos en este apartado, que,
aunque estos enfoques si que se diferencian en su modo de ver y de proceder con

respecto al disefio curricular, hay ciertos factores que coinciden y se interrelacionan.

El pedir una teoria estructurada del curriculum, que es, a su vez, integradora de
otras subteorias, capaz de guiar la practica, es tan utdopico como pedir una
conjuncion de los saberes pedagogicos sobre la educacién que sean capaces de
explicar la accion y de guiarla cuando la escuela desarrolla un proyecto cultural
con los alumnos.

Gimeno (1991: 34)
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* Enfoque técnico o tecnologico

Segun Kemmis (1988), esta teoria considera que el curriculum se da en un contexto
caracterizado por las necesidades y los objetivos sociales deseados a los que la
educacion  debe responder. Probablemente fue con la obra Basic Principles of
Curriculum and Instruction de Tyler (1949) que este paradigma técnico —también
llamado tecnoldgico— cobrase mas fuerza, aunque en nuestro pais se enfatizaria a partir
de 1970 con la LGE. Esta teoria considera al curriculum como un producto basado en
objetivos de ensefianza (Alvarez, 1987: 33). Es decir, el curriculum pierde de vista la
dimension histérica, social y cultural para convertirse en un objeto gestionable (Gimeno,
1988: 54). Garcia (2004: 82) afirma que la peculiaridad de este enfoque es que utiliza
dichos objetivos como enunciados tedricos que dirigen la accion para asi poder
racionalizarla. Es decir, se considera al curriculum como el producto final de una toma

de decisiones en cuanto a la concrecion de objetivos y contenidos.

Los modelos que responden a este tipo de curriculum se asientan en la racionalidad,
eficacia y eficiencia, y describe el trabajo del profesorado como el ejercicio de la razon
practica y deliberada estableciendo una relacion entre la teoria y la practica. De este
modo, el curriculum prescrito responderia a una rigidez en la formulacion de objetivos y
contenidos y una organizacidon racional de los mismos, mientras el curriculum
presentado podriamos describirlo como una “dictadura” del libro de texto al que se
atiene el profesorado. Asi, el profesor se limita a transmitir el conocimiento previamente
establecido y acordado y el aprendizaje por parte del alumno se realiza a través de la
recepcion de este conocimiento transmitido, el cual se vera evaluado finalmente de un

modo burocratico a través del rendimiento académico.

Este enfoque tiene, como todos, una serie de ventajas e inconvenientes dependiendo del
contexto cultural en el que se dé. Como Calvo (2010: 24) expone, es frecuente que se dé
en contextos educativos que intentan imponer unos estandares para lograr la mejora de
la calidad de la ensefianza y aprendizaje. Ademas, este tipo de filosofia curricular —
prescriptiva, que controla y universaliza los contenidos— es tipica de sistemas con
recortes liberales —de corte dictatorial o afan de censura— (ibid.). Lo que realmente
importa es que se considera al curriculum como un contexto caracterizado por las

“necesidades” y los objetivos deseados a los que la educacion debe responder,
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descubriendo estas necesidades y desarrollando programas con el fin de avanzar los
propositos y objetivos de la sociedad (Kemmis, 1988: 112). El disefio, por tanto, es
instruccional y se espera que los educandos logren como resultado del proceso
educativo, conductas observables. Precursores de esta teoria curricular fueron Bobbit
(1918) y Tyler (1949), seguidos por Bloom (1956), Taba (1962), Gagne y Briggs (1979),
Rodriguez Diéguez (1985, 2005) o Medina Rivilla (2002).

Todos los curriculos, no importa cuales fueren sus estructuras particulares, se
componen de ciertos elementos. Generalmente se parte de una determinacion de
metas y objetivos especificos, 1o que indica algin tipo de seleccion y organizacion
del contenido y destaca ciertos modelos de aprendizaje y ensefianza, sea por
exigencia de los objetivos o de la organizacion del contenidos. Finalmente, incluye
un programa de evaluacion de los resultados. Los curriculos difieren entre si de
acuerdo con la intencion que se imprime a cada uno de estos elementos; esto
depende de la manera en ellos se relacionan mutuamente y de la base sobre a la
cual se toman las decisiones con respecto a cada uno.

(Taba, 1974: 24)

Sin embargo, este enfoque no ha quedado exento de criticas. Autores como Gimeno
Sacristan (1991: 25) argumentan que una vision tecnicista del curriculum nunca podra
explicar la realidad de los fendmenos curriculares y dificilmente puede contribuir a
cambiarlos, porque ignora que el valor real del mismo depende de los contextos en los

que se desarrolla y cobra significado.

* Enfoque practico o deliberativo

La teoria practica del curriculum, al contrario que la tecnoldgica, se distingue,
fundamentalmente, por asumir tres caracteristicas esenciales de la realidad educativa: la
incertidumbre de la accion, el sentido interpretativo de la comunicacion entre los
participantes, y la determinacién ético y politica de la accidon educativa misma (Angulo,
1990: 39). También llamado enfoque deliberativo, defiende que los problemas
curriculares no son teoricos, sino practicosy defiende la concrecion de objetivos de una
manera que pueda ser revisada y, por lo tanto, sea flexible y pueda estar sujeta a

cambios. Es decir, el curriculum no deberia estar predefinido ya que no hay una ley de
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validez universal que lo concrete (Walker, 1971, Schwab, 1969, 1971). Calvo (2010: 26)
defiende esta postura explicando que, al tratarse el curriculum de una experiencia
humana, disefiada o desarrollada entre personas, en contextos culturales, con individuos
que aportan sus propias peculiaridades al contexto curricular, es practicamente
imposible encontrar teorias irrefutables en torno al curriculum y que sean
universalmente aplicables. Asi, Schwab (1971: 592 y ss.) encuentra la soluciéon en un
marco curricular ecléctico, en el que sean los educadores los que utilicen los distintos
modelos, teorias y recursos y analicen su utilidad en cada caso para compensar las

carencias de unos puntos de vista con otros.

Podriamos decir que Schwab indica un movimiento curricular alternativo en los 70 y al
que se unio6 Stenhouse (1987: 29) cuando asumia que “un curriculum es una tentativa
para comunicar los principios y rasgos esenciales de un proposito educativo, de forma
tal que permanezca abierta a la discusion critica y pueda ser trasladado efectivamente a
la practica”. Asi, este enfoque sugiere una renovacion pedagdgica, disefiando el
curriculum a partir de procesos de evaluacion correspondientes y con la toma de
decisiones para la reorientacion del mismo. Esta teoria se basa en la psicologia

cognitivista y opta por una vision “constructiva”.

Se establecen modelos ciclicos de disefio curricular, evaluables, que se centran en
la practica, que son revisables y actualizables, que contemplan condicionantes
implicitos en la situacion educativa y confieren mayor importancia a los agentes
activos en el proceso: profesorado y alumnado. Todo el proceso curricular carece
de sentido si el curriculum no se puede mejorar progresivamente.

(Calvo, 2010: 29)

Asi, el disefio curricular practico, a diferencia del técnico, se interesa por el proceso de
ensefnanza-aprendizaje y no por el producto; el aprendizaje es el fruto de la interaccion
entre los diferentes participantes (Luna y Lopez, 2011: 68). El papel del docente es la
busqueda del aprendizaje teniendo como ntcleo principal la construccion del
significado del estudiante como sujeto activo de dicho proceso; las relaciones profesor-
estudiante se generan en un clima de igualdad y comprension afectiva, buscando el
valor de lo ensefiado (ibid.). En la figura 18, se muestra la diferencia entre el curriculum

como producto y el curriculum como proceso a lo largo de su desarrollo.
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PRODUCT MODEL (. PROCESS MODEL

Figura 18. Modelo curricular como proceso y como producto (O’Neill, 2015: 27).

* Enfoque critico o social

Esta teoria parte de la premisa de que las estructuras sociales no son tan “racionales” y
“justas” como pensamos. Gran parte de esta teoria consiste en analizar los procesos
mediante los que nuestra sociedad y nuestros puntos de vista sobre ella, se han formado.
Pretende una transformacion social basandose en el discurso dialéctico y la
participacion comunitaria a partir del conflicto generado e intenta construir una teoria de
curriculum desde aspectos sociales e historicos, es decir, interpretando el pasado para
asi moldear una accion futura. En definitiva, modificar la perspectiva curricular a través

de la accidn.

Al contrario que el investigador interpretativo cuyo fin es la comprension del
significado del pasado para el presente, el investigador en la accion pretende
transformar el presente para producir un futuro diferente [...] la investigacion
accion es deliberadamente activista.

(Carr y Kemmis, 1986: 183)
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Es por ello, que este enfoque esta relacionado con el enfoque practico, ya que también
considera al profesor como investigador de su propia practica y, ademas, va unido y se
basa en la premisa de "reflexion sobre la accion". Asi lo expresan (Luna y Lopez, 2011:
70) afirmando que “este enfoque seria totalmente incompatible con el enfoque técnico
pero es compatible con el practico ya que en cierta medida es un desarrollo del mismo,

donde profesores y estudiantes aprenden su propia realidad”.

Se persigue el trabajo cooperativo, colaborativo y comunitario para analizar, organizar y
mejorar el curriculum desde esta perspectiva problematizadoran la que se ubica y el
profesor adquiere una relevancia primordial ya que interviene directamente en el
proceso. El proceso de investigacion-accion es por lo tanto un proceso en espiral de
reflexion, en el que se pretende relacionar dialécticamente la comprension retrospectiva
y la accion prospectiva (Carr y Kemmis, 1986: 185 y ss.). La educacion debe
encaminarse a la reforma del contexto en el que se encuadra, alejandose de los aspectos
técnicos predominantes contemplados hasta entonces (Calvo, 2010: 30). De este modo,
el curriculum no consiste en un conjunto de planes a desarrollar, sino como aquel
proceso de interacciones donde la planificacion, la acciéon y la evaluacion estan
relacionadas e integradas en un proceso de investigacion-accidon, siento ésta la
oportunidad de avanzar hacia la transformacion del proceso de ensefianza-aprendizaje,

mediante la critica que permite el modelo dialéctico (Luna y Lopez, 2011: 71).

Este enfoque ha llegado a tener un gran alcance debido a que da mayor importancia a la
ultima finalidad curricular (lo que se ensefia) y no a los objetivos o contenidos. Ademas,
es el que se preocupa por analizar los procesos de disefio del curriculum: curriculum
explicito, curriculum implicito (oculto) y curriculum ausente (nulo) (Garcia Pascual,

2004: 91) que analizaremos en este capitulo (apartado 5.2.2.1).
Para cerrar este apartado, se muestra un resumen de los enfoques mas caracteristicos

que versan sobre el curriculum y sus principales particularidades en cuanto a sus

sistemas y métodos a la hora de desarrollarse.
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Figura 19. Teorias curriculares y sus sistemas de desarrollo (basado en Grundy, 1998).

5.2.2 El curriculum universitario como proyecto (politico) formativo

Lo viejo no acaba de morir,
lo nuevo no acaba de nacer
(Gramsci, A., s.f.)

Antes de adentrarnos en el complejo mundo del curriculum y del disefio curricular,

consideramos necesario el andlisis y la explicacion del porqué de la importancia del

estudio sobre el curriculum en educacion superior en la actualidad debido a la

globalizacidn e internacionalizacion de la educacion.

Ya apuntdbamos, que el término y la definicion de “curriculum” se ha visto sometida a

infinitas concepciones y contradicciones. Una de las principales causas de esta
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disimilitud es la diferencia ideoldgica en torno al mismo debido a hechos historicos y
culturales principalmente, pero sin olvidarnos de los factores econdomicos, politicos y
sociales a los que el curriculum debe responder en cada cultura educativa. No dudamos
que el curriculum es un componente esencial en cualquier proceso educativo. En los
inicios del siglo XXI, los sistemas educativos deben enfrentarse a los desafios de la
globalizacioén y de una economia creciente basada en el conocimiento y las tecnologias
(UNESCO, 2013: 15). Este hecho se ve reflejado directamente en la educacion y, por
supuesto, en la educacion superior. Segin el Banco Mundial (2002: 19), la educacion
terciaria es necesaria para la creacion, la difusion y la aplicacion efectiva del
conocimiento y para desarrollar la capacidad técnica y profesional. Se entiende, pues,
que la educacioén tiene, en este aspecto, un papel cada vez mas importante y, por ello,
los curricula, especialmente, nos ofrecen una idea de los desafios a los que se enfrenta la
educacion superior en un mundo globalizado y los roles emergentes de las instituciones
de educacion superior como participantes clave en el desarrollo humano y social (Taylor,
2008: 90). De este modo, en la ensefianza universitaria se destaca la adecuacion de los
curricula con el progreso de la ciencia, de diversos d&mbitos del conocimiento y de la

cultura, y con las exigencias del mundo profesional (Gimeno, 1991: 43).

Seria una necedad obviar los efectos que la globalizacion tiene a la hora de disenar el
curriculum universitario. La realidad constantemente cambiante a la que nos
enfrentamos es sumamente compleja y abarca multiples actividades sociales, no s6lo en
un determinado territorio o pais sino a nivel global, hecho que afecta a numerosas
dimensiones, entre ellas, a la educacion. Asi, la reflexion por parte de la UNESCO
(1995: 49) de que “el ritmo sin precedentes de expansion de las actividades cientificas
exige poner al dia los planes y los programas educativos, mas flexibilidad a las
estructuras organizativas y una mejor comprension de los aspectos econdmicos y éticos
de las actividades cientificas”, nos lleva a la determinacion de que la adaptacion a la
realidad y proporcionar una respuesta a las necesidades sociales y econdémicas es de

obligada necesidad.

Si el curriculum es algo que se construye, sus contenidos y sus formas no pueden ser
indiferentes a los contextos en los que se configura. Como Grundy (1998: 115 y ss.)
apunta, concebir el curriculum como una praxis significa que muchos tipos de acciones

intervienen en su configuracion, que el proceso tiene lugar dentro de unas condiciones
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concretas, que se configura dentro de un mundo de interacciones culturales, y sociales y
que esa construccion no es independiente de quien tiene el poder para constituirla. De
este modo, un disefio adecuado del curriculum busca la relacion armonica de los
elementos constitutivos de una organizacion educativa, desde el contexto tedrico, social,
cultural y politico, encontrando de esta manera sentido e identidad al proyecto
formulado (Luna y Lopez, 2011: 74). Asi, las autoridades nacionales de educacion se
enfrentan al desafio de lograr que los curricula respondan a nuevas y complejas
demandas mediante el desarrollo de las habilidades y las competencias relevantes tanto

para las necesidades locales como para las globales (UNESCO, 2013: 15).

Por todo lo expuesto, y basandonos en Zabalza (2003), consideramos necesario
concretar que, aunque consideremos el curriculum universitario como un proyecto
formativo integrado que pretende llevar a cabo una institucion educativa, también se
trata de un proyecto politico educativo en el que se incluyen tanto el plan de estudios
(organizacion y distribucion de asignaturas, carga lectiva, etc.), asi como las destrezas,
estrategias cognitivas, valores y habitos que se fomentan a través del desarrollo del
mismo. No creemos que ambas acepciones se refuten entre si, ya que el curriculum
sigue siendo un proyecto formativo pero regulado politicamente —internacional, estatal e
institucionalmente— que pretende cumplir con el proposito educativo para el que ha sido

elaborado.

* Reflexiones generales sobre las dimensiones del curriculum

Creemos necesario aclarar las distintas dimensiones o acepciones que suelen tomar los
curricula para, mas tarde, relacionarlas con el curriculum universitario. Asi, podemos

distinguir las siguientes dimensiones que el curriculum comporta:

Se ha llamado curriculum explicito o formal (planeado) a aquel que plantea el proceso
de ensefianza-aprendizaje. Es decir, se trata del documento que a través de planes y
programas, materiales didacticos y guias registra los objetivos que la institucion desee
alcanzar para la educacion. Suele ser un documento dindmico ya que estd sujeto a
cambios segun lo exija el contexto en el que se desarrolle. El curriculum explicito da
paso al curriculum real(implementado) de tal forma que es una traduccion practica del

curriculum formal, actuando como mediador entre docentes y alumnos. Gimeno (1991:
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21) lo define como “la puesta en practica del curriculum formal con las consecuencias
que traiga consigo su aplicacion y que logicamente requerirdn en su momento una

adaptacion entre el plan curricular y la realidad en el aula”.

El curriculum implicito o también llamado oculto son los valores o normas
institucionales no reconocidas abiertamente, pero desarrolladas de manera implicita por
los profesores y/o estudiantes. La vision que cada institucion sobre el conocimiento y
aprendizaje, asi como se deberia preparar al estudiante para el ejercicio de una
determinada profesion en cada sociedad, etc., son factores que afectan a la propuesta
curricular de un modo silencioso. Torres (1991: 76) afirma que debemos dar especial
importancia a este tipo de curriculum ya que “se planifica, se desarrolla y se evalua sin
llagar a hacerse explicito en ningin momento [...] Funciona de manera implicita a
través de los contenidos culturales, las rutinas, interacciones y tareas escolares”. Asi, el
autor (ibid.) sefala la importancia del mismo al tener como resultado una reproduccion
de las principales dimensiones y peculiaridades de la esfera econémica de la sociedad.
Puede considerarse entonces, que un curriculo formal es el marco explicito en el que se
reproducen las relaciones culturales, economicas y sociales, mientras que el “curriculo
oculto” (que subyace a todas las experiencias educativas) refuerza y nutre las ideologias

dominantes y los sistemas de creencias (Taylor, 2008: 92)

El curriculum nulo, por su parte, obedece a la ausencia de ciertos contenidos formativos,
es decir, forman parte de este tipo de curriculum todos aquellos contenidos formativos
que estan presentes, o podrian estarlo, en otras instituciones y en estudios similares de
otros paises, pero que no se han incluido por falta de espacio, por razones estratégicas o
curriculares de diverso tipo —falta de recursos, de personal preparado, de tradicion, de
interés institucional—, o porque se ha optado por otras alternativas mas convenientes
desde nuestro punto de vista (Zabalza, 2003: 36). Este tipo de curriculum es de los
menos estudiados, por lo general, sin embargo, nosotros en esta investigacion le
prestaremos bastante atencion, ya que como el autor afirma (ibid.), incluso en el marco
de cada carrera universitaria es muy interesante el analisis del mismo, ya que mediante
el andlisis de las diferencias existentes entre las propuestas de unas universidades y
otras, podemos identificar las lagunas formativas que algunos planes de estudios

presentan.
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Tras esta breve exposicion de las distintas dimensiones que puede adquirir el curriculum,
hemos de puntualizar que el curriculum explicito es el que se disefia e implementa, pero
dependiendo de como las distintas dimensiones vayan adquiriendo forma e importancia
el curriculum explicito, como veremos, sera interpretado e implementado de distinta

manera dependiendo del contexto en el que se dé.

* Aspectos generales del curriculum universitario

Como apuntabamos, cuando hablamos del curriculum universitario nos referimos a los
proyectos (politico) formativos integradgse ofrecen las instituciones universitarias
para la acreditacion de sus estudiantes como profesionales de las diversas ramas del
saber (Zabalza, 2003: 36), y esto supone la adopcidn de una serie de decisiones basicas

sobre la naturaleza y contenidos del proyecto que se pretende poner en marcha.

En la Conferencia Mundial sobre la Educacion Superior (UNESCO, 1998)'® se planteo
la transformacion de los modelos tradicionales en los que se ha basado tanto la
formacion de profesionales universitarios, como la organizacion curricular: a) las
exigencias del mundo del trabajo; b) la consolidacion de la sociedad del conocimiento y,
¢) el impacto de las nuevas tecnologias de la informacion (Herrera y Didriksson, 1999:
30). Desde este punto de vista, se considera que el curriculum de un programa
universitario tiene como intencionalidad fundamental dotar al estudiante de las
competencias indispensables para el desempeino profesional en un campo determinado,
pues pretende responder a lo que un sujeto aspira cuando ingresa en una universidad, asi
como lo que las necesidades sociales demandan, por lo menos a los de las empresas e
instituciones empleadoras (Echeverri y Lopez, 2005: en linea)'®. Sin embargo, elaborar
un proyecto curricular es una de las tareas mas complicadas e importantes para el centro
educativo, ya que el éxito de la ensefianza-aprendizaje dependerd en gran medida de los
objetivos y fines que se hayan delimitado previamente para ese programa especifico.
Ademas, la forma en la que el plan de accion se lleve a cabo, junto con la metodologia y
la evaluacidon son probablemente los elementos de mayor importancia en el disefio del

proyecto curricular y, por lo tanto, los mas dificiles de plantear y desarrollar para

185 Disponible en: http://www.unesco.org/education/educprog/wche/declaration_spa.htm [Ultimo acceso: 07.02.2017].
1% Disponible en: http://www.oei.es/historico/oeivirt/sala001.htm [Ultimo acceso: 07.02.2017].
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alcanzar el fin propuesto. Por ello, creemos que entender el curriculum exclusivamente
desde el punto de vista del plan de estudios (curriculum explicito) seria un error garrafal,
ya que como deciamos, concebimos el curriculum universitario como un sistema de
interacciones multiples, que obedece a logicas sociales, culturales, econdmicas y que se

desarrolla en una determinada institucién con un objetivo y fin concreto.

Sin embargo, este proceso dista de ser sencillo teniendo que responder a la encrucijada
entre el equilibrio entre esa formacion profesionaly el impacto social del conocimiento
transmitido a través de las propuestas curriculares. De acuerdo con esta postulacion, y
segin Guzman (2012: 38), a la hora de abordar el proyecto formativo, debemos

determinar la realidad en el macrosistema social, el cual a rasgos generales consta de:

1) El sistema politico: define todas las relaciones existentes en el macrosistema
social por medio de normas y disposiciones.

2) El sistema cultural: aporta a los sistemas politicos y econdémicos las pautas
normativas de costumbres, creencias y valores, de entre ellos los de
conocimiento cientifico y tecnoldgico. En este sistema se ubica la educacion
superior como uno de los subsistemas mas importantes del sistema cultural.

3) El sistema econdmico: produce bienes y servicios. Su principal relacion con la
educacion superior consiste en que demanda de ésta profesionales e

investigadores.

Podemos comprobar que en el proceso curricular existe una compleja red de decisiones
a tomar, tanto a nivel politico como técnico —normas regionales y nacionales, duracion y
carga lectiva de los programas, objetivos de los mismos, etc.—, del mismo modo que los

distintos paises y sus sistemas educativos no desarrollan sus curricula del mismo modo.

La UNESCO (2013: 25) advierte que:

El desarrollo curricular es un proceso de debate social entre diferentes grupos de
interés de la comunidad educativa a niveles locales, regionales y nacionales [...] y
el curriculo refleja intereses ideoldgicos, religiosos, profesionales, econdomicos,

corporativos y académicos, entre otros.
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En la obra de Hofstede, Hofstede y Minkov (2010), a través de un proyecto en el que se
exponen las diferencias culturales entre las distintas naciones, se pone de manifiesto
como las diferencias culturales juegan un papel muy significativo en nuestra manera de
sentir, pensar y actuar. En general, la cultura es adquirida y experimentada por cada uno
de los individuos en ambitos como la familia, la escuela y el trabajo. Asimismo, es de
destacar que, en lo relacionado con la educacion, el curriculum y el disefio curricular, la
dimension establecida por los autores en cuanto a las sociedades individualistas y
colectivistas juega un papel muy significativo, sobre todo si se estudia, como es en
nuestro caso, los de una sociedad colectivista (Espafia) y los de una sociedad

individualista (China).

Individualism pertains to societies in which the ties between individuals are loose:
everyone is expected to look after himself or herself and his or her immediate
family. Collectivism as its opposite pertains to societies in which people from birth
onward are integrated into strong and cohesive in-groups, which throughout

people’s lifetimes continue to protect them in exchange for unquestioning loyalty.

Hofstede, Hofstede y Minkov (2010: 76)

El proceso del disefio curricular esta, pues, influenciado por diversos factores
contextuales, culturales, politicos e ideoldgicos, entre otros. Y, aunque los gobiernos
son, en ultima instancia, los responsables del resultado que consigamos con un
determinado proyecto formativo, en el campo institucional, sera cada universidad la
encargada de determinar todos los factores y orientarlos hacia una formacion
profesional. La funcion de la Universidad es, pues, formar integralmente al profesional
promoviendo la adquisicion de competencias metodologicas en un marco de permanente
reflexion humanista con el fin de ampliar su horizonte de comprension acerca de los
acelerados cambios que estan reconfigurando las sociedades del fin de siglo (Herrera y

Didriksson, 1999: 35 y ss.).

Entendemos que, todas las universidades a nivel mundial pertenecen a un determinado
sistema nacional de educacion. Sin embargo, las discusiones ‘“nacionales” sobre la
finalidad de un determinado curriculum y qué habilidades y capacidades deberian
alcanzar los futuros egresados del mismo, son generalmente y bastante a menudo,

abstractas e idealizadas y estan lejos de la realidad institucional. La globalizacion esta
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propiciando tanto la convergencia, con practicas sociales y culturales cada vez mas
similares, asi como propicia la divergencia, con respuestas localizadas a los cambios

globales (Kandiko y Blackmore, 2012: 4).

En lo que se refiere a los curricula, se aprecia como las universidades de todo el mundo
estan adoptando formulas curriculares similares y, al mismo tiempo, empiezan a surgir
propuestas curriculares mas diversas al emplearse distintos enfoques en repuesta a las
condiciones y necesidades locales (ibid.). El proceso Bolonia es un claro ejemplo de “un
sistema unificado que facilita la movilidad, la transparencia y el reconocimiento de las
calificaciones y cualificaciones” (Karseth, 2006: 255). Pero, como deciamos, no se trata
de un proceso de corte simplista, ya que bajo esta perspectiva, la organizacion del
curriculum debe estructurarse de manera flexible, debido a que tiene que responder a las
actuales condiciones y caracteristicas de la demanda potencial de educaciéon superior
(Herrera y Didriksson, 1999: 36). Asi, un curriculum innovador y flexible se orientar4 al
dominio de competencias que seran evaluadas en funcion de la capacidad para hacer
frente a los imprevistos, controlarlos, anticiparlos y prevenirlos (ibid.: 37). Es decir, se
busca la formacion profesional pero desde un curriculum que sea flexible y que ofrezca
una amplia gama de opciones a través de las cuales el estudiante sea el centro de

proceso de un modo activo y pueda participar en el disefio de su programa de formacion.

Esta afirmacion nos lleva a analizar la dicotomia entre la formacion academicista-
profesionalizante que pueda adquirir el modelo curricular por el que se opte. Si
extrapolamos esta dicotomia al campo de la TI, ha existido un gran debate entre el
enfoque curricular que se deberia adoptar. Evidentemente, nuestra formaciéon tiene
matices puramente practicos pero, tal y como diversos expertos defienden, una
propuesta intermedia entre lo académico y ocupacional, que a su vez sea flexible, quizas
seria la opcion mas acertada. Kelly (2000: 3), explica este problema dicotomico del

siguiente modo:

Los mundos paralelos de la profesion y la academia se han caracterizado por su
falta de entendimiento mutuo. La profesion acusa a la academia de realizar estudios
de poca o nula actividad para la vida real, y sectores de la academia se empefian en
hacer caso omiso de la realidad a la que han de incorporarse los graduados, en aras

de la trasnochada idea de superioridad de la teoria sobre la practica.
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A raiz de este debate sobre la formacion en TI en el contexto universitario'’, nos parece
interesante las consideraciones realizadas por Calvo (2010: 76) en las que postula un
panorama universitario de formacion de traductores en el que convivan programas mas
marcados por contenidos de descripcidn tedrica e investigacion, y programas claramente
profesionalizantes, asi como una diversificacion en grado y posgrado, en la que cada
programa desarrolle sus propios puntos fuertes y, por lo tanto, si se optase por un
itinerario profesionalizante, que cada centro tenga como referencia una serie de perfiles
de egreso diferentes. Es decir, como ya veniamos apuntando, un curriculum por
competencias, flexible, inter y multidisciplinar de la TI en la que la diversidad de
opciones —preferiblemente elegidas por el estudiantado en cada programa (con un
determinado perfil) y centro— pueda cubrir la extensa demanda laboral a nivel global en
una profesion que abarca un amplio espectro de actividades. Pero de este punto nos

ocuparemos en los siguientes capitulos (capitulo 6 y ss.).

Por ultimo, a lo largo de este estudio sobre el curriculum y el disefio curricular, nos
hemos planteado varias cuestiones sobre el sistema de educacion superior actual y sus
ultimos cambios a nivel global. Como sabemos, han surgido numerosas publicaciones y
reflexiones en cuanto al curriculum basado en el desarrollo de competencias (UNESCO,
1998; Fisher y McDonald, 2004; Posada, 2004; Tuning, 2005; Bernal, 2006; Yaiiz,
2008; Alviarez, Moy Kwan y Carrillo, 2009; Morales y Hurtado, 2014) y, parece ser,
que actualmente existe un consenso por parte de las politicas educativas de la mayoria
de los paises —sobre todo en Europa— en cuanto a la implantacion de modelos
curriculares en los que las competencias y su desarrollo sea el eje central de todo el
proceso. Segun el EEES y su politica educativa, los distintos tipos de competencias a
adquirir deberian estar dividas en dos bloques: competencias genéricas y competencias
especificas. Sin embargo, si analizamos este modelo de un modo mas profundo, podria
también ser visto como la dualidad entre las competencias como capacidades del saber y
creativas (genéricas), y las competencias, que aunque sean del saber especificas de cada
disciplina, también se encuentran ligadas intrinsecamente a la eficacia y rentabilidad
productiva (profesionalizantes) en una rama o saber determinado. ;Hemos pasado de ser

una sociedad del saber a una sociedad en la que el saber-hacer centra todo el proceso

187 Para un estudio mas exhaustivo sobre esta dicotomia entre la formacién academicista-profesionalizante en TI, puede consultarse
la obra de Calvo (2010: 69 y ss.), en la que recoge y expone las diversas opiniones de expertos al respecto.
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educativo? Como apuntaba Mahatmya (2014: 30), “Metaphors help us understand

students' role in education. Are students products, consumers, or clients?”.

5.2.2.1 Bases para el disefio curricular universitario

Los paradigmas que controlan la ciencia pueden
desarrollar ilusiones y ninguna teoria cientifica
esta inmunizada para siempre contra el error
(Morin, 2000)

Como se sefiala en un informe de la UNESCO sobre el desarrollo curricular (2013),
a partir de la reflexion académica y de la investigacion empirica de los tltimos afios, se

esta produciendo un cambio conceptual en la comprension del conocimiento, en la
concepcidn sobre la ensefianza y los elementos didacticos que la componen, asi como
también en la conceptualizacion del aprendizaje. Este cambio conceptual implica la
circulacion internacional de nuevos discursos que impactan en la forma de disefiar un
determinado curriculum y que, progresivamente, se asumen en los documentos oficiales,
aunque no necesariamente en las practicas cotidianas de los centros educativos (ibid.).
Estos discursos suelen apoyarse en finalidades amplias, como el valor de la educacion
para el progreso/desarrollo social, donde el curriculo seria la clave que permitiria

alcanzar estos fines (ibid.: 46).

Asi, el curriculum universitario resulta ser, en su expresion mas real y pura, el plan de
estudiosa través del disefio curriculardel mismo. Pero, el como elaborar un plan de
estudios, ya sea para el proyecto formativo que sea, no es una tarea facil. El disefio
curricular comporta distintos modelos que, a su vez, tiene distintas estrategias de disefio
y desarrollo y de los cuales emanan los diferentes proyectos curriculares. Sin embargo,
sea cual sea el enfoque elegido para la formulacion o reformulacion del curriculum,
siempre hemos de tener en cuenta el disefio curricular. Gimeno (1998: 340) entiende el
disefio curricular como “una metodologia que cuenta con una serie de pasos organizados

y estructurados, con el fin de conformar el curriculum”.

La estructuracion y organizacion de una serie de elementos orientados a la
solucion de problemas detectados previamente, donde es preciso considerar el
conjunto de fases o etapas que se debe integrar en el proceso conducente a la

conformacion de un proyecto o propuesta curricular particular. El punto central
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en la concrecion de este proyecto, se vislumbra en su praxis, debiendo ser
flexible, adaptable y en gran medida, originada por los principales actores del
acto educativo.

(Diaz, 1993: 8)

Este punto central que el autor nos advierte, la flexibilidad, hace que, en la medida en
que el curriculum sea mas abierto y no tan centralizado, suponga una ventaja para el
docente al poder éste realizar cambios, ajustes, adecuar contenidos y, en algunos casos,
permitir su reelaboraciéon acorde con las circunstancias y condiciones sociales y

econdmicas que vayan surgiendo.

Estrechamente relacionadas con la flexibilidad curricular se encuentran las actuales
reformas curriculares. Mediante estas reformas, los sistemas educativos obedecen
pretendidamente a la logica de que, a través de ellas, se realiza una mejor adecuacion
entre los curricula y las finalidades de la institucion, o a que con ellas se puede dar una
respuesta mas adecuada a la mejora de las oportunidades de los estudiantes y de los
grupos sociales. Asimismo, y como queda patente en el informe “Estrategia para la
Internacionalizacion de las Universidades Espafiolas 2015-2QR0OECD, 2014)'
debido al caracter de internacionalizacién de los estudios universitarios y de la
formacioén, por politicas nacionales y extranjeras, las instituciones universitarias
promueven activamente el intercambio estudiantil y de profesorado, caracteristica que

resulta de relevante importancia a la hora de flexibilizar los curricula.

Sin embargo, este tipo de innovaciones han de ser analizadas dentro de la estructura
social y en el contexto historico que se producen, que proporcionan un marco
socialmente definido y totalmente limitado (Papagiannis, 1986 en Gimeno Sacristan,
1991: 19). Por ello, a lo largo de este capitulo, nos adentraremos en el estudio de las
actuales reformas curriculares en educacion superior que se han llevado a cabo en China
debido a su reciente plan de internacionalizacion (apartado 5.3.1) y en Espafia a raiz de
la entrada y adaptacion al EEES (apartado 5.4.1). Sélo de este modo, consideramos que

podremos presentar la realidad curricular de ambos paises y esclarecer qué aportan estas

188 Disponible en: http://www.mecd.gob.es/educacion-mecd/dms/mecd/educacion-mecd/areas-educacion/universidades/politica-
internacional/estrategia-internacionalizacion/Estrategialnternacionalizaci-n-Final.pdf [Ultimo acceso: 07.02.2017].
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realidades curriculares al campo de la TI, el cual nos llevarad a nuestro objeto de estudio

final: el analisis de los curricula de TI en China y Espaia.

Por modelo curricular se entiende una construccion teérica o una forma de
representacion de alglin objeto o proceso (en este caso, en el ambito del curriculo)
que describe su funcionamiento y permite explicarlo e intervenir en él. Incluye la
seleccion de los elementos o componentes que se consideran mas importantes, asi
como de sus relaciones y formas de operacion.

(Diaz y Lugo, 2003: 64)

A la hora de abordar el tema de los marcos curriculares, la UNESCO (2013: 60)
entiende el marco curricular — de un modo general — como: 1) una herramienta técnica
que establece los parametros para el desarrollo de otros documentos curriculares como
los programas de las asignaturas, y 2) como un documento social acordado que define y
expresa las prioridades nacionales para la educacion y las aspiraciones para el futuro de
la nacion. De esta manera, el marco curricular es un modo de expresar el curriculum
planeado (explicito) y que, generalmente, comporta elementos comunes que aparecen a

lo largo del proceso de disefio e implementacion del mismo.

Responde a los factores contextuales actuales, tanto sociales como
1. Contexto actual politicos en los que se desarrolle el programa de formacién establecido
asi como la ensefianza-aprendizaje.

Regulan y controlan el desarrollo de los programas asi como establecen

2. Politicas educativas las habilidades y competencias a adquirir durante el proceso de
formacion.
Responde al establecimiento de una serie de parametros en torno a lo que
3. Establecimiento los estudiantes deberian sabern el momento de finalizacion de la
de objetivos y resultados | formacion. Estos resultados son, generalmente, expresados en
de aprendizaje conocimientos, habilidades y competencias.

Responde al sistema educativo en el cual se aplicard el curriculum. Se
4. Estructura del sistema | especifica el numero de afios que componen el programa formativo, sus
educativo etapas/cursos/ciclos y su duracion.

Describe la organizacion del contenido del programa formativo:
asignaturas por etapas/cursos/ciclos (troncales, obligatorias y optativas),
5. Estructura del asi como una descripcion de cada una de ellas en la que se incluye el

contenido curricular porqué de la importancia de su inclusion y la carga lectiva de cada una
(horas y créditos)

Se establecen estandares en cuanto a los docentes (carga de ensefianza);
6. Recursos requeridos estudiantes (n° maximo por clase); materiales (libros de texto,
instalaciones, otros recursos).

Describe los enfoques pedagogicos que se empleardn en la
7. Metodologia implementacion del curriculum y debe responder a la adquisicion de las
competencias que se hayan establecido.

Evaluacion del resultado de los estudiantes con respecto a los objetivos y
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| 8. Evaluacion | fines propuestos para cada asignatura.

Tabla 22. Elementos que influyen en el disefio curricular®

En definitiva, y como vemos, el curriculum tiene su expresion en el plan de estudios a
través de su disefio curricular, que a su vez, supone la adopcion de una serie de
decisiones sobre el proyecto formativo que se pretende generar. Estas decisiones estan
indudablemente relacionadas con aspectos de incuestionable importancia a tener en
cuenta antes de abordar dicho proceso y concretar el plan de estudios universitario.
Segun De Miguel (2004), factores como los enumerados a continuacion deben ser

tenidos en cuenta a la hora de abordar el disefio de un plan de estudios:

1. Delimitacion del perfil (de formacion y profesional)
a) Metas y objetivos de la titulacion
b) Identificacion del perfil académico y profesional
c) Referentes internos y externos que avalan el perfil (directrices generales —
internacionales y nacionales, estudios de mercado, estandares profesionales, etc.)
d) Establecimiento de la cualificacion profesional asociada al titulo (conocimientos
y competencias para ejercer la profesion)

e) Establecimiento de criterios de garantia de calidad

2. Estructura y contenidos del programa formativo
a) Marco estructural del plan de estudios
b) Establecer los contenidos del programa

¢) Determinar la estructura global del plan de estudios

3. Modalidades de ensefianza-aprendizaje
a) Distribucion de créditos por asignaturas (de profesores y estudiantes)
b) Delimitacion de competencias, contenidos y modalidades de aprendizaje de cada
asignatura

c¢) Determinacion de los procesos de evaluacion

4. Prevision de recursos humanos y materiales

'8 Elaboracion propia adaptada al contexto universitario tomando como referencia la propuesta de la UNESCO (2013: 60).
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a) Profesorado
b) Instalaciones
¢) Equipamiento material, audiovisual, bibliografico

d) Estudio econdémico

5. Gestion administrativa
a) Vias de acceso a la titulacion
b) Condiciones para cursar las materias del plan (convocatorias, créditos a

matricular, etc.)

Siguiendo, parcialmente, las propuestas de Zabalza (2003), las de De Miguel (2004), asi
como las de la UNESCO (2013), estimamos oportuno incidir en los siguientes aspectos

a la hora de abordar el disefio curricular de un programa formativo universitario:

» Contextualizacion: el perfil profesional”

Uno de los primeros aspectos que deberiamos tener en cuenta a la hora de elaborar el
plan de estudios es la expresion del perfil profesional al que estard orientado. El perfil
profesional serd el punto de referencia y guia durante todo el proceso, es decir, los
contenidos y su secuencia versaran sobre el tipo de perfil al que esté vinculado. A
simple vista, la determinacién y concrecion de un determinado perfil parece una
decision sencilla, sin embargo, determinadas profesiones como explica Zabalza (2003:
37) poseen un perfil borroso y es frecuente encontrarse con algunas que abarcan un
amplio espectro de actividades como, por ejemplo, ocurre en el campo de la TI. Asi, el
dilema entre la generalidad y la especializacion se presenta en toda esta fase del proceso.
Por ello, el abanico de opciones que se ofrece suele ser muy amplio: la misma carrera
puede tener una orientacion u otra segin cual sea el perfil profesional que se haya

adoptado como punto de referencia.

Si extrapolamos esta definicion de perfil al campo de los programas de formacion de
traductores e intérpretes, la configuracion del plan de estudios se complica atin mas. El

abanico de opciones que ofrece este tipo de programas es amplio. Probablemente por

1% Tanto el MECD y autores como Zabalza (2003) lo postula como “el perfil profesional”, sin embargo, nosotros consideramos que
“perfil del egresado” comporta en su significado, tanto el perfil del estudiante y su formacion como el perfil del futuro profesional.
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haber surgido su “nacimiento” en el campo de las lenguas extranjeras, el numero
infinito de opciones que revela al final de la formacién es, en ocasiones, demasiado

amplio™".

The language industry has replaced and subsumed the translation profession into
many different professional roles often taken on by graduates trained as translators:
bilingual editors, multimedia designers, research and information specialists,
cultural assessors, multicultural software designers, software localizers,
terminologists, and project managers.

(Shreve, 2000: 228)

Ante este caso particular, y dependiendo del contexto y la institucion en el que se dé la
formacion, se deberan ir adoptando decisiones que configuraran el modelo curricular a
impartir, el cual derivard en uno u otro plan de estudios dependiendo de nuestra toma de
decisiones. Asi, a la hora de establecer el perfil profesional deseado, hay niimeros
subfactores que influiran en nuestra toma de decisiones (apartado 6.1.3). De este modo,
Kelly (2005: 22), establece que, dependiendo en el contexto en el que el curriculum
vaya a ser aplicado, factores como: las necesidades sociales y econdmicas, las politicas
institucionales y estatales, cuestiones educativas y perfiles —tanto del estudiante como

del docente— deben ser tenidos en cuenta a la hora de disefar el curriculum.

Tenemos claro que las necesidades sociales y econdmicas son las que disponen, en un
momento determinado y en un contexto determinado, la eleccién de un perfil u otro, o
incluso, de varios. Sin embargo, hemos de tener en cuenta, al mismo tiempo, que nos
encontramos en un momento en el que la globalizacion ha propiciado la movilidad tanto
de estudiantes, egresados y trabajadores, por lo que consideramos que optar por un plan
de estudios sumamente rigido seria bastante restrictivo al no poder permitirnos un
modelo alternativo que fuese mas flexible —que pueda albergar cambios— de acuerdo
con los distintos tipos de demandas que puedan surgir en un espacio temporal
relativamente corto. Desde el punto de vista de nuestro estudio, estamos de acuerdo con

Kiraly:

" 'Véase también: Mufioz (2004). Libro Blanco de la Traduccion e Interpretacion.
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In our rapidly changing world, the task of the educational institution is not so much
to train translation students to merely use particular translation strategies,
techniques and tools, but to educate them — to teach them how to learn for a
lifetime, to prepare them for a series of positions in a society.

(Kiraly et al., 2015: 75)

Esta postulacion esta totalmente en consonancia con el punto de vista de Michael y

Boalraj (2003: 131):

It is widely believed that today’s graduate will change profession many times
before their retirement. It is also widely believed that some of these professions
have not yet been created. Consequently, higher education leaders have intensified

their emphasis on interdisciplinary curricula and their call for joint degrees.

Es decir, se opta por la formacion interdisciplinar e intradisciplinar para que los
egresados adquieran una serie de competencias en su mas amplio sentido y los prepare
para el acelerado cambio en el que nos encontramos y no sujetos a una determinada
rama del saber. En este sentido, la funcion de la Universidad es promover la
reformulacion de los curricula los cuales deben satisfacer esta necesidad social global,
teniendo en cuenta que cada institucion puede matizar su perfil académico y profesional
para cada titulo en funcién de su potencial cientifico y académico aunque siempre
debera identificar ese perfil en funcion de unas directrices generales y las caracteristicas

del entorno social y académico.

De este modo, no debemos olvidar que todo proceso de disefio curricular se inicia con la
elaboracion de un perfil profesional que sera el resultado de valorar las competencias
profesionales que el alumno debera adquirir a lo largo del curso formativo para que,
como egresado, pueda desempenar su trabajo de un modo eficiente. Asi, una vez
establecido el perfil profesional, la seleccion de contenidos formativos —para la
adquisicion de conocimientos, habilidades y competencias— corresponderia al segundo

paso en el proceso de disefio curricular.
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* Seleccion de contenidos formativos (inputs & outputs)

Aunque, a simple vista, parezca que el plan de estudios es una amalgama de disciplinas
que han sido escogidas para la formacion de estudiantes en un determinado programa, la
seleccion y determinacion de los contenidos formativos del plan de estudios, ademas de
ser de gran importancia, es una de las decisiones con mas peso, ya que configuraran el
programa formativo conducente a un titulo profesional y del que el estudiantado deberia
adquirir una serie de conocimientos, habilidades y competencias que ni mucho menos
deberian ser arbitrarias. Cabe decir que los contenidos y sus intenciones educativas
variaran notablemente segin la época y contexto en el que se configura el modelo
curricular. Taba (1974: 257) postula que, “un programa educacional, como cualquier
actividad esta dirigido por las expectativas de ciertos resultados [...] Los enunciados de
estos resultados esperados o deseados se denominan corrientemente metas u objetivos
educacionales”. Es decir, los objetivos serviran de guia para las decisiones en cuanto a
la determinacion de contenidos y su secuencia. Esta misma autora (ibid.: 232 y ss.) ya
adelantaba una categorizacion de los contenidos en tres bloques: 1) hechos, procesos
especificos, ideas bdasicas, conceptos y sistemas de pensamiento; 2) habilidades y; 3)
actitudes, valores y normas. En este sentido, existen ciertos modulos que, segun las
directrices generales (legislacion de cada pais), podrian ser utiles a la hora de configurar
el esqueleto del plan de estudios, y salvo en infimos casos, suelen ser comunes en casi

todas las titulaciones (Zabalza, 2003: 40).

Desde nuestro punto de vista, un claro ejemplo sobre cémo deberian estar divididos
estos modulos —modulos de formacion general y de formacion profesional especifica—y
que se podria ser aplicado a la hora de establecer cualquier plan de estudios es el autor

que divide dichos mddulos del siguiente modo:

1) Contenidos culturales generales: formacion basica y desarrollo personal

2) Contenidos formativos generales e inespecificos: Competencias personales,
desarrollo de valores y actitudes, conocimiento de la profesion y experiencias
practicas.

3) Contenidos formativos disciplinares (A): Contenidos generales

4) Contenidos formativos disciplinares (B): Contenidos de especializacion
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5) Practicum'”

Como comprobamos, de nuevo, la cuestion de si los contenidos formativos propuestos
deberian estar encaminados de un modo mas concreto a la adquisicion de competencias
generales o a la adquisicion de competencias especificas (especializacion), y
dependiendo de la legislacion estatal, el plan de estudios y su disefio se veran afectados
de un modo distinto. Aunque si es verdad que los objetivos formativos y las
competencias que se establezcan para cada titulacion, contempladas algunas de ellas en
las directrices generales —a nivel estatal- deberan estar incluidas en cada plan de
estudios, cada universidad también podrd realizar la seleccion del resto de sus
contenidos formativos, priorizando las competencias propias que se le atribuyan al titulo
con el perfil especifico que cada universidad haya establecido para esa titulacion vy,
probablemente, en ese momento, sea cuando la seleccion de contenidos formativos seria
algo menos engorrosa si estableciésemos previamente un perfil profesional bien
delimitado y concreto. Sin embargo, por otro lado, no existen documentos prescriptivos
con las competencias que deberian ser incluidas en cada una de las titulaciones. De
hecho, ni siquiera existe ningin catdlogo cerrado de titulaciones, hecho que dificulta
todo este proceso. De este modo, la seleccion de contenidos conlleva la realizacion de
una serie de tareas a seguir, tal y como enumera De Miguel (2004: 51 y ss.), expresadas

en la siguiente figura 20:

a) Identificacion de materias del plan de estudios
b) Ponderacion de las materias

¢) Desglose de cada materia en asignaturas

d) Asignacion de créditos a las asignaturas

e) Ordenacion temporal

12 No nos detendremos en este apartado en el desarrollo de cada uno de ellos por estar contemplados aqui de un modo general. Para
un estudio de cada uno de los modulos véase: Zabalza, 2013: 40 y ss.). Nosotros, por nuestra parte, realizaremos este desarrollo de
un modo mas exhaustivo a la hora de aplicarlo al grado de TI (capitulos 8 y 9).
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Figura 20. Seleccion de contenidos formativos de un plan de estudios (De Miguel,

2004: 51).

Sin embargo, no debemos olvidar, que aunque la seleccion de contenidos
formativos propuesta por De Miguel (2004) nos sirva de gran ayuda como guia del
proceso, éste debe casarse con la estructura actual de los VERIFICA, que ha sido

modificada en varias ocasiones desde su promulgacion'®.

* Marco organizativo del contenido curricular del plan de estudios

Una vez establecido el perfil profesional y escogidos los componentes formativos que el
programa formativo comportara, es momento de organizar todos estos componentes de
un modo coherente, otro de los procesos que distan de ser sencillos. Como Gardiner
(1996 en Diamond: 1998: 85) expone: “Most curricula are unfocused... There is a
notable absence of structure and coherencBfobablemente, esta afirmacion sea
consecuencia de la féormula tradicional en la que se ha organizado el curriculum en
Espaia hasta hace pocos afios, esta es, la organizacién por materias, aunque también nos
lleva a pensar que quizas se debe a que en el &mbito anglosajon la nocion de curriculum

es mas abierta, flexible y dindmica que en Espaiia.

193 Disponible en: http://www.aneca.es/Programas-de-evaluacion/VERIFICA/Verificacion-de-Grado-y-Master/Normativa [Ultimo
acceso: 07.02.2017].
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Debido a las reformas educativas a las que nos estamos enfrentando creemos de maxima

importancia considerar como los contenidos del programa estardn organizados y

relacionados entre si, dando lugar a una estructura lo mas coherente, transparente y con

continuidad posible y que los contenidos estén distribuidos de una forma integrada y

relacionada entre si. Asi, y segiin De Miguel (2004), la concrecion de la estructura de un

plan de estudios implica tomar decisiones sobre cuestiones como:

Volumen total de créditos del plan de estudios.

a) Volumen total de créditos del plan formativo.

b) Volumen total de trabajo del alumno por curso.

c¢) Distribucion horaria del crédito.

d) Volumen total de trabajo del alumno por semana.

Peso de los contenidos formativos comunes.

Contenidos del programa formativo —del que hemos hablado en el punto

anterior—.

a) Modalidad de ensefianza.

b) Distribucion de actividades educativas del plan de estudios.

c¢) Distribucion de contenidos formativos en funcion de las competencias.

d) Determinacion de horas presenciales y de horas de trabajo autébnomo por
asignatura.

e) Distribucion horaria segiin modalidades de trabajo.

Delimitacion de los contenidos y aprendizajes propios de cada asignatura (guia

docente, ficha técnica de la asignatura.

Procedimiento de evaluacion.

Segun Zabalza (2003: 46 y ss.), existen aspectos, dentro de los ya mencionados, que

exigen de una mayor cautela a la hora de organizar el plan de estudios. El autor expone

que la estructura ciclica del plan de estudios podria flexibilizar los curricula y permitir

que los estudiantes puedan ajustar mejor sus preferencias. Volvemos, en este punto, a la

realidad del estudiante como centro del proceso de la ensehanza-aprendizaje.
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schools, universities and sectors beyond. Certainly the metaphor of the student as
customer has gained in strength.
(Blackmore y Kandiko, 2012: 6)

[...] Traditional, discipline-based curricula should be open to contestation and
students given the flexibility to construct their own learning experiences. Such
opportunities can enable students to meet the challenges of employment and real
world problems that do not straightforwardly map against traditional disciplinaty
knowledge. It also equips them to respond to the reconstituting of their professional
and personal identities throughout their working life within a changing
employment market.

(Weller, 2012: 22)

El autor defiende que esta estructura —la ciclica— seria la mas acertada pero también
advierte que, sin embargo, resulta méas complicada debido a las tradiciones de planes

formativos cerrados como el de Espafia.

Por otro lado, también se preocupa en cuanto a la semestralidad y, en general, a la
duracién de las disciplinas, ya que las materias semestrales requieren tanto un esfuerzo
mayor por parte de la administracion, como por parte del profesorado en cuanto a los
contenidos de aprendizaje. Para el autor, la semestralidad supone un claro punto a favor
para la flexibilizacién del curriculum, aunque lo considera uno de los puntos mas
complicados a la hora de elaborar el marco —general- de un curriculum. Desde el punto
de vista de la tarea administrativa y docente, también es uno de los puntos mas fuertes
para el resultado exitoso del curriculum en si, sobre todo en el campo de la TI, pero
asimismo también tiene ciertos inconvenientes, ya que al quedar estos contenidos
concentrados en ese cierto espacio temporal, la asimilacién de los mismos conlleva un
mayor esfuerzo tanto por parte del profesorado como del estudiantado. Cuestiones que

trataremos y argumentaremos en capitulos posteriores (capitulo 6 y ss.).

Asimismo, debemos mencionar la cuestiéon de la secuenciacion de las materias o
asignaturas. Para Zabalza (2003: 51), si pretendemos construir un itinerario formativo
que tenga cierta continuidad interna, es decir, que las materias vayan
complementandose unas a otras, el tema de la secuenciacion adquiere una especial

importancia. Desde el punto de vista de la TI, consideramos que este aspecto necesita de
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un mayor protagonismo a la hora de disefiar su curriculum ya que, actualmente, con el
nuevo sistema por créditos ECTS y el protagonismo del estudiante en cuanto al proceso
de ensefianza-aprendizaje, si queremos preservar una continuidad interna curricular
deberiamos marcar previamente esta secuenciacion. Es decir, tal y como el autor explica
(ibid.: 52) mediante el establecimiento de “llaves” (no se puede elegir una materia sin
haber cursado previamente otra u otras), la identificacion explicita de la secuencia
(Ingles I, II, II), o la simple inclusion de guias de orientacidén en la que se aclarard al
estudiantado qué tipo de secuencia dependiendo de sus necesidades/preferencias podria

ser la mas acertada o adecuada.

Por supuesto, creemos firmemente que el marco formativo debe desarrollarse a través
de una estrategia formativa. Nos referimos a la estrategia basica que el programa de
formacion vaya a tener y desarrollar a lo largo de su duracion. Esta estrategia cobra aun
mas importancia en aquellos programas formativos disefiados por competencias —como
es el caso de la mayoria de los programas en la actualidad debido a las reformas
universitarias de los ltimos afios y, especificamente en el caso de TI al comportar ese
caracter aplicado—, ya que, no sélo se prestaria atencion a los médulos o asignaturas de
un modo aislado, sino también se hace hincapié en la flexibilidad y en el aprendizaje
secuenciado sin dejar de lado el ritmo de aprendizaje de cada estudiante. Vuelve aqui a
surgir, el interés de una estrategia individualizada y centrada en el estudiante, el cual
tiene como mision la busqueda de conocimientos y la solucion de problemas. Asi, el
docente deja el papel de mero instructor para convertirse en un facilitador del proceso
de aprendizaje y administrador de medios para que el alumno solucione los problemas
favoreciendo asi el desarrollo de determinadas competencias. Esto es, un curriculum

que favorezca la ensenanza-aprendizaje significativa y no memoristica.

En eso andaba yo cavilando, sin conseguir una imagen clara y comprensiva de un
curriculum para el cambio, de un curriculum que fuera més alla de la planificacion
ciclica de objetivos y contenidos. Y en el kiosco intui cémo la formacion
continuada ha de venir de la calle, de la ciudad educativa... en suma, del medio
culturalmente enriquecido. Que el modelo que buscaba estaba en el kiosco, ese
reducido espacio del que se nutren culturalmente gran parte de los ciudadanos, que

sirve de punto de referencia y de autoformacion... Todo lo podemos aprender con
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intencion indagativa... Existe un modelo. El cambio de estrategia consiste en que el

punto de partida no es el mensaje, finalidades y objetivos, sino el cliente, el alumno.

(De la Torre, 1999: 51)

En definitiva, el resultado global de todas estas decisiones daria lugar a la estructura
global del plan curricular y, en general, a la estructura macro del plan de estudios de un

determinado programa formativo.

* Consideraciones pragmaticas para el desarrollo del plan de estudios

Ninglin plan formativo deberia llevarse a cabo si se desconsideran las necesidades que
genera su puesta en practica. Los modernos planes de estudio exigen una consideracion
detallada de los recursos necesarios —personal, infraestructura bésica, laboratorios,
bibliotecas, etc.— para poder operativizarlos en condiciones de calidad (Zabalza, 2003:
52). El autor explica que, aunque estos aspectos sean externos a la propia estructura del
plan de estudios son, asimismo, esenciales para la calidad de una propuesta formativa

moderna y, distingue dos aspectos de relevancia:

1) Disponibilidad de mecanismos para el trabajo autébnomo del estudiante con
iniciativas como la incorporacion de talleres, adiestramiento en nuevas
tecnologias, instruccion en soporte multimedia, etc.

2) Establecimiento de relaciones inter-institucionales, es decir, la formacion fuera
del aula (précticas en empresa, trabajo de campo, intercambio con otros paises €

instituciones, etc.)

Estos aspectos forman parte de lo que se ha llamado ‘“nuevos criterios y nuevas
metodologias” en la ensefianza superior. Si entendemos por “metodologia” la forma de
proceder que tienen los profesores para desarrollar su actividad docente (De Miguel,
2006: 22), estos aspectos responderian a cdmo se ensefia y como se desarrolla el
proceso de ensefianza-aprendizaje en un determinado programa formativo. No es
entonces extrafio, que en el nuevo sistema de ensefianza promovido por el EEES se
centre en el estudiante e incita al trabajo autonomo por parte de éste, objetivo que se

alcanza con un establecimiento de una serie de competencias para un determinado
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programa las cuales el estudiante deberd adquirir al final del mismo. Asi, la
incorporacion de estas nuevas metodologias para que el estudiante desarrolle esa serie
de competencias es de maxima importancia para que el proceso de aprendizaje se
realice de forma activa y se apliquen los conocimientos adquiridos de una manera

practica.

[...] debera ser posible una cierta flexibilidad que permita a las universidades
diversificar su oferta, intensificando o personalizando alguna de las
competencias especificas relacionadas con la orientacidon profesional, asi como
establecer itinerarios de libre configuracion curricular [...].

(MEC, 2003: en linea)"*

Como exponen varios autores (De Miguel, 2006; Yaniz, 2008; Vargas, 2013), algunas
de estas “nuevas metodologias” que estdn funcionando de un modo eficaz son las de
aprendizaje colaborativo, el cual consiste en que el conocimiento se construya
conjuntamente entre profesores y equipos de alumnos promoviendo la adquisicion de
habilidades como las de organizacién del trabajo, toma de decisiones y comunicacion
entre los sujetos. En el campo de la TI existen varios autores que apuestan por este tipo
de metodologia de ensefianza (Kiraly, 2000, 2010, 2016; Kearns, 2006, 2012; Way,
2008; Calvo, 2009, 2010, 2011; Huertas, 2010, 2011, 2013); la del aprendizaje
autonomo, que implica la propuesta de objetivos de autoaprendizaje y promueve
técnicas de lectura, expresion escrita y disciplina de estudio; la del aprendizaje basado
en problemagABP)en el que los estudiantes, guiados por el docente, deben resolver un
problema propuesto integrando conocimientos que ya han sido previamente adquiridos;
el método de caso en el que se trabaja en un caso real y en ¢l que los estudiantes
deberan tomar decisiones para dar respuesta a un problema pero enfrentandose a la
realidad profesional en un entorno concreto o el del aprendizaje orientado a proyectos
(AOP) en el que el docente propone un proyecto que se lleva a cabo en un tiempo
determinado y que tiene como fin un objetivo especifico y, de este modo, mediante la
realizacion del proyecto, los estudiantes desarrollan habilidades y destrezas
investigativas (Way, 2009); o las técnicas socioconstructivistas como las del
aprendizaje colaborativo en el aula de traduccion (Kiraly, 2000, 2010, 2016; Calvo,
2011, Way, 2016).

1% Disponible en: http:/www.uhu.es/convergencia_europea/documentos/documentos-2007/docmarco MEC_feb2003.pdf [Ultimo
acceso: 19.02.2017].
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Ahora bien, poner en marcha y adaptar estas metodologias de ensefianza en
instituciones obsoletas no tendria ningun sentido si no pueden verse desarrolladas en la
practica. De ahi, la importancia de los recursos con los que la institucién cuente si se
quiere dejar atras la imparticion de clases tradicionales e incorporar unidades formativas

diferentes, asi como una continua y renovada formacion de formadores.

* Evaluacion del plan de estudios

El ultimo elemento del disefio curricular se corresponde con la evaluacion. Si seguimos

la concepcion de Zabalza (2003) para el que el plan de estudios es una formalizacion de

las decisiones adoptadas en un momento determinado en funcién de una serie de
criterios que son variables, esto hace que los planes de estudio se conviertan en
propuestas cambiantes y destinadas a ser revisadas periddicamente. Como afirman
Clarke et. al. (2015: en linea) “academic developers and/or program managers are
encouraged to bring teaching and administrative staff together to work collaboratively
to identify the strengths and limitations of the curriculum design and delivery”.

Los instrumentos de evaluacion de todos los componentes del proyecto curricular
deberian quedar plasmados desde el momento de su disefio, los cuales deberan partir de
los objetivos que pretenda alcanzar dicho proyecto. De ese modo, se estableceran,
asimismo, instrumentos para su validacion. Aunque somos conscientes de que en la
evaluacion de un proyecto formativo se incluyan diversos niveles a analizar y valorar,
consideramos de maxima importancia la opinién de los agentes involucrados en el
proceso, esto es, la satisfaccion por parte del profesorado y el estudiantado. No
hablamos de la evaluacion de las determinadas materias, mdodulos o asignaturas, que
consideramos que deberia ser sumativa, formativa y acumulativa, sino de la evaluacion
del proyecto formativo en general, es decir, a través de los resultados que haya generado
y que pueden ser medidos por varios criterios: abandonos, calificaciones, colocacion,

etc.

De lo que se trata es de establecer el valor como recurso de un proceso de ensefianza-
aprendizaje y poder determinar su modificacion, sustitucion o conservacion. Por ello, la
evaluacion deberd ser deliberada, sistematica y permanente desde que se inicia la

elaboracion del curriculum en si (Arnaz, 1981: 68). De este modo, el autor expone una
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serie de normas reconocidas como validas a la hora de evaluar un curriculum de las

cuales,

nosotros hemos seleccionado las que, a nuestro parecer por todo lo expuesto,

podrian ser las mas destacables. Ahora bien, tal y como Arnaz (ibid.) apunta, la lista no

comporta la totalidad de normas que pueden aceptarse respecto a como debe ser un

curriculum ni son incluyentes o excluyentes entre si, sino que lo que se propone son

unas normas con las que se pueda juzgar la eficacia del curriculum a través de su

evaluacion acumulativa y congruencia interna. Algunas de estas normas son:

1.

10.

El curriculum ha de ser 1util (como guia central de un proceso concreto de
ensenanza-aprendizaje) para satisfacer (o contribuir a ello) una o varias
necesidades sociales.

Los objetivos curriculares deben ser alcanzables, es decir, realistas.

Los objetivos curriculares deben ser evaluables, esto es, deber ser posible
determinar de alguna manera si se estan logrando o no, si se han logrado o no.

El curriculum ha de ser coherente con la politica y filosofia educativas
contenidas en las leyes aplicables al respecto.

El curriculum ha de ser una guia lo suficientemente concreta como para que el
esfuerzo de todos contribuya al logro de las mismas metas, pero ha de ser lo
suficientemente general como para permitir la actividad discrecional de
profesores y administradores.

Debe haber plena congruencia entre todas las partes o componentes de un
curriculum (coherencia también interna).

El logro de los objetivos especificos de cada curso deber ser el medio para que
efectivamente se logren los objetivos finales respectivos.

Cualquiera de los contenidos debe contribuir a la formacion integral del
educando.

El curriculum debe estar adaptado a las caracteristicas promedio (edad, status
socio-econdémico, cultura, etc.) de los educandos que ingresaran al respectivo
proceso de ensefnanza-aprendizaje.

El curriculum debe ser elaborado considerando los recursos realmente

disponibles, o con los que es factible contar en un futuro préximo.

Si prestamos de nuevo atencion al estudiante, como Martinez (2006: 75) expone: “cada

paso de la revision del curriculum debe interactuar explicitamente con el perfil del
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egresado que se pretende formar, el cual, a su vez atiende manifiestamente a la mision

institucional. Esto hard estratégico a un programa educativo”.

Tras la revision realizada sobre el curriculum universitario, sus dimensiones, asi como
las bases y fases que comportan el disefio curricular para un proyecto formativo, hemos
de apuntar que, una vez examinada la vasta literatura en cuanto al curriculum, el modelo
para el disefio curricular del que hablamos en este apartado, y da paso al disefio de los
planes de estudio, podria ser el mas cercano a la realidad actual educativa. Ahora bien,
cada institucién académica disefiara el suyo propio de acuerdo con su naturaleza,
contexto y el propdsito para el que el curriculum tenga fin. No por ello descartamos
otras propuestas en cuanto al disefio curricular, pues cada una tiene sus ventajas y sus
limitaciones, pero si hemos pretendido acercarnos a lo que, a nuestro parecer, es la
actual realidad curricular. Esto es, a lo largo de este apartado, se han seleccionado
consecuentemente aquellas propuestas curriculares que mas se acercan al nuevo modelo
curricular por competencias siendo conscientes de que, en la actualidad, se prioriza la
adquisicion de habilidades y competencias y en la que el socioconstructivismo esta

cobrando cada vez mas importancia en cuanto al proceso de ensefianza-aprendizaje.

Quedando clara nuestra vision sobre las bases para el disefio curricular universitario,
creemos necesario el estudio de las realidades educativas de nuestros dos paises objeto
de estudio: China y Espana. Asi, en los apartados 5.3 y 5.4, nos adentraremos en la
evolucién curricular que ha experimentado el sistema de educacion superior en estos
dos paises en las ultimas décadas. Creemos que, s6lo asi, podremos acercarnos, de un
modo consciente, a sus realidades educativas para, mas tarde, asentar las bases para el

estudio de sus realidades curriculares en el campo de la TI.

5.3 Evolucion curricular en educacion superior en China (desde 1978)

Como ya adelantabamos, el sistema de educacion superior en China tiene una larga
tradicion. Sin embargo, podriamos decir que el sistema de educacion superior
contemporaneo chino es el resultado de las antiguas tradiciones educacionales chinas y
las interacciones que en las ultimas décadas ha tenido con Occidente. Como las
instituciones de educacion superior europeas, las chinas también se estan enfrentando a

numerosos retos y cambios condicionados por la internacionalizacion o globalizacion de
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la economia mundial, los recientes cambios sociales, asi como los avances en ciencia y
tecnologia. De este modo, son numerosos los cambios que esta experimentando su
sistema de educacion superior y, por ello, en su curriculum. Antes de adentrarnos en las
reformas curriculares que han tenido lugar durante las ultimas décadas, creemos
necesaria una breve resefia aclaratoria sobre el por qué de éstas, al igual que hicimos

sobre como se ha ido forjando su sistema de educacion superior (capitulo 1).

Si lo que nos proponemos es describir y analizar el curriculum en el sistema de
educacion superior chino, no podemos olvidar que la educacion superior en China ha

estado tradicionalmente concebida, a través de los ideales de Confucio, como un
instrumento para el desarrollo individual de la persona y el desarrollo econdomico y

social de la nacion. Como describe Hu (2002: 96) “By the term ‘Chinese culture of
learning’ is meant a whole set of expectations, attitudes, beliefs, values, perceptions,
preferences, experiences, and behaviors that are characteristic of Chinese society with

regard to teaching and learning”.

Como el autor afirma, no podemos generalizar sobre el comportamiento cultural de un
determinado grupo social y, menos aun, tratindose de China, tanto por la extension del
pais en si, como por la complejidad que este grupo social entrama. Aun asi, si que
podriamos decir, que existen una serie de presunciones establecidas sobre su sistema y
su practica educativa (Cortazzi y Jin, 1996; Scollon, 1999; Hu, 2002). Comentabamos,
que el papel de la educacion que se transmitié a través de los ideales de Confucio giraba
en torno a cultivar la sociedad para reforzar la nacion, asi como para cultivar al propio
individuo, ya que se consideraba que el poder solo se alcanzaria a través del
conocimiento y el desarrollo de cualidades morales del mismo (apartado 1.2 y 2.2). Este
énfasis en el desarrollo moral del individuo o, también conocido como “cémo llegar a
ser mejor persona”, sigue siendo considerado como la base para el éxito de la educacion
en la cultura china (Paine, 1992; Cheng, 1994; Scollon, 1999; Hu, 2002). Ademas, la
educacion y la ensefianza han girado en torno al proceso de la acumulacion de
conocimientos en lugar de un proceso practico para generar y usar el conocimiento con
fines inmediatos (Hu, 2002: 97). Por ello, la tradicion china sobre la adquisicion de
conocimientos encuentra sus principios y base en los cléasicos y libros de texto —como
las Analectas de Confucio—. Segin Hu (2002), esta concepcion podria explicar la

importancia que se le da a los libros de texto en las aulas, es decir, el proceso tradicional
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chino est4 basado en la transmision de conocimiento por parte del profesor —basandose
en los clasicos de Confucio y en los libros de texto— y el alumno adquiere este
conocimiento a través de un proceso de imitacion y repeticion (Paine, 1992; Hu, 2002),
método que consideramos totalmente opuesto al actual concepto de ensefianza-

aprendizaje tanto en China como en Europa.

Si nos adentramos en el curriculum per sey su disefio en los programas de grado, China
ha sufrido, sobre todo a partir de 1978, grandes e importantes reformas en cuanto a su
estructura y secuencia. Para ponernos en situacion, y siguiendo la clasificacion de Li
(2016: 18), podriamos dividir estas reformas de acuerdo con las tres etapas por las que
las universidades chinas han ido experimentando importantes cambios junto con la
transformacion cultural y sociopolitica que ha ido sufriendo el pais, a saber: 1) etapa de
establecimiento —durante el periodo nacionalista— (1895-1911); 2) etapa experimental —
durante la época socialista— (1911-1949); y 3) etapa de institucionalizacion —durante el

periodo de reforma— (1949-1998)".

De este modo, nos remontaremos al establecimiento de lo que ahora es la Republica
Popular de China, es decir, a 1949. Fue entonces cuando, tras haber quedado inaugurada
la “nueva China”, la preocupacion por reformar la educacion superior y, especialmente,
sobre como disefiar una estructura curricular que respondiese a las necesidades a las que
la china socialista se enfrentaba era una de las prioridades del nuevo Gobierno de la
RPC. De este modo, y como Wang y Huang (1997) exponen, el Gobierno chino
barajaba varias posibilidades, entre ellas, 1) adoptar el curriculum de la Unién Soviética;
2) conservar la estructura curricular (basada en los ideales de Confucio); 3) reformar
completamente la estructura curricular basandose en los modelos americanos de
educacion superior; o 4) desarrollar una propia estructura curricular a partir de su propia
experiencia y de acuerdo con los ideales del Partido Comunista Chino (PCCh). Como
veiamos en el capitulo 2, por motivos politicos, sociales y economicos, el punto de mira
estaba en la Union Soviética. Asi, el Gobierno chino optd por dirigir la mirada al
sistema de educacion superior ruso y reestructurd el curriculum tomando como base los

ideales soviéticos. No es de extrafiar pues, que el curriculum adoptado estuviese

193 36lo haremos referencia, y de un modo breve, a la ultima etapa ya es la desencadenante de la actual y de los cambios que ha
sufrido el curriculum en las tltimas décadas. Para un estudio mas amplio de las dos anteriores pueden consultarse las obras de Li,
1998, 2013, 2016; o Hayhoe, 1996.
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enfocado al desarrollo de la industria y la construccién de un sistema socialista de la

nacion.

Durante la Revolucion Cultural (1966-1977), como ya exponiamos en el capitulo 1, la

educacion superior quedo abolida casi en su totalidad, excepto por los cursos de

educacion profesional dirigidos al desarrollo de la industria y la agricultura, sufriendo

asi una crisis educativa sin precedentes. El curriculum propuesto en este tipo de

formacion profesionaénfatizaba la enseflanza y transmision de la ideologia socialista

china y su politica. En 1976, Mao Zedong falleci6 y la banda de los cuatro (gang of fouy
—principales artifices de los excesos de la Revolucion Cultural— fueron arrestados. Fue

entonces, cuando se empezo a intuir la necesidad de cambios, siendo imprescindible la

apertura del pais al exterior.

En la tercera sesion plenaria del 11° Comité Central del PCCh (CCPCCh), celebrado en
Beijing en diciembre de 1978, se establecieron las leyes de reforma y apertura al resto
del mundo, conocida también como “Reform and Opening Up i & H it —Gaige
Kaifang-) (Gu, Li y Wang, 2009: 13). A partir de este momento, se produjo el cambio
de una economia centralizada a una economia de mercado, la cual reflejaba una clara
tendencia neo-liberalista (Tan y Reyes, 2016: 19), y el sistema educativo empezé a
experimentar grandes cambios que dio lugar a la construccion de un sistema educativo
con un marco legal como tal (Xu y Mei, 2009: 26) a partir del cual, se realizaron las
mayores reformas en lo que la educacion superior se refiere, incluidos aquellos que
afectaban al curriculum. Asi, se reformd la estructura administrativa -—
descentralizdndola del Gobierno central-, y se emprendieron practicas docentes
centradas en el alumno, de pensamiento innovador y critico, y practicas educativas

basadas en la vida real.

Schools designed to be places of learning and formation for young people to
become part of civilization have become neo-liberal locations where individuals
receive various inputs —under efficient, effective and efficacious conditions— in

order to become gainful economic agents in an increasingly market-driven society.

(ibid.: 20)
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Antes de 1978 el curriculum de los programas de grado estaba, basicamente, divido en
dos modulos: asignaturas obligatorias —divididas a su vez en comunes y de
especialidad— y en optativas. Entre las asignaturas de obligatorias comunes podiamos
encontrarnos con las siguientes materias: teoria politica, moral y ética, lenguas
extranjeras y educacion fisica (Gu, Li y Wang, 2009: 126)"°. Ademas, debemos
puntualizar que las asignaturas optativas eran practicamente inexistentes y que el
sistema estaba basado y divido en horas de estudio semestrales en lugar de por un
sistema de créditos, lo cual hacia que el curriculum admitiese pocas variaciones y

estuviese fuertemente controlado por el Gobierno central.

En 1978, y continuando con la reforma, el CCPCCh propuso e incit6 a las universidades
a que adoptasen el sistema de créditos — tal y como se implementaba en Occidente —, asi
como a incorporar mas asignaturas optativas con el objetivo de flexibilizar el curriculum
(ibid.). Ha de destacarse que la vision de la educacion, a partir de aquel momento,
estaba reflejada en la expresion “EH i #{ &> (quality-oriented education), la cual habia
suprimido a la antigua vision de “FiX# F” (exam-oriented educationiTan y Reyes,
2016: 23), y que desarrollaremos en este capitulo (apartado 5.3.3). A su vez, en 1979
sugirid un catalogo de materias impuestas por el Gobierno: Catalogue of Higher
Education Subject§i 55k AR Ll H % — Gaodengxuexiao benke zhuanyemulu].
Este proponia una serie de materias de las que cada universidad deberia incorporar un
determinado nimero de asignaturas a su curriculum, el cual ha ido cambiando hasta la
actualidad. A estas reformas se le sumaron las de: Reorganizing the Teaching Bofix
T8 S5 R K S e AR T UM R 25 [ 1) 7 4k 5 7] y Provisional Regulations on
the Duties and Evaluations of Teachers in Higher Education Institufti@Asi= 555415
FUMPATT K5 BB AT HE ™.

Asimismo, en 1980, el MOE lanz6é el “Guiding Educational Plans for the
Undergraduate Programspara nueve especialidades en el campo de las ciencias y que
fue implementado en algunas universidades del pais (Gu, Li y Wang, 2009: 126). Se
trataba de un proyecto piloto para analizar el curriculum propuesto, asi como su

viabilidad y efectividad. A partir de esta medida, el MOE fue evaluando y ampliando su

1% Como veremos en el capitulo 6, estas asignaturas siguen siendo parte del curriculum nacional.

"7 Disponible en (en chino): http:/fgc.xznu.edu.cn/ff/46/c3204a65350/page.htm#02. [Ultimo acceso: 27.01.2017].

18 Disponible en (en chino): http:/www.chinalawedu.com/news/1200/22598/22615/22806/2006/3/mal7401643341523600215548-
0.htm. [Ultimo acceso: 27.01.2017].
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radio de implantacion de este nuevo modelo curricular expandiendo asi la nueva guia

para el disefio curricular de los programas de grado. Sin embargo, el propio MOE
subrayé que en la mayoria de los curricula “there were more theoretical courses, less
experimental courses; more traditional courses, less new and frontier courses; more
courses within the specialty, less courses outside the spediBBHE Y SNC, 1982:

181, en Gu, Li y Wang, 2009: 127). Es decir, el proyecto revelaba la especializacion
excesiva y la poca atencion prestada a la educacion bésica general, asi como esfuerzos
minimos en el establecimiento de un curriculum inter e intradisciplinar por lo que habia

un énfasis excesivo en conocimientos teoricos y en el que no se promovia la aplicacion

de la teoria a la practica o al desarrollo de las habilidades y competencias.

En 1985, el CCPCCh lanz6 la “Decision on Reform of the Educational SySt¢wn = i
ANH YL ST B AR G R U e ), la cual favorecia la inclusion de materias generales

que pudiese proporcionar a los estudiantes, no solo conocimientos especificos de la
especializacion, sino también conocimientos generales sobre la sociedad, politica,
economia y el mundo en general para que pudiesen hacer frente a los constantes

cambios de la economia y el mercado laboral. Asi, la propia ley apuntaba:

While reforming the system of higher education, it is an extremely important and
pressing task to reform the curricula, methods, and plans, and raise the quality of
teaching [...] It is necessary to actively try out various reforms, such as improving
the situation of over-specialization in certain faculties, refining and updating the
curricula, intensifying practical training, reducing the number of required subjects,
while adding more elective subjects, instituting a credit and double-degree systems,
increasing the hours for self- and after-school study, and unfolding of work-study
programs in a guided manner.

(CCPCCh, 1985)

Se hace patente en esta reforma la intencion de acompasar la realidad educativa a las

2% Ademas, esta ley supuso una

exigencias de la evolucion econdmica y social del pais
descentralizacion del control sobre la educacidon concediendo mas poder de decision a

las propias instituciones (Mok, 2005: 65). De este modo, aunque los alumnos atn tenian

' Disponible en (en chino): http://www.edu.cn/da_shi_ji_491/20090904/t20090904_404998.shtml. [Ultimo acceso: 27.01.2017].
20 Se analiza el documento que redacté el Comité Central del Partido Comunista sobre la reforma educativa: “Decision on Reform
of the Educational Syst&m{CCPCCh, 1985).
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muy poca flexibilidad para elegir los médulos o asignaturas dentro de la especialidad —

ya que el nimero de créditos concedido a la optatividad era minimo—, las instituciones

de educacion superior si que tenian cierta libertad para crear y reajustar los programas

de grado que ofertaban. Asimismo, para finales de 1985, la mayoria de las universidades

habian adoptado el sistema de créditos, aunque hemos de apuntar que habia y sigue

habiendo grandes diferencias entre el nimero total de créditos entre los diferentes
programas o, incluso, tratandose del mismo programa, entre las distintas universidades

o facultades. Como afirma Huang (2004: 101) “However, curriculum is always dynamic,

and the reform must be seen as on-going as China seeks to build a new balance between
the design of the curriculum and the needs of Chinese society, individuals, cultures, and

national development.”

Por ello, aunque desde los 70 se llevaron a cabo varias reformas en el curriculum de los
programas de grado, casi todas las reformas se realizaron a nivel institucional, y
enfocadas a determinados problemas (Huang, 2006: 20). No es de extrafiar si tenemos
en cuenta la complejidad social del pais. Esta complejidad se ve reflejada en un estudio

llevado a cabo por la UNESCO (en linea: 31)*' que reza:

Dado el tamafio del sistema educativo chino y del pais en general, el concepto de
“niveles inferiores” es bastante particular al compararlo con otros sistemas. El nivel
superior es el central o nacional. En un segundo nivel de gobierno el territorio se
divide en 32 entidades administrativas: 22 provincias (23 si se incluye Taiwan),
cinco regiones autonomas (relacionadas con las minorias étnicas mas importantes)
y cuatro municipalidades bajo administracion directa del Gobierno central (Pekin,
Tianjin, Shanghai y Chongqing). Estas ciudades, dado su tamafio e importancia,
tienen un rango similar a las provincias. Finalmente existen dos regiones
administrativas especiales (Hong Kong y Macao), que mantienen un gran margen
de autonomia del Gobierno central y en muchos aspectos, entre ellos el control del
sistema educativo, tienen caracteristicas similares a las de un estado independiente.
A su vez, el nivel provincial se divide en municipalidades, bajo éstas estan las
prefecturas y mas abajo los condados. Los condados se dividen en distritos y éstos
a su vez en pueblos (township$. Es decir, que hay 7 niveles de gobierno. Incluso,

en algunas areas poco pobladas se llega a 9 niveles. En la actualidad, la unidad

2'Disponible en:
http://www.ibe.unesco.org/fileadmin/user_upload/COPs/Pages_documents/Comparative_Research/AnalisisCompardo_ChinaConoS
ur.pdf [Ultimo acceso: 17.01.2017].
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fundamental en la administracion de las escuelas son los condados y en algunos
casos los distritos. Un condado tiene una poblacion promedio aproximada de medio

millon de personas. Hay alrededor de 2000 condados en China.

Volviendo al curriculum, concretamente en 1993, el libro de Boyer “College: The
Undergraduate Experience in America” fue traducido al chino y los expertos en
educacion de China comenzaron a prestar mas atencion al modelo americano de
educacion y a su disefio curricular. La Universidad de Beijing (considerada la mas

importante de China y una de las mejores del mundo)**

implementd un nuevo modelo
de curriculum para los programas de grado, el cual se centraba en la educacion general
durante los dos primeros afios para centrarse en la especializacion en los dos ultimos.
Segun Chen, Shen y Cai (2012: 184), este modelo se dividia en cinco ramas del saber
(areas de conocimiento) para los cursos de educacion general: 1) matematicas y ciencias
naturales, 2) ciencias sociales, 3) filosofia y psicologia, 4) historia y lenguas, y 5)
literatura y arte, de los cuales cada alumno (fuese de programa de grado que fuese)
debia completar 16 créditos. A finales de los 90, la educacion superior en China habia
adoptado casi por completo el modelo americano de educacion (ibid.). Sin embargo,
aunque este modelo habia sido puesto en marcha y adoptado por la Universidad de
Beijing, las reformas sistematicas del curriculum universitario a nivel gubernamental no
se iniciaron hasta 1994 cuando el MOE lanz¢ el “Reform Plan concerning the Teaching
Contents and Curriculum Structure in Higher Education for th& @éntury’ (Huang,

2006: 20 y ss.).

Este plan de reforma puesto en marcha por el Gobierno chino tenia como objetivo
renovar tanto la mision de la educacidén con nuevas ideas, reformar los modelos de
ensefianza, modernizar los contenidos educativos, asi como la estructura curricular y los
medios de instruccidn, y establecer un sistema curricular y de contenidos de ensefianza
como parte de un sistema socialista de educacion superior con caracteristicas chinas que
fuese adecuado para los cambios que sobrevenian en el siglo XXI (ibid.: 21). Pero, no
debemos olvidarnos de que, tal y como Guo (2012: 88) expone “as China is a

geographically large country, the social, cultural, economic, and educational contexts

22 Segtin el Ranking Mundial de Webometrics, actualizado el 01.02.2016, la Universidad de Beijing se encuentra en el puesto 2 de
Asia y 313 del Ranking Mundial.. Disponible en:
http://www.webometrics.info/es/Asia_es/China%20?sort=asc&order=Ranking%20Mundial [Ultimo acceso:
17.05.2017].
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are tremendously diverse in different regions.”. Este aspecto fue, de hecho, uno de los
mas criticados y, como ejemplo, podriamos citar a Huang (2006: 21) “As the vast
majority of institutions were set up by different ministries and agencies at central and
provincial levels, undergraduate curricula were neither responsive nor adequate to the

training needs of a knowledge-based society”

Hemos de decir, que los esfuerzos llevados a cabo por el Gobierno chino fueron
numerosos. Ademas de los cambios en cuanto al curriculum, también se habia
preocupado de impulsar cambios a nivel administrativo a través de los cuales las
instituciones de educacion superior habian adquirido mayor libertad y autonomia.
Asimismo, se implemento, en la década de los 90, el concepto de la “educacion de
calidad” (suzhi jiaoyuZ i L H), el cual iba cobrando cada vez mas fuerza y se le daba

mas importancia al concepto de “the whole studeif por lo que se veian incluidos
conceptos como: ensefianza de ética, moral, conocimientos culturales, inteligencia
emocional y actividades extracurriculares en todos los programas de grado. Huang
(2006: 22 y ss.) afirma que “It aims at training students’ minds, shaping their character,
equipping them with a capacity for innovating and taking up new challenges, and
fostering their cultural literacy with the knowledge of the time-honored Chinese and

Western civilizations”.

Por otro lado, la tasa de estudiantes en las instituciones de educacion superior crecid de
un modo desorbitado. El porcentaje de matriculaciones se dispar6 y en 2003 los
estudiantes matriculados alcanzaba la cifra de mas de 19 millones (Nanzhao et al, 2007:
18). Esto suponia una masificacion de las instituciones de educacion superior y, por
consiguiente, los posteriores problemas en cuanto a la demanda laboral y necesidades de

mercado.

Como vemos, fueron numerosas las reformas llevadas a cabo en los afios 80 y 90, las
cuales, finalmente, se vieron materializadas en 1998 en la Ley de Educacion Superior
Higher Education Law & ##( & ], Lo que el MOE perseguia era convertir la
educacion en el nuevo motor del crecimiento econdmico. De este modo, como objetivos,
se propuso incrementar las tasas de matriculaciones e intentar que algunas de sus

principales universidades entraran en el ranking mundial de universidades. Para ello, y

2% Disponible en: http://www.npc.gov.cn/wxzl/wxzl/2000-12/05/content_4712.htm. [Ultimo acceso: 27.01.2017].
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conjuntamente con los Proyectos 211 y 985 (apartados 1.1.3 y 1.1.5), el MOE puso en
marcha, en 1998, el Revitalization Plan for Education in the 21st Centfy 21 42
HEIRPATENTHRIP] a través del cual se hacia hincapié en el desarrollo tecnoldgico, la
formacion de investigadores, la calidad en educacion, y que el curriculum estaviese
enfocado al conocimiento cientifico y a la ensefianza centrada en el estudiante. En la

figura 21 pueden apreciarse los cambios realizados, a grosso modo, en educacion

superior desde 1949 hasta el afio 2000.

Socialist model 19491975

[ Free market model 19762000

Produce “red and expert” individuals
Emphasis on expanding educational
opportunities

Develop formal and informal education
(parn-work part-study schools. etc.)
Focus on primary schpol expansion
Model after Soviet Union

Relatively isolated from foreign countries

All schools state control

Centralized educational administration
Government controlled finance, teacher
appointment, curriculum, student
enrolment, graduates” job allocation
Curnculum focussed on pracucal
knowledge

Politics and labour education integral part
of curriculum

Marxism, Leninism and Mao Tse-tung
thoughts taught in political classes
Classroom teaching to integrate theory and
practice

| Produce entreprencurs with advanced knowledge

Emphasis on raising qualiiy of education

Develop formal education

| Focus on university expansion
Model after Western countries

Academic exchanges and collaboration with the
Weslt

" Aside from public schools, private schools

allowed

| Devolution of authority to provinces and counties

School administration had some autonomy in
finance, teacher appointment, enrolment.
Graduates looked for theirown jobs

Curmniculum focussed on academic and advanced

scientific knowledge.

| Less emphasis on political and labour education.

| Aside from Marxism. patriotism., citizenship and '

moral education included in political classes.

| Classroom teaching to nurture creative thinking
and independent learning

Figura 21. Principales cambios en educacion superior (1949-2000) (Kwong, 2016: 10).

Hasta finales de los 90, el curriculum conducente al titulo de grado estaba enfocado,
principalmente, a profesiones técnicas para responder al rigido y centralizado sistema
economico que la China socialista tenia y queria impulsar. Sin embargo, con el cambio
de siglo y la reforma de apertura, el pais asiatico llevé a cabo importantes medidas en lo

que a la educacion superior respectaba.

% Disponible (en chino) en: http://baike.baidu.com/view/486181 htm. [Ultimo acceso: 27.01.2017].
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5.3.1 Cambios y principales reformas curriculares (2000-2012)

Desde 1998 y con la Ley de Educacion Superior, los centros en los que se imparten los
programas de grado o posgrados se dividen, generalmente en: 1) universidades
(publicas y privadas) —universities, 2) institutos Técnicos de Educacion Superior
(separately-established colleges or technical instijutegs 3) instituciones de
especializacion o escuelas de posgrado (specialized colleges or graduate schga(Su,
Li y Wang, 2009: 27). Ademas, los autores apuntan que, ademds de esta clasificacion
comunmente utilizada, las instituciones de educacidon superior en China, también
podrian dividirse dependiendo de la cobertura disciplinar y las funciones de las
instituciones. Asi, los autores (ibid.: 28), establecen dos tipos: 1) basadas en disciplinas
—en las que se incluyen instituciones de disciplina unica, multidisciplinares y generales
(comprehensive, y 2) basadas en la funcion —en las que incluyen instituciones de
ensenanza e investigacion—. La mayoria de estas instituciones ofertan programas de

ciclos cortos (dos o tres afios)*”

, de grado y de posgrado (maéster y doctorado).

En el primer tipo —universidades®”— la formacion se estructura en grado (4 afios) y
posgrado (master y doctorado) (capitulo 1). Estas instituciones, tal y como reza el art. 5

de la ley, tienen como objetivo: “to train advanced specialized personnel with
innovative spirit and practical capability, to develop science, technology and culture,
and to promote socialist modernizatioGMOE, 1998), asi como “enable students to
master the basic theory and basic knowledge essential for the respective specialty and
acquire the basic skills and initial capability for the practical work of the respective
specialty” (MOE, 1998: art.16).

A partir de la publicacion de esta ley, las universidades ganaron bastante autonomia
para establecer sus propios programas, asi como en cuanto al disefio curricular de los
mismos. Dependiendo de la institucion en la que se imparta cierto programa, éste podra
incluir cursos exclusivamente teoricos, tedricos y practicos o solo practicos. Pero eso si,
el establecimiento de las especialidades y los programas estaban bajo el control del

Gobierno central —una vez que la universidad creaba un nuevo programa de estudios,

25 Son equivalentes al Nivel 4 del ISCED (International Standard Classification of Educatjaie 1997.

26850 nos centraremos en las universidades publicas por ser las instituciones objeto de nuestro estudio. Ademas, dado el limite
espacio-temporal de esta investigacion, resultaria casi imposible adentrarse en el estudio del otro tipo de instituciones y sus
respectivos curricula.
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tenia que ser revisado y contar con la aprobacion del MOE antes de su puesta en

marcha—, como afirma Min (1994: 122) “once a new academic program is approved by

the MOE, it is officially recognized and accredited”

El objetivo de esta medida de regulacion de los programas conducentes al titulo de
grado —cuya ultima revision fue hecha en 1999—, es controlar el balance de oferta y
demanda para cada area de conocimiento y de especializacion, al mismo tiempo que
imponia que hubiese unos criterios estandares y perseguia la calidad (Gu, Li y Wang,
2009: 138). Ademas, segun los autores (ibid.), la norma establecia unos principios
generales, requisitos y medidas de procedimiento para el establecimiento y reforma de

los programas:

1) El establecimiento y reforma de los programas de grado debia responder y

contribuir a las demandas econdmicas, al progreso cientifico y tecnoldgico y al

desarrollo social. Mas aun, “it must follow the convention of education, and
properly handle the relations between demands and possibilities, quantity and

guality, long term and short-term demands, part and whole, specialization and

generalization.”

2) El establecimiento y reforma de los programas debera ser conducente a mejorar
la calidad y la eficiencia de la educacion superior, para crear una estructura
razonable y un disefo adecuado de las especialidades y abolir la repeticion.

3) El establecimiento y reforma de los programas debera seguir el catdlogo

establecido de areas de conocimiento®”’

, asi como otros requisitos fundamentales.
Como veiamos (apartado 5.3), los curricula de los programas conducentes al titulo de
grado pecaban de estar marcados por una énfasis teorico y especializacion excesiva, y
poca aplicacién practica de los conocimientos adquiridos. Sin embargo, con las
reformas llevadas a cabo (apartado 5.3) y la Ley de Educacion Superior de 1998, el
disefio curricular estaba mas enfocado en la educacidon basica general —formacion
basica— y menos en la especializacion. Por otro lado, también se propuso la
reorganizacion y reestructuracion de aquellos curricula que estaban desfasados y, en los

que incluso, se solapaban varias materias de la misma categoria o del mismo area de

27 Cada afio el MOE publica un documento dénde fija los tipos de programas de grado que pueden ofertar las universidades, por
arcas de conocimiento y universidad doénde se imparte. Puede consultarse el del pasado afio (2015) en:
http://www.moe.gov.cn/srcsite/A08/moe_1034/s4930/201603/t20160304 231794.html [Ultimo acceso: 02.02.2017].
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conocimiento. De este modo, los nuevos curricula se caracterizaban por concentrar las
asignaturas de conocimiento general y basico en los dos primeros afios, para que en los
dos tultimos los estudiantes pudiesen distribuirse por los distintos departamentos
dependiendo de la especializacion que hubiesen escogido. Estos departamentos estaban
caracterizados por ser multidisciplinares e interdisciplinares. Ademads, se habian
suprimido muchos de los créditos obligatorios para dejar mayor libertad al estudiante
para la optatividad, asi como se multiplicaron las asignaturas extracurriculares y las

actividades académicas fuera del aula.

Otro de los factores que influyd en el disefio curricular en el pais asidtico a partir de los
90 fue la rapida y progresiva masificacion de las universidades. Algunos afios mas tarde,
en 2003, las matriculaciones habian aumentado un 19%, lo cual significaba que la
masificacion de la educacion superior traeria consigo nuevos retos para el disefio
curricular (Huang, 2006: 22). Ademas, esto suponia que, para poder responder a las
demandas del cambiante y répido crecimiento del mercado chino, asi como para
mantener e incrementar la tasa de empleo entre los egresados, las instituciones
necesitarian de una mayor autonomia en cuanto a la formulacion, creacioén y renovacion
de sus programas de grado (Gu, Li y Wang, 2009: 139). Esto dio lugar a que el MOE les
concediese un grado mayor de autonomia en 2002 a varias universidades chinas, pero al
mismo tiempo, advertia de los posibles riesgos de esta descentralizacién entre los que
incluia la implantacion de programas de un modo repetitivo (administracion de
empresas, contabilidad, ciencias computacionales o inglés) dejando de lado otros
programas como la historia, la antropologia o la geologia (ibid.) Era clara la
preocupacion del MOE por la conservacion de estos programas que, aunque bien no
tenian una reputacion tan elevada como los primeros, ni habia tanta demanda de empleo
para sus egresados, los consideraba fundamentales para el desarrollo social y cultural

del pais.

A pesar de los grandes esfuerzos por la modernizacion de la educacion superior, el
disefio curricular y, en general, todo el sistema de educacion superior, todavia contaba
con demasiadas carencias y demasiadas criticas en cuanto a su modelo. Para poder
poner remedio a esta situacion, el entonces SCE —State Education Commission- (actual
MOE) puso en marcha una serie de reformas a través de politicas, planes de accion para

la reforma curricular y la organizacion de proyectos de investigacion. Una de las
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reformas mas significativas fue la puesta en marcha de la “educacion de calidad”
(quality-oriented educationz fi#( & ]) mediante la cual se prestaba mas atencién a la
inclusion de materias relativas a la ética, la moral, cultura, inteligencia emocional, es
decir, “it aims at training students’ minds, shaping their caracter, equipping them with
a capacity for innovating and taking up new challenges, and fostering their cultural
literacy with the knowledge of the time-honored Chinese and Western civilizations”
(Huang, 2006: 22 y ss.). Con esta reforma (New Curriculum Refori oficialmente
puesta en marcha en 2001, el Gobierno chino introdujo cambios dréasticos en el
curriculum, pedagogia y evaluacion, pero que al mismo tiempo, la aplicacion de esta

reforma variaba dependiendo de la provincia o region del pais (Tan y Reyes, 2016: 39).

Segun esta medida, el nuevo curriculum no solo debia incluir las materias usuales que
se venian impartiendo hasta la fecha, sino también nuevas materias, programas y
actividades, tanto dentro como fuera del aula, para alcanzar los diferentes intereses de
los estudiantes y potenciar sus habilidades. Por otro lado, la autonomia concedida a las
universidades para disefiar su curriculum pretendia que el disefio se hiciese a partir de
las distintas necesidades sociales y economicas de cada provincia y region. Ademas, el
enfoque de la ensefianza debia cambiar. Asi, se promovid un sistema de ensefianza
centrado en el estudiante para desarrollar su autonomia y se empezo a prestar atencion a
la ensefianza colaborativa mediante pequefios grupos de discusion y de debate,

proyectos de trabajo conjuntos, etc. (ibid.).

Overall, we can identify new and multiple concepts of curriculum in the reform in
China, shifting from “curriculum” as synonymous with topics listed in the
syllabus to be tested in exams in the past, to “curriculum” as classroom
engagement, innovation, creativity, inquiry and community services, and so
on™®,

(Tan y Reyes, 2016: 39)

Aun asi, no debemos olvidar que el cambio educativo serd realizado con éxito si los
docentes tienen la capacidad de traducir el nuevo curriculum y los ideales del mismo en
acciones pedagogicas (Aoki, 2005; Fullan, 2006; Guo, 2012), hecho que en la cultura y

sociedad china es un verdadero reto. Nos referimos a la tradicion confuciana china sobre

208 E] énfasis es nuestro.
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la educacion en la que un buen profesor es el que posee el conocimiento, representa la
autoridad y debe transmitir ese conocimiento de un modo estructurado y progresivo (Jin
y Cortazzi, 1998; Li, 2004; Wong, 2004), por lo que la adopcion de un enfoque centrado
en el estudiante se ha dado en un entorno en el que el profesor es todavia el centro del

proceso y que aun retiene estos valores de respeto, control y poder de decision en el aula.

Como ejemplo ilustrativo podemos mencionar ¢l gaokao o examen de acceso a la
universidad en el que la evaluacion para proceder a la seleccion de los estudiantes sigue
siendo bastante arcaica y forma parte de la més arraigada tradicién confucianista. Como
veiamos anteriormente (apartado 1.1.4), este examen fomenta de forma excesiva la
memorizacion dificultando el proceso logico y de razonamiento en el que se apoya el
sistema actual, es decir, un sistema basado en el andlisis y espiritu critico®”. Puede que
una de las razones sea el hecho de que en China la palabra estudia (xue ) y la palabra
memorizar (bei 1) sean sindénimas. Sin embargo, este mecanismo de ensefianza
tradicional en el que se concede importancia al esfuerzo del estudiante y su capacidad
de trabajo por la que se garantiza el éxito del individuo también se enfrenta a la excesiva

carga de tareas y la presion social.

Por otro lado, y no de menos importancia, es el sistema y las estrategias utilizadas en el

proceso de ensenanza-aprendizaje en el sistema educativo tradicional chino, las cuales

pueden resumirse en lo que ha sido clasificado como las cuatro “erres” y las cuatro

“emes” (The four R’s and four Mjs Esto es, “reception, repetition, review and
reproduction” y feticulosity, memorisation, mental activeness, and mé&steryste
proceso de ensefianza-aprendizaje deja al profesor como el transmisor del conocimiento

en lugar de como tutor o guia durante dicho proceso. Por supuesto, “It is against
Chinese expectations to adopt a pedagogy that may put teachers at risk of losing face”
(Hu, 2002: 99), asuncioén en la que se evita un método de ensefianza en el que el alumno
participe activamente para que este tipo de situaciones incOmodasy no propiastengan

cabida durante este proceso.

29 El periédico Nanfang Zhoumo, uno de los més atrevidos del pais, utilizaba la expresion china “TF-% 3 & i JAA: (gianjunwan
guo dumugiappara definir el fendmeno como “un espectacular ejército de miles de caballos atravesando un pequefio puente de
madera”. Disponible en: http://www.infzm.com/content/29480?page= [Ultimo acceso: 17.02.2017].

219 Para un estudio més exhaustivo sobre este sistema puede consultarse el articulo de Hu (2002: 93-104).
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Puede ser que por las razones anteriormente expuestas y la clara influencia occidental,
este examen, asi como todo el sistema de educacion superior se encuentren bastante
cuestionados. Es decir, el nuevo curriculum ha adoptado la epistemologia occidental
(teoria del conocimiento) y su pedagogia (procesos de aprendizaje), sin embargo, estos
conceptos todavia se encuentran en conflicto con la tradicion educativa y filosofica
china, la cual se basa en ideas como “teach the book and cultivate the perscfi’it &
A) o la de “explain the idea, impart knowledge, and resolve dduldtsis 2\ fiF k).
Este hecho se puede apreciar en conversaciones con profesores chinos como la que

sigue:

In the past, as a teacher I had the absolute authority in teaching and learning and I
always felt superior to students. I needed to strictly control students to make sure
they follow the learning objectives and content I planned. Since we adopted the
new curriculum, I was /X (brainwashed) to get rid of these deeply-rooted ideas. I
attended training workshops, self-studied materials on the new curriculum. I am
striving to have an equal relationship with students, and hope they might accept my
teaching easier.

(Guo, 2016: 57)*"

Aunque la apertura al exterior junto con el crecimiento constante del estudiantado hayan
cogido por sorpresa a las instituciones de educacion superior y a su profesorado, las
preocupaciones del MOE por poner en marcha esta maquinaria cada vez mas compleja
ha instado a la preocupacion por la necesidad de cambios en la estructura, en los

contenidos impartidos y en la metodologia empleada.

New curricula, foreign textbooks, bilingual classes, foreign lecturers, information
technology, new pedagogical approaches such as case studies and seminars, all
have appeared in Chinese classrooms. Today, quality-oriented education, general
education, innovative education that combines teaching and research, and
professional education are widely-implemented teaching concepts and patterns.
Continuously adjusting subjects, implementing the credit system and the elective
system, introducing minors and double-degree programs, and devolving some

administrative authority from the university level to the departmental level are very

2 En este estudio Guo realiza varias entrevistas a distintos profesores. La que aqui se cita es un reproduccion de la que mantuvo
con el profesor Wang.
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common. Further, English learning is compulsory, and China has even set up a
national system to test college students’ English skills.

(Zhang, Daiy Yu, 2016: 182)

5.3.1.1 Plan de internacionalizacion. Reforma curricular y planes de actuacion (2010-

2020)

En 2010, se puso en marcha el “National Plan for Medium and Long-term Education
Reform and Developmént’ en el que se promovia el desarrollo de profesionales
cualificados como base para el desarrollo cientifico, tecnologico, cultural y como
motores de la modernizacion del pais. Se pretendia con este plan que China estuviese
incluida y reconocida en los rankings mundiales, a través una educacidon superior mas
estructurada y equilibrada, ademas de conseguir que sus universidades fuesen mas
competitivas a nivel mundial. Se daba prioridad a la ensefianza de calidad y a la
investigacion. Se optimizaron y reestructuraron de nuevo muchos de los programas y
cursos de grado para hacer frente a las necesidades socioecondémicas nacionales y
regionales. De este modo, se instaba y perseguia que las instituciones fuesen
heterogéneas, tanto dentro de sus respectivas areas de conocimiento, como en sus
programas en si, y se pretendia seguir con el proyecto 985 —en las 100 universidades de
¢lite para el desarrollo de las disciplinas técnicas y cientificas esenciales para desarrollo
del pais—, y con el proyecto 211 —en 39 universidades para alcanzar el mas alto nivel

internacional—, asi como para el impulso de la calidad en la ensefianza.

Strong driving forces promoting internationalization of higher education in China
are derived from the need to improve academic standards and enhance the quality
of education and research in light of those international standards now achieved in
the advanced Western countries.

(Huang, 2003: 235)

Pero, sin duda, una de las iniciativas mas valoradas de este plan era la de la promocién
internacional, el aumento de los intercambios internacionales entre universidades e
investigadores y la cooperacion entre las distintas instituciones tanto nacionales como

internacionales. Asimismo, se alentaba a las universidades chinas para que hiciesen

212 Disponible en: http://en.moe.gov.cn/Resources/Laws_and_Policies/201506/t20150626_191402.html [Ultimo acceso: 02.02.2017].
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acuerdos con universidades extranjeras para poner en marcha programas conjuntos de
grado o posgrado, para llevar a cabo proyectos de investigacién conjuntos y para el

intercambio de recursos educativos.

High-quality Chinese educational institutions shall be encouraged to run branches
overseas, undertake international exchanges, cooperation and education services
extensively. Efforts should be made to support the teaching of Chinese as a foreign
language in other countries, and elevate the education quality of Confucius
Institutes.

(PCCh, 2010: 35)

Estaba clara la intencion del Gobierno chino y el interés por la internacionalizacion de
su educacion superior, pero asimismo, también quedaba patente el interés por
promocionar la lengua y la cultura chinas en el extranjero. Un claro ejemplo es la
promocion, a través de los Institutos Confucio en los diferentes paises occidentales que
supuestamentiéevan a cabo esta mision*". Pero, por otro lado, China también instaba a
los estudiantes a ir a otras universidades extranjeras para ampliar sus estudios mientras
que ampliaba y mejoraba tanto los servicios prestados para la realizacion de éstos y las
subvenciones. Asimismo, el Gobierno chino pretendia recibir a mas estudiantes
extranjeros en sus universidades —para los que también reforzaria y ampliaria la oferta
de becas y subvenciones— al mismo tiempo que empezaba a implantar grados
impartidos en inglés para aquellos que deseasen estudiar en el pais asiatico*. Tal y

como exponia el PCCh en el texto de la reforma (2010: 35):

This nation will take a more active part in bilateral, multilateral, regional and
global collaboration in education. China shall also actively participate and promote
the study and formulation of education policies, rules, regulations and standards of
international organizations. Platforms shall be established for high-level
international exchanges, cooperation, and policy dialogs on education; and global
exchanges and cooperation shall be stepped up in education research and

innovation.

213 Mucho se ha hablado y conjeturado sobre la misién y el softpowercon el que China ha promocionado su lengua y cultura a través
de estos centros. No nos adentraremos aqui en este delicado asunto por no tener una relacion estrecha con el objetivo de nuestra
investigacion. Pueden consultarse los articulos y obras de: Young y Jong (2008: 453-472); Wang (2008:257-273) o Yang (2010:
235-245); asi como las noticias publicadas al respecto en The Diplomathttp://thediplomat.com/2015/07/chinas-confucius-institutes-
and-the-soft-war/ o en la BBC: http://www.bbc.com/news/world-asia-china-30567743 [Ultimo acceso: 28.02.2017].

24 Disponible en: http://en.moe.gov.cn/Resources/Laws_and_Policies/201506/t20150626_191408.html [Ultimo acceso: 02.02.2017].
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China era consciente de que la internacionalizacion de su educacidon superior tendria
grandes beneficios para el pais, por lo que el Gobierno chino puso en marcha una serie
de acciones y actuaciones a seguir por las universidades del pais para el logro de esta
iniciativa —como los proyectos 985 y 211 o acuerdos con universidades de otros
paises *° — Ademas, aunque esta reforma hacia un mayor hincapi¢ en la
internacionalizacion, también pretendia la mejora de la calidad, el desarrollo de la
educacion superior en las regiones menos beneficiadas de china, asi como para las
minorias €tnicas —normalmente con ayudas y programas de financiacion—. Otra de las
medidas de esta reforma fue la puesta en marcha de programas de ensefianza
permanente (lifelong learning), asi como medidas a favor de la reforma del sistema

administrativo de las instituciones de educacion superior, a través de las cuales se

buscaba la transparencia a nivel administrativo y de contratacion de profesorado.

Debemos destacar que, la internacionalizacion de la educacion superior en China se ha
llevado y se sigue llevando a cabo a través de medidas como las de atraer a estudiantes
extranjeros, promover la lengua y cultura chinas e intercambios entre personal docente e
investigador. Desde que, en 1986, China estableciese el primer programa conjunto con
una universidad estadounidense, las normativas tanto legislativas como administrativas
han ido marcando el paso para fomentar el establecimiento de estos programas
conjuntos con otras instituciones extranjeras. Asi, en 2011, ya habia 32 instituciones y

358 programas de grado conjuntos oficiales (Zhang, Dai y Yu, 2016: 182)*°.

Otro de los grandes avances fue la introduccion del inglés en el curriculum universitario.
Con la entrada de China en 2001 en la OMC, las instituciones de educacion superior
comenzaron a impartir clases en inglés. En 2001, segiin un documento redactado por el
MOE, a tres afios vista (para 2004), del 5% al 10% del curriculum en las universidades
lideres 0 més importantes del pais deberia ser impartido en inglés, y se hacia hincapié en
las 4areas de conocimiento de biologia, ciencias de la informacion, comercio
internacional y derecho (Liu, 2001), asi como se incitaba al uso de manuales redactados

en inglés.

25 Un ejemplo es la recientemente llevada a cabo en 2016 por la que China insta y propone mas acuerdos con los distintos paises
europeos. Disponible en: hitp://en.moe.gov.cn/News/Top_News/201610/t20161013_284662.html [Ultimo acceso: 02.02.2017].
216 Disponibles (en chino) en: http://www.crs jsj.edu.cn/index.php/default/approval/orglists/2 [Ultimo acceso: 17.02.2017].
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Sin embargo, estamos de acuerdo con Huang (2003: 238) en que, en comparacion con
otros paises europeos, EEUU, Australia o Japon, el cardcter nacional y la identidad
chinas, han permanecido fuertemente protegidas y mantenidas a través de la legislacion.
Si, como deciamos, el capitulo 4, el curriculum esté intrinsecamente ligado con aspectos
culturales, econdmicos, sociales, etc., no nos ha de extrafiar la intencionalidad del
Gobierno chino y el MOE por preservar sus costumbres, lengua y cultura a través de la
educacion que imparte y que su pueblo recibe. Otra cosa es que las medidas de
internacionalizacion y de calidad que China busca alcanzar estén basadas en patrones
extranjeros —modelos estadounidenses y de paises europeos— y vayan ligadas a su
crecimiento econdmico. Esta dualidad de enfoques en su sistema de educacion superior
esta suponiendo que se dé una combinacién de modelos de educacion occidentales con
el modelo confuciano que comporta ciertos aspectos y conceptos propios de la tradicion
educativa chin, y en el cual, el disefio curricular y el estudiante, ahora, se establecen
como el centro del proceso y se basan en lo que se ha denominado “three-in-one
curriculum goar’. A través de éste, se busca el desarrollo de: 1) knowledge and skilj)
processes and aproachey affection/attitudes and valu€Slanzhao y Zhu, 2007: 34 y
ss.). Este ultimo objetivo a integrar en el curriculum es, sin duda, un modo de conservar
el caracter nacional e identidad china propias del modelo confuciano de educacion, pero
aun asi, se esta viendo afectado por los cambios que se estan llevando a cabo para su
modernizacion y adaptacion a la época actual. Como algunos expertos sostienen, es la
unica forma de que China renueve y avance en educacion si quiere tener presencia en el

mercado mundial.

5.3.2 Estructura basica y organizacion del curriculum universitario chino

Actualmente en China, un programa conducente al titulo de grado requiere normalmente
cuatro afios de estudio, aunque algunos programas pueden llegar a durar cinco
(arquitectura, medicina y algunos de ingenieria). Ademas de completar los mencionados
anos de estudio, en algunos de estos programas —dependiendo del programa y de la
universidad donde se estudie—, se exige a los alumnos la realizacion de practicas en
empresas, participacion en servicios sociales comunitarios, realizacion de examenes de

inglés (externos) o un trabajo de fin de grado (TFG).
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Todos los programas de grado en China estdn compuestos por: a) un bloque con un
nimero materias y asignaturas establecidas por el MOE —de obligatorio cumplimiento
en todos los programas de grado en todas las universidades del pais—, también llamadas
de “general knowledde conjuntamente con asignaturas de libre eleccion, aunque
también obligatorias, a escoger entre los modulos que la propia universidad o facultad
estipule, también denominadas como por algunas universidades como ‘“general
education elective curriculutmy, por otras, como “cultural quality curriculun® (Manli
y Jinghuan, 2013: 99 y ss) —que se corresponderian con las que en Espafa se denominan
“de formacion bésica”— ; b) un segundo bloque de asignaturas obligatorias propias de la
titulacion impuestas por la universidad o facultad en si —que se corresponderia con la
obligatoriedad espafiola—; ¢) un tercer bloque de materias optativas relacionadas,
generalmente, con la titulacién —que es equivalente a la optatividad espafiola—. La oferta
de este tipo de materias o asignaturas también varia dependiendo de la universidad. Por
ejemplo, en la Universidad de Beijing, se ofrecen mas de 300 asignaturas, por areas de
conocimiento, de las cuales los alumnos podran escoger para completar un niamero de
créditos determinado; y por ultimo, d) un cuarto bloque que se corresponderian a
asignaturas establecidas por cada universidad y algunas actividades obligatorias
establecidas por el MOE para la completa formacion del estudiante y en las que se
incluyen el TFG, practicas sociales o servicios comunitarios, practicas profesionales —
relacionadas o no con la titulacién— y el servicio militar (capitulo 8). En algunos casos,
los estudiantes también pueden escoger alguna(s) asignatura(s) de un catalogo de libre

eleccion.

El numero de créditos de cada uno de estos cuatro moédulos esta, normalmente,
establecido por cada universidad, pero siempre debe estar aprobado por el MOE para
que el programa de grado sea oficial. Asi, el nimero de asignaturas, créditos y horas de

estudio variaran en funcion de la institucion y cada programa de estudios.

Como deciamos, al margen de las disciplinas propias de la especialidad elegida, se
imparten unas asignaturas obligatorias que el MOE dispone y que son, generalmente,
sobre pensamiento politico del pais y la historia del mismo, lengua inglesa y el bienestar
del individuo. Ademas de éstas, las universidades escogeran de un catdlogo propuesto
por el MOE otras asignaturas para después ofertarlas al estudiante como “libre eleccién”

—dentro de la formacion bésica obligatoria— para completar los créditos de ese primer
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bloque. En la figura 22 se muestra un ejemplo de este bloque de formacién bésica en

tres universidades chinas.
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(Manli y Jinghuan, 2013: 100).

Figura 22. Ejemplo del bloque de formacion basica (MOE y libre eleccion)

En la siguiente tabla se muestra la diferencia en el numero de créditos, en este primer

bloque, entre otras tres universidades en sus grados de TI —obligatorios del MOE y libre

eleccion dispuesta por la universidad—. Estudiaremos este bloque con detalle en

posteriores capitulos (capitulo 8 y ss.)—.

Universidad de Fudan (Beijing)

Universidad de Lenguas

Extranjeras de Shanghai

Universidad Normal de

Zhenjiang

Formacion
basica (General
Knowledge
[MOE +

universidad]

35+ 28=63
créditos de

157

Formacion basica
(General
Knowledge
[MOE +

universidad]

30+ 6=36
créditos de

160

Formacion basica
(General
Knowledgé
[MOE +

universidad]

38 +4=42
créditos de
166
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(tabla traducida y adaptada de Xiao, 2012: 116).

Tabla 23. Créditos fijados por el MOE y créditos fijados por cada universidad
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Algunas de las asignaturas obligatorias que dispone el MOE son: Pensamiento Moral y
Principios Legales, Teoria Militar —y Servicio Militar—, Principios Fundamentales del
Marxismo y Pensamiento de Mao Zedong o Teoria del Socialismo con Caracteristicas
Chinas, entre otras (capitulo 8). Estas cuatro asignaturas, que hemos encontrado en
comin en todos los programas, son materias con un claro contenido politico y
adoctrinador y que se imparten a través de libros de texto los cuales solo tienen una

unica version, la oficial.

Retomando la discusion sobre la identidad y cultura chinas y su impacto en la educacion
y formacion del estudiante, creemos necesario dejar patente la tradicion educativa china
con esta frase de las Analectas de Confucio: “Confucius taught four things: culture
(wen), conduct, loyalty and faithfulnesgAnalectas, 7: 24). No es de extrafiar que el
tipo de asignaturas relacionadas con la historia, cultura y politica chinas tengan cabida
en la formacion universitaria de primera ciclo (grado). El interés del MOE por la
formacion de sus estudiantes en temas relacionados con su pais —derecho, politica,
moral, etc.— es evidente. Ahora bien, aunque la tradicion educativa de China ha estado
caracterizada por su enfoque holistico mas que por la ensefianza basada en objetivos,
durante el ultimo siglo la filosofia y la practica de la educacion occidental —sobre todo
procedente de los EEUU- se ha ido introduciendo en el sistema educativo chino (Manli
y Jinghuan, 2013: 98) y, por ello, aunque sus programas conserven esta identidad
cultural educativa propia, sus métodos de ensefianza y aprendizaje también han ido

cambiando en las ultimas décadas.

The teaching-based model was popular in Europe and in America when education
was viewed primarily as a process of transmitting knowledge and facts to a large
number of people in a short time. Today, a country such as China, which faces the
difficult task of training a large number of people in a short period of time in order
to achieve its modernization goals, may still favor the teaching-based model.
Although this model remains useful for transmitting factual knowledge, wherever
great stress is now placed on understanding, it has been replaced by the inquiry-
based model.

(Boisot, 1992: 25)
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Asi, desde el punto de vista de la ensefianza, el modelo y metodologia docente ha ido
evolucionando paulatinamente. Ahora se intenta promover que los cursos
interrelacionen la teoria y la practica, que se sustituya el razonamiento por la

memorizacioén y se impulsen la creatividad, la iniciativa del estudiante y el trabajo en

grupo.

5.3.2.1 La calidad en educacion superior en China

La concepcion de calidad en las universidades, no s6lo a nivel nacional sino también
mundial, ha cambiado en las ultimas décadas. Este concepto posee multiples
dimensiones e interpretaciones >’ y, ni mucho menos, es un concepto estatico.
Actualmente, ya se ha abandonado esa vision tradicional y estatica de la calidad que se
basaba, principalmente, en la exclusividad del profesorado, en la tradicion y el peso de
la institucion y en los recursos con los que las mismas contaban. Sin embargo, a raiz de
la globalizacion y los cambios en educacion superior de las ultimas décadas el concepto
de calidad ha adoptado una nueva vision. La movilidad de estudiantes, profesores e
investigadores, los nuevos métodos de ensefanza, la inclusion de las TIC, asi como las
nuevas formas de ensefianza transfronteriza brindan mayores oportunidades de mejorar
las aptitudes y competencias de todos los estudiantes y la calidad de los sistemas

nacionales de educacion superior (UNESCO, 2006: 8).

Sabemos que la calidad de la educacion superior de un pais, asi como la evaluacion y la
supervision de la misma es un factor de gran importancia y, la gran mayoria de los
paises, ya cuentan con marcos nacionales encargados de la garantia de la calidad. Segun
la UNESCO (2016: en linea)*'®, la garantia de la calidad es un examen sistematico de los
programas educativos con el fin de velar por el mantenimiento de criterios aceptables en
materia de ensefianza, becas e infraestructura. Por ello, en las Gltimas décadas, una de
las tareas prioritarias de las universidades de todo el mundo ha sido definir la calidad
basandose en aquellos aspectos que la condicionan. La calidad comprende el conjunto
de politicas, procesos de evaluacion y actuaciones que garanticen que las instituciones

universitarias y los planes de estudios alcancen determinados estdndares tanto

27 No nos detendremos en enumerar las diferentes interpretaciones que el concepto comporta por no ser pertinente en esta
investigacion, pero si trataremos de dilucidar aquellas que se adapten y convengan mejor a las dos realidades educativas: China y
Espaiia.

218 Disponible en: http://www.unesco.org/education/gmr_download/es_summary.pdf [Ultimo acceso: 07.02.2017].
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educativos como organizativos (Gonzalez, 2005 en Crisol: 2012: 145). Sin embargo,
esta gestion de la calidad y los dispositivos existentes encargados de evaluarla varian de
un pais a otro e, incluso a veces, dentro del mismo pais. Para ello, la UNESCO junto
con la OCDE han elaborado una serie de “directrices” que tienen por objeto proponer
instrumentos y una sintesis de las practicas idoneas para ayudar a los estados miembros
a evaluar la calidad y pertinencia de la educacion superior transfronteriza (UNESCO,
2006: en linea)*’. Y, aunque la UNESCO se muestra a favor de esta diversidad en
cuanto a la gestion de la calidad en educacion superior entre los distintos paises,
también recomienda que éstos sigan las pautas establecidas en dichas directrices “con el
fin de promover la confianza mutua y la cooperacion internacional entre proveedores y

beneficiarios de la educacion superior a través de las fronteras.” (ibid.).

En China, este concepto de calidad se ha denominado suzhi jiaoyu —&JF#(#, el cual

ha adoptado diferentes traducciones usadas indistintamente: “competence education”,
“quality education”, &ssential qualities oriented education” ghéaracter education”
(Dello-Iacovo, 2009: 242). Esta diversidad de traducciones muestra la inmensidad de
connotaciones que el término % i comporta en chino y, que en este contexto se refiere

a: “China needs to raise the quality of the population” (ibid.). Como ya apuntabamos en
el apartado anterior, este concepto de “persona cultivada” formaba parte de la tradicion
educativa confuciana. El énfasis estaba mas en la practica y dominio de ciertas destrezas,

lo cual se encuentra en conflicto con la concepcion occidental que se centra en la

expresion y la creatividad de la persona a la hora de desarrollar este proceso educativo.

Aunque este término empezo a tener cabida en el sistema educativo chino desde los 90,

no fue hasta 1999, y a raiz del “Action Plan for Invigorating Education in the 21st
Century’, que el término de educacion de calidad fuese introducido como un
componente de imperial obligacion, ademas de coémo un componente separado de la
regulacion en si por la importancia que el MOE le atribuia al mismo. Asi, en el “Project
for Quality-oriented Educataion in the New Centumparecia reflejado del siguiente

modo:

29 Disponible en: http://unesdoc.unesco.org/images/0014/001433/143349s.pdf [Ultima consulta: 31.02.2017]
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With fostering students’ creativity and practical skills as the main focus, it aims to
strengthen and further develop moral education in schools, deepen reform of the
curriculum and assessment systems, make real improvements in the physical health,
psychological suzhiand artistic accomplishment of students and foster a new
generation of well rounded people developed in morals, intellect, physical health
and aesthetic appreciation.

(Zhou, 2004, en Xiao, 2015)

Lo que se pretendia era integrar en el curriculum el desarrollo de destrezas creativas,
destrezas de pensamiento independiente, destrezas practicas integradas y de trabajo en
equipo y cooperacion, por lo que se incluyeron en el curriculum asignaturas como Arte,
Musica, Inglés, Educacion Fisica y la intencion de ofertar més asignaturas de libre
eleccion (Dello-Iacovo, 2009: 243). Esta reforma, en busca de la calidad en educacion,
habia tomado prestadas las metodologias occidentales de ensefianza para llevar a cabo la
reforma curricula y, ahora, se espera que los estudiantes usen la imaginacion, asociacion,
comparacion y generalizacion para desarrollar sus propias opiniones basdndose en los

conocimientos adquiridos a través de los libro u otras fuentes (COH, 2001: 715).

Del mismo modo, a partir de 1992 y hasta 2009 se llevaron a cabo distintas medidas por
parte del MOE para asegurar la calidad en educacion superior. Algunas de estas

medidas fueron (Yang, 2009: 282 y ss.):

1) Reestructuracion de las instituciones de educacion superior.
2) Promover e implementar curricula y objetivos basados en competencias.
3) Igualdad de oportunidades para los estudiantes a raiz de la masificacion de la

educacion superior.

Estas medidas se llevaron a cabo a través de la evaluacion de distintas instituciones de
educacion. Ademas, en 1995, el SEC (actual MOE) publico los “Methods and
Procedures of Evaluation of Undergraduate Instruction in Regular Higher Education
Institutions’; en 2001, se publicaron una serie de recomendaciones y mecanismos
dirigidos a las instituciones para evaluar la calidad de la ensenanza de los grados: “Some
Opinions on Strengthening Undergraduate Instruction in HEIs and Enhancing

Instruction Quality, a la que afiadieron, en 2002, el proyecto Quality Assurance for
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Undergraduate Educatio, a partir de 2003, se puso en marcha la “the Initiative on
Instruction Quality and Instruction Refotm

En China, actualmente, la acreditacion es la evaluacion de esta garantia de calidad,
tanto para libros, como de personal docente e investigador, etc. Esta acreditacion esta
organizada por el MOE a través del Education Evaluation Center of the Ministry of
Education (& &= %#A #2E 1l ), entre otros organismos, que se encarga de

los programas de grado. Asi, es el MOE el encargado de establecer los parametros que
tienen que cumplir las universidades a la hora de formular un nuevo curriculum para los
programas conducentes al titulo de grado, los cuales estan reflejados en “Principles and
Measures on the Degree Accreditati8f)’En cuanto a la evaluacion de la calidad de la
ensefnanza, se lleva a cabo en tres niveles: en la institucion, en el departamento y en las
asignaturas. El Comité Nacional para la Acreditacion de los Grados es el que se encarga

de establecer los requisitos y realizar dichas evaluaciones desde 2007 (Yang, 2009: 288),

los cuales tenian como objetivo: “enable the HEIs to meet basic educational and quality
standards according to the national requirements; to help the HEIs to further clarify
their orientation; to strengthen the conditions for the running of these institutions; and

to improve the level of teaching manageméRing, 2010: en linea)*'.

“The Quality Project, puesto en marcha en 2002, pretendia regular la acreditacion
profesional, el disefio curricular, asi como pretendia crear nuevos materiales de
ensefanza y plataformas de informacion, impulsar la reforma e innovacion en la
practica educativa, ademas del trabajo colaborativo y mejorar la evaluacion. El objetivo
principal del MOE para la evaluacion de la calidad era fortalecer las universidades para
satisfacer las necesidades de la sociedad y la nacion, mantener la orientacion socialista
en la educacién y mejorar la calidad de la educacion. Fue en 2007, con el “No. 1
Documernt aprobado por el Consejo de Estado junto con el MOE y el Ministerio de
Finanzas que se pusiese en marcha este proyecto, marcando asi un antes y un después en
la evaluacion de la educacion superior, al pasar de una fase de institucionalizacion a un

fase de estandarizacion de sus instituciones.

20 Disponible en: http:/www.moe.gov.cn/publicfiles/business/htmlfiles/moe/moe_2803/200907/49967.html [Ultimo acceso:
02.02.2017].
22]Disponible en: http://www.educatejournal.org/index.php/educate/article/viewFile/258/215 [Ultimo acceso: 05.02.2017].
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Siendo el curriculum uno de los factores mas importantes de la reforma educativa china,
su desarrollo y evaluacion también se encuentran entre las preocupaciones del Gobierno
chino. Para garantizar la calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje de la institucion
en si, la evaluacion se lleva a cabo por areas de conocimiento y después por asignaturas.
Ademas, la evaluacion de la calidad de la ensefianza por parte del profesorado también
se lleva a cabo cada cierto tiempo dependiendo de la institucion (cada semestre, anual,
etc.), de la que se encarga la propia institucion —normalmente se realiza a través de
cuestionarios entregados a los alumnos—, hecho que ha tenido repercusiones en las
universidades del pais, ya que las universidades més desfavorecidas se enfrentan a
grandes presiones para alcanzar los objetivos de calidad establecidos, siendo lo mas
alarmante de la repercusion del proyecto, el hecho de que algunas universidades
realizan “falsas” reformas “de cara al examen” del MOE para ocultar la realidad e,
incluso, se ha detectado la falsificaciéon en documentos entregados en relaciéon con la
calidad (Liu y Yu, 2014). No obstante, trabajar para alcanzar la calidad es imprescidible

para el desarrollo y la mejora del curriculum.

A pesar de la reforma curricular, de la realizacion de evaluaciones y de la preocupacion
por la calidad en la educacion superior, ademas de los grandes avances que las medidas
impuestas por el MOE han supuesto, debido a la vasta extension del pais, la
monitorizacion de todas las instituciones y sus respectivos curricula era una tarea
utdpica para el Gobierno central. Por ello, se dio cierto poder y autonomia a las
instituciones para que llevasen a cabo este control, sin embargo, no todas las
instituciones lo realizan del mismo modo. Como Yang (2009: 296) afirma: “In the
present quality assurance system of Chinese higher education, great emphasis is given
on the external evaluation by governments; little emphasis is given to the self-evaluation
within the institution.” Este descontrolademas de la vasta extension del pais, del
crecimiento desmesurado en tan corto plazo de las instituciones y de la masificacion de
la educacién superior, también podria deberse a la falta de leyes y normas a nivel estatal
en cuanto a la calidad en la educacion de la que sélo existe, hasta ahora “The

Regulations on Assessment of Regular Higher Education Institutions

These all reflect the increasing global importance of China’s educational system

and the competitive impacts on global educational delivery. The implications are
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relatively little discussed in available literature, but will increasingly form a central
element in China’s integration into the international economy.

(Li et. al., 2008: 45)

5.4 Evolucion curricular en educacion superior en Espana (desde 1975)

Como adelantdbamos en el apartado 2.6., la configuraciéon de la Universidad y el
proceso de transformacion en educacion superior que habia sido iniciado a raiz de la
Constitucion de 1978, culminaria con la promulgacion de la Ley de Reforma
Universitaria (LRU) en 1983. Esta ley concedia autonomia a las universidades (art. 2) y
las dotaba de personalidad juridica propia (art. 3). Ademas, se llevé a cabo una
descentralizacion administrativa por la que cada una de las CC. AA. podria establecer
sus propios estatutos y a la que se aferraron las comunidades de Catalufia, Pais Vasco,
Comunidad Valenciana, Andalucia, Canarias, Galicia y Navarra. El resto, siguieron
siendo gestionadas directamente por el ministerio durante afios, constituyendo el
denominado “territorio MEC” (Way, 2003/2005a: 55). Sin embargo, el Gobierno
espafiol, con la ayuda del Consejo de Universidades, seria el que estableciese el
catdlogo de titulos universitarios oficiales con valor en todo el territorio nacional y
elaboraria unas directrices generales a partir de las cuales cada una de las universidades
estableceria su plan de estudios. De este modo, todas las universidades debian cumplir
en su plan de estudios con la insercién de unos contenidos generales establecidos por el
MEC. Asi, podriamos decir que la reforma de los planes de estudio se inici6 en el curso
académico de 1986/87 y, durante el cual, el ICED (The International Council for
Education Developmenglabor6 el informe, remontandose al Libro Blancode 1969 y la

LGE de 1970, sobre la reforma universitaria a instancias del Consejo de Universidades.

Aun asi, la LRU opt6 por un modelo tnico de Universidad y apenas se introdujeron
elementos que promovieran la diversidad y la competencia entre instituciones y dentro
de las instituciones. Segun Mora (1999: 45), el poder del Estado sobre las universidades,
ejercido a través de la normativa comuin generada desde el Ministerio de Educacion o
mediante los mecanismos de coordinacion del Consejo de Universidades, cred una
situacion en la que las universidades, aunque legalmente autobnomas, tenian demasiados

frenos para ejercer la autonomia, la diversificacion y competencia entre ellas.
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En cuanto al curriculum, cada universidad establecia su propio plan de estudios
determinando el nimero de créditos necesarios (aunque tenia que ser aprobado por el
MEC), y se distinguia entre materias troncales —que debian ser las mismas en todos los
planes de estudios conducentes a un mismo titulo e impuestas por el MEC—; materias
obligatorias —las cuales serian las mismas para la obtencion de dicho titulo en una
universidad concreta y, por lo tanto, establecidas por cada institucion; materias optativas
—establecidas por la universidad—; y materias de libre eleccion —para la formacion libre
del alumnado—. Se fija asi, la duracién de los estudios en un minimo de 180 créditos y

maximo de 275 para las diplomaturas, y de entre 300 y 450 para las licenciaturas.

En marzo de 1987, el Consejo de Universidades redacté un documento que tenia cuatro
objetivos principales: 1) la actualizacion de las ensefianzas y conocimientos, incluyendo
materias como lenguas modernas e informatica; 2) la flexibilizacion de los estudios; 3)
la vinculacion de la Universidad a la demanda social y; 4) la adopcién de los
requerimientos derivados de las diversas directivas de la Comunidad Econdmica
Europea (CEE) (Consejo de Universidades, 1985b: 105 y ss.). Estaba claro, que la
reforma habia supuesto una evidente mejora en el sistema de educacion superior, pero
asimismo también contaba todavia con bastantes carencias. Autores como Michavila y
Calvo Pérez (2000), Way (2003/2005a), Calvo (2009) o Crespo (2011) destacan una
serie de carencias y problemas entre los que destacan la insuficiente modernizacion de
la docencia, en la que el método magistral todavia tenia demasiado peso, la rigidez del
sistema y los métodos, la falta de innovacion, los multiples problemas que planteaban
los nuevos planes de estudios debido a la persistencia de los obstaculos legales y
burocraticos, la excesiva carga de trabajo del alumno y excesiva carga administrativa
del profesorado, la masificacion universitaria y la masificacion en el aula, la escasa
proyeccion internacional y los escasos recursos economicos debido a la mediocre
inversion publica en la Universidad, entre otros problemas. Ademas, el lugar de la
Universidad espafiola seguia estando por debajo del que le corresponderia a un pais que
ha llegado a ser la octava potencia economica del mundo y que es también una potencia
cultural. Espafia tampoco estaba preparada para afrontar los desafios que exigia la
Universidad de una sociedad moderna en el mundo globalizado del siglo XX (Crespo,

2011: en linea).
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Calvo (2009, en su estudio versado en el curriculum y disefio curricular en TI, expone
como los planes de estudios en nuestro pais se inclinaban claramente por una
concepcion tecnicista y que la preocupacion general a la hora de su disefio habia sido
principalmente la de la estructura formal y la delimitacion de los contenidos, es decir,

estaban inspirados en un modelo napoleodnico y racionalista de Universidad.

Como producto curricular, adoptan [...] la forma de un esquema o lista de
asignaturas o actividades secuenciadas en niveles y créditos, que responden a una
seriec de objetivos generales que son los que se determinan en las Directrices
Generales de cada titulacion (troncalidad) [...] no incluyen la perspectiva de la
puesta en practica y ofrecen pocos recursos para su aplicacion.

(ibid.: 136)

Como deciamos, son bastantes los autores que atisbaban las carencias y los problemas
curriculares en la Universidad espanola al existir una desvinculaciéon cuasi-completa
entre el plan de estudios (de determinada carrera universitaria) y esa vision integradora
de lo que debia ser un curriculum, como defendiamos en el capitulo 4. De Miguel (1998:
120) resaltaba como “el fallo fundamental radica en haber propuesto la reforma como
una renovacion de los planes de estudio y no como la construccion de nuevos curricula
que dieran respuesta a las necesidades formativas y académicas que demanda la
sociedad actual”. Asimismo, también identifica la falta de estudios previos y el analisis
de la realidad social a la hora de establecer los planes de estudios, lo cual se veia
reflejado en la falta de orientacion en la construccion de los curricula ya que habian sido
disefiados sin la valoracion previa de metas y objetivos y sin el establecimiento de un

control para su evaluacion (ibid.).

Todo esto propicidé que el Gobierno (el PP en aquel momento), impulsado por la CRUE,
se cuestionase llevar a cabo mejoras en la Universidad espaiola, lo cual se vio
materializado en el Informe Universidad 2000 y publicado por el mismo CRUE en 1999
(apartado 2.6.3). En dicho informe, y en lo que al curriculum compete, quedaba patente,
entre otras apreciaciones, la ausencia de una adecuada correspondencia entre la
programacion curricular y las nuevas exigencias que impone la sociedad, asi como el
desajuste entre los objetivos de los planes de ensefianza y las demandas que provienen

del mercado de trabajo (CRUE, 1999: 18); o la tradicion académica en la forma de
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impartir las ensefianzas que estd condicionada, en gran medida, por una légica de

caracter disciplinar (ibid.: 19).

Estaba claro que, aunque las reformas llevadas a cabo hasta entonces suponian un
actualizacion en los planes de estudios, la mejora del grado de optatividad y la
flexibilidad curricular, asi como se cumplieron muchos de los objetivos que la LRU
proponia (Way, 2003/2005a: 58), la ley atn tenia bastantes puntos débiles que debia
afrontar. El Informe Universidad 2000 junto con el Proceso de Bolonia (1999), puesto
ya en marcha por entonces, fueron, probablemente, los dos grandes detonantes para que

el Gobierno del PP respondiese a la situacion con la promulgacion de la LOU de 2001.
Ahora Espafia, no solo tenia que enfrentarse a la reforma universitaria de un modo
local/nacional, sino que también debia responder y cumplir aquellos objetivos que la
implantacion del EEES suponia y, como Crisol (2012: 31) expone, se tenia que
enfrentar a un mayor grado de control y exigencia en el logro de los objetivos
previstos, aumentando la competencia entre universidades, y sobre todo afectando
de forma radical al curriculum, a la docencia y al trabajo de los estudiant&s Es
decir, Espafia no solo se enfrentaba a un profundo cambio en la estructura de las
ensefanzas y en su organizacion, sino también a un gran y radical cambio en el

paradigma educativo.

5.4.1 El cambio de paradigma en el disefio curricular a raiz del EEES (1999)

La LOU de 2001** supuso el pistoletazo de salida para la integracion de Espafia en el
EEES, al ser uno de sus objetivos principales la estructuracion de sus ensefianzas de un
modo que permitiese la convergencia europea. Autores como Kelly (2007: 130), Morén
(2009: 61 y ss.), Calvo (2009: 141), Cerezo (2012: 12 y ss.), Crisol (2012: 30 y ss.) 0
Barros (2013: 17 y ss.) analizan y sintetizan los objetivos principales de la reforma de la
ley espafiola (LOU), asi como los principales objetivos del EEES que se adoptaron, y de

entre los que destacan los siguientes:

22 E] énfasis es nuestro.

23 No entraremos en detalle en el analisis de esta ley ni las posteriores por considerar el EEES como principal reforma en nuestro
caso. Esta ley y posteriores pueden consultarse el apartado 2.6 de esta tesis doctoral, asi como la tesis doctoral de Calvo (2009)
donde la autora estudia en detalle las principales reformas, asi como los puntos fuertes y débiles de las mismas.
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* Promocion de la dimension europea en la educacion superior mediante iniciativas
de desarrollo curricular, cooperacion interinstitucional, programas de movilidad,
programas integrados de estudios, formacion e investigacion.

* La implementacion de un sistema Unico basado en dos ciclos (grado y posgrado).
El grado suele tener una duracidon de tres y/o cuatro afios y tiene como objetivo la
insercion del estudiante en el mercado laboral. El posgrado, suele tener una
duracion de uno/dos afos y esta destinado a la especializacion de estudiante o a una
posterior investigacion (doctorado).

* Adopcion de un sistema de titulos comprensible y comparable en el que se incluyo
un sistema comun de reconocimiento de créditos, basado en el crédito europeo o
ECTS, que facilite la transparencia y promueva la movilidad de estudiantes, asi
como el SET y los marcos de cualificaciones.

* Refuerzo de la capacidad de liderazgo de la Universidad y dotacion de mayor
flexibilidad a sus estructuras.

* Fomento de la movilidad (reforma de los distritos universitarios para convertirlo en
el distrito universitario abierto).

* Promocion de la cooperacion europea en cuestion de garantia de la calidad en
educacion superior a través de metodologias y sistemas de evaluacion similares (en
Espaia, la ANECA creada en 2002).

* Fomento de enfoques de ensefianza y aprendizaje centrados en el estudiantado.

* Promocion del aprendizaje a lo largo de la vida para hacer frente a los desafios de

la competitividad, el uso de las TIC y mejorar la igualdad de oportunidades.

Desde la Declaracion de la Sorbona (1998), pasando por la Declaracion de Bolonia
(1999), la Declaracion de Praga (2001), el Comunicado de Berlin (2003), el
Comunicado de Bergen (2005), el Comunicado de Londres (2007), la Declaracion de
Praga: UE de Estudiantes (2009), el Encuentro de Lovaina (2009) y la Declaracion
sobre el EEES, Budapest-Viena (2010), el MECD ha sido el encargado de llevar a cabo
las reformas necesarias e impuestas por el EEES en cuanto a los estudios universitarios
en Espana. Una de las propuestas mas importantes que llevd a cabo fue la puesta en

marcha del Documento Marco para la Integracion del Sistema Universitario Espaiol en
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el EEES en 2003°*, a través del que se apostaba por la armonizacion de los sistemas de
ensefanza superior en Europa y por el que se implantaba el sistema de créditos ECTS,
se adaptaban sus ensefanzas y titulos oficiales universitarios, se implantaba el SET y se
apostaba por la educacion de calidad. Asi, y entre todas las reformas llevadas a cabo en
los ultimos afos en el marco legal espafiol y que, en lo que a nuestra investigacion (el

curriculum en el grado) afectan, podemos destacar:

* La implantaciéon del sistema de ciclos adoptado por y para el EEES, la
transparencia de contenidos en los nuevos titulos, la introduccion del Suplemento
Europeo al titulo (mas tarde regulado por el R.D. 1393/2007) y la creacion de
convenios para la movilidad de estudiantes y personal investigador, todo ello
regulado por la LOU (Ley Organica 6/2001).

* La creacion del Documento Marco para la integracion del Sistema Universitario
Espafiol en el EEES (2003) que se preocupa por la adopcion del sistema de créditos
ECTS (R.D. 1125/2003), la adaptacién de los nuevos programas al sistema de
educacion europeo y la acreditacion de la calidad académica.

* El disefio de nuevos titulos “en funcion de los estudios de las singularidades
cientificas y profesionales de cada uno de ellos y en armonia con las tendencias
existentes en Europa” (R.D. 55/2006) y por el que se describen a los ciclos de grado
y posgrado y las caracteristicas que le competen (art. 7 y 8).

* La creacion de la Comision para Renovacion de las Metodologias Educativas en la
Universidad en 2005 con el objetivo de diagnosticar la situacion en la que se
encontraba el ambito de la docencia universitaria y establecer estrategias que
condujeran a los cambios que resultasen necesarios en el proceso ensefianza-
aprendizaje (Crisol, 2012: 50 y ss.).

* La modificacion de la LOU de 2001 por la Ley Organica 4/2007 con el objetivo de
armonizar los sistemas educativos superiores, ofrecer un nuevo modelo que entiende
la universidad como parte de la sociedad y se centra en la formacion de calidad.

* R.D 1393/2007 que deroga el R.D. 55/2005 y el R.D. 56/2005 y por el que se
establece la ordenacidon de ensefianzas oficiales ofreciendo un marco legal solido

para la reestructuracion de las ensefianzas adecuandose al EEES. A través del mismo,

24 Disponible en: https://www.uco.es/servicios/comunicacion/media/k2/doc/normas/documentos_eees/documento_marco.pdf
[Ultimo acceso: 09.02.2017].
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también se flexibiliza la organizacion de las ensefanzas universitarias, se promueve
la diversificacion curricular y se ofrece mas autonomia a las universidades para que
puedan, en funcion de sus recursos, innoven y ofrezcan nuevas y variadas
oportunidades (de acuerdo con las normas previamente establecidas).

* La puesta en marcha de la redaccion de los Libros Blancos por parte de la ANECA,
en los que se realiza una revision de los planes de estudio y se propone un esquema
de los que serdn los nuevos. Resultaron ser los referentes para realizar las nuevas
propuestas curriculares de las distintas titulaciones conducentes al titulo de grado®”.

¢ En 2010, el R.D. 861/2010, modifica el anteriormente mencionado R.D. 1393/2007
por el que se establece la ordenacion de las ensefianzas universitarias oficiales y por
el que se establecen las normas para organizar ensefianzas conjuntas (nacionales o
extranjeras) conducentes al titulo de Grado, Master o Doctorado. Asimismo, se
modifica el reconocimiento y la transferencia de créditos. Ademas, se modifica el art.

25 en cuanto al procedimiento de verificacion, asi como el art. 27 en cuanto al

seguimiento de los titulos inscritos en el RUCT.

5.4.1.1 Adaptacion curricular al modelo europeo. Principales cambios.

Como deciamos el Documento Marco de 2003 fue uno de los grandes proyectos que
Espana llevaria a cabo para la adaptacion de su educacion superior al EEES. De este
modo se establecieron tres ciclos: grado, master y doctorado. El grado estaria
compuesto de 240 ECTS y tendria una duracion de cuatro afios™*. El posgrado, a su vez,
estaria compuesto de dos ciclos: uno de master, de entre 60 a 120 ECTS y con una
duracion de uno a dos afios y, por ultimo un tercer ciclo de doctorado con una duracion
de tres a cuatro afios de formacion. Tal y como se expone en el comunicado de Bergen
(2005: 5): “The EHEA is structured around three cycles, where each level has the
function of preparing the student for the labor market, for further competence building
and for active citizenship”’Ademas, todas las titulaciones tendria que estar adscritas a
algunas de las siguientes areas de conocimiento: artes y humanidades, ciencias, ciencias

de la salud, ciencias sociales y juridicas e ingenieria y arquitectura (ciencias técnicas).

5 Una de las grandes criticas actuales sobre los mismos es que desde que salieron los primeros Libros Blancos, no se ha renovado
practicamente ninguno, lo cual iba en contra de la recomendacion de renovarlos cada 5 afios.

226 También se barajé seguir otro modelo: “el 3+2”, tres afios de primer ciclo (grado) y dos de segundo ciclo de especializacion
(master). Finalmente, en Espaia, se opto por el 4+1, el cual actualmente no esta exento de criticas.
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En lo que al grado se refiere, se trata de un primer ciclo en el que se ofrece una
formacion de caracter generalista y con una orientacion claramente profesionalizante.
Asi, se incluye la formacion tedrica —generalmente durante los dos primeros afos— y la
formacion practica en el area de conocimiento de la titulacion —durante los dos tltimos
afios—. Ademas, se incluye mas variedad en cuanto al modo y tipo de formacion
quedando incluidos: los trabajos dirigidos y en grupo, las practicas externas, seminarios,
etc., asi como un trabajo obligatorio de fin de grado (TFG) —de entre 3 a 30 ECTS-.
Aun asi, estas titulaciones de primer ciclo deben seguir la siguiente estructura: en la
primera etapa del plan de estudios —formacion basica— de los 60 ECTS obligatorios
establecidos por el MECD, un minimo de 36 ECTS deben estar dentro de la rama de
conocimiento principal; en la segunda mitad del plan de estudios pueden incluirse las
practicas externas (con un maximo de 60 ECTS). Podriamos decir, en lo que al
curriculum se refiere, que el aspecto central de todo el proceso de convergencia, es la
transparencia y la comunicacion entre los curricula para la facilitacion del

reconocimiento de la formacion en otras instituciones europeas.

Asimismo, surgen una cascada de términos como son: objetivos y resultados de
aprendizaje, competencias, habilidades, perfil profesional, autonomia del estudiante,
aprendizaje a lo largo de la vida, trabajo colaborativo y que vienen reflejados en el
Proyecto Tuning (apartado 1.2.4.4). Este proyecto, que se inici6 en el afio 2000, tenia
como objetivo la identificacion de las competencias genéricas que deberian
(deseablemente) desarrollarse en la formacion de todas las titulaciones, de las
competencias especificas en las titulaciones estudiadas y definir el crédito europeo
como unidad de medida que permite comparar los curricula de las diferentes
universidades (Yafiz, 2004: 4). Ademas, en una segunda fase desarrollada a partir de
2003, este proyecto integra aproximaciones a la ensefianza y el aprendizaje, evaluacion
y rendimiento, y calidad. De este modo, el proyecto incide en, poner los medios para
garantizar un aprendizaje potente, de alto nivel y de calidad, de un lado, y disefiar
proyectos formativos que sitien a los estudiantes en condiciones de generar
aplicaciones practicas para mejorar la vida social y el area profesional propia de cada
titulacion. A esta segunda funcion hace referencia la enseflanza basada en competencias
(ibid.)
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Ahora bien, uno de los cambios mas destacables a nivel curricular es el cambio de
paradigma en la ensefianza-aprendizaje. Es el modelo de competencias el que configura
uno de los principales ejes metodologicos de la reforma europea, el que ilustra el
cambio de paradigma de la predominancia de los contenidos tedricos a los practicos y el
que se utiliza para establecer vinculos entre la Universidad y la sociedad (Calvo, 2009:
148). Se establece entonces en todos los paises del EEES unos criterios en los que se
aplican las competencias como: 1) el desglose de cualificaciones profesionales y la
forma de relacionar el mercado-sociedad y los programas formativos (EFQ y QF-
EHEA); y 2) como un giro a la practica en la formacion orientada al estudiante, dentro
de una nociéon innovadora de los métodos docentes, que contempla contenidos
operativos y no solo declarativos desde la perspectiva del aprendizaje por parte del

alumno (ibid.).

Asi, este cambio supone una transicion del enfoque tradicional —centrado en el profesor
como transmisor de conocimiento— a un enfoque en el que la ensefianza y el aprendizaje
estan centrados en el estudiante, el cual tienen que adquirir los conocimientos y
destrezas o competencias, tanto genéricas como especificas, de una determinada area de
conocimiento. Es decir, las propuestas de organizacion del curriculum universitario que
se derivan de las directrices que acompafian a las normas que dirigen la creacion del
EEES siguen otra légica curricular (Goiii, 2005: 65). En la figura 23, queda patente este

cambio de paradigma en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Aprendizaje Tradidonal
El docente es la fuente del saber

Aprendizaje Autdénomo
El docente es el guifa para el uso adecuado de las
fuentes de conocimiento.
El estudiante aprende “hadendo”.
Aprendizaje cooperativo: se aprende en grupos y

El alumnado recibe los conodmientos del

docente. Trabajo individualizado del estudiante
Evaluacion basada exclusivamente en examenes
gue miden el grado de conocimientos adquiridos
y marcan la posibilidad de estudios mas
avanzados.

de los demas.

Evaluacion continuada, Iimportancia de las
tutorias para guiar al al}umnadn en las estrategias
de aprendizaje y para orientarlo sobre itinerarios
academicos a seguir.

Drentadon y autorizacion individualizadas.

El profesorado no suele recibir formaddn docente
inicial, y participa escasamente en planes de
actuacion docente.

Se identifia a los "buenos” estudiantes y se les
permite continuar sus estudios.

Los docentes participan en planes de actuacion
docente. Han recibido formadén docente inicial.
Las docentes conectan la formacion del alumnado
con sus intereses profesionales.

El alumnado adquiere destrezas que favorecen la
autonomia de aprendizaje y conocen recursos
para tener acceso a oportunidades de aprendizaje
permanente.

Figura 23. Aprendizaje tradicional frente a aprendizaje autonomo (Banco Mundial, 2003 en

Crisol, 2012: 103).
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Junto a lo expuesto anteriormente, todo esto implica que el curriculum deberd ser
planificado de un modo totalmente distinto a como venia realizandose, ya que cambia,
casi por completo, el papel del profesor, pasando de ser el transmisor del conocimiento
a facilitador y guia del aprendizaje del estudiante, asi como el del estudiante, el cual
pasa a ser parte activa del proceso —para lo que se le exigird responsabilidad y
autonomia en el desarrollo del proceso del aprendizaje—. Es decir, se pasa de un modelo
conductista a un sistema cognitivo-constructivista del conocimiento. Asi, como
Fernandez Garcia (2006: 390) afirma, la educacion se esta viendo cada vez mas alejada
de esa concepcion “bancaria” que tan duramente fue criticada por Freire: dejard de ser
un mero depdsito de conocimientos e informacion en las mentes de nuestros alumnos y
pasard a convertirse en un compromiso activo de trabajo, en el que los estudiantes
universitarios asumirdn un mayor grado de responsabilidad. Ademas, el cambio
metodoldgico es también de sustancial importancia al verse completadas las clases
presenciales con seminarios, trabajos en grupo y actividades practicas. También
disminuyen las clases magistrales al verse contabilizados como créditos las horas de
trabajo del alumno, es decir, el principio basico que informa este modo de desarrollar la
ensefianza es que los alumnos tienen que ser protagonistas de su propio proceso
educativo. He aqui uno de los grandes retos a los que se ha enfrentado la Universidad
espanola y que el propio MEC reconocia en el documento “Propuestas para la
Renovacion de las Metodologias Educativas en la Universidatdttado en 2006 con
la colaboracion de la UNESCO*. Tal y como se expone en el documento (2006: 8), se
percibe que en las universidades europeas la metodologia estd ya mas enfocada en el
aprendizaje centrado en el alumno, en el fomento de competencias y en el
acompanamiento tutorial, mientras que en Espaiia el peso de la docencia pivota todavia
mayoritariamente sobre la clase magistral y sobre los contenidos, con un mayor
desarrollo memoristico: cabezas bien llenas y no bien heclas\si, al analizar las
diferencias existentes en el marco legislativo e institucional entre las universidades
espanolas y sus homoélogas europeas, se aprecia que el marco normativo espafiol es mas
rigido y se concluye que la atencion a los aspectos docentes no estd tan desarrollada en

el modelo espafiol como en otros paises del entorno europeo (ibid.).

227 Disponible en: http://www.catedraunesco.es/archivos/metodologias.pdf [Ultimo acceso: 18.02.2017].
228 Cita de Miguel Montaigne del siglo XVI y publicada en sus Ensayos (1971).
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Es indudable que la modernizacion y la innovacion curricular implican grandes retos, no
solo por tener que adecuarse a la demanda interna sin perder de vista su objetivo
principal y su papel en el desarrollo del individuo, tanto en el sentido humano, social y
cultural, a la vez que aporta avances al desarrollo de la ciencia y tecnologia, sino que
ahora también se considera cada vez mas relevante la incorporacion de los egresados al
mundo laborar, lo cual hace que la relacion entre la Universidad y el mercado de trabajo
sea mas estrecha, tema que, no exento de criticas y opiniones, discutiremos a

continuacion.

5.4.1.2 El curriculum basado en competencias

En consonancia con lo anteriormente dicho, surge la importancia del disefio curricular
basado en competencias. Mucho se ha hablado durante la ultima década sobre el
término y concepto de competencia y, aunque el término no es, para nada, reciente’,
parece que con el nuevo paradigma de educacion superior ha cobrado una importancia
vital. Aunque la RAE lo defina como: “pericia, aptitud, idoneidad para hacer algo o
intervenir en un asunto”, el concepto es realmente, y como Bernal (2006a: 10) apunta,
un concepto polisémico, polémico y peligroso y tiene unas connotaciones muy
complejas y corre el peligro de quedarse en su propio debate para evitar entrar

realmente en un proceso de trabajo mas creativo y motivador™>.

El aprendizaje basado en competencias y las propias competencias clave (key
competencgsson conceptos y cambios politicos profundos que corren el riesgo de ser
considerados para gran parte de la comunidad educativa como meros términos técnicos
(Valle y Manso, 2013: 14). Sin embargo, otros autores defienden que es un
planteamiento tedrico nuevo y que puede suponer mejoras, pero que éstas no llegaran
hasta que no se cumplan algunos requisitos previos (ibid.: 15). En Europa, y por
consiguiente en Espafa, el Proyecto Tuning es el que comporta entre sus lineas de
actuacion la busqueda de titulaciones comprensibles y comparables entre los paises del

EEES. Para ello, la adopcion del sistema de créditos ECTS y la definicion de

2 Para una revision sobre la historia del término y su aplicacion en educacion véase el articulo de Bernal (2006b).

20 Nos parece necesario aclarar que el discurso mas proximo al desarrollo de las competencias no proviene del ambito educativo
(educacion obligatoria o universitaria), sino que emana de los trabajos realizados por la OCDE desde 1997 (informes PISA —
Programme for International Student Assessmerel proyecto DeSeCo —Definition and Selection of Competences: Theoretical
and Conceptual Foundationpsdestinados a transferir los conocimientos sobre las competencias del ambito empresarial al educativo
(Valle y Manso, 2013: 17).

309



CAPITULO 5. EL CURRICULUM EN LA EDUCACION SUPERIOR EN CHINA Y ESPANA

competencias genéricag especificasson de indudable importancia®'. En pocas
palabras, se trataria de conocer y comprender (conocimiento teérico de un campo
académico), de saber como actuar (aplicacion practica y operativa del conocimiento) y
de saber como ser (los valores como forma de percibir y vivir) (Bernal, 2006a: 10-11).
Se diferencian asi, unas competencias basicas referidas a aprender a aprender y, por otro
lado, aquellas que son personales del individuo y las profesionales especificas de un
area de conocimiento o tematica. Sin embargo, no podemos olvidar que las
mencionadas competencias clave (key competencisienen una estrecha relacion con el
denominado “aprendizaje a lo largo de la vida” (lifelong learning). De hecho, la misma
Comision de las Comunidades Europeas afirma que muchos jovenes trabajaran en
empleos que aun no existen y que precisaran de competencias linglisticas,
interculturales y empresariales avanzadas. Anade que la tecnologia continuara
cambiando la realidad de formas que no podemos imaginar y que, en este mundo cada
vez mas complejo, la creatividad y la capacidad de seguir aprendiendo y de innovar
contaran tanto como —si no mas que— las areas especificas del conocimiento (Comisioén

de las Comunidades Europeas, 2008) ***,

Escapa las posibilidades de este apartado fundamentar el cambio hacia el modelo de
formacion basado en competencias, por ello, hemos tratado de dilucidar algunos de los
aspectos mas importantes, asi como las opiniones de varios expertos para exponer las
principales razones sobre las que se debata este tipo de diseflo curricular. Aun asi, si que
deberiamos dejar constancia de que este cambio, como toda transformacion, “no
proviene del mundo académico, sino de las enormes y recientes transformaciones
sociales y productivas [...] las cuales hacen emerger un nuevo campo de competencias

y de exigencias en el desarrollo personal y profesional de las personas” (Rué¢, 2008: en

linea).

En linea con lo anteriormente mencionado, creemos necesario citar a Braislovsky (2001:
104), quien define el término competencia como “la capacidad de un profesional de
utilizar su buen juicio asi como también los conocimientos, habilidades, actitudes

asociadas a la profesion para solucionar los problemas complejos que se presentan en el

B! No desarrollaremos aqui la clasificacién propuesta por el Proyecto Tuning, sino que nos cefiiremos al estudio del curriculum
basado en competencias. Para consultar la clasificacion y el desarrollo del proyecto véase apartado 1.2.4.4 de esta tesis doctoral o el
documento oficial del proyecto disponible en: http://www.escuelasdearte.es/recursos/tuning.pdf [Ultimo acceso: 18.02.2017].

2 Disponible en: http://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/?uri=CELEX%3A52008DC0425 [Ultimo acceso: 18.02.2017].
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campo de su actividad profesional”. Al respecto, podemos decir que la demanda de la
sociedad y economia actual ha comprometido a las universidades a vincular sus
programas académicos con el sector productivo y a organizar los aprendizajes, de modo
que resulten relevantes para la incorporacion eficiente de sus egresados al campo laboral
(Bernal, 2006b: 105). De este modo, el disefio curricular basado en competencias
adquiere una importancia especial y se configura como el nuevo modelo de educacion.
Este nuevo modelo se ha visto, como comentabamos, en algunos casos, como un
modelo vinculado a las politicas neoliberales que subordinan la educacién a las
demandas del mercado y a la gestion de los recursos humanos, los cuales se estan
extendiendo, en parte promovidos por gobiernos conservadores y apoyados por
organizaciones como la OCDE o el Banco Mundial (Bolivar, 2008: en linea). Es por
ello, que este tipo de curriculum también haya suscitado criticas y sospechas. Segin este
autor, partir del perfil profesional supone subordinar la ensefianza universitaria al
mundo laboral o “empleadores”, expresado ahora en términos de competencias. Es decir,
en palabras de Yaniz (2008: en linea), un enfoque profesionalizador, que tiene como
referencia un perfil profesional, desplaza el punto de mira del contenido al aprendizaje o

formacion deseada, lo cual tiene importantes repercusiones.

La tendencia prevalente en este momento es orientar los estudios universitarios de
cara a la profesionalizacion. Pero ese proceso, que por un lado resulta 16gico como
consonancia directa de la necesidad de conectar mas estrechamente la formacion
universitaria con las demandas sociales y el mundo del empleo, esta dejando
inermes a las universidades en cuanto instituciones de formacion y las va

supeditando progresivamente a otras instancias sociales y productivas.

(Zabalza, 2003: 26)

La educacion superior, atin en aquellas carreras que tienen perfiles profesionales
claros, deber tener unos objetivos mas amplios que las competencias profesionales.
Ademas, no puede limitarse a actuaciones exitosas en situaciones predecibles, debe
ir mas lejos, planteando posibles respuestas innovadoras o creativas en situaciones
no predecibles. Con el discurso de las competencias se pierden otros vocabularios
relevantes en la ensefianza: la comprension, la critica, la interdisciplinariedad y la
sabiduria, entre otros.

(Bolivar, 2008: en linea)
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La diferencia fundamental entre un curriculo basado en competencias y un curriculo
convencional, es que en el primer caso la planificacion de la docencia se hace a partir de
un diagnostico prospectivo de la realidad donde se va a desempenar el egresado o la
egresada y particularmente sobre la base de las areas de desempefio, las funciones y las
tareas que determinan su ejercicio profesional. La planificacion de la docencia
tradicional se basa mas bien en las l6gicas conceptuales que especifican los especialistas
del mundo académico (Cabrera y Gonzalez, 2006: 4). Es decir, se persigue formar a
individuos que posean activos competenciales para adaptarse a un futuro laboral
cambiante, en un aprendizaje a lo largo de la vida (Gonzélez y Wagenaar, 2003, 2005;
Bolivar, 2008). Parece ser, que un curriculum basado en la identificacion de
competencias resulta mas relevante ya que “responde mejor que muchos otros a la
necesidad de encontrar un punto de convergencia promisorio entre educacioén y empleo;
no sélo se trata de crear mas puestos de trabajo sino de que la capacidad de cada
persona sea determinante para su empleabilidad” (Estévez, Acedo y Bojoérquez, 2003:
31). Si, como afirma Calvo (2005: 14; 2009: 150), la conexion entre los perfiles
profesionales, las cualificaciones, los objetivos de aprendizaje y las competencias, viene
dada por una concepcion ciclica entre las actividades presentes o necesarias en la
sociedad y la formacion, la identificacion de perfiles profesionales, la adaptacion de
dichos esquemas competenciales en forma de objetivos didacticos o resultados de
aprendizaje, la aplicacion de dichos objetivos en la formacion, y la posterior evaluacion

del proceso son los factores clave de la formacion universitaria.

Con el Proyecto Tuning, se ha implantado un modelo curricular en el que las
competencias se encuentran en el centro del proceso del disefio, las cuales deben
responder a lo que se ha denominado “perfil profesional” y el cual va vinculado a la
seleccion de conocimientos y contenidos que se determinan en funcién de las
competencias (objetivos) de cada perfil profesional (titulacion). En Espana, la
implantacion de este modelo que junto con los Libros Blancos ha servido para el disefio
de las titulaciones, era insoslayable. Asi, se propone que los créditos ECTS deberian ser
formulados en términos de competencias para determinar los logros de aprendizaje
(antiguamente denominados objetivos). Los objetivos, a nivel general o especifico,
deben expresarse en términos de competencias que capacitan para un determinado
ejercicio profesional (en el primer ciclo) o para la especializacion e investigacion

(segundo ciclo o posgrado) (Gonzéalez y Wagenaar, 2005; Bolivar, 2008). De hecho,
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segun el MECD (2003: 8), “las titulaciones deberdn disefiarse en funcién de unos
perfiles profesionales con perspectiva nacional y europea y de unos objetivos que deben
hacer mencion expresa de las competencias genéricas, transversales y especificas”.
Resumiendo, estamos de acuerdo con Escudero (2008) cuando afirma que las
competencias serian descripciones de los aprendizajes de los estudiantes incluyendo
multiples ingredientegrecursos cognitivos de diversa naturaleza, personales, sociales,
valores), implican la capacidad de movilizarlos eintegrarlos para definir y responder
adecuadamente a situaciones o problemasomplejos en contextaslativamente bien

definidos, tomando en consideracion criterios sociales y éticos establecidos.

Como ya veiamos en el apartado 5.2.2, concebimos el curriculum universitario como
proyecto de formacién integrado, esto es, un plan pensado y disefiado en su totalidad,
que tiene la finalidad de obtener mejoras en la formacion de las personas que participen
en ¢l y que, como proyecto, sea una unidad con coherencia interna (Zabalza, 2003: 21 y
ss.). Asi, la transformacion de los antiguos planes de estudios en este tipo de proyectos
de formacién resulta ser una practica compleja. Para Yaniz (2008: en linea) estos

disefios curriculares basados en competencias implicaria:

* Disefiar la formacién universitaria como un proyecto.

 Garantizar el trabajo intencional de todas las competencias recogidas en el perfil
académico-profesional con actuaciones identificables.

* Definir las competencias incluidas en cada proyecto, haciéndolas comprensibles
para todos los implicados.

* Promover metodologias que favorezcan el aprendizaje activo y acerquen la
realidad profesional y social a la formacion.

« Utilizar procedimientos de evaluacion validos (que evaliien lo que quieren y dicen

evaluar).

Ha quedado bastante clara la complejidad que entrama tanto el término como el
concepto de competencigasi como el vinculo que existe entre éstas y la empleabilidad
y, por consiguiente, su asociacion con el mercantilismo de la educacion. Sin embargo,
supeditar la formacion exclusivamente al mercado laboral nos parece que no se adecua a
los propdsitos de la formacion universitaria. Kelly (2000: 8) ya vaticinaba este hecho

cuando afirmaba que “es ridiculo pretender que una persona se forme en la universidad
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para el resto de su vida [...] la universidad es —debe ser— algo mas que una fabrica de
trabajadores o de profesionales”. Creemos que la formacion universitaria no esta solo
ligada a la vida laboral, sino que como educacion que es —aunque sea no-obligatoria—
debe responder y preocuparse por la integridad del estudiante tanto en su desarrollo
como ser humano, asi como sujeto que es parte de la sociedad. Ahora bien, esto no
quiere decir que la universidad no deba tener en cuenta las demandas de mercado,
sociales y/o econdmicas, sino que teniéndolas en cuenta adopte un modelo curricular en
el que éstas se vean integradas de un modo holistico e integral propiciando un
curriculum flexible y no como una secuencia de competencias elaboradas vy

dictaminadas para la planificacion curricular.

Pero no olvidemos, como postulan, Valle y Manso (2013: 30), que, finalmente, de lo

que se trata es de construir de forma progresiva un escenario educativo que colabore,

cada vez mas y mejor, con la finalidad tltima de la educacion: esta no es otra que
favorecer la plenitud vital de las personas. Como la AAHE (American Association of
Higher Education) (1996: 5 y ss.) afirma*Students succeed best ... when such skills
(higher order) are reinforced throughout their educational programme. Students learn
best... when they are required to synthesize knowledge and skills learned in different

places.”

5.4.2 Estructura basica y organizacion del curriculum universitario espafiol

Desde que el Plan Bolonia se pusiese en marcha en 1999, en Espana, se ha ido
experimentando una modificacion sustancial en las ensefianzas universitarias a través de
una serie de normas y leyes para adaptar todo el sistema educativo de educacion
superior al EEES. Esto ha supuesto una llamada de atencion sobre la importancia de las
cuestiones curriculares que se reflejan en el R.D. 1393/2007, actualmente modificado
por el R.D. 43/2015 (apartados 1.2.4.3 y 5.4.1). Asi, las ensefianzas universitarias
quedan organizadas en tres ciclos (grado, master y doctorado) para los cuales se

describen una serie de términos de resultados de aprendizaje y competencias.

Centrandonos en los grados —por ser el ciclo objeto de nuestra investigacion—, el titulo
de grado es el primer nivel en la nueva estructura de nuestro sistema universitario.

Proporciona al estudiante una formacion general en una disciplina determinada con el
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objeto de prepararlo para el mundo del trabajo. Asimismo, lo capacita para acceder al
segundo nivel de las ensefianzas universitarias, el master. Se organizan en ramas de
conocimiento y para las que el MECD propone las siguientes: 1) artes y humanidades; 2)
ciencias; 3) ciencias de la salud; 4) ciencias sociales y juridicas; e 5) ingenieria y
arquitectura (Anexo XIII). Comprobamos pues, que como en China, el MECD es el que
establece esta distincion entre las ramas de conocimiento —homologas a las del pais
asiatico— para organizar sus titulaciones. Ademads, y como veiamos anteriormente, la
autonomia de las universidades hace que sean éstas las encargadas de organizar y
establecer sus ofertas de estudios, asi como de elaborar y proponer los planes de
estudios conducentes al titulo de grado, pero siempre deberan pasar una verificacion por
parte de la Comunidad Auténoma (C.A.) correspondiente y ser verificado positivamente
por el Consejo de Universidades para poder, en ultima instancia, ser validados por el
Consejo de Ministros y finalmente inscribirse en el Registro de Universidades, Centros
y Titulos (RUCT). Este proceso es relativamente comparable al llevado a cabo en el
pais asiatico. Ahora bien, para asegurar una educacion en igualdad de condiciones para
todos los alumnos y posibilitar la homologacion de titulos, los planes de estudios que
establecen las universidades estdn sujetos a unas directrices generales comunes que
establecen las administraciones educativas, para que puedan ser aprobados por el
Consejo de Universidades, e incluyen aspectos relativos a la organizacion y a los planes
de estudios, materias y carga lectiva (UNESCO, 2006) **. A estos efectos, sera la
ANECA quien establecera los protocolos de verificacion y acreditacion necesarios. En
Espafia, en el curso académico 2014-2015 ya habia 2.637 grados verificados que se

impartian en las distintas universidades del territorio espafiol**.

Actualmente, y con el nuevo R.D. 43/2015 que entrd en vigor el 2 de febrero, Espaiia
intenta abandonar el sistema rigido que habia adoptado segun el cual los titulos de grado
comportaban una totalidad de 240 ECTS, flexibilizandolo e intentando seguir el modelo
de la mayoria de sus homologos europeos, con la oferta de grados de 180 ECTS,
ademas de continuar con la oferta de los grados de 240 ECTS. Con ello, el Gobierno
espafiol pretende flexibilizar la oferta universitaria, la movilidad y Ila

internacionalizacion. Aunque el propio MECD da flexibilidad a las universidades para

3 Disponible en :
http://www.ibe.unesco.org/fileadmin/user_upload/archive/Countries/WDE/2006/WESTERN_EUROPE/Spain/Spain.htm [Ultimo
acceso: 18.02.2017].

234 Disponible en: http://www.mecd. gob.es/dms/mecc}/educacion-mecd/areas-educacion/universidades/estadisticas-informes/datos-
cifras/Datos-y-Cifras-del-SUE-Curso-2014-2015.pdf [Ultimo acceso: 18.02.2017].
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adoptar este nuevo sistema, la CRUE hizo publica su opinioén con respecto a la duracion
flexible de los titulos conducentes al grado: “podria optarse por una posicion mas
flexible en la que existieran grados entre 180 y 240 ECTS. No esté claro que los todos
grados necesiten ni deban tener una misma carga de créditos””’. En ningin caso las
universidades estaran obligadas a implantar titulaciones de grado de menos de 240
ECTS, sino que lo que se introduce con este decreto es una “posibilidad” y no una
“obligacion”. Eso si, sea cual sea el sistema que cada universidad escoja para configurar
la titulacion y cualesquiera que sea a la rama de conocimiento a la que ésta pertenezca,
todos los grados deberdn compartir una serie de nicleos comunes impuestos por el

MECD de acuerdo con lo establecido por el EEES:

- El plan de estudios debera contener un nimero de créditos de formacion basica que
alcance, al menos, el 25% de la totalidad de los créditos del titulo (art. 5).

- De los créditos de formacion basica, al menos el 60% deberan estar vinculadas a la
rama de conocimiento a la que se pretenda adscribir el titulo. Es mas, estos créditos
deberan concretarse en asignaturas de 6 créditos, como minimo, y deberan ser
ofertadas en la primera mitad del ciclo. El resto de los créditos deberan estar
configurados por materias basicas de la misma rama u otras de conocimiento siempre
que se justifique su caracter transversal (art. 5).

- Se da via libre para la programacion de practicas externas, aunque €stas no podran
superar el 25% de la totalidad de los créditos y deberan llevarse a cabo en la segunda
mitad del ciclo (art. 6).

- El Trabajo de Fin de Grado tendra un minimo de 6 créditos y un maximo del 12,5%

del total de los créditos del titulo, y se realizara en la segunda mitad del ciclo (art. 7).

Superados la mitad de la totalidad de los créditos conducentes al titulo —generalmente
de formacion basica—, se pasara a la complexion de la “segunda parte del ciclo” en la
que, como comprobamos, los objetivos de aprendizaje y las competencias a adquirir son
de alto contenido practico, generalmente con respecto a la propia titulacion y perfil del
egresado. Para obtener el titulo de grado, el estudiante debe elaborar y defender el TFG,
cuyos créditos —que pueden variar entre titulaciones y universidades— estaran incluidos

en el computo total de la titulacion. En relacion con lo dicho, es destacable como con el

235 Disponible en: http://www.mecd.gob.es/prensa-mecd/actualidad/2015/01/20150130-universidades.html [Ultimo acceso:
18.02.2017].
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R.D. 1393/2007, se incide en que el plan de estudios debe tener una serie de nuevos
elementos: justificacion, objetivos, admision de estudiante, contenidos, planificacion,

recursos, resultados previsto y sistema de garantia de calidad (Calvo, 2009: 161).

Se puede percibir que no se trata de una reforma sino de un profundo cambio estructural.
Es mas, los objetivos docentes y el modelo de aprendizaje que implican la ley y los
nuevos R.D., como son las de la estructura de los titulos, los créditos europeos, etc.,
exigen la transformacion profunda de los planes de estudios de las distintas titulaciones.
Si en las antiguas licenciaturas las materias se dividian en: troncales, obligatorias,
optativas y de libre configuracion, con la nueva estructura de los titulos, los grados
quedan divididos, generalmente, en: asignaturas de formacidén bdsica, obligatorias,

optativas y TFG. En algunos casos también se incluyen las practicas externas.

Veiamos que las universidades disponen de autonomia y libertad académicas para
configurar con suficiente margen de diferenciacion sus planes de estudios conducentes a
un mismo titulo oficial”*. Cada institucion delimita el nimero créditos y la oferta de este

tipo de materias también varia dependiendo de la universidad.

Para concluir, nos gustaria dejar constancia que con el objetivo de servir de base para el
disefio y configuracion de los nuevos grados, se elaboro6 para cada titulo universitario un
libro blanco, los cuales siguen las directrices impuestas por el EEES y estan inspirados,
en la mayoria de los casos, en el Proyecto Tuning donde las competencias y su
distribuciéon a la hora de la configuracion de las titulaciones cobran una mayor
importancia. Asi, y por primera vez, se explicita que ha de existir una argumentacion
curricular y se obliga a pensar un poco antes de tomar decisiones curriculares (Calvo,
2009: 161). Ademas, los objetivos se definiran en términos de competencias generales y
especificas con caracter evaluable tanto para el grado como para el master. Dichas
competencias se corresponderan con los descriptores del Marco Europeo de
Cualificaciones para el EEES (ibid.). Sin embargo, y como apuntabamos al comienzo de
este capitulo, es fundamental el seguir las directrices marcadas por los VERIFICA como

regulacion, asi como por otros documentos prescriptivos.

26 No nos adentraremos en este apartado en la discusion sobre las diferencias entre las titulaciones de grado de las distintas
universidades por no ser el objetivo principal de esta tesis doctoral. Para consultar los resultados del estudio véanse los capitulos 8, 9
y 10.
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5.4.2.1 La calidad en educacion superior en Espafia

La calidad, aunque se relaciona con la eficacia, eficiencia y satisfaccion, es un concepto
complejo debido a sus distintos significados. Es, asimismo, importante sefialar que gran
parte de los estudios que se han llevado a cabo en relacion sobre la calidad en educacion
superior desde que se puso en marca el tratado de Bolonia (Eurydice, 2009). La
pertinencia y la calidad, junto a la internacionalizacion, son para la UNESCO los tres
aspectos clave que determinan la posicion estratégica de la educacion universitaria. Asi,
se buscaba crear un EEES competitivo y atractivo, no solo para estudiantes y docentes
nacionales, sino también para otros paises extranjeros. Asi, sobrevinieron adaptaciones
curriculares para que las titulaciones fuesen transparentes y comparables y fomentando

el aprendizaje a lo largo de la vida y la calidad en educacion.

El marco EEES y los nuevos cambios introducidos en la normativa espafiola establecen
que las universidades deben garantizar en sus actuaciones el cumplimiento de los
objetivos asociados a las ensefianzas que imparten, buscando ademds su mejora
continua. Por ello, las universidades deben contar con politicas y Sistemas de Garantia
Interna de Calidad (SGIC) formalmente establecidos y publicamente disponibles. Asi, la
ANECA lleva a cabo su actividad (evaluacion, certificacion y acreditacion) a través de

diferentes programas:

- PEP (Programa de Evaluacion del Profesorado)

- ACADEMIA. Procedimiento de acreditacion para el acceso a los cuerpos
universitarios, regulado por el R.D. 415/2015.

- VERIFICA. Evalua las propuestas de los planes de estudios de titulos disefiados en
consonancia con el EEES, es decir, mediante la superacion de una evaluacion externa

por parte de la Asociacion Europea para el Aseguramiento de la Calidad de la
Educacion Superior (European Association for Quality Assurance in Higher
Education, ENQA?") y estar inscritos en el Registro Europeo de Agencias de Calidad
(EQAR). Todo ello, de acuerdo con la Ley Organica 4/2007 y el R.D. 861/2010 que
modifica al R.D. 1393/2007.

%7 Disponible en: http://www.eua.be/Libraries/quality-assurance/esg_2015.pdf?sfvrsn=0 [Ultimo acceso: 18.02.2017].
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- El programa MONITOR, propone proporcionar a las universidades una valoracion
externa sobre como se esta realizando la implantacion de sus titulos oficiales con la
finalidad de que esta pueda ser utilizada como un elemento mas para la mejora de la
formacion que ofertan. E1 R.D. 861/2010 recoge la importancia fundamental del
proceso de seguimiento dentro del sistema de aseguramiento de la calidad.

- El programa ACREDITA se encarga de la evaluacion de los titulos universitarios
oficiales previa a su acreditacién con el objetivo de comprobar si después de su

implantacion se estan llevando a cabo de acuerdo con sus proyectos iniciales.

Asimismo, también se llevan a cabo programas como ACREDITA PLUS, para la
renovacion de la acreditacion y obtencion de sellos europeos; DOCENTIA, para ayudar
a las universidades a crear sistemas de evaluacion de su profesorado; AUDIT, el cual
orienta los centros universitarios en el disefio de sistemas de garantia interna de calidad;
y MENCION, que evalua el rendimiento y los resultados de los programas de doctorado
que, de forma voluntaria, optan a la concesion de una Mencion de Excelencia a los

programas de doctorado de las universidades espafiolas.

Como comprobamos, la calidad en educacién superior comprende un conjunto de
politicas —a nivel europeo y nacional-, una serie de procesos de evaluacion y
actuaciones que garanticen que las universidades y sus distintos planes de estudios
alcancen determinados estandares de calidad. Esta cultura de la evaluacion, a través de
métodos validos y fiables cientificamente que se viene dando desde la introduccion de
Espana en el EEES, no solo se da a nivel institucional, sino también por parte de los
estudiantes (generalmente, a través de formularios). Asimismo, la cultura de la calidad
parece clara y patente en el sistema de educacidon superior a nivel europeo, aunque en
Espaiia, como Calvo (2009: 168) expone, se trata de una practica interesante y aiin no
muy extendida en nuestro pais: la observacion de la docencia por parte de expertos, que
es sin duda la mejor manera de obtener un feedbackelevante y cualificado que permita
replantearse los propios enfoques de la ensefanza-aprendizaje es una practica que ain
estd en su fase de integracion y consolidacidon en nuestro sistema superior de educacion.
Es decir, se trata del hacer operativo un modelo de evaluacién de la calidad de
instituciones de educacion superior y de la enseflanza que imparten. Este modelo se basa

en los conceptos de eficacia, eficiencia y funcionalidad como dimensiones basicas de
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la calidad, que se entiende fundamentalmentecomo coherencia entre los elementos que
la definen (De la Hoz, 1997: en linea).

Obviamente, esta cultura de calidad ha tenido varias objeciones al verse como un
sistema de diferenciacion y de lucha por la excelencia de las universidades espafolas y
ha provocado enormes presiones sobre las instituciones universitarias, las cuales se ven
obligadas a participar en esta carrera por la subsistencia y, con ello, la competitividad.
Ya veiamos en el apartado 5.3.3 que, en China so6lo algunas universidades son
“elegidas” por el Gobierno para obtener financiacidon para apostar por esta calidad en
docencia e investigacion y asi acceder a puestos destacados en los ranking mundiales.
Es por ello que las instituciones universitarias son las principales interesadas en
mantener los niveles de calidad necesarios para poder competir en condiciones de éxito

con otras universidades que imparten titulaciones parecidas o complementarias.

Dada la reduccion de matriculas en muchas carreras, la competitividad no viene
dada tinicamente por la nueva legislacion ni por la aparicion de la ANECA, sino
que es un factor condicionado por la realidad externa: la gente quiere saber qué
centros ofrecen mas garantias, pues ahora no es la universidad la que siempre elige
a los alumnos, sino que muchas veces es el alumno el que esta en condiciones de
elegir su Universidad.

(Calvo, 2009: 176)

Hemos de dejar patente que, en el documento que fue aprobado en Bergen en 2005 para
la calidad en educacion superior en Europa, fue revisado casi después de una década, en
2012, y publicado recientemente como el ESG 2015® para “mejorar la claridad,
aplicabilidad y la utilidad, incluyendo, su alcance”. En este documento se contemplaban
tres campos de actuacion para la mejora de la calidad en las instituciones de educacion

superior europeas:

1)La garantia interna de calidad de las instituciones. Es decir que dispongan de
instrumentos para conocer si realmente estdn cumpliendo los minimos requisitos

preestablecido.

28 Disponible en: https:/www.eqar.eu/fileadmin/documents/bologna/ESG_2015.pdf [Ultimo acceso: 21.04.2017]
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Institutions should have a policy for quality assurance that is made public and forms
part of their strategic management. Internal stakeholders should develop and implement
this policy through appropriate structures and processes, while involving external
stakeholders.
(ESG, 2015: en linea)

En lo que al curriculum y los planes de estudios se refiere, el documento propone:

Institutions should have processes for the design and approval of their
programmes. The programmes should be designed so that they meet the
objectives set for them, including the intended learning outcomes. The
qualification resulting from a programme should be clearly specified and
communicated, and refer to the correct level of the national qualifications
framework for higher education and, consequently, to the Framework for
Qualifications of the European Higher Education Area.

(ESG, 2015: en linea)

2)Garantia externa de calidad externa. Se trata de una vision externa que valide en qué

medida la universidad estd cumpliendo esos objetivos. Es decir, “External quality
assurance should be defined and designed specifically to ensure its fithess to achieve
the aims and objectives set for it, while taking into account relevant regulations.
Stakeholders should be involved in its design and continuous improveiileidt)”

3)Criterios para la garantia de calidad de las agencias. La transparencia y la periddica
evaluacion externa de las mismas son parte del proceso para corroborar que llevan a

cabo su trabajo de un modo adecuado. Tal y como el texto expone: “Agencies should
regularly publish reports that describe and analyse the general findings of their
external quality assurance activitie(ibid.), asi como “Agencies should undergo an
external review at least once every five years in order to demonstrate their compliance
with the ESG.” (ibid.)

De este modo, aunque no podemos perder de vista la politica de calidad que sugiere el
EEES, en Espaia la aplicacion efectiva de la misma se ha visto obstaculizada, no solo
por las distintas interpretaciones sobre lo que es “calidad”, sino también por su

aplicacion practica en la universidad. Existen bastantes criticas sobre la puesta en
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marcha de los mecanismos para la busqueda de la calidad en el entorno universitario. A
menudo nos encontramos con afirmaciones (Chiva, 2014; Barnés, 2014; Moradiellos,
2016) que coinciden en que adolece de manifestarse bajo un formato mecénico y
cuantitativo, cuyo resultado final ha sido una inflacion enorme de la carga

administrativa de gestion burocratica exigida a los profesores y profesionales.

Los académicos se pasan cada vez menos tiempo pensando, leyendo y escribiendo
y mas tiempo rellenando formularios [...] Hasta el 25%” del tiempo laboral de un
profesor se dedica a novedosas labores burocraticas, con el efecto de imposibilitar
“que dedique su tiempo a asuntos mas productivos como la investigacion y la
preparacion de las clases.

(Barnés, 2014)

Existe una creciente desconfianza en el personal docente investigador, y de hecho
también en el administrativo y de servicios, que conlleva un control permanente de
todos ellos, la continua realizacion de informes y actas, y la obligatoriedad de
seguir unos procedimientos largos, costosos y en la mayoria de los casos inttiles.
Todo esto repercute en que el profesorado universitario, dedicado a la burocracia,
apenas tiene tiempo para centrarse en la docencia y menos en la investigacion. A
pesar de ello, y dada la responsabilidad de muchos de estos profesionales, estos
dedican parte de su tiempo libre a las tareas universitarias, generando disfunciones
como las adicciones al trabajo o el sindrome del quemado (burnou.

(Chiva, 2014)

Es mas, si lo que actualmente se busca en un programa formativo es una garantia de

calidad, De Miguel (2004: 44) explica que el modo de establecerla supondria:

Definir con qué criterios se va a considerar la actuacion de los profesionales, que
han cursado un plan de estudios en una determinada escuela o facultad, una vez
que éstos se han integrado en el mercado laboral. La garantia de calidad son las
buenas practicas, las practicas juzgadas competentes de aquellos que un dia se

formaron en la titulacion.
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5.5 Recapitulacion

A lo largo de este capitulo hemos llevado a cabo un analisis del curriculum en el que

hemos realizado una contextualizacién inicial exponiendo sus principales teorias y

enfoques, para después, concretar como es el curriculum universitario, tanto como

proceso, asi como producto, exponiendo las bases para su disefio. Asimismo, tras esta

introduccion sobre el curriculum universitario, hemos descrito y analizado la evolucion

curricular y como se disefian y estructuran los actuales curricula universitarios en China

y Espafia. De este estudio podemos destacar que:

» Actualmente, el cambio curricular es un proceso colaborativo en el que ya no

son solo autoridades educativas las encargadas del proceso, sino que ahora se
trata de una trama dindmica en la que también se cuenta con la ayuda de agentes

curriculares, profesores, opiniones de estudiantes, etc.

» A pesar de las diversas concepciones y teorias que hay en torno al curriculum,

nosotros lo concebimos como un proceso de construccion, innovacion y cambio
permanente desde un punto multidisciplinar, interdisciplinar y transdisciplinar
que se propone formar a profesionales que cubran las demandas sociales y
econdmicas actuales pero, asimismo, sujeto a determinados contextos culturales,
educativos, economicos y sociales especificos, por lo que lo no podemos
desvincularlo de varios aspectos de la realidad como lo son: la realidad

educativa, social y econémica.

» La internacionalizacion de la educacion superior y la globalizacion estan

>

obligando a la instituciones universitarias a adaptarse a los procesos de
transformacion curriculares, esto es, que adapten sus curricula a las nuevas
exigencias sociales, de mercado y profesionales y es, en este proceso de
adaptacion, donde el curriculum adquiere un papel de indudable importancia al
deber contribuir a la formacion de los egresados para cubrir estas exigencias de
un mercado que ya no responde a pautas nacionalistas, sino que ha adquirido
una dimension internacional.

El hecho anteriormente mencionado estd intrinsecamente relacionado con el
desarrollo en el estudiante de habilidades y competencias —genéricas y
especificas— para cubrir, no sélo las necesidades locales, sino también las

globales. Por ello, nuestra insistencia en que se conciba el curriculum como un
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proyecto formativo integrado que pretende llevar a cabo una institucion
educativa pero, al mismo tiempo, teniendo en mente que se trata de un proyecto
politico educativo en el que se incluyen tanto el plan de estudios, asi como las
destrezas, estrategias cognitivas, valores y habitos que se fomentan a través del
desarrollo del mismo.

» En lo que se refiere a nuestras unidades objeto de estudio —China y Espafia—, a
través del estudio y anélisis realizados en este capitulo, se percibe como ambos
han sufrido importantes reformas, sobre todo a partir de los 80. Asi, en la

siguiente tabla, hemos querido exponer las analogias y diferencias detectadas:

CHINA ESPANA

TRADICION EDUCATIVA

Respeto al profesor (relacion escasa o nula) Relacion escasa o nula con el profesor

Aceptacion incuestionable de la transmision | Transmision de conocimientos por parte del
de su saber. Adquisicion de conocimientos | profesor. Adquisicion por memorizacion. Clases

por repeticion y memorizacion. magistrales, de transmision unidireccional.
Contenidos impuestos, fijos e inmutables Contenidos fijos y practicamente inmutables.
Sistema de evaluacion: examenes Sistema de evaluacién: examenes

EDUCACION CONTEMPORANEA

Formacion del individuo como parte de una | Se fomenta que el individuo aprenda a “aprender

sociedad. aser”.

Profesor como transmisionista de | El estudiante es el centro del proceso mientras el
conocimiento pero también como guia del | profesor actiia como tutor y guia del mismo y el
proceso. del aprendizaje a lo largo de la vida.

Se sigue la concepcion de acumulacion de | Se rompe con la concepcion de acumulacion de
conocimientos, aunque se le da importancia a | conocimientos y se basa en la adquisicion de
la adquisicion de habilidades y competencias | habilidades y competencias para adaptarlas a
para adaptarlas a distintas circunstancias. distintas circunstancias.

Formacion del individuo como motor de | Formacion de estudiantes para el desarrollo

avance del pais™’. econdmico y social del pais, y de manera global.

Sistema rigido. Transferibilidad en el pais. No | EEES: Transparencia y transferibilidad
trasparente

ASPECTOS CURRICULARES DE LOS PROGRAMAS DE GRADO

- Duracion: 3 o 4 afios - Duracién: 4 afios

- Total de créditos: Varia notablemente de una | - Total de créditos: 240 ECTS**
universidad a otra. No hay consenso comun.

- Estructura general: - Estructura general:
* 1° y 2° cursos: formacidon basica general | * 1°y 2° cursos: formacion basica general (tanto
(tanto como individuo como de la rama a la | como individuo como de la rama a la que esté

9T train advanced specialized personnel with innovative spirit and practical capability, to develop science, technology and
culture, and to promote socialist modernization [...] and enable students to master the basic theory and basic knowledge essential
for the respective specialty and acquire the basic skills and initial capability for the practical work of the respective specialty.”
(MOE, 1998: art. 16)

0 Se barajo seguir el modelo “3+2”, tres afios de primer ciclo (grado) y dos de segundo ciclo de especializacion (master).
Finalmente, en Espafia, se opto6 por el 4+1.
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que esté adscrita el dicho grado)

* 3° y 4° cursos: de adquisicion de
competencias y formacion especializada en e
area de conocimiento.

adscrita el dicho grado)

* 3°y 4° cursos: de adquisicion de competencias
y formacion especializada en el area dg
conocimiento.

- Formacion béasica establecida por el MOE
casi en su totalidad (pensamiento politico
chino, sociedad y cultura china).

- Establecimiento de créditos y materias en la
formacion basica por parte del MECD. Asi como
normativas autonomicas para la obligatoriedad.

- Las universidades tienen autonomia para
disefiar sus  curricula  (obligatoriedad,
optatividad y actividades paralelas) y
establecer el computo total de créditos del

- Las universidades tienen cierta autonomia para
disenar sus curricula pero siguiendo la normativa
impuesta por el MECD en cuanto a los
contenidos (competencias) de cada rama de

programa de grado. conocimiento.

INTERNACIONALIZACION

- Proyectos 985 y 211: financiacion a | 2014. Estrategia para la Internacionalizacion de
universidades estatales para su mejora y | las Universidades Espafiolas.

competitividad en el escenario internacional. - Estrategia Universidad 20:
- Plan de internacionalizacion 2010-2020 - Estrategia de Internacionalizacion 2015-2020.
CALIDAD

- Programas de evaluacion de la calidad y | - ANECA:

monitorizacion. La monitorizacion es atn | *  Programas de  evaluacion:  PEP,

utopica por la vasta extension del pais. ACADEMIA, VERIFICA, MONITOR,
ACREDITA (PLUS), DOCENTIA, AUDIT vy
CNEAL

Tabla. 24 Comparacion de los principales aspectos educativos y curriculares entre

China y Espafia.

Si extrapolamos todo lo estudiado hasta el momento, en cuanto a ambos sistemas de
educacion superior y el disefio y desarrollo curricular de la TI, veremos como todos los
factores mencionados hasta el momento influyen en la construccion y puesta en practica
de los mismos (capitulo 8 y ss.). En China, estos estudios no tenian cabida hasta el afio
2006, por lo que su curriculum adolece de ser nuevo e inmaduro. En las tltimas décadas,
el campo de la TI en China ha visto un gran auge, tanto profesional como
académicamente, asi como estd recibiendo un creciente interés por parte de la
comunidad académica china que se preocupa por el futuro de la titulacion y por el de
sus egresados. Por esta razon se ha empezado a reestructurar, ampliar y reorganizar los

curricula en muchas universidades del pais.

En Espafia, aunque la TI ya era una titulacién independiente desde los 70, también ha
sufrido grandes cambios. El proceso de convergencia del EEES ha ofrecido la
oportunidad para reformular los curricula, sin embargo, en el proceso de disefio, aunque

¢éstos cumplen con las normas europeas y la legislacion nacional, todavia se detectan
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bastantes desajustes y problemas, entre los que destacan la dicotomia entre generalista
frente a profesionalizante, homogenizacion de las titulaciones a nivel nacional debido a
los contenidos comunes impuestos, problemas en la secuenciacion del curriculum
(trasversal y verticalmente) e insuficiencia de coordinacién para ello (Mufioz Martin,

2002; Mayoral, 2005, Calvo, 2009).
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CAPITULO 6. EL CURRICULUM EN TRADUCCION E INTERPRETACION

La mente que se abre a una nueva idea,
jamas volvera a su tamafio original
(Einstein, A., s.f.)

6.1 Introduccién

A lo largo del estudio realizado hasta ahora, hemos comprobado que nos encontramos
inmersos en una etapa de reciente cambio en el sistema de educacion superior, tanto
debido a la internacionalizacién en el caso de China, como por la politica impuesta
desde el proceso de convergencia del EEES. Estos procesos no son mas que una serie de
medidas para poder hacer frente a la vertiginosa transformacion que va de la mano de la
constantemente cambiante sociedad del conocimiento, el desarrollo tecnolédgico y la

globalizacion.

Los sistemas educativos —sobre todo los de educacion superior— se han visto
directamente involucrados en este proceso y se pretende que puedan proporcionar las
respuestas oportunas y convenientes para hacer frente, en los diferentes contextos, a
estos cambios. En este sentido, el disefio y la construccidon curricular cobran una
especial importancia en estas instituciones que deben organizar sus curricula
adaptandose a dichas exigencias, pero a su vez, de un modo mas innovador y flexible,
esto es, orientado al desarrollo y dominio de determinadas competencias con el objetivo
de preparar al estudiante para que Sea capazde enfrentarse a situaciones que,
probablemente, pueda encontrar tanto en el mercado laboral actual como a las que
puedan sobrevenir en un futuro proximo. De este modo, hemos observado en los
ultimos afos, un cambio de paradigma en el proceso educativo por el que los distintos
enfoques pedagogicos sithan al estudiante en el centro del proceso ensefianza-
aprendizaje y el profesor debe actuar como guia durante dicho proceso y no como un

transmisor de informacion y conocimiento (enfoque tradicional).

Los ET y la formacion de traductoré$no han estado al margen de este cambio, el cual

ha supuesto que, en los ultimos afios, se lleve a cabo un andlisis de manera concienciada

241 Existe todavia cierta controversia en cuanto a este término, confundiéndose e intercambiandose a menudo con términos como
“didactica de la traduccion”. Algunos autores abogan por didactica de la traducciémlenominado en lengua inglesa didactics of
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y algo mas exhaustiva sobre los elementos que debian conformar la base curricular de
los programas de grado, en general, asi como de la secuenciacidon y evaluacion de los
mismos. Todo esto, viéndose reflejado en la reestructuracion de sus planes de estudios.
En este capitulo, nos proponemos realizar un breve repaso sobre la evolucion del disefio
curricular en nuestro campo (la TI) haciendo especial énfasis en los principales factores
en los que consideramos que se deberia incidir a la hora de configurar un curriculum
conducente al titulo de grado en TI. Solo asi, creemos, podremos adentrarnos en el
analisis detallado de los distintos curricula de TI (de China y de Espana) los cuales se
veran, posteriormente, sometidos a un exhaustivo andlisis en cuanto al actual disefio
curricular que conforma estos grados en una seleccion de universidades en ambos paises

(véanse capitulo 8 y ss.).

6.2 Evolucion historica del disefio curricular en TI

Queremos esclarecer que no es nuestra intencion hacer un repaso exhaustivo y detallado
de todos los eventos que han generado el actual producto curricular en TI, pero si que
nos gustaria revisar los hechos que han dado lugar a la situacion actual con respecto al
curriculum en la actualidad y reflejar cudles han sido y son los principales elementos

implicados dicho proceso.

Como adelantabamos en el capitulo 1, la formacion de traductores comenz6 su andadura
formaP* después de la Segunda Guerra Mundial (Hurtado, 1999; Caminade y Pym,
1995; Kelly, 2005) en Occidente y algo més tarde en China.

Sélo a partir de la Segunda Guerra Mundial, al consolidarse las profesiones de
traductor e intérprete, se dan las condiciones para una autonomia de la ensefianza
de la traduccion profesional, desmarcandola de la traduccion pedagogica, y se
crean centros especificos de formacion.

(Hurtado, 1999: 9)

translation (Rocca, 2007; Cerezo, 2012) o translation pedagogyKiraly, 2012), mientras que otros apuestan por el término
formacioén de traductore@Mayoral, 2001; Kelly, 2002, 2005, 2008; Hurtado, 2007, 2015; Xu, 2005; Kearns, 2006; 2012; Moron,
2009; Calvo, 2005, 2009, 2010; Xiao, 2012; Ma, 2012; Huertas, 2013; Washbourne, 2012) homologo del inglés translator training
el cual actualmente se esta viendo reemplazado en lengua inglesa por translator educatior(Kiraly, 2016). Desde nuestro punto de
vista, estamos de acuerdo con los autores que defienden el término formacién de traductoresor considerar que se adecua mas a la
situacién actual en educacién superior en la que se ha abandonado la concepcion transmisionista de la enseflanza (y que
consideramos que estd implicita en el término “didactica de la traduccion”), y en la que el curriculum lo concebimos como un
proyecto formativo-educativo integraipartado 5.2.2).

#2 Decimos formal ya que, como veiamos en el primer capitulo de esta investigacion, la formacion profesional de los traductores ¢
intérpretes ya tenia cabida en escuelas o centros hace bastantes afios aunque no se tratase de formacion reglada u oficial.
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Algunos afios mas tarde, Kelly (2005: 11) hacia referencia a este hecho y argumentaba
que los traductores, en épocas tempranas, aprendian a traducir a través de la simple
practica del proceso traslativo y que las clases de traduccion se basaban en modelos de
ensefanza transmisionista que se centraban en el producto final sin dedicarle tiempo a la
reflexion sobre como organizar la enseflanza y el aprendizaje, método que la misma
autora tacha de “antipedagodgico” y que, por supuesto, no tendria cabida en nuestro
sistema de educacion en la actualidad**. Aunque, desde finales de los 80, han ido
surgiendo diversas obras y estudios sobre la formacion de traductores, sobre el disefio
curricular y su analisis, propuestas sobre nuevas e innovadoras metodologias, estudios
empiricos y experimentales sobre la competencia traductora (CT), asi como estudios
sobre la inclusion y desarrollo de otras (Sub)competencias y el modo de integrarlas en el
curriculum, entre otros (Wilss, 1976, 1992; Delisle, 1980/1984, 1993; Nord, 1991, 2005;
Gile, 1995; Kiraly, 1995, 2016; Hurtado, 1996, 1999/2003, 2001/2004, 2007, 2015;
Kelly, 2002, 2005, 2007; Kearns, 2006, 2012; Calvo, 2005, 2009, 2011; Mor6n, 2009;
Way, 2008, 2016), asi como los numerosos estudios desarrollados por PACTE**y los
llevados a cabo por AVANTI** en cuanto a la adquisicion de competencias y desarrollo
de las mismas en el curriculum, direccionalidad e interculturalidad, todavia el campo de
la TT como disciplina académica adolece, como exponia Hurtado (2007: 163 y ss.), de la
falta de una tradicion de investigacion sobre su disefio curricular. Y como Kearns (2006:
103) afirmaba,”it is again somewhat surprising that the recent growth in literature on

translator training has tended to by-pass the issue of curriculum development”.

There has been little study on design and planning of translation curriculums, yet
curriculum design and planning is one of the aspects that most directly affect the
quality of translators turned out by translation programs. Therefore, the subject of

curriculum design and innovation in translation programs merits serious study.

(Li, 2000: 128)

Puede ser que, ademas de los motivos a los que nos referiamos anteriormente, debido a

que la ensefianza de la traduccion ha estado ligada a la ensefianza de lenguas extranjeras,

3 Nos gustaria indicar, que si bien es verdad que este sistema tradicional se ha dejado atras gracias a las nuevas politicas educativas,
las cuales promueven un sistema de ensefianza mas activo y participativo por parte del estudiante, todavia en bastantes sistemas
educativos (programas formativos, clases, etc.), ain quedan vestigios de este sistema tradicionalista de enseflanza.

¥ Proceso de Adquisicion de la Competencia Traductora y Evaluacion. Grupo de investigacién del Departamento de Traduccion e
Interpretacion de la Universidad Autonoma de Barcelona (UAB).

5 Avances en Traduccion e Interpretacion. Grupo de investigacion de la Junta de Andalucia (UGR) http://www.ugr.es/~avanti/
[Ultimo acceso 23.05.2017].
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aunque se hayan producido numerosos avances en nuestro campo, los retos a los que
nos enfrentamos ante los cambios producidos a partir de la Declaracion de Bolonia y el
EEES, la internacionalizacion de la educacién superior y el nuevo paradigma en
educacion superior, hace que se revele la necesidad de adaptacion de la educacion
superior a un modelo comparable y reconocible a nivel internacional y que responda a
las demandas tanto sociales como de mercado que surgen como consecuencia de la
movilidad creciente tanto en el &mbito académico como profesional (Hurtado, 2007:
164 y ss.). Asi, Kiraly (1995: 34) observaba como, aunque habia y hay una estrecha
relacion entre la didactica en traduccion y en los cursos de lenguas extranjeras, no
deberian atribuirse los mismos objetivos de aprendizaje, contenidos y competencias en
ambas ya que “because translation is not entirely dependent on foreign language skills,
a translation pedagogy cannot be identical with a foreign language pedagogy’.
Asimismo, Sawyer (2004) también incide en que los estudios curriculares en TI hasta
entonces, se han realizado en contextos concretos y respondiendo a problemas y
necesidades puntuales, buscando soluciones para determinados interrogantes y
siguiendo criterios y teorias de diversa indole sin tener en cuenta (necesariamente)
aspectos curriculares. Esto pone de manifiesto la falta de referencias estrictamente
curriculares en cuanto a la formacion de traductores y, aunque si que existen estudios e
investigaciones que muestran la realidad de la formacion en diversos contextos
(instituciones, paises, etc.) existe un gran sesgo relacionado con la escasez de trabajos
que parten de un trasfondo curricular consolidados, deliberativo, o que pretenden
responder (consciente o inconscientemente) a las preguntas clave que definen un marco
curricular (Calvo, 2009: 35 y ss.), hecho que se asocia directamente con la ausencia de
debate curricular en nuestro campo. Esta circunstancia, unida a la proliferacion de
centros —tanto en Espafia como en China—, ademas de otros numerosos aspectos, aunque
no menos importantes, tales como la generalizacion frente a la profesionalizacion, la
ensenanza de lenguas, la traduccién general frente a la traduccion especializada,
formacion del profesorado, pluralidad de perfiles del traductor e intérprete, la formacion
académica frente a la formacidon vocacional, la falta de cooperacidén entre centros —
incluso en el mismo pais—, las nuevas politicas educativas, el constante cambiante
mercado y la globalizacioén, han sido los que han despertado nuestro interés por este
ambito en concreto, al considerar que la carencia de estudios, investigacion y

referencias en el campo del disefio curricular en TI —y en nuestro caso, en cuanto a los
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nuevos grados en China y Espafia— es considerable, hecho que atisba el camino que atn

nos queda por recorrer.

Ademas de lo comentado, nos parece necesario mencionar el reciente y sustancial
cambio a nivel metodoldgico que ha supuesto el EEES, y en el que el estudiante debe
asumir un papel mucho mas activo y autébnomo, dejando el profesor su papel de figura
transmisionista del conocimiento para asumir un papel de guia, facilitador y tutor de
dicho proceso. A ésto, habria que afiadirle la importancia de la inclusiéon de las
competencias establecidapor el EEES —particularmente a través del proyecto Tuning—
y, derivandose de esta cuestion, y en nuestro caso, el papel de la competencia traductora
(apartado 6.2.2) y la importancia de su inclusion en el curriculum de TI, teniendo todos
estos aspectos una relacion directa con el cambio no s6lo de los planes de estudios
conducentes al titulo de grado, sino también, y mas importante, con todo el proceso de

disefio curricular.

Directamente relacionado con estos cambios, y en particular con el papel intrinseco y
fundamental que han cobrado las competencias en el disefio y el proceso curricular,
debemos decir que éstas se entienden, fundamentalmente, como “conocer y comprender
(conocimiento tedrico de un campo académico, la capacidad de conocer y comprender),
saber como actuar(la aplicacion practica y operativa del conocimiento a ciertas
situaciones) saber cOmo seflos valores como parte integrante de la forma de percibir a
los otros y vivir en un contexto social)” (Gonzalez y Wagenaar, 2003: 80). Es decir, se
trata de que el estudiante integre los conocimientos tedricos del campo para aplicar
dichos conocimientos a la practica, ademés de que adquiera capacidades para valorar y
comunicar sus propias acciones. Probablemente, debido al caracter interdisciplinar que
se le atribuye a nuestro campo, se puede decir que antes de que la formacion por
competencias se viese generalizada a todas las areas de conocimiento, los programas
formativos conducentes al titulo de TI ya trabajaban, por no decir que giraban, alrededor
de este concepto —la competencia traductora (CT)- y han sido numerosas las
investigaciones relacionadas con la misma (qué modelo de CT, con qué fin, qué

) 246

aplicacion curricular y didéctica, etc. (Calvo, 2009: 61)**. Se vislumbra pues, que

nuestro campo se encuentra en una vanguardia docente y académica que, en algunos

26 Wilss, 1976, 1992; Deslile, 1980/1984, 1992; Nord, 1991, 2005; Pym, 1992, 2003; Gile, 2005; Kiraly, 1995, 2016; Hurtado,
1996, 1999/2003, 2007, 2015; Presas, 1996, 2008; Campbell, 1998; Vienne, 1998, 2000; PACTE, 1998, 2000-2010; Kelly, 2002,
2005, 2007; Katan, 2008; Risku et al, 2010; Xiao, 2012; Ma Huijuan, 2012, por nombrar algunos.

331



CAPITULO 6. EL CURRICULUM EN TRADUCCION E INTERPRETACION

aspectos, se adelanta a los tiempos (ibid.). Por otro lado, este aspecto también demuestra
la importancia que tiene esta nueva dimension practica en la formacion universitaria, la
cual nos lleva a otro nuevo concepto, el de empleabilidad, el cual se basa en la
necesidad de redefinir las bases curriculares debiendo coincidir el perfil laboral y
competencial de los egresados con el mercado laboral actual. De ahi, que se hayan
fomentado enfoques mas practicos de enseflanza-aprendizaje, asi como la inclusion de
la posibilidad de realizacion de practicas externas en el producto curricular. Ademas,
debido a esta nueva perspectiva a la que muchos llaman profesionalizante también han

surgido giros pragmaticos.

Consideramos, por lo anteriormente expuesto, que dilucidar los aspectos que dan forma
a la realidad actual curricular en T1 y, en definitiva, como se lleva a cabo el proceso, asi
como el producto curricular final en el grado de TI es el objetivo principal de este
capitulo. No trataremos de revisar y desarrollar los antecedentes de la formacion de
traductores en un lugar especifico —como podria ser Espafia (Calvo, 2009; Cerezo;
2012), Europa (Caminade y Pym, 1995; Pym, 1991, 2003, 2005; Sawyer, 2004; Kelly,
2005, Kearns, 2006) o China (Li, 2000, 2002, 2005, 2009, 2011, 2013, 2015, 2016;
Hung, 2002; Zhong, 2003; Tan, 2004; Zhuang, 2007; Xiao, 2012)-, ya que,
dependiendo del contexto politico, social, econdmico, e incluso institucional, nos
encontraremos con distintos sistemas educativos, distintos centros de formacion y
distintas tradiciones curriculares y, por ello, sus curricula se adecuardn a los distintos
contextos en los que estdn insertos. Ahora bien, si que tomaremos como ejemplo
muchas de las iniciativas y acciones llevadas a cabo en Espana a raiz del EEES y las
nuevas propuestas curriculares surgidas a partir del proceso de internalizacion de la
educacion superior en China, por considerarlas de importancia al ser éstos los dos paises
y sus curricula de TI las unidades y el objeto de nuestro estudio. Aunque, eso si, hemos
de reconocer y somos conscientes de que, tal y como apunta Kearns (2006: 29), es
dificil proporcionar una critica fidedigna de los desafios a los que se enfrenta la
formacion de traductores a escala glob&l. Quedando esto claro, lo que realmente
nos proponemos en este capitulo es realizar una revision de los principales enfoques
curriculares —a nivel general—, asi como de los principales factores que influyen en el
disefio curricular de los programas conducentes al titulo de grado de TI con el proposito

de obtener una vision general e integradora que nos permita, mas adelante, analizar cada

47 11 4 .
247 El énfasis es nuestro.
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uno de los grados de TI que son objeto de esta nuestra investigacion, tarea que

consideramos no exenta de dificultad.

Given a wide range of educational goals and an even greater variety of translator
profiles, the task of obtaining a match between flexible student performance and
flexible teaching methodology practiced in translator training is simply

overwhelming and puts a huge burden on the overall educational planning process.

(Wilss, 1992: 395)

6.2.1 Revision de las principales propuestas y enfoques curriculares en TI

Adelantdbamos, que no es nuestro objetivo realizar un estudio exhaustivo sobre las
propuestas y enfoques curriculares en TI**, pero si que seguiremos las lineas
desarrolladas por autores como Kelly (2005), Kearns (2006) o Calvo (2009) por
considerarlas de las mas completas y descriptivas, aunque eso si, descartaremos las
lineas que no consideramos relevantes para los fines de esta investigacion, asi como
anadiremos las propuestas realizadas en los ultimos afios y que sean de importancia para
la misma. Esta decision viene determinada por los motivos a los que alude Kearns (2006:
55 y ss.), es decir, la gran disparidad que hay entre las propuestas para la formacion de
traductores: “However, among the most interesting issues which become apparent is the
degree to which such training is situation-specific, taking different forms and presenting
different and even opposing challenges in diffent societies at different tifbss”
afirmaciéon se encuentra estrechamente relacionada con los nuevos enfoques
pedagogicos surgidos en las ultimas décadas y en los que la formacion de traductores
deberia habenbandonado el modelo transmisionista tradicional en el que el estudiante
se limitaba a realizar una traduccion para que luego el profesor mostrase su propia
version de la misma (considerandola la “correcta”) (Kelly, 2005: 11). Sin embargo, a
pesar de este cambio, cada v