5.9. PERIODO 1856-1868

El fin del bienio progresista trae consigo la vuelta de la Constitucion de
1845°%, reformada con & Acta Adicional de septiembre de 1856 y con la
suspension en octubre de ese mismo afno, de las leyes de desamortizacion
de Madoz®™, asi como con |as el ecciones de marzo de 1857, que marcan un
retroceso progresista. Esta época esta marcada por una etapa politica que va
desde los gobiernos intermedios del moderantismo a la union liberal, con
personalidades politicas tan importantes como O’ Donnel®* y Narvéez.®

Nos encontramos con una sociedad en grave crisis que arrastra un
déficit presupuestario cronico, inestabilidad politica, cierto aislamiento con
respecto a Europa, peso decisivo de la Iglesia, y una clase burguesa
naciente. La aguda crisis econdmica empuja ineludiblemente a la mujer a
ambito laboral con condiciones salariales y sociales inferiores a hombre.
El analfabetismo es uno de los mayores problemas de Europa.

Los gobiernos moderados cuidaron de la introduccion de la ensefianza
religiosa en los programas de estudio. Después del Concordato®™, la
jerarquia eclesiastica recobra ciertos derechos relativos a la supervision del
contenido de la ensefianza. Asi se especifica en € dictamen de la Comision
nombrada parainformar sobre el proyecto deley :

“Inmensos son pues, |os beneficios que debe producir una
ley de instruccion publica sabiamente formada,
rigurosamente aplicada y sugeta siempre en sus efectos a
la altisma inspeccion que la concedio su Divino
Fundador, que se halla establecida en los Sagrados
Canones, y que acertadamente se consiguié también en el
ultimo Concordato celebrado con la Santa Sede, a esa
ingpeccion en fin ge tan saludablemente ha sido egercida
en todos los tiempos en Espafia por la Iglesia y
Gobierno de S. M. esta dispuesto a apoyar con la mayor
eficacia segun lo declarado espontanea y terminantemente

por este, en e seno de la Comision”.®

820 Congtituciones Espafiolas, op. cit.

81 | a Ley de Madoz declaraba la venta, en subasta publica, de toda clase de propiedades risticas y
urbanas, pertenecientes al Estado, al clero, a las 6rdenes de Santiago, Calatrava, Montesa y San Juan de
Jerusalén, a cofradias, obras pias y santuarios, a los bienes procedentes del infante D. Carlos, a los
propios y comunes de |os pueblos, ala beneficencia, alainstruccion publicay a cualesquiera otros bienes
pertenecientes a Manos muertas, € 1 de mayo de 1855, siendo ministro de Hacienda don Pascual Madoz.
822 Ministro de la Guerra durante el bienio progresista.

823 \/id. Palacio Atard, op. cit, pag. 289.

84 \/id. Pérez Alhama, op. cit.

85 Archivo del Congreso de los Diputados: Legajo 108, n° 403
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Dentro de este periodo, se promulgara € 9 de septiembre de 1857, la
Ley General de Instruccion Publica®™, conocida con el nombre de Ley
Moyano®’, con la que por primera vez se sistematizaran todos los niveles
del aparato escolar.

La Comision®® encargada de informar sobre e proyecto de ley,
consideraba que la instruccion publica era la base y e aumento de la
verdadera civilizacion.

“[...] la instruccion publica corrigiendo las malas
inclinaciones y fomentando los buenos sentimientos,
comenzara hasta hacerla tan apreciable, como
necesita serlo, e cumplimiento de sus obligaciones,
[...]; la instruccion publica forma los buenos padres
de familia, los honrados ciudadanos y los fieles,
celosos € ilustres servidores del Estado; inspira a
todos € respeto a los derechos y la sumision a los
poder es legitimamente constituidos, y estrechando asi
los vinculos sociales, asegura la paz interior de las

naciones, [...]" %

Se ve reflgjada la idea del sistema de ensefianza sujeto a las ideologias
politicas, a servicio del Gobierno, como transmisora de valores moralesy
reproductora de las estructuras y convencionalismos sociaes, a inspirar a
través delaescuela“la sumision a los poderes”.

A Claudio Moyano se encargd la cartera de Fomento y pronto se
congtituiria la Ley de Instrucciéon Publica de 9 de septiembre de 1857, que
constituyo la primera, y Unica ley de instruccion publica del reinado de
Isabel 1l. Fue € final consecuente de intentos continuos con planes,
reglamentos y proyectos que por una u otra razon no llegaron a redlizarse,
pero que constituyeron la base de la formacion de esta ley.®®

En esta época moderada, abandonada la filosofia educativa basada en
los derechos individuales, promover lainstruccion deja de ser un deber del
Estado para convertirse en un derecho a controlarla y distribuirla de

826 Alcubillas, op. cit, tomo V1, pags. 792-811.

87 poltico espafiol, fue ministro de Fomento en 1853, en 1856 con Narvéaez y 1864. Ocupd una posicion
intermedia entre progresistas y moderados, pero evoluciond a posiciones mas moderadas.

828 Estaba formada por Arias, Goicoerrotea, Cardenas, Posada Herrera, Gonzélez Serrano, Escudero y
Azara, Ramirez Arellano. El Presidente era José Posada Herrera y Secretario € que se designara. En
Legajo 108, n° 403.

89 Archivo del Congreso de los Diputados: Proyecto de ley de instruccién piblica. Legajo 108, n° 403.

80 vid. Heredia, A.: Politica docente y filosofia oficial en la Espafia del siglo XIX. La era isabelina
(1833-1868). Salamanca, ICE, 1982.
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acuerdo con los intereses nacionales. De ahi que se regulen definitivamente
los libros de texto para las escuelas de instruccion primaria. Los moderados
venian asi a constrefiir lalibertad existente en los dos afios del progresismo;
y ademés remitiaa centralismo y control del Estado. Se justifica e control
por laidea de la influencia que los libros usados en |as escuelas gjercen en
las costumbres y en la regularidad y mejora de la ensefianza. De ahi la
necesidad de que a manos de los nifios y nifias [leguen solo “libros de la
mas pura moral y exentos de errores cientificos” %

Son evidentes las cortapisas a la libertad y claras las pretensiones de
armonizar Iglesia, Estado™, individuo y la propia, aunque prudente,
libertad de ensefianza. En definitiva, los intereses del Estado burgueés, en
connivencia con la institucion — apoyo eclesiastica, se impondrian sobre el
ciudadano, alumno o maestro.

Asi la doctrina cristiana se estudiara por el catecismo que sefide €
prelado de la diocesis. Ademas € Gobierno puede conceder autorizacion
para abrir escuelas y colegios de primera y segunda ensefianza, a los
institutos religiosos de ambos sexos legalmente establecidos en Espaiia,
dispensando a sus jefes y profesores de la necesidad de poseer € titulo
como exige € articulo 150 para los demas profesores publicos que quieran
abrir un establecimiento privado.

El primer paso |o dio Moyano restringiendo la eleccion de manuales:

“Todas las asignaturas de la primera y segunda
ensefianza, de las carreras profesionales y superiores
y las de las Facultades hasta €l grado de licenciado,
se estudiaran por libros de texto; estos libros serén
sefialados en listas que € Gobierno publicara cada
tres afios’. %

“Se seflalaran libros de texto para gercicios de
lectura en la primera ensefianza. El Gobierno cuidara
de que en las escuelas se adopten, ademas de aquellos
gue sean propios para formar € corazon de los nifios,
inspirdndoles sanas maximas religiosas y morales,
otras que los familiaricen con los conocimientos

81 Peset, op. cit., pag. 21.
82 \/id. Pérez Alhama, op. cit.
83 Alcubillas, Tomo VI, op. cit., Titulo V, articulo 86, pag. 788.
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cientificos € industriales mas sencillos y de mas

general aplicacion & los usos dela vida” .

La orden de Moyano degjaba a maestro libertad de eleccidon dentro de
una amplia lista de textos aprobados por €l Consgjo de Instruccion Publica.
Este control demuestra la existencia de un Estado centralista en € que se
confiatodas las funciones de reproduccion ideologica del régimen burgués.
Ademas €l Estado debia suplir la educacion de los hijos de las masas
proletarizadas, es decir, aguellos padres con pocos medios, que emplean el
dia, fuera y dentro de casa, en una tarea productiva. Y es que € objetivo
primordial de la ensefianza estaba patente

“[...] hacer de estos hijos unos ciudadanos de un
pueblo,[...] echar en el animo de sus tiernos alumnos
la primera semilla de las virtudes civicas” .>*°

El conocimiento de la historia del hombre para la formacion del
ciudadano, la lectura, la escritura, €l hablar con propiedad, |as operaciones
de cdculo, € conocimiento de los fendmenos naturales, ..., eran otros
tantos aspectos que debian integrar la base educativa de tal ciudadano. Y
asi efectivamente |o reglamento el Estado burgues.

La formacion de la nueva Ley de Instruccion Publica tendra como base
tanto la Ley de 21 de julio de 1838 como los diferentes planes y
reglamentos que desde 1838, y especialmente desde 1845, se han hecho en
este ramo y |os notables avances.®’

La Comision consideraba gue con la experiencia que da a conocer

“[...] € resultado de tales ensayos, |0 que contienen
de bueno las leyes y reglamentos vigentes, los
defectos que adolecen, y los vacios que han dgjado de
llenar: [...] se obtendra con la nueva ley: respetar y
legalizar todo |0 existente que merezca conservarse,
introducir las innovaciones que la ciencia y €
egemplo que nos dan otros pueblos aconsgan que se

adopten”. %’

85 Alcubillas, Tomo VI, op. cit., Titulo V, Art. 89, pég. 788.

86 Hartzenbusch, J.E.: Discurso pronunciado en la Escuela Normal Central de Instruccién Primaria, curso
1855-56, en Peset, op. cit., pag. 22.

87 Archivo del Congreso, Legajo 108, n° 403.

%7 I bidem
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L os principios generales que se proponen con esta ley son:

- Prodigar la primera ensefianza.
- Facilitar lasegunda
- Acomodar la superior alas necesidades sociales.

La Ley de Instruccion Publica, obra del Ministro Moyano, supondra un
paso adelante hacia la igualdad, pues declarard la ensefianza elemental
“obligatoria para todos |0s espafioles’ ®®. Tanto es asi que

“[...] los que no cumplieren con este deber, habiendo
escuela en el pueblo 6 a distancia tal que puedan los
nifios concurrir & e€la comodamente, seran
amonestados y compelidos por la autoridad vy
castigados en su caso con la multa de 2 hasta 20
reales’ %

A pesar de €llo existe una contradiccion pues la normativa juridica no
desembocd en la escolarizacion efectiva de todos los ciudadanos. Logico si
la propia burguesia en e poder era censataria en su procedimiento
electoral; moderada por sus connivencias feudales, recelosa ante los
posibles desbordamientos revolucionarios; dependientes por sus
conexiones con €l capital extranjero,... .Por ello, existia un desguste entre
el nivel juridico y su efectiva implantacion en lo concerniente a la
enseflanza. El desguste ademés resulta 16gico cuando las relaciones de
produccion capitalista exigen la mano de obra de los nifios. En el caso del
campfg11 ha sido una realidad hasta la década de los cincuenta dd siglo
XIX.

Con los datos sobre escolarizacion suministrados por Madoz hacia 1848
para agunas provincias, y con € balance que paratodo & Estado ofrece €
Anuario Estadistico de 1860, se puede contrastar la discordancia existente
entre legislacion y realidad educativa. Frente a 61,9 % de analfabetos
hombres, existian 90,42 % de analfabetas mujeres.

La obligatoriedad de la ensefianza elemental pero bgo modelos de
Instruccion diferentes que han perdurado hasta cas todo € siglo XX. Asi se
afirma que “todas las clases de la sociedad, sin excepcion alguna,
necesitan cierto grado de instruccion” , mientras que la segunda ensefianza
no solo no es indispensable,

88 Alcubillas, op. cit., Ley de Instruccion Pablica, Titulo I, art. 7, pag. 793.
89 Alcubillas, op. cit., Titulo |, art. 8, pag. 793.
81 Peset, op. cit., pags. 18-19.
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“[...] ni aun necesaria para muchos, y € hacerla
obligatoria equivaldria a distraer &los jovenes, en la
edad mas adecuada, de las faenas de los campos y del
aprendizage de las artes y oficios, lastimando asi
profundamente los intereses de la agricultura y de la
industria” 2%

La obligatoriedad de escolarizar a los nifios no creara un ambiente
favorable a la revision de la instruccion de que era objeto, consolidandose
asi un curriculum diferenciado en laley y mas en la préctica. Asi , “en la
ensefianza elemental y superior de las nifias se omitiran los estudios de que
tratan e parrafo sexto del articulo segundo” , o sea, breves nociones de
agricultura, industria y comercio, segun locaidades, “y los parrafos
primeroy tercero del articulo cuarto”, es decir, principios de geometria, de
dibujo lineal y de agrimensura y las nociones generales de fisica y de
nimero natural acomodadas a las necesidades mas comunes de la vida,
reemplazandol os con:

- Labores propios del sexo
- Elementos de dibujo aplicado alas mismas labores
- Ligeras nociones de higiene doméstica.®*

Como se ve sigue siendo reiterado la formacion educativa femenina
basada en | as labores propias de su sexo, y solo para aguéllas que contintan
las ensefianzas superiores, se les enseflara conocimientos de dibujo pero,
claro esta, aplicados a las labores y ligeras nociones de higiene doméstica,
gue reemplazaran a aguellas materias mas instructivas impartidas a los
nifos; por tanto, ensefianza elemental obligatoria para todos los espaiioles
pero bajo modelos de instruccion diferentes.®

Por tanto, se revela un uso del concepto educacion - dirigido a corazon
- frente a de instruccion — dirigido a cerebro - y era del sentir que la
mayoria que la verdadera educacion de la mujer consistia en la formacion
del ama, del corazdn, del carécter, de la voluntad, de los buenos modales,
frente a la instruccion , que era la que la corrompia. El objetivo de su
educacion no era ser sabia, sino ser buena y sumisa y los conocimientos
intelectuales son contrapuestos a la feminidad. Asi pues, no habiendo una
necesidad econdmica que propiciase una mayor instruccion femenina y
puesto que ni la industria ni la agricultura se encontraban en un nivel de

82 Archivo del Congreso, Legajo 108, n°403.
82 Alcubillas, Tomo VI, op. cit., Titulo |, arts. 4y 5.
84 Gil Ruiz, op. cit., pag. 67.
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desarrollo que requirieran la instruccion de la mano de obra, se producira

un retardo en la instruccién de las clases trabajadoras mas que un fomento
845

real.

En cuanto a las escuel as de primera ensefianza se determina:

- En todo pueblo de 500 habitantes una escuela publica elemental de
nifios y otra aungue sea incompleta de nifas.

- Enlos pueblos de 2000 habitantes habra 2 escuelas completas de nifios
y otras dos de nifias.

- Se aumentara una escuela de cada sexo por cada 2000 habitantes mas,
contandose entre ellas las privadas pero constituyendo a lo menos la
tercera parte de escuel as publicas.**

Se legisa que Unicamente en las escuelas incompletas se permitira la
concurrencia de los nifios de ambos sexos en un mismo local, aunque con
la separacion debida®™’. Este hecho ya se encontraba legislado en la
Novisima Recopilacion. Como se demuestra son las necesidades
econdmicas las que determinan la concurrencia 0 no de alumnos de distinto
Sexo en unamisma aula 'y no otras consideraciones sociales o morales. Se
pone un velo a los convencionalismos sociales ante las perentorias
condiciones econdmicas de |os municipios.

Siguen defendiéndose la ensefianza domestica; asi en € articulo 7° del
Titulo | sedice:

“Los padres y tutores 6 encargados enviaran a las
escuelas publicas a sus hijos y pupilos desde la edad
de seis afios hasta la de nueve, a no ser que les
proporcionen  suficientemente esta clase de
instruccion en sus casas O en establecimiento

particular” ®*

De hecho, € titulo 111 se dedica a la ensefianza domestica. Aunque no se
especifica que esta ensefianza sea exclusiva de las mujeres, defendiéndose,
se cimienta aln mas las ideologias que propugnan gue la educacion de la
mujer es privada y no publica, siendo el discurso educativo e denominado
de utilidad doméstica.**

85 Ballarin, P. , op. cit., pags. 601-602.

86 Alcubillas, Tomo VI, op. cit., Seccién 22 Titulo |, Capitulo |, arts. 100-102, pag. 799.
87 | bidem, art. 103.

88 Alcubillas, Tomo VI, Seccién Primera, Titulo |, art. 7, pag. 793.

89 | bidem, Seccién 22 Titulo 111, pag. 802.
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Los esfuerzos por transmitir este modelo se canalizan a través de la
escuela publica y ésta alcanzard minimamente a las clases populares si
atendemos a persistente analfabetismo femenino y siempre teniendo en
cuenta el mensgje a las receptoras del mismo. El sector de mujeres de clase
media mas permeable a proceso afabetizador, no adquiere més bagaje
intelectual que aguellos conocimientos morales y précticos que favorecian
el desempefio de su funcién domestica, por 1o que cobra mayor relieve toda
una casuistica de formas sociades imprescindibles en los sectores
acomodados. En cuanto a las clases altas, podian disponer de institutrices,
preceptores o acudir a colegios de édlite y, considerada la escuela publica,
propia de clases populares, seran los colegios de religiosas las que
atenderan esta demanda, ademas de las escuelas privadas que proliferan en
esta época como medios de subsistencia particular.®*

No hay que olvidar € papel fundamental que la religion ocupara en la
vida de las mujeres, cuyos rituales y moral van a coincidir con la moral
socia. Lareligiosidad era una connotacion que e hombre vaoraba en la
mujer.

La Ley Moyano supone un gran paso a permitir que se establezcan
Escuelas Normales de maestras para mejorar la instruccion de las nifias,
pero a dejarlo a arbitrio de unas Diputaciones que en lineas generales, no
se gintieron obligadas, no tuvo la repercuson que debia haberse
conseguido.®™

El Magisterio era una de las més antiguas salidas profesionales, a éstas
se dedicaron gran nimero de mujeres aunque sin titulacién alguna.
Proliferaban tanto las que establecian colegios particulares a la sombra de
su marido, ya en 1838 se regulaba esta situacion, como las que daban
clases por su cuenta, bien en su propia casa o en la de sus discipulas. Sera
en 1858 cuando aparezcan los primeros titulos oficiales de maestra con la
creacion de la Escuda Normal Centra de Maestras, aunque hay que
destacar la escasa cultura que en ellas serecibia

En la Rea Orden de 24 de febrero de 1858%* se dan las bases para el
establecimiento de una Escuela Normal de maestras en Madrid con €
caracter de Centradl:

- LaEscudlatendra caracter de Central del Reino.

80 Ballarin, P., op. cit., pags. 603-604.
81 Arenas, op. cit., pag. 70.
82 Alcubillas, tomo VI, op. cit., pag. 1029.
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- Ocupara € edificio de la escuela lancasteriana de nifias, agregandose
ésta paralos gjercicios practicos.

- Estara bajo la direccion y vigilancia de la Junta de damas de honor y
meérito y de la curadora nombrada por la misma.

- El programa de ensefianza comprendera las materias de la elemental y
superior de nifias y principios de educacion y métodos. Con este articulo
selesprivaalamujer de un auténtico estudio universitario, basado en la
instruccion y e conocimiento cientifico para reducirse a una mera
compilacion de escasos conocimientos cefiidos a los propios que se
daban en las escuelas elementades y superior de nifias donde los
aprendizajes instructivos de fisica, agricultura, geometria, historia, etc.,
se habian sustituido por otros mas adecuados a su ser, mujer; pues, no
se necesitaban grandes conocimientos para cumplir con la labor
doméstica asignada a su condicion de mujer y que representaba su rol
socia fundamental.

- Losestudiostedricosy practicos duraban dos afios académicos.

- Lasaumnas maestras seran externas.

La declaracion de defectos fisicos que no se opongan al gercicio de la
enseflanza, se basaran en € informe de las Juntas de profesores de las
Escuelas Normal es de maestros y maestras respectivamente.

Por el Real Decreto de 15 de junio de 1864%°° se aprueba e reglamento
de exdmenes de maestros y maestras de primera ensefianza.

Para el examen de maestra elementa y superior formara el Tribuna €
director de la Escuela Normal de maestros, como presidente; e inspector
de la provincia, ladirectoray laregente de la Escuela de las maestras y los
profesores auxiliares, incluso € de doctrina cristiana. A falta de la regente,
nombrard e rector una maestra de escuela publica de la poblaciéon. En
Madrid, en lugar del director de la Escuela Normal de maestros, presidira
con voto uno de los inspectores generales designados por e Gobierno.
Donde no hubiera Escuela Normal de maestras, el Tribunal serd el mismo
gue para € titulo de maestro, agregandose para que informen sobre las
labores dos maestras de escuela superior, y a fata de éstas de escuela
elemental, designadas por €l rector. En las provincias donde no se hallaren
en la misma poblacion la Escuela Normal de maestras y la de maestros, se
nombrara el Tribunal por € rector del distrito.

83 Alcubillas, tomo VI, op. cit., pags. 1032-1035.
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L os examenes para € titulo de maestra de primera ensefianza elemental
y superior se celebrardn Unicamente en las provincias donde hay Escuela
Normal de maestra o de maestros segtin € articulo 29.%*

Para la admisién a examen de maestras se acreditaran 1os mismos
extremos que para d titulo de maestro, es decir:

- Buena conducta moral y religiosa.

- Haber cumplido veinte afos u obtenido dispensa de edad.

- Haber satisfecho los derechos de examen, pero se les exceptia el haber
hecho y aprobado los estudios del programa de las Escuelas Normales
elemental es en dos afios por 10 menos, o haber obtenido la conmutacion
de los estudios y a cambio deberan presentar las aspirantes fe de
casadas, s o fueren, y labores de costuray bordado, algunas de €ellas
sin concluir para continuarlas en presencia del Tribunal. Como se ve
hay una clara diferenciacion en € curriculum en donde los estudios
académicos y las préacticas en escuelas modelos no se exigen para las
maestras.

Los examenes de maestras versan Unicamente sobre los programas de
las escuelas de nifias, y sobre los sistemas y métodos de ensefianzay s se
aspira a titulo superior se examinaran también sobre principios de
educacion.

L o anteriormente expuesto demuestra que ni siquiera poseer € titulo de
maestra acredita que se tenga una preparacion cientifica y unos
conocimientos generales cuando ni siquiera se obliga a pasar por la Escuela
Normal y cursar sus estudios.

Los gercicios seran escritos, orales y practicos, pero no se admite la
presencia de publico mas que de las familias de las examinadas. Se
continda con la idea de privacidad de la educacion de la mujer. No podia
ser, por tanto, un acto publico, sino privado, estrictamente familiar. Incluso
en una oposicion para gercer una profesion se reduce a la mujer a la
parcela de lo privado.

El curriculum diferenciado entre el maestro y la maestra se hace
presente en los contenidos de los gercicios orales y escritos que aunque se
celebrarian de la misma forma; sin embargo, para € titulo del grado
elemental se suprimira en el escrito la explicacion del punto de pedagogia;
y para el del superior se suprimirian los problemas de dgebra, y no se les

84 Alcubillas, tomo VI, op. cit., pag. 1034.
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exigiria que ocuparan mas de medio pliego del papel sellado para la
explicacion del punto de pedagogia.®™ El gjercicio préctico consistiria en el
examen de las labores en la forma que disponga e Tribuna®®. En €
articulo 13 se determina cOmo se hara la calificacion de los gjercicios y el
Tribunal calificard € egjercicio escrito, apreciando en cada uno de los
trabgjos ademés de la instruccion que revelen en la materia sobre la que
versen: laletra, la ortografiay la redaccion con las notas de bueno o malo,
cuyas censuras se haran constar en los mismos pliegos, autorizandolas el
presidente con su firma. El que no diera pruebas de aptitud en ese examen
podra repetirlo a cabo de seis meses, igualmente que €l gercicio ora si
fuese suspenso. Pero s con e nuevo examen no diera pruebas de
suficiencia, e Tribunal designara las materias que debe estudiar y ganar
académicamente en la Escuela Normal para ser admitido a nuevo gercicio.
Si por tercera vez fuese “desaprobado” , no volvera a ser admitido.®’

En este apartado rigen |os mismos criterios para maestros y maestras.

Los aspirantes aprobados prestaran juramento de obedecer como
“buenos funcionarios’ la Constitucion de la Monarquia, ser fidles a la
Reina Dofna Isabel 11 y cumplir con las obligaciones del Magisterio, y
abonaran en papel de reintegro los derechos establecidos por la Ley .

Una vez nombradas a un puesto, podran autorizar los rectores su
traslado a otras escuelas de igual clase y dotacion del mismo distrito.

En el gercicio de la ensefianza primaria, la feminizacion del magisterio
no implicaba una ruptura radical con las funciones tradicionalmente
asignadas a sexo femenino, consistente en criar y educar a los hijos. El
magisterio suponia una continuacion de éstas, siendo mayor e nimero de
nifias puestas a su cargo (cambio cuantitativo) en recinto distinto del hogar,
y a cambio de un salario inferior a de sus comparieros varones (cambio
cualitativo).®®

Con laLey Moyano

“[...] los maestros y las maestras de las escuelas

percibiran, ademas de su sueldo fijo, €l producto de

|las retribuciones de | os nifios que puedan pagarla” .2°

85 Alcubillas, Tomo VI, op. cit., art. 33, pag. 1034.

856 |bidem, art. 34, pag. 1034.

7 | pidem, art. 13, pag. 1033.

88 | bidem, art. 36, pag. 1034. Trata sobre la reglamentacion de examenes.
88 Gil Ruiz, J. M2, op. cit., pags. 72-73.

89 Alcubillas, Tomo VI, op. cit., Seccién 32 Titulo |, Cap. |, art. 192.
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Las maestras tendran la misma dotacion que los maestros, es decir,
ademas de una habitacion decente para si y para su familia, pero € sueldo
se reducia a dostercios del asignado alos maestros.

Para Rosa Maria Capel Martinez, esta diferencia salaria parte de

“[...] la pervivencia de los conceptos tradicionales
sobre sus funciones y en el caracter complementario
gue se le da a su jornal respecto del obtenido por los

varones de la familia” .2%°

Para e aprendizaje y perfeccionamiento de las funciones maternaes
asignadas y orientadas a hogar, nadie mejor que otra mujer — la maestra —
para inculcar tales valores. El acceso progresivo de la mujer al magisterio
responde a coordenadas de funcionalidad y utilidad, en un sistema que
requiere ineludiblemente de éstas para el cumplimiento de ciertas misiones,
pero no hasta € punto de que su formacién o su independencia econdmica
les permita romper con e principio de sometimiento a la autoridad
masculina, desde & reconocimiento pleno de su individualidad®
También, los maestros y las maestras de escuela publica disfrutaran un
aumento gradual de sueldo, con cargo a presupuesto de la provincia
respectiva.®®

s°* paraaspirar al magisterio de las escuel as publicas son:

Losrequisito
- Tener veinte aflos cumplidos
- Tener € titulo correspondiente

Las escuelas se proveeran por oposicion, a excepcion de las plazas de
maestros, cuya dotacion no llegue a 3000 redes, y las de maestras cuyo
sueldo se menor a 2000; que se hardn mediante un concurso de méritos.®®

Las escuelas de parvulos son también objeto de atencion en la Ley de
1857, asi se estableceran en aquellas capitales de provincia y pueblos que
lleguen a 10000 habitantes. Vuelven a ser menospreciadas educativamente
hablando las mujeres y las nifias de la masa popular a poderse regentar las
escuelas elementales incompletas asi como las escuelas de parvulos sin
necesidad de poseer € titulo correspondiente. Se podran regentar

80 Capel Martinez, Rosa M2 El trabajo y la educacién de la mujer en Espafia (1900-1930). Madrid,
Ministerio de Cultura, 1982, pags. 124-125.

82 Gil Ruiz, op. cit., pag. 76.

83 Alcubillas, Tomo VI, op. cit., Seccién 32 Titulo |, Cap. |, art. 196, pag. 804.

8% | bidem, art. 180, pag. 803.

83 | pidem, art. 185, pag. 804.
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unicamente mediante un certificado de aptitud y moralidad expedido por la
Juntalocal respectiva, y usado por e gobernador de la provincia®®

En cuanto a la Inspeccion, € Gobierno ejercera su vigilancia sobre los
establecimientos de instruccion tanto pablicos como privados™’. En cada
provincia habré un inspector de escuelas de primera ensefianza™. Los
Inspectores provinciales visitaran las escuelas de primera ensefianza de
todas clases establecidas en su provincia, a excepcion de la Normales de
maestros y maestras, que seran visitadas por |os inspectores generales de
primera enseflanza. Estos velardn porque cumplan con los deberes de su
cargo y que no infundan en sus discipulos doctrinas perniciosas 0 sea
indigno por su conducta moral.

Para hacer efectiva la inspeccion por parte del Estado cred e Rea
Consgjo de Instruccion Publica dependiente del Ministerio de Fomento,
que se organizé por el Rea Decreto 24 de diciembre de 1857, y cuya
mas alta personalidad la constituia € Director general de Instruccion
Pablica. Todos sus miembros son nombrados por € Rey.

Este Consgo se divide en 5 secciones, una de ellas de primera
ensefianza. El Gobierno oirda Consgo en las siguientes cuestiones:

- Formacion de reglamentos generales o especiales para e cumplimiento
delaley.

- En la creacién o supresion de cualquier establecimiento publico de
enseflanza o autorizacion de privados a excepcion de las escuelas de
primera ensefanza.

- Creacion o supresion de céatedras.

- En los expedientes de provision de catedras y en las de clasificacion de
antigliedad, categorias, jubilacion y separacion de profesores.

- Enlarevison y modificacion de programas de ensefianza.

- Enladesignacion de libros de texto.

- En los demés casos que provenga laley o los reglamentos.®”

Cada capital de provincia contara con unas Juntas de Instruccion publica
que:

86 Alcubillas, Tomo VI, op. cit., Seccién 32 Titulo |, Cap. 1, art. 181, pag. 803.

87 | bidem, Seccion IV, Titulo 1V, art. 294, pag. 810.

88 | bidem, art. 299, pag. 810.

89 Alcubillas, Tomo VI, pag. 811.

870 Alcubillas, Tomo VI, op. cit., Ley de Instruccién Piblica, Seccién 42 Titulo |, Cap. |1, art. 256, pag.
808.
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- Informaran al Gobierno en los casos previstos por laLey y demas que se
les consulte.

- Promover las mejoras de los establecimientos de primera y segunda
ensefanza.

- Vigilar sobre la buena administracion de los fondos de estos
establecimientos.

- Dar cuentaal rector, y en su caso al gobierno, de las faltas que adviertan
en la ensefianza y régimen de los Institutos.*”*

Ademés por Real Decreto 23 de septiembre de 1857°"* se afladen otras
funciones como son:

- Clasificar los pueblos seguin vecindario.

- Fjar el nimero y clase de escuel as que correspondan a cada pueblo.

- Promover su creacion comenzando por las elementales de nifios donde
no las haya.

- Instruir expediente para e establecimiento de escuelas de adultos.

- Abrir un registro de los maestros y maestras de la provincia con
expresion de edad, titulos, méritos, afios de servicio, conducta y
resultado obtenidos en la ensefianza.

- Determinar la cantidad de dinero consignado para las obligaciones de la
primera enseflanza en cada pueblo y las cantidades necesarias para
aumentar € sueldo alos maestros y maestras.

- Cadcular el aumento gradual del sueldo y las jubilaciones de los
maestros y maestras.

- Formar listas de nifios y niflas comprendidos entre 6 y 9 afos, con
separacion de los que reciben la ensefianza en escuela pulblica, en
particulares o en su propia casa; de los que no reciben en parte aguna, y
de los que por falta de recursos deban ser admitidos gratuitamente en las
escuelas publicas.

- Proponer la cuota de las retribuciones o la cantidad que en su
compensacion convendria pagar a maestro con cargo a los fondos
municipales.®”

A nivel yade pueblos se crearan las Juntas |ocal es de primera ensefianza
con las mismas funciones gue las provinciales, solo que éstas dirigiran sus
informes alas provinciales.

Toda esta red jerérquica de instituciones dedicadas al cumplimiento de
la Ley se regulay especifica detalladamente en e Reglamento genera del

871 Alcubillas, Tomo VI, op. cit., Seccién 42 Titulo 11, Cap. 1V, art. 286, pags. 809-810.
872 Alcubillas, Tomo VI, op. cit., pag. 1027.
873 Alcubillas, Tomo VI, op. cit., disposiciones 92y 108, pag. 1027.
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20 de julio de 1859°”*. Se deja al Alcalde de los pueblos y a las Juntas
locales de primera ensefianza toda una serie de funciones y obligaciones
gue en muchos casos no podian cumplir por la escasez de presupuestos de
estos municipios.

Asi en el capitulo 111 dd Titulo I11 de las Autoridades Civiles y de las

Juntas de Instruccién publica, se considera obligacion de los acal des™:

- Promover €l establecimiento de escuel as de primera ensefianza.

- Procurar la creacion de cuaquier otro establecimiento de instruccion
publica.

- Velar por las escuelas de primera ensefianza, tanto publica como
privada, y de cuaquier otro establecimiento de ensefianza que esté a
cargo del pueblo.

- Cuidar de que en € presupuesto municipal se incluya la suma necesaria
para satisfacer las obligaciones del ramo y se entreguen puntua mente
|as cantidades asignadas a |l os que deban percibirlas.

- Proponer a gobernador los individuos seglares de las Juntas locales y
presidir |as sesiones de esta Corporacion.

- Ejercer las demés atribuciones que le imponga el reglamento de primera
ensefianza.

A las Juntas locales incumbe;

- Vigitar con frecuencia las escuelas, publicas y privadas, y presidir los
examenes anuales.

- Promover la creacion de las que falten para que la primera educacion
sea atendida en €l distrito municipal.

- Dar cuenta a la Junta provincia en los meses de enero y julio de cada
ano de los resultados obtenidos durante el semestre anterior.

- Desempeiiar en los pueblos que no siendo capital de provincia tenga
instituto, |as atribuciones que se indican en laley.®”

Desde & comienzo de la reforma de la ensefianza, existio un fallo de
base a que no se puso remedio completo jamas. En el presupuesto del
Estado se preveian partidas muy pequefias, por no decir infimas, destinadas
a la financiacion de la instruccion publica. En efecto, se preveia como
partida del presupuesto del Estado solamente un millon de reales anuales,
para cubrir las necesidades de |la ensefianza en aguellos municipios que no
tuviesen medios suficientes para financiar la instruccion dentro de su

874 Alcubillas, Tomo VI, op. cit., pags. 848-857.
875 Alcubillas, Tomo VI, op. cit., Titulo I11, Cap. I1, art. 65, pag. 852.
¥7° | bidem, art. 68, pag. 852.
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jurisdiccion. Practicamente, los gastos de la instruccidon quedaron a cargo
de los pueblos, incluida la retribucion de los maestros. Se comprende que
los pueblos cubrieran solamente las necesidades més perentorias, y gque
muchas veces se contentasen con “mantener lafachada’.

En 1859, existian unas 22000 escuelas, € 99% de las mismas no
rebasaban el nivel elemental, Unico obligatorio por laley. Mas de un tercio
de estas escuelas eran incompletas. Gran nimero de maestros no tenian
titulo alguno.

La instruccion publica era, pues, cas un mito. No es de extrafiar que
solo 254 escuelas impartieran |la enseflanza primaria superior, y que la
segunda ensefianza se concentrara en unos 50 institutos del estado, y un
nimero aproximadamente igual de colegios privados. La segunda
ensefianza sumaba en 1857 unos 15000 alumnos. Casl todos €ellos pasaban
a la universidad y escuelas especiales. La universidad de Madrid casi
duplicaba a la de Barcelona, y entre ambos reunian méas de la mitad del
alumnado universitario.

Con este panorama de la ensefianza publica de nifios, no podiamos
esperar un gran avance de la femenina, la cual no se consideraba necesaria
y mucho menos imprescindible para gercer su labor doméstica, funcion
social prioritaria de la mujer de este siglo. Y a entonces, incluso se juzgaba
gue lamasa obreray campesina, de manera pragmatica, no necesitaba saber
leer ni escribir, ya que su funciéon en la sociedad era € simple trabgjo
fisico. Se olvidaba por completo la limitacion casi absoluta que con ello se
imponia alalibertad de expresion de las masas trabajadoras.

Por dltimo, la Ley Moyano se caracteriza por su “moderantismo”, que
fue una de las claves que le dieron perpetuidad. En primer lugar, por la
continuidad propiciada e impulsada por los gobiernos de los “unionistas’
de O'Donnell de 1858 1 1863, de los moderados y “unionistas’ de 1863 a
1868, y en una fase posterior de los conservadores canovistas de 1874 a
1881. Y, en segundo lugar, por € tratamiento ponderado y moderno, dentro
de la ideologia “moderada’, de cuestiones esenciadles en la Instruccion
como la participacion de lalglesia en la Instruccion Pablica, su inclusion o
no en € articulado de la Ley, |a propagacion proporcionada de contenidos
cientifico/naturales o de temas de mora y religion en la segunda
enseflanza, la adscripcion de los asuntos de la instruccion publica al
Ministerio de Fomento y no a de Graciay Justicia, etc. %"’

877 Capitén Diaz, A. : Historia de la Educacion en Espafia.Vol. |1, Pedagogia Contemporénea, Dikinson,
Madrid, 1994.
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5.10. PERIODO 1868-1900

5.10.1.- CORRIENTES FILOSOFICASY CIENTIFICASY SU
REPERCUSION EN LOS ACONTECIMIENTOS
POLITICOSY CULTURALES

A partir de mediados del siglo X1X, la Universidad espariola, Ateneos,
Sociedades culturales y otros circulos de opinion y debate se envolvieron
de un cierto aire de modernidad, gracias a la libertad y tolerancia
académicas que propiciaron la presencia de diferentes escuelas ideol 6gicas
o cientificas como fueron e hegelismo®®, Krausismo®”, neokantismo®™,
positivismo®™', neocatolicismo, etc. Con esta diversidad de tendencias la
vida universitaria espafola parecia augurar buenos tiempos para su
progreso y desarrollo cultural. Pero en realidad, no fue asi, ya que las dos
cuestiones universitarias unidas a otras causas de carécter cientifico y

pedagogico, defraudaron |os buenos presagios.

Como hemos comprobado, el pensamiento hegeliano no llego atener €
arraigo que parecia anunciar. La fase de esplendor, acoge de 1868 a 1874,
en su version politicaa Emilio Castelar®™ (derecha hegeliana) y a Francisco

878 \/id. Hegel, G.W.F.: Escritos Pedagdgicos. Fondo de Cultura Econémica, Madrid, 1991.

879 \/id. Jiménez Garcia, A. : El Krausismo y la Ingtitucion Libre de Ensefianza. Ed. Cincel, Madrid, 1986
y Canalgjas, F. de P.: “La escuela krausista en Espafia’, en Estudios criticos de Filosofia, Politica y
Literatura. Madrid, 1872.

80 \/id. Urdanoz, T.: Historia de la Filosofia. Tomo IV, “Siglo XIX: Kant, ideaismo y espiritualismo”.
Madrid, BAC, 1975.

8 v/id. NUfiez Ruiz, D.: La mentalidad positiva en Espafia: desarrolloy crisis .Madrid, 1975.

82 Poljitico espafiol. Apoy6 el republicanismo individualista, oponiéndose a federalismo socializante de
Pi y Margall. A causa de un articulo contrario a Isabel 1l fue separado de su cétedra de Historia de
Espafia, 10 que provocd manifestaciones estudiantiles. Permanecid exiliado en Francia hasta la revolucion
de 1868. El partido republicano le nombré triunviro junto a Pi y Margall y Figueras. Diputado a las
Cortes congtituyentes de 1869, partidario de la lucha legal desde el parlamento, desautorizé la
sublevacién republicanofederal de septiembre-octubre de 1869. Al proclamarse la Republica, ocupé la
cartera de Estado en e ministerio de Figueras y, tras la dimision de Salmerdn, la presidencia del
gecutivo. Combatié simultdneamente contra carlistas y cantonalistas. A la reapertura de las cortes, su
gobierno fue derrotado, 1o que provocd el golpe de Estado del general Pavia. Restaurada la monarquia,
representd a Barcelona en las primeras cortes de Alfonso X11. Defendié un republicanismo moderado y, a
implantarse el jurado y el sufragio universal, consider6 cumplidos sus objetivos. En Larousse 2000, op.
cit., pag. 1059.

83 politico espafiol. Su obra La reaccion y la revolucion constituy6 |as bases de su pensamiento politico.
Fundo la revista La Razon desde donde difundié sus teorias republicanas federales y socializantes. En
1866 se exilié a Paris donde se dedico a estudiar a Proudhon. Después de la revolucién de 1868, fue
diputado por Barcelona, logré la firma del pacto nacional y el regreso a las cortes de los diputados
federales. Al proclamarse la| Republica fue ministro de Gobernacién y jefe del poder g ecutivo, pero los
diputados intransigentes abandonaron las cortes y tras los levantamientos cantonales de Alcoy y
Cartagena, tuvo que dimitir. En los Ultimos afios de su vida, se convirtié en una figura legendaria,
reclamada por los anarquistas, fascinados por su integridad y atraidos por sus ataques al poder y su
defensa de lavida municipal y provincial. En Larousse 2000, pag. 4505.
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Pi y Margall®® (izquierda hegeliana). En su fase de decadencia de 1875 a
1898, careciO de apoyo socia e intelectual.

Evidentemente a lo largo del siglo XIX se agudiza € enfrentamiento
ideolOgico entre las dos Espafias, dos corrientes ideoldgicas, culturales y
politicas:

1.- Lacorriente tradicional, catdlicay conservadora
2.- Lacorriente liberal, laicay burguesa

Este enfrentamiento ideoldgico producird una alternancia politica que
terminard por imposibilitar la convivencia nacional. Con la muerte de
Fernando VII, en 1833, parece derrumbarse e antiguo régimen y la
burguesia espariola se dispone atomar el relevo en defensa de sus intereses
de clase frente a los intereses del clero alto y de la nobleza terrateniente.
Una dialéctica que daratono atodo el siglo X1X espafiol, y que enfrentara a
los sectores conservadores y reaccionarios con los introductores de las
nuevas idess liberales.®**

Las reformas de los liberales progresistas no dispusieron de tiempo
material para llevarlas a cabo, ya que antes de que pudieran dar sus frutos
eran anuladas por otras disposiciones de caracter moderado. La aparicion
del Krausismo como movimiento intelectual ademés de la influencia de las
corrientes pedagogicas europeas va a determinar e devenir de todo el
sexenio revolucionario y sus posteriores consecuencias. El Krausismo y €l
pensamiento liberal se identifican en que la préctica totalidad de los
krausistas se encuadran dentro del pensamiento liberal decimononico, es
decir, que los krausistas son liberales en la préctica politica®™ . Este
pensamiento tuvo un fulgurante éxito entre las capas mas progresistas de la
sociedad espafiola de mediados del siglo X1X, convirtiéndose incluso en
unafilosofia del Estado.

Los moderados y progresistas presentan modelos de filosofias distintas.
Por un lado, los planteamientos politicos de los moderados se basan en €l
eclecticismo francés del filosofo Victor Cousin, eclecticismo que en
politica recibe e nombre de doctrinarismo. Se propone conciliar los
cambios sociaes y mentales determinados por la revolucion libera con el
mantenimiento de una continuidad historica defensora de la tradicion;

84 Jiménez Garcia, Antonio: El Krausismo y la Institucién Libre de Ensefianza. Ed. Cincel, Madrid, pags.
31-32.
85 | bidem, pag. 32.
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establece como tesis fundamental es |a soberania de la razon, 1a monarquia
constitucional, los parlamentos bicamerales y el sufragio restringido.

La oposicion politica de los moderados esta representada por los
progresistas. Con e  hundimiento de la monarquia de Isabel I,
desembocara en la democracia cuyo principio fundamental es € sufragio
universal. Con e tiempo, € grueso de la democracia acabara en el
republicanismo. La doctrina mas en consonancia con ellos fue € idealismo
aleméan fundamentalmente en Krause. Y serd la figura de Sanz del Rio®,

guien dio un cambio completo de orientacion ala Esparia de su época.

La doctrina de Krause pretende conciliar los idealismos subjetivos de
Kant y de Fichte con los idealismos absolutos de Schelling y de Hegel. No
elabora su sistema a partir de un principio a priori Sino que, comenzando
por el andlisis subjetivo de los contenidos de conciencia o del yo, llega a
conocimiento del principio absoluto de todo lo existente. El sistema de la
ciencia contiene todo el conocimiento y las ciencias particulares se integran
y relacionan entre si dentro de la ciencia universal, la ciencia del Ser que
constituye un todo organico. EIl método de la ciencia es e sintetismo
absoluto y comprende dos procesos. uno analitico-subjetivo y otro
sintético-objetivo. El conocimiento del yo es € punto de partida de la
ciencia que considerado en si mismo es unidad, seidad y totalidad; y
considerado en su interior contiene espiritu, cuerpo y hombre. El andlisis
del yo ha hecho posible que cualquier conocimiento tenga que ser
vinculado a una de estas tres ideas genéricas. Naturaleza, Espiritu y
Humanidad. Ellas juntas constituyen lo que se llama el Mundo o €l
Universo. Superior a ellos se encuentra el Ser Infinito de los cuales es su
razén y fundamento. Con Dios se llega a final del proceso analitico. Pero
es insuficiente para la construccién de la ciencia, por tanto, lasintesisesla
parte objetiva. Mientras el andlisis asciende de las partes a todo, la sintesis
desciende del todo a las partes, de lo general alo particular. %7

L a sintética comprende cuatro momentos deductivos:

1.- Expone lo que Dios es en si mismo
2.- Lo que Dios contiene en su interior

85 Jnicia sus estudios en 1830 en la Universidad del Sacro-Monte de Granada, realiza estudios de
Derecho, obteniendo el grado de Doctor en Derecho Candnico. En 1840 en Madrid logré la licenciaturay
el grado de doctor en jurisprudencia civil. Entré en contacto con los jévenes liberales y progresistas.
Lefan e Curso de Derecho natural de Ahrens, que Navarro Zamorano habia traducido al castellano. Estas
lecturas le sirvieron para conocer la filosofia de Krause. Pero supo darle a esta filosofia una orientacién
nueva, pensando en los mismos problemas y teniendo en cuenta las peculiaridades hispanas, intentd
ofrecer soluciones originales, a través de su catedra de Ampliacion de la Filosofia y su historia. Prefirio
siempre el magisterio oral a pensamiento escrito, por €llo, su obra esreduciday de dificil comprension.
87 Jiménez Garcia, op. cit., pags. 42-50.
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3.- Se estudian las relaciones existentes entre Dios y €l universo
4.- Analizalas ciencias particul ares.

Las consecuencias morales de este planteamiento a concebirse
Naturaleza y Espiritu en un mismo plano (y de igual forma sus respectivas
y particulares manifestaciones. cuerpo y alma); ademas de en las nociones
de superioridad o subordinacion ; toda unalinea de defensa de los derechos
de la naturaleza y del cuerpo humano, ampliamente desarrollada con
posterioridad por € krausismo espafiol y ampliada también a los derechos
del nifio, laigualdad de lamujer y el respeto alos animales.®®

Sanz del Rio da a la filosofia de Krause una orientacion totalmente
nueva, ya gque pensando en los mismos problemas pero teniendo en cuenta
las peculiaridades hispanas, intentd ofrecer soluciones originales. Las
lineas maestras del pensamiento de Krause segun é son:

1.- La poshilidad real de tener un conocimiento cientifico del Ser
Absoluto.

2.- El convencimiento de que la ciencia se compone de dos partes. la
anditicay lasintética.

3.- Este conocimiento cientifico del Ser Absoluto o Dios no solo es posible,
Sino que necesariamente es imposible que todo hombre, si se entrega a la
indagacion de buena fe y pensando exclusivamente en la verdad, degje de
llegar ad.

4.- Larigurosidad de su método cientifico: laintuicion inmediata.

5.- Larealidad del sistema tiene por objeto € fundamento de la idea, la
intuicion directa del Ser.

6.- Laomneidad del sistema en virtud de la cua todo esta contenido en €
Ser Absoluto, principio del ser y del conocer.®®

Evidentemente tiene ya prefijado Sanz del Rio todo un programa para la
regeneracion moral e intelectual de Espafia, y se preocupa por la parte del
sistema de Krause, que habra de ensefiar y, ademas por e modo en que
debera hacerlo para que sea ttil y conveniente.®

1860 fue considerado como €l afo cero de la escuela krausista, es € afo
en que publica Sanz del Rio El Ideal de la Humanidad para la vida®™", que

88 Jiménez Garcia, op. cit., pag. 53.

89 | bidem, pags. 76-77.

80 v/id. Martin Buezas, F.: El krausismo espafiol desde dentro. Sanz del Rio: Autobiografia de intimidad.
Madrid, Ed. Tecnos, 1978.

81 Traduccién y adaptacion de una obra de Krause de titulo semejante. Se consider6 el libro de “horas de
varias generaciones de Krausistas” seguin Rios Urruti: 1916, pag. 26. Segin Manuel Ruiz de Quevedo en
dos terceras partes es original .
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es una exposicion completamente libre de su sentido, del sentido de
Krause, acomodada al espiritu de nuestro pueblo y a las mas apremiantes
necesidades de su cultura. Es también una obra moral porque nos marca las
pautas de comportamiento para entrar definitivamente en la edad armonica
delahistoria

El hombre, definido como la sintesis perfecta y armonica de dos
esencias, la Naturaleza y el Espiritu, en su progresiva perfeccion ha de
alcanza su propio destino unido a Dios y a mundo. Por €llo, debe conocer
en la ciencia a Dios y el mundo; debe en € claro conocimiento de su
destino educarse a si mismo.

Laesenciade lafilosofia krausista es:

1. El hombre es idea en cuanto gue se nos presenta como imagen viva
deDios.

2. El hombre es historia en cuanto que su evolucién supone la
paulatina realizacion de esaideaen € tiempo.

3. El hombre es voluntad moral, ya que todos sus actos deben
encaminarse haciael cumplimiento de su destino.®*

Por tanto, hay tres formas de considerarse a hombre: de manera
metafisica, historica y ética. Pero para € cumplimiento de su destino
necesita asociarse con otros hombres y se concreta en la humanidad. Las
sociedades pueden ser de tres tipos:

1.- Sociedades personaes

Se componen de la familia, la amistad y € pueblo o nacion. En la
familia se resuelven las primeras oposiciones de nuestra naturaleza: la del
sexo, através del matrimonio, y la de las edades, a través de las relaciones
paterno-filiaes.

Defiende laigualdad de la mujer respecto del hombre tanto dentro como
fuera del matrimonio, y, de igual modo, los derechos de los nifios y de los
ancianos:

“El hombre ... ama y respeta la peculiar excelencia 'y
dignidad de la mujer. Cuando observa que esta mitad

892 Segiin Lépez Morillas analizando la definicion de Sanz del Rio: “El hombre, imagen viva de Dios es

capaz de progresiva perfeccion, debe vivir en la religion unido con Dios, y subordinado a Dios; debe
realizar en su lugar y esfera limitada la armonia de la vida universal, y mostrar esta armonia en la
ciencia a Dios y e mundo; debe en el claro movimiento de su destino educarse a si mismo” . Sanz del
Rio: 1985, pég. 65, en Jiménez Garcia, pag. 85.
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esencial de la humanidad esta hoy en unos pueblos
oprimida y degradada, en otros postergada, o
abandonada en su educacion por e varén, que hasta
ahora se ha atribuido una superioridad exclusiva;
cuando observa que la mujer dista hoy mucho del
claro conocimiento de su destino en € todo, de sus
derechos y funciones y altos deberes sociales, se
siente poderosamente movido a prestar ayuda y
tuerza ala mujer” .

2.- Sociedades reales

Aquellas constituidas en razon de las obras reales humanas. la cienciay
el arte. La ciencia no solo ensefia a hombre a conocer € mundo, sino
también a Dios. Complemento de ésta es € arte, a través dd cud
contemplamos la encarnacion de lo infinito en lo finito.

3.- Sociedades formales

En elas se basa toda la reforma socia del krausismo: la moralidad
regula todos nuestros actos tanto individuales como sociales de acuerdo
con la maxima obra conforme a tu buena naturaleza en Dios.

El derecho proporciona las condiciones necesarias para la realizacion
del destino humano. El estado es la manifestacion publica del derecho. Los
diversos estados politicos solo son momentos en e desarrollo histérico
hasta |la consecucidon de una ciudad terrena o Estado-tierra, es decir, un
Pueblo y un Estado comun. Se afirma la primacia absoluta de larazon, y €l
papel de lafe es suplantado por laciencia

Entre los personajes mas representativos del movimiento krausista en
Espana destacan:

1. Primera generacion (nacidos entre 1832 y 1835). Pertenecen a ella
Sanz del Rio, Fernandez y Gonzalez, Canalgjas, Federico de Castro,
Fernandez Ferrez, Romero Giron, Migue Carmona, Montero Rios y
Fernando de Castro.

2. Segunda generacion (nacidos entre 1838 y 1842). Constituye el
nucleo difusor del krausismo y son Giner de los Rios, Salmerodn,
Azcarate, Labra, Ufa, Figuerola, Marangés, Hermida, Moreno
Espinosa, Alvarez Espino y Romero de Castilla.

83 Jiménez Garcia, op. cit., pag. 86.
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3. Tercera generacion (nacidos entre 1845 y 1850). Son los ultimos
discipulos directos de Sanz del Rio, la mayoria profesores del
Colegio Internacional de Salmerén, fundado en 1866 y precedente
inmediato de la Institucion Libre de Ensefianza. Son Rute, Gonzélez
de Linares, José de Caso, Lledd , Sadesy Ferré, Gonzalez Serrano,
Revilla, Hermenegildo Giner, Ruiz Chamorro y los hermanos
Laureano, Alfredo y Salvador Calderon.®

Para estos hombres, la educacion es la paanca de mando de las
sociedades modernas. Y a decia Benot : “El que sea duefio de la educacion
cambiara € mundo” >

Todos estos hombres van ala busgueda de una solucién en un ambiente
universitario. En elos se deduce la existencia de circulos muy sensibles a
los problemas de la educacion y una inadaptacion genera alas condiciones
histéricas presentes. Los multiples debates de teoria escolar, que agitaron a
los medios intelectuales del Ultimo cuarto del siglo, parece que fueron
privilegio de una minoria, de una élite y de algunos circulos econdmicos,
pero no llegaron a la masa, no crearon un movimiento y menos ain una
fuerza de opinion tal que pudiera hacer presion sobre los medios politicos.
La nacién, dice Posada, no siente los problemas.®*

La ausencia de presion de las masas, bgo un régimen de monarguia
constitucional, es una debilidad que perjudica a la élite misma. Esas élites
han perdido la posibilidad de actuar directamente sobre € poder, que se
hace mas difuso cuanto més avanza el siglo X1X..

Lafilosofia de Krause parece a Sanz como €l aliento capaz de organizar
las actividades humanas y € espiritu de cooperacion en un sentido
universal de la vida, en la conviccion de que los designios de la
Providencia se realizan en e mundo. Este sentido religioso, moral y
practico, es 1o que explica su profunda influencia en e Renacimiento
espiritual de Espana. La eleccion de Krause en una época en que dominaba
el ambiente de la filosofia demana con € pensamiento de Hegel causa
sorpresa. Pero la situacion espiritual de Espaia lo explica. El espiritu
espaiiol fue siempre hostil a la elucubracion puramente abstracta. Fue,
ademas, siempre cristiano y aun en lo intimo catolico. Se trataba de renovar
el vigo espiritu, no de destruirlo. Y €l vigo espiritu se halla en la

84 Cacho Viu, V.: La Institucién Libre de Ensefianza: |: Origenes y etapa universitaria (1860-
1881).Madrid, Ediciones Rialp, 1962.

85 Turin, Ivonne, op. cit., pag. 4.

86 Turin, 1., op.cit., pag. 8.

375



Philosophia Cristiana , en las elucubraciones de Luis Vives, en la gran
tradicion mistica. Era preciso conciliar latradicion con la renovacion. Nada
méas propio para e€llo que e racionalismo arménico de Krause y el
panenteismo de su doctrina metafisica y religiosa. Mediante el primero se
lograba reunir en la unidad de la misma doctrina las exigencias del
racionalismo con los dictados del corazén. Mediante €l segundo, sin degjar
de buscar lo divino en la Naturaleza, se salvaba la trascendencia de Dios.
Con lo uno y lo otro se abria ante el espiritu racional, la posibilidad de una
ulterior proyeccién misticay contemplativa.®’

Por ello, el movimiento krausista da un nuevo vigor a estas cuestiones
de educacion.

Junto a Sanz del Rio, Giner de los Rios®™ es el hombre emblemético de
la nueva pedagogia, para quien € problema de Espafia es también “una
cuestion de escuela’ **

Extrafia particularmente el escaso lugar reservado a los problemas
econdmicos en una época en que se fundan en Europa los sindicatos, la
Internacional del trabgjo, etc., mientras que se resalta el tono universitario
de la Revolucion de 1868. El por qué de este hecho se basa en tres
cuestiones fundamentales. centralizacion, secularizacion y coeducacion, v,
consecuencia de ello, libertad de ensefianza. Este espiritu de libertad
aprovechando las situaciones adquiridas, iban a multiplicar 1os problemas
politicos, socialesy religiosos, y, entre ellos, |os problemas de educacion y
escuela. El espiritu de autoridad domina en la Iglesia. Este principio de
autoridad también estd en el Estado, en lafamilia, el marido la gjerce sobre
su mujer, el padre sobre sus hijos; relaciones de autoridad en la sociedad,
entre las clases sociales; y en un plano més individual, entre amos y
servidores. El espiritu de libertad destruye todo eso, 0 més bien amenaza
con ponerlo en tela de juicio, no sOlo en las instituciones civiles que ya les
entreabren sus puertas, sino , 1o que es mas grave, en los estilos de vida y
en |as estructuras més internas de | as rel aciones social es.*®

897 Xirau, Joaquin: Manuel Bartolomé Cossio y la educacion en Espafia. Ed. Ariel, Barcelona, 1969, pags.
21-22.

8% Comienza sus estudios universitarios en Barcelona. Aqui recibe su primera iniciacion filosofica. En
Granada se licencia en Derecho iniciando un conocimiento mas profundo de la filosofia alemana. Publica
sus primeros escritos politicos en la Revista Meridional iniciando también su amistad con Nicolés
Salmerén con € que coincidira en las aulas universitarias de la Central en Madrid, ambos como
catedréticos. En el Ateneo conocera a Sanz del Rio, introductor de la filosofia de Krause. Sufrira los
efectos de la corriente antikrausista y es separado de su cétedra junto a Salmerdn por el ministro Orovio.
A partir de agui funda la Institucion Libre de Ensefianza, desde la que tratard de defender sus ideas pero
alegjandose de la actividad publica. En Molero Pintado, Antonio: La Institucién Libre de Ensefianza: Un
proyecto de renovacion pedagogica. Anaya, Madrid, 1985.

¥ Turin, Y., op. cit., pag. 9.

%0 | hidem, pags. 13-14.

376



En este nivel se plantean los problemas de educacion. Por la educacion,
la sociedad transmite, se perpetda ella misma. Es e medio de que dispone
para ensefiar a los mas jovenes lo que ella ha sido y lo que ellos deberian
ser. Asi se explica la angustia de una sociedad ferozmente aferrada a sus
tradiciones, hostil, apriori, atodo cambio. El climade libertad, mas que las
leyes mismas, multiplicaba asi |as cuestiones planteadas por la educacion.
La libertad complica la vida, multiplica los derechos y plantea a cada
instante cuestiones de fronteras. Por eso, el drama de esa sociedad oficial
espaiiola que , pese a hundimiento en toda Europa de las vigjas estructuras
del antiguo régimen, trata desesperadamente, contra viento y marea, de
resistir.

El neocatolicismo surge por la polémica suscitada por los catélicos
tradicionales con motivo de la defensa de la doctrina catélica en los
ambitos universitarios y culturales frente a liberalismo, al krausismo,
incluso a catolicismo liberal, y contra las tesis materialistas y positivistas.
El enfrentamiento dialéctico viene desde principios del siglo XIX, con
Jaime Bames™ y Juan Donoso Cortés™” que atacaban ya las doctrinas
materiales en materia de fe y costumbres. Tal actitud repercutid
negativamente en las tareas cientificas y filoséficas de muchos catodlicos
gue recelaron los nuevos horizontes del saber y, por desgracia para la
Iglesia, los nuevos problemas sociales. En los aflos que preceden a la
revolucion del 68 se acentué como contraste un tradicionalismo catolico a
ultranzay un escolasticismo radical que dificultaban lalibertad de catedray
restaban credibilidad a la genuina tradicionalidad cristiana 'y a verdadero
método escolasticos como instrumento de saber. El “neocatolicismo”
surgié de una actitud radical contra todo sistema o corriente de
pensamiento susceptible de conclusiones heterodoxas 0, al menos, dudosas
con respecto a la doctrina catélica, declarada y confirmada en el Syllabus
(1864) y en e Concilio Vaticano | (1869-1870).%

En una sociedad tan dividida, la educacion resulta € problema central
porque es el agente de la victoria. Los problemas de la ensefianza se
incluyen en & marco general de una Situacion histérica en pleno

% pyblicista y fil6sofo espafiol. Ingresd en el seminario de Vic. Cursd Filosofiay Teologia en Cervera.
Catedrético de mateméticas en Vic, se intereso por € movimiento intelectual francés. Es €l filésofo mas
importante de la Espafia del siglo XIX, moderniza la escoléstica y, a impulsos de la filosofia escocesa
“del sentido comun”, centra su atencion en el problemade la certezay en € criterio de ésta. Secretario del
nuncio en Madrid en 1847. En Larousse 2000, tomo |1.

%2 Escritor y politico espafiol. Liberal conservador, fue secretario de la presidencia con Mendizébal.
Diputado por Cédiz en 1837, en 1840 redactd desde Paris € manifiesto que la ex regente M2 Cristina
dirigi6 a los espafoles, convirtiéndose en su hombre de confianza. Tras la revolucién de 1848 paso a
defender posturas de extrema derecha. Critica la secularizacion de la politicay defiende su subordinacion
alalglesia. Su pensamiento filoséfico y politico influyd en toda la derecha espafiola posterior, e interesd
alaextrema derecha alemana entre la 12y 22 guerras mundiales. En Larousse, pag. 1785.

%3 Capitan Diaz, vol. 11, op. cit., pags. 138-139.
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movimiento, heredada del siglo XVIII, pero, sobre todo, marcada por los
acontecimientos del 1868. Hasta entonces la Iglesia aseguraba la funcién
docente. La proclamacion de la libertad del nifio trastorna todas las
tradiciones escolares, uniformemente basadas en el principio de autoridad.

La sociedad sufre a mismo tiempo una evolucion politica y una
evolucion econdémica que afecta a contenido de la educacion. La libertad
pone también sobre el tapete la condicion socia de la mujer y, por tanto, la
cantidad y calidad de la instruccion que podria eventuamente recibir.
Aunque Espafia haya vivido separada de Europa, no deja de recibir algunas
influencias. Influencias tendentes a destruir e clericalismo, movimiento
iniciado en el siglo XVI y que alcanzaen el siglo X1X a Espafia, y también
como no alasinstituciones escolares.*

El ano 1868 impone juntas la libertad de conciencia, la libertad de
ciencia y las libertades politicas e individuales. Se tiende a la
secularizacion de toda lavida 'y de ahi surge el conflicto de las dos fuerzas
gue luchan:

- Laiglesia, que serefugiaen latradicion y en antiguos privilegios.

- El nuevo régimen, gue emancipa y seculariza todo € sentido socia del
fin humano bajo |la ley del progreso, proporcionando otra nocion de
hombre.

L as cuestiones planteadas por |a libertad por |a libertad de conciencia'y
la independencia cientifica se unen en o que concierne a la educacion, a
problema mas limitado de la division de atribuciones entre Iglesiay Estado.

En estos tiempos hay una exaltacion de la personalidad humana, debida
a derecho y la democracia, y toma relieve e poder y la iniciativa de la
individualidad, 1o mismo en la esfera social que en la politica, cientificay
religiosa. Como consecuencia, la fe ha de ser ante todo, individual,
persona y ello significa también que escapa a cuaquier obligacion
impuesta por € Estado para hacerse asunto de cada uno; regulado por la
libre decision de las conciencias. El Estado no podra ya imponer un dogma
particular ni por sus leyes ni por su ensefianza. Se intenta la supresion de la
religion del Estado. Pero |os partidarios de la ensefianza confesiona alegan
gue sin espiritu religioso, la educacion es incompleta. Sin embargo, los
liberales y krausistas consideran que precisamente s hay educacion
religiosa que deba darse en la escuela es |a de |a tolerancia positiva; de ahi
gue se deba excluir la ensefianza confesional o dogmética no solo de las

%4 Turin, Y., op. cit., pgs. 15-16.

378



escuelas publicas sino también de las privadas. Francisco Giner y Salmeron
estaba en esta linea de defensa de la laicizacion del Estado. El problema era
ponerse de acuerdo sobre algunos valores comunes que pudieran ser
admitidos por todos, creyentes y no creyentes. Otro problema que conlleva
este planteamiento es la desaparicion del consentimiento al control general
delalglesiasobre lainvestigacion cientifica ™

Para los liberales, e Estado es e Unico 6rgano capaz de imponer una
paz formada con los derechos de todos. Por €ello, los partidarios de la
secularizacion pediran a Estado a partir de 1869, que haga respetar
escrupulosamente la legalidad en cuanto a la fuerza y la solidez adquirida
por la Iglesia®® en el terreno de la ensefianza. El poder del Estado no ha
degjado de crecer durante todo el siglo XIX. Ello es una garantia de poder,
pero la ensefianza no ha pasado al Estado completamente y otra de las
causas es cuestion economica.

Para los liberales, la transferencia al Estado del poder de ensefiar que
tenia la Iglesia es la Ultima de una serie que asegura en adelante la total y
efectiva soberania del poder. Las recientes transformaciones, que se estan
produciendo con los movimientos revolucionarios del 1868, perjudican ala
vez alalglesiay alas clases acomodadas de la sociedad, por |o que ambas
procuraran unirse para resistir mejor. La Iglesia, cuyos privilegios estan
lesionados por todas partes por las ideas nuevas; es una aliada natural de
los conservadores.

Lacrisis de 1868 es la consecuencia de las guerras civiles que opusieron
alos liberales, defensores de los Borbones, y alos carlistas. Pero detrés de
los carlistas, los liberdes y més tarde la propia derecha unida a los
Borbones, ven que se perfila la sombra del clero, en particular de las
6rdenes religiosas, en su mayoria dedicadas a la ensefianza. ™’

La mentalidad espafiola, sin embargo, no se inclina fécilmente a la
tolerancia que supone la libertad. Para €llo, la accion liberal es aqui mas
incierta que en otras partes. EI mismo Romanones decia:

“ Lo que temo es que, dado que € principio de

libertad reconocida en su existencia por las leyes no
» 908

lo esta en el espiritu del pueblo” .

%5 Turin, Y., op. cit., pags 21-29.

%6 \/jd. Castro, Fernando de: Discurso sobre los caracteres de I glesia espafiola. Madrid, 1866.

%7 \/id. Lida, Clara E. y Zavala, Iris M.: La revolucion de 1868. Historia, pensamiento, Literatura. New
York, Las Ameéricas Publishing Co., 1970.

%8 Turin, Y., op. cit., pag. 34.
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La secularizacién de la ensefianza estrechamente unida a los progresos
del espiritu de la libertad y la aparicion del régimen democrético, iba en €l
mismo sentido. Toda la seguridad de los revolucionarios del 68 no pudo
impedir e fracaso de la Republica. El régimen constituciona de la
Restauracion era un timido ensayo de democracia. En régimen de
democracia, la instruccion debia ser nacional, haria e cimiento nacional.
Entre los doctrinarios republicanos, entre ellos Samerdon y los de la
generacion del 1868 afirma:

“ Lo que hay es que formar al hombre, al ciudadano,
y en la doble relacion de la cultura para e progreso
del pais, la abnegacion, € sacrificio, ... Pues s se
agrega la base indeclinable de que de esa relacion se
deriva la de la condicion democratica en que radican
los poderes del Estado cuando se hace del hombre un
ciudadano y en € gjercicio de la soberania comparte
los poderes e interviene en elos, se impone el
ineludible deber de que no haya hombre, en una
nacion que no sea bastante culto para €l gercicio de

su derecho, para la funcién de su poder” . %

L a democracia espariola carece de una opinion ilustrada, por eso, Cossio
insiste en laidea

“Empezad 1o mas pronto posible, no me cansaré de
decirlo, la reforma de las Escuelas Normales, de las
gue depende todo € programa de ensefianza y con €l
la formacion del espiritu publico [...]. Porgue en
Espania, [...], hay sabios, [...]; 0o que no hay es un
pueblo: un pueblo que viva con la libertad de pensar,

con una opinién independiente y propia” .**°

El ciudadano debe ser capaz de hacer frente a las responsabilidades del
sufragio universal, pero también a la que supone la creacion de jurados
democraticos y €l poder creciente de la corporacion, es decir, del
sindicalismo. Los partidarios de la democracia comprenden que ésta sera
ficticia mientras € pueblo no se interese en ello. Vencer la inercia de las
masas. Por €llo, la democracia era también un llamamiento a la cultura,
porque afirmabay proponia redlizar laigualdad de todos. La del derecho a
la instruccion y el deber de asegurar su redizacion era una de las
obligaciones méas sagradas de un régimen democrético, puesto que

%9 Discurso de Salmerdn, Diario de Congresos de 22 de mayo de 1895, pag. 3835.
%19 | ntervencién de Cossio en el Congreso Nacional Pedagdgico de 1882, pag. 116.
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aseguraba un progreso mucho més real que la igualdad politica. Es lo que
Posada Ilamaba el contenido socia de la democracia. La democratizacion
de la cultura, la eventualidad de una cultura para todos, planteaba €
problema de su contenido. Evidentemente, no se trataba de discutir la
instruccion primaria en e nivel de unaleccion de lectura o de escritura, se
trata de completar un poco esa formacion.

El siglo XIX ve nacer una nueva materia: la Pedagogia, que va a ser la
mas importante aliada de una moral laica que desarrollaba hasta limites
Insospechados la conciencia individual y la conviccion de que todos los
problemas del momento se reducian a problema educativo.

Desde la aparicion del krausismo en Espafia, se desatd0 una fuerte
reaccion por parte de los e ementos mas tradicionalistas y conservadores de
la vida cultural y publica. Varias polémicas surgen durante la segunda
mitad del siglo XIX y en todos late el problema religioso de una sociedad
en vias de secularizacion y de una iglesia catdlica gue ve como pierde sus
privilegios tradicionales y, en especial, el de la educacion. Se desencadend
desde 1854 una camparia contra Sanz del Rio y su doctrina. Lopez-Morillas

“[...] reclama la intervencion del poder publico para
poner coto a una manera de pensar cuya rapida
propagacion se barrunta serios peligros para la
religion, e Estado y la sociedad. [..] € grupo
llamado neo-catdlico € cual asume la defensa del
catolicismo contra las tendencias secularizantes |[...]
de la democracia liberal” '

El discurso de 1857, pronunciado por Sanz del Rio para inaugurar el afio
académico sera tomado para combatir € pensamiento krausista. En €l
periodico carlista La Esperanza, |o ataca porgque supone un peligro parala
religion catdlica. Por su parte, Orti y Lara publica una Impugnacion del
Discurso®™ basada en 3 puntos:

1.- Laoscuridad del lenguaje
2.- Los errores de lafilosofia alemana moderna

Para ellos |a ensefianza que propone € discurso esinmoral e impia, ala
vez que soberbiay orgullosa a creer que la razén sola basta para a canzar

11 | ¢pez Morillas, J.: El Krausismo espafiol: perfil de una aventura intelectual. México, Fondo de
Cultura Econdmica, 1980, pag. 181.
*12 De 1857, vid. pégs. 5-44.
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laverdad. De ahi que es necesario tomar medidas contra la catedra de Sanz
del Rio, foco infeccioso paralajuventud espafiola

“La juventud espafola que ama la ciencia, que desea
cultivarla para dedicarse luego a la ensefianza, acude
hoy a Madrid, donde una funesta centralizacién
universitaria ha puesto las condiciones y los medios
todos de habilitarse para € profesorado. La catedra
gue desempefia € sefior Sanz del Rio es Unica en
Espana, de manera que su doctrina es como la
fuente en que han de beber |os futuros maestros de la

juventud espafiola” .***

Pone de manifiesto los errores religiosos de Sanz ddl Rio, tomados de
los fil 6sofos protestantes que copia e interpreta, como signo inequivoco de
un intento de destruir los fundamentos de lareligion catélica.

3.- Laindependenciadelaciencia

Para Orti y Lara concebir la ciencia con independencia absoluta de la
Ilglesay del Estado es un gravisimo error tomado del Curso de Derecho
Natural de Ahrens por |os krausistas espaiioles.

En 1860, publica el Ideal de la Humanidad, que recrudecen los ataques
de Orti y Lara; hasta tal punto que Aparisi y Guijarro en 1864, en una
conferenciallega a pronunciar que

“[...] la razon iluminada por la fe se llama Santo
Tomés de Aquino, la razon enemiga de la fe se llama

Federico Krause® .

En 1864, bajo el pontificado de Pio 1X, se publican la Enciclica Quanta
Curay e Decreto Syllabus’™. En la Enciclica, & Sumo Pontifice defendia
taxativamente la competencia de la Iglesia en e campo doctrina y
calificaba de libertad de perdiciéon todos los liberalismos. Por el Syllabus se
condenaban 80 proposiciones que incluian e panteismo, el naturalismo, el
socialismo, e comunismo, la masoneria, € indiferentismo, el racionalismo
y €l liberalismo. La publicacion de estos documentos intensificd el ataque
de los tradicionalistas desde las Cortes saliendo en defensa de la ortodoxia

B3 Orti y Lara, op. cit., pag. 24.
%4 Diputado carlista, en Jiménez Garcia, op. cit., pag. 173.
5 vid. Pio IX: Syllabus. En El Magisterio de la Iglesia. Barcelona, Herder, 1955, pags. 404-413.
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religiosa y de una enseflanza catdlica, y pidiendo la expulsion de
determinados profesores en virtud del articulo 2° del Concordato de
1851°*°, el cual explicitaba que toda ensefianza debia estar en conformidad
con ladoctrina catélicay daba autoridad a los prelados para que gjerciesen
el control. En seguida se oyeron las denuncias en la Cortes contra los
profesores heterodoxos, principalmente contra Sanz del Rio y, esto hace
posible que su Ideal de la Humanidad paralavida seaincluido en €l indice
de libros prohibidos de 1865. Aun con esos precedentes, el Estado no se
atrevia a tomar medidas contra los profesores denunciados, empefiado
como estaba en la secularizacion de la ensefianza. Ante esto, Orti y Lara
inicia una campafia de prensa en € diario tradicionalista El pensamiento
espanol durante marzo y abril de 1867, con e fin de conseguir la
intervencion natural y legitima de la Iglesia en la ensefianza oficial.
Denunciaba la ensefianza inadecuada, no ajustada al principio catdlico y
distinguia entre textos muertos y textos vivos.” Los textos muertos eran
aguellos libros danados, adoptados como textos en la época en que se
establecia la ensefianza oficial sobre la base de la secularizacion. Con €l
nombre de textos vivos se referia a los catedréticos que profesaban
doctrinas anticatélicas cuyas ideas transmitian desde sus catedras.
Consideraba ésta la méas perniciosa pues la atencion de la palabra
cautivadora de maestro por parte de los aumnos hacia que interpretaran sus
ideas como dogmas de eterna verdad. Por €ello, era urgente expulsar del
recinto universitario a los textos vivos y prohibir la lectura de los textos
muertos.

En los primeros meses de 1868 son expulsados de su catedra Sanz del
Rio, Fernando de Castro, Nicolas Salmeron y Francisco Giner de los Rios,
con el motivo aparente de la negativa de Salmerdon y de Castro a firmar un
escrito de adhesion a la monarquia, € expediente incoado a Sanz del Rio
por la inclusion de Ideal de la Humanidad para la vida en el indice de
libros prohibidos y la solidaridad de Giner con los anteriores; cuando la
causa rea estaba en la influencia alcanzada por los krausistas y demas
catedraticos democratas, sembradores de ideas progresistas y liberales entre
lajuventud universitaria espafiola. ™

La revolucion de septiembre de 1868, que destrona a Isabd II, les
entregara la universidad para que la transformen radicamente a estos
catedraticos expulsados. Fernando de Castro es nombrado rector, Sanz del
Rio, decano de la Facultad de Filosofia y letras y Francisco Giner se

%16 \/id. Pérez Alhama, op. cit.

7 Orti y Lara, JM. : “Las cinco llagas de |a ensefianza piblica’, articulos de EI Pensamiento espafiol,
marzo-abril de 1867.

%18 Jiménez Garcia, op. cit., pag. 133.
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encargard del Boletin-Revista de la Universidad, 6rgano difusor de las
ideas del reformismo krausista en el poder. Pero tras la experiencia
revolucionaria, las aguas vuelven a su cauce que no eran otros que la
intransigencia dogmatica y el clericalismo reaccionario. La restauracion
alfonsina trae de nuevo como ministro al marqués de Orovio, que habia
sido e causante de las primeras expulsiones de 1868 y en 1875 daba al
traste con la libertad de ensefianza conseguida en 1868 y expulsaba de
nuevo a numerosos catedréticos. ™

En el tema de la libertad, aplicable a todos los ambitos, |a servidumbre
sera la culpable para ellos del atraso secular en que se encontraba la
nacion. Las fuerzas progresistas, entre las que se encontraban los
krausistas, se habian confabulado en la revolucion de 1868. La libertad es
para los krausistas un bien irrenunciable, estrechamente ligado al sentido
moral del deber. De ahi, su defensa de la libertad de cétedra y de
ensefianza, asi como la del alumno. Salmeron, en una articulo de 1869,
fustiga el sistematradicional de la educacién y ensefianzas oficiales. Para el
futuro presidente de la | Republica, la ciencia ha estado sometida y
encadenada a poder politico, enemigo de la cultura y de la dignidad
humana, con lo que se explicaba el atraso de la cultura espafiola.

“Los frutos de la ciencia y su importancia social estan
en razon directa de la libertad que ha ido
conguistando. No sblo es de rigurosa justicia, bajo €
principio inconcuso de derecho, que todo hombre
debe ser libre en su vocacion, y cada fin libre
igualmente entre si, e igual en su relacion con los
demas, para que ninguno llegue a invadir o sojuzgar
los otros, sino también de conveniencia suma, segun
el consgo de la experiencia: emancipar la ensefianza
de todo extrafio poder y convertirla en una funcion
social, sin otra ley interna que la libre indagacion y
profesion de la verdad, ni mas ley externa que la que
haya de regir a toda sociedad humana, ni otro
reglamento que € de la propia organizacion de la
ciencia como una obra sistemética” .**°

La experiencia del sexenio revolucionario no fue por los cauces
Imaginados, tanto es asi que se vuelve a la situacion anterior a 1868. En
febrero de 1875 se publica un real decreto sobre libros de texto y
programas y una circular del Ministerio de Fomento dirigida a los rectores

919 Historia de Espafia, Club Internacional , op. cit.
%20 Jiménez Garcia, op. cit., pag. 140.
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con el fin de que gercieran una labor de policia, procurando que no se
ensefiara nada contrario al dogma catélico ni ala sanamoral ni se explicara
nada gque atacara directa o indirectamente a la monarquia constitucional ni
a régimen politico, casi unadnimemente proclamado por € pais. Ambos
documentos suponian una atentado a la libertad de cdtedra 'y de ensefianza
y €l profesorado progresista no tardé en levantar sus protestas ante la
autoridad académica correspondiente.

Augusto Gonzalez de Linares, Laureano Caderén y Arana, Francisco
Giner, Gumersindo de Azcarate y Nicolas Salmeron fueron expul sados del
cuerpo de catedréticos, deportados y encarcelados. A todas luces se veia
desproporcionado €l castigo frente a la falta cometida por los profesores.
Hubo solidaridad por parte del resto del profesorado: Muchos renunciaron
a sus catedras (Castelar, Montero Rios, Hermenegildo Giner, Moret, ...) y
otros protestaron, aunque no se tomo ninguna medida disciplinario contra
ellos. La monarquia restaurada pretendia con este castigo dar aviso a la
oposicion liberal y progresista de que no se toleraria nada que viniese del
bando contrario.***

Ramon de Campoamor® se ensafia contra estos catedréticos implicados
en la segunda cuestion universitaria. Niega la posibilidad de armonizar la
afirmacion panteista con la negacion dualista, ante esto vuelve Canagas a
defender la esencia cristiana del “panenteismo”, a medio camino entre el
panteismo y el dualismo:

“Yo creo gue la doctrina de Krause [...] fortalece y
vivifica la ensefianza cristiana, que no quiere
panteismos ni dualismos y que quiere que siendo Yo,
como individuo, distinto esencialmente de Dios y
eterno como Dios, no sea ni exista fuera ni hijos de
Dios’ .

Menéndez Pelayo® tenia una verdadera fobia a los krausistas desde sus
anos de estudiante, en 1874, cuando Salmeron no le permitié presentarse al
examen de Metafisica. Todos los topicos contra € krausismo los engloba
contra Sanz del Rio: su estrechez mental, su sectarismo, su oscuridad
expositiva y su heterodoxia religiosa. También se ensafia contra Fernando
de Castro. El catolicismo intransigente y castizo no podia ver con buenos

%! Jiménez Garcia, op. cit., pag. 141.

%22 Poeta espafiol. Adscrito a partido moderado, publicé dos escritos de carécter politico: Historia Critica
de las Cortes Reformadoras (1845) y Filosofia de las Leyes (1846). En 1855 escribié El Personalismo
donde expone sus ideas sobre lareligion, Literatura, Filosofia politica. En Larousse, pég. 942.

923 Jiménez Garcia, op. cit., pag. 176.

924 \/id. Historia de |os heterodoxos espafioles, Vol. VI, Madrid, CSIC, 1965.
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0jos cuaquier intento secularizador y europeista y asi la pureza krausista
desaparece gradualmente al pasar €l tiempo, aunque conservando €l sentido
ético de la vida en todos |os ambitos, la vision totalizadora y organica de la
realidad, €l reformismo social.

Durante €l sexenio revolucionario, la libertad de prensa propicia la
entrada en Espafia de nuevas corrientes de pensamiento como el
positivismo. Se hizo de esta filosofia una utilizacion politica vinculandola
a liberalismo progresista que habia coadyuvado a traer € régimen
democratico. No se trata de un positivismo puro. A esta concepcion se ira
plegando poco a poco un determinado grupo de krausistas; entre ellos,
Nicolas Salmer6n®, Urbano Gonzélez Serrano™®, que también enlazara
con la psicologia del momento. A la psicologia hay que vincular también al
krausopositivismo de Francisco Giner, Adolfo Posada®™’ y Gumersindo de
Azcérate® en la psicologiay Manuel Salesy Ferré® en la antropologia y
en la sociologia. Por Ultimo, Julidn Besteiro®™, y de una generacion

posterior, es el ggemplo final del krausopositivismo.

En 1875-76, las discusiones del Ateneo de Madrid giran en torno a la
cuestion positivista. El circulo ateneista se habia convertido por entonces
en e centro neurdgico de la cultura espafiola. Desde su fundacion en 1835,
se habia destacado por |la defensa de la libertad de expresion y por la
tolerancia

%5 politico y profesor espafiol. Krausista, se manifestd a favor del republicanismo y fue una de las
importantes figuras del partido democrético. Colaborador de sus principales periddicos y activista en los
diversos intentos insurreccionales anteriores a la revolucion de 1868. Fue ministro de Graciay Justicia en
¢l gabinete presidido por Figueras, a proclamarse la Republica en febrero de 1873. Se convirtié en jefe de
los republicanos en el Congreso hasta 1907 que se le obligd a abandonar la Presidencia de la Unidn
Republicana por su defensa enérgica del catalanismo. En Larousse, pag. 5141.

%28 Fil6sofo de la corriente krausopositivista. Analiza el positivismo en su tesis doctoral en 1871. Fue
pionero de la ciencia de la Sociologia en Espafia con su obra Sociologia cientifica de 1884. Su obra la
Psicologia filoséfica de 1886 se convertiria en la aportacion més valiosa a la psicologia espafiola
decimondnica, por ser la primera obra de este tipo escrita por un autor espariol.

%7 politico espafiol, diputado progresista, paso a la fila de los moderados. Fue ministro de Gobernacion
con Istlriz en 1858. Le sustituye O'Donnell que lo mantuvo en su cargo. En la etapa de gobierno de la
Unidn liberal (1858-63) fue la cabeza del equipo gobernante. En 1883 presidid un gobierno derribado por
el Congreso en 1884.

%28 Jurisconsulto y politico espafiol. Fue diputado a Cortes por Ledn (1886-1916). Presidié la conjuncién
republicanosocialista, pero a final de su vida aceptd lamonarquiay dirigio €l Partido reformista. Es autor
de estudios de derecho politico.

2 Estudié en la Central con Sanz del Rio e inicié su carrera de profesor en Sevilla, donde tuvo un
contacto estrechismo con Giner de los Rios. Llegé desde el krausismo ortodoxo y terminara en el
positivismo critico y cientifista. La ruptura con el krausopositivismo se manifiesta cuando publica los
Estudios de Sociologia.

%0 Dirigente socialista espafiol. Catedrético de |6gica fundamental de la Universidad de Madrid, en 1928
fue elegido presidente de las Cortes Constituyentes de la Republica. En 1939 formé parte del Consgjo
Nacional de Defensa. Condenado a cadena perpetua, murié en prision.
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L os debates sobre e positivismo se llevaron a cabo en dos frentes: La
seccion de Ciencias matematicas, fisicas y naturales con la cuestion de s
debe y puede considerarse la vida en los seres organizados como necesaria
manifestacion o resultado de la energia universal. Por otra parte, la seccion
de Ciencias morales y politicas, que discutié acerca de si es cierto que las
tendencias positivas de las ciencias fisicas y exactas deben arruinar las
grandes verdades sociales, religiosas y morales en que la sociedad
descansa. Es aqui donde hubo los debates que alcanzaron mayor
trascendenciay difusion.

Frente a positivismo se sitlan los krausistas Gumersindo de Azcéarate,
Gonzdlez Serrano y Francisco de la Pisa Pgares. La oposicion, sin
embargo, del krausismo al positivismo no es absoluta, pues aunque se daen
ellos un prudente rechazo de agquellos aspectos que consideran mas
peligrosos para la supervivencia de la metafisica, aceptan en compensacion
sus logros metodol ogicos.

Esta ambigledad frente al positivismo esta muy clara en Azcérate.
Distingue Azcéarate dos tipos de positivismo:

1.- Positivismo critico
2.- Positivismo ontol égico o dogmético.***

Ambos declaran la preferencia de los hechos sobre los principios y
ambos son enemigos declarados de la metafisica 'y de la teologia 'y ambos
admiten que en € caso de que haya algo mas alla del fendbmeno de orden
trascendental, no podemos conocerlo. Sin embargo, e positivismo
ontol 6gico, afirma que eso incognoscible que trasciende los fendmenos es
la materia, cayendo en un dogmatismo de tipo esencidista. Por €llo,
Azcarate propone una postura intermedia que es 1o que se llamé €
Krausopositivismo, denominaciéon que utilizé por primera vez Posada en
1892 para referirse a la filosofia de Gonzalez Serrano, que es € iniciador
de la positivacion del krausismo. Busca una férmula para diar la
especulacion y la experiencia. Es partidario del método experimental, pero
combinado con €l especulativo, ya gue ambos se complementan.

La psicologia fisiologica es la ciencia que mejor expresa para € este
nuevo estado cientifico, porque supera la duaidad radical del cuerpo y
espiritu, la divison de lo inconsciente y la conciencia, la abstracta
separacion de lo sensible y 1o ideal. Para Gonzdlez Serrano la observacion
fisiologica, la experimentacion es imprescindible para conocer la realidad

%1 Jiménez Garcia, op. cit., pag. 116.
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del ama. Pero no es el Unico eemento de ese conocimiento; necesita
combinarse con lareflexion para que ambas puedan explicar e mecanismo
psico-fisico. Su planteamiento responde a armonismo conciliador entre
razdn y experiencia, entre ideas y hechos, pero inclinandose ya hacia un
modo fisiolégico y psicofisico de concebir |o real.

Laimportanciadel krausopositivismo radica en haber sabido adaptarse a
la evolucion cientifica, apoyandose en € positivismo y superando, por
tanto, la metafisica espiritualista de Krause; pero, sobre todo, en haber
coadyuvado a la introduccion de las ciencias sociales en Espafia, que
tuvieron en ellos sus primeros expositores y divulgadores.

5.10.2.- APLICACION PEDAGOGICA DE LAS CORRIENTES
DEL MOMENTO: LIBERALISMOY KRAUSISMO Y
CATOLICISMO RENOVADO

5.10.2.1.- CORRIENTE LIBERAL Y KRAUSISTA

5.10.2.1.1.- COLEGIO INTERNACIONAL DE SALMERON

La importancia de este establecimiento radica en que sirvié de
precedente inmediato a la Ingtitucion Libre de Ensefianza (ILE) y a
Instituto- Escuela. Su creacion coincidio con e endurecimiento de la
politicarepresivay reaccionaria de los Ultimos afios del reinado de Isabel 11
llevado a cabo por € partido moderado, bajo la direccién de Manuel de
Orovio®™, que habria de culminar la primera cuestién universitaria
Acorralados los krausistas en |la ensefianza universitaria, respondieron al
Gobierno con la creacion de un colegio privado de primera y segunda
ensefianzas donde pusieron en précticas diversos métodos pedagogicos
modernos.

Larevista La Enseflanza, en su nimero 10 de julio de 1866, daba noticia
de la creacién de este Colegio de don José Calderén y Llanes y don
Nicolas Salmerdn y Alonso. Paratal fin contd con la ayuda econdémica del
abogado y periodista Manuel Gomez Marin.

%2 \/id. Ruiz de Quevedo, M.: Cuestién Universitaria. Documentos coleccionados por... referentes a los
profesores separados, dimisionariosy suspensos. Madrid, Imprentade Aurelio J. Alaria, 1876.
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Tenia € colegio internado de alumnos y vivienda habitada por el
matrimonio Salmerdn. La vida transcurria dentro de € en un ambiente
familiar. Este Colegio hubo de influir en no solo la distribucion del espacio
en cuanto amplitud, luminosidad, limpieza, jardin, etc., sino también en lo
concerniente a la concepcion pedagogicaalalLE.*?

Castrovido en un articulo titulado “ La casa del Colegio Internacional”
afirmaba de éste:

“En aquel Colegio no se usaban palmetas ni otras
disciplinas que las cientificas, ni se injuriaba a los
nifios [lamandolos brutos cuando no se sabian la
leccion, ni seles obligaba a repetir de memoria rezos,
la tabla de multiplicar, los rios de Espafa, las
capitales de Europa, la historia de los reyes godos
y las fabulas de Samaniego. Era un colegio que no
hacia odioso al maestro ni cargante el estudio” **

La mayor parte del profesorado de este Colegio participara activamente
en la Institucion desde su fundacion. Un tipo de profesorado, modesto, sin
brillo ni nombre exterior, dedicado por entero a la ensefianza, a través del
cuad empieza a dibujarse un primer maestro pedagogico de la familia
krausista.Fue tal la importancia del Colegio Internaciona que Giner se
refirid aél como

“[...] movimiento inolvidable en & desenvolvimiento
de nuestras instituciones privadas, no obstante, |o

corto de suvida” .5

En sus aulas se agruparon los discipulos mas jovenes de Sanz del Rio.
El espiritu de éste se impregnd a través de la formacion krausista de
Salmerdon y Hermenegildo Giner. Sus méximas fueron: colegio, casa de
familiay embridn de universidad y en esto influird en la Institucion Libre
de Ensefianza.**®

%83 Jiménez Garcia, op. cit., pag. 137
94 Castrovido, 1926, pag. 332.

%5 Jiménez Garcia, op. cit., pag. 138.
%8 Cacho Viu, op. cit., pags. 187-189.
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5.10.2.1.2.- LA INSTITUCION LIBRE DE ENSENANZA

A) ORIGEN

El hecho histérico, origen de la fundacion, hay que buscarlo en €
decreto del marqués de Orovio™’ de 26 de febrero de 1875. Los sucesos de
1875 acabaran de convencer a Giner de los Rios de que era vano esperar un
cambio profundo de la vida espaiiola gracias a simple juego de los
partidos. Las fuerzas conservadoras eran aln demasiado poderosas en
Espafa. Un texto de 1870, prueba que en esa época veia en la educacion de
los jOovenes € medio mas seguro, pese a su lentitud, para llegar a un
resultado. La necesidad de formar la juventud espaiiola, laimposibilidad de
hacerlo en € marco de la Universidad oficial, parecen ser las razones de
gue Giner durante el confinamiento en Céadiz, madurara la idea de la
fundacion de un centro de ensefianza privada, donde la libertad no sufriera
acoso Y la ciencia pudiera ser ensefiada de acuerdo con el nivel de su propia
evolucion interna y sistematica. La definid como centro de “propagacion
de la ciencia en todas sus formas’, de una ciencia cuidadosamente
independiente de toda obligacion filosofica, politica o religiosa,
comunicada por profesores que no reconocen “otra autoridad que la de su

conciencia” . >®

Tras sucesivas reuniones de Giner con Salmeron, Azcarate , Montero
Rios, Figuerola, Gonzdlez de Linares y Moret; a principios de 1876,
elaboraron las bases provisionales para la constitucion de la Institucién y
establecen € régimen de financiacion a través de acciones de 250 pesetas
cada una. En seguida comienzan ainscribirse socios a ver quienes eran los
patrocinadores. Los diarios de la época resaltan € espiritu de la institucion
gue defiende la libertad de pensamiento y que se presenta como el
resultado de unainiciativa privada que prescinde de latuteladel Estado.

El 31 de agosto se celebra la primera junta general de accionistas en la
Academia de jurisprudencia y legidacion, en la que se aprueban los
Estatutos y se eligen las Juntas directivas y facultativa. En €l articulo 16 de
los Estatutos™, la I nstitucion estableceré:

- Estudios de cultura general ( 0 de segunda ensefianza) y profesionales,
con los efectos académicos que les conceden las leyes del Estado.

%7 \/id. Ruiz de Quevedo, op. cit.

938 Capitan Diaz, Vol. I, op. cit., pags. 179-180

% Jiménez-Landi Martinez, Antonio: La Institucién Libre de Ensefianza y su ambiente. Taurus, Madrid,
1973, pag. 705.
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- Estudios superiores cientificos.

- Conferenciasy cursos breves de caracter ya cientifico, ya popular.

- Unabibliotecay |os gabinetes dotados del material correspondiente.

- Un boletin para publicar sus documentos oficiales y trabajos cientificos.

- Concursosy premios y cuanto contribuya a promover la cultura general
Yy Sus propios fines.

El Real Decreto de 16 de agosto de 1876 concedio a la ILE existencia
juridica. La Junta Directiva podia decidir sobre los movimientos de los
fondos e inversones. La organizacion de los estudios y de la
administracion interior esta confiada a una Junta técnica, constituida por el
conjunto de profesores. Depende de ella los honorarios, los planes de
estudio, la creacion o supresion de una ensefianza, € nombramiento de
profesores, |a eleccion de rector, vicerrector, secretario y vicesecretario.”®

El ideario del centro expresado en su articulo 15 y reproducido en la
cabecera del Boletin dela ILE en todos sus nimeros era claro:

“ La ILE es completamente ajena a todo espiritu e
interés de comunion religiosa, escuela politica o
partido politico; proclamando tan solo el principio de
libertad e inviolabilidad de la ciencia, y de la
consiguiente independencia de su indagacion y
exposicion respecto de cualquiera otra autoridad
gue la de la propia conciencia del profesor, Unico
responsable de sus doctrinas’ .**

Por tanto, la ILE es una institucion privada, gena a todo espiritu e
interés de caracter profesional, de toda escuela filosofica o de todo partido
politico. No tiene subsidio ni subvencién alguna de carécter publico y se
mantiene exclusivamente con las cuotas que por subscripcion le ofrecen sus
socios, por dlo pronto tuvo dificultades econdmicasy a partir de 1881 tuvo
gue degjar la enseflanza universitaria y reducirse exclusivamente a las
ensefianzas primariay secundaria.**

0 Turin, Y., op. cit., pag. 180.

%1 Jiménez Garcia, op. cit., pag. 144.

%2 Xirau, J., op. cit., pag. 35. Las causas del fracso de los estudios universitarios radicé también en que
los que cursaban estas ensefianzas en la Institucion tenian luego que examinarse ante tribunales en los
centros de los que dependian, de aqui, que tanto e método como €l plan de las asignaturas no podia
diferir mucho de lo ensefiado en los centros oficiaes. Por ello, en 1881, Giner las suprimi6 radicalmente.
Caso muy distinto fueron los estudios de bachillerato que al no constituir una ensefianza tan
especializada, podian ser més susceptibles de una orientacion pedagdgica compatible con la superacion de
las pruebas oficiales.
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Puesto que e estado no toleraba la libre investigacion, ni respetaba la
conciencia de los profesores ni de los alumnos, no les quedo otro remedio
gue buscar esa libertad y ese respeto fuera de los recintos oficiales.

Los miembros fundadores™® fueron:

- Laureano Figuerola

- Segismundo Moret

- Eugenio Montero Rios

- Nicolas Salmeron

- Gumersindo de Azcarate

- Francisco y Hermenegildo Giner de los Rios
- Augusto Gonzélez de Linares
- Eduardo Soler

- Laureanoy Salvador Calderon
- Juan A. Garcia Labiano

- Jacinto Mesia

- Joaguin Costa

A edta lista hay que unir a Bartolomé Cossio para dar la imagen
completadd grupo quedirigié lalLE hastafinaes de siglo.

La practica totalidad de las esferas de la Espafa liberal vieron con
buenos ojos la creacion de un centro educativo que impartia ideas
modernas, importantes acordes con los gustos y propositos de la clase
burguesa que la ensefianza oficial, anquilosada por culpa de una estructura
arcaizante. La Institucion fue un centro de cultura general, de segunda
ensefianza 'y de ensefianza superior. En sus comienzos no habia incluido los
estudios primarios, donde la revolucion gineriana lograria sus mas
importantes éxitos pedagdgicos. Pero pronto se dieron cuenta que no era
posible obtener la reforma que se proponian sin partir de las primeras
edades de la infancia donde se forman los hébitos, y ya para la secundaria
habian conseguido € de la pasividad, que hacia muy larga la puesta en
marcha de los métodos activos, con |0 que en 1878 se crea una seccion de
primaria que mas tarde se completaria con una de parvulos. A partir de
entonces la escuela primaria se convierte en el laboratorio para el ensayo de
todos sus proyectos.”

La educacion era una obra unitaria que era preciso iniciar en los
primeros afos de la vida del nifio y no abandonar hasta los ultimos dias de
la vida del hombre. De ahi que se concede exactamente la misma

3 Turin, Y., op. cit., pag. 186.
4 Xirau, op. cit., pag. 36.
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importancia a las clases de parvulos gue la de los alumnos consagrados al
doctorado sin distincion de grados, y que los profesores de la méas alta
jerarquia intelectual intervengan en la ensefianza primaria. Todo ha de
empezarse a ensefiar desde la clase de los parvulos y todo ha de seguir
ensefiandose hasta los Ultimos afios de la Universidad. Era preciso dotar a
las actividades escolares de un sentido educativo y activo, no atribuyendo
menor importancia a las horas de los juegos que a las horas de los estudios
superiores de la filosofia o de las mateméticas.*®

La ILE pretende despertar € interés de sus alumnos hacia una amplia
cultura general para cimentar luego en ella una educacion profesiona de
acuerdo con las aptitudes y vocaciones pero, sobre todo, hombres. El
denominador comun en todos estos representantes del movimiento
renovador es la conviccion de que € problema de Espaiia es un problema
de educacion.

Sanz dd Rio es € fundador. Giner sigue su camino, y bao su
advocacion, funda la ILE y Cossio recoge la semilla. El espiritu educador
toma en el primero un sentido filoséfico y metafisico, se impregna en €
segundo de la mas austera severidad juridicay moral, adquiere en e ultimo
lacaidad de una obra de arte.**

B) CORRIENTES PEDAGOGICAS QUE INTERVINIERON

La Institucion no pretende limitarse a instruir Sino que coopera a que se
formen hombres Utiles a servicio de lacomunidad y de la patria. Todo acto
educativo equivale a promover la autonomia personal en un intimo
contacto con el entorno. El modelo educacional de Giner tiene algunos
puntos de referencia que revela a Rousseau, Pestalozzi y Froebel. Asi €
rechazo a todo saber libresco, su interpretacion de la bondad natural del
hombre, el aprendizaje directo obtenido de las propias fuentes de las cosss,
el papel que juegan los sentidos y la autonomia de los aprendizajes, son
aspectos que llamaron su atencion. De Pestalozzi la influencia es clara.
Primero, porque su método pedagdgico tuvo una fugaz implantacion en
nuestro pais a principios del siglo XI1X. Después porque e método de
Pestalozzi, hall 6 en Esparia un nuevo admirador: Pablo Montesino, director
de la primera Escuela Normal surgida en Espaia, del que comentamos
anteriormente. Influyeron sobre los pedagogos de fina de siglo en las
siguientes ideas:

5 Xirau, op. cit., 37
%8 | bidem, pag. 15.
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- El concepto global de la educacién como autodesenvolvimiento de los
recursos personal es.

- Su ingistencia en la intuicién como proceso perceptivo general en la
captacion de larealidad.

- Los métodos de ensefianza mutua.

- Laactuacion regeneradora con campesinos llevada a cabo en Neuhof.

- Los procedimientos précticos en la ensefianza.®’

Junto a estos puntos de coincidencia, Giner no oculto su admiracién por
el pedagogo Froebel®® quien fue iniciado por Krause en los trabajos de
Comenio, cuyos resumenes habia publicado. La lectura de Comenio
ImpulsO a Froebel a interesarse mas en la educacion de los pequefios, es
decir, en la organizacion de los jardines de infancia. Asi, e movimiento
pedagodgico espariol de finales del siglo XIX, se remonta, por un lado, a
Rousseau, por medio de Pestalozzi, y, por otro, a Comenio, por Krause.
Giner era consciente de que todo ese conjunto de aportaciones espontaness,
algunas readlizables bgjo €l signo de la improvisacion, muchas veces
carecian de sistemay otras se agaban en sus realizaciones practicas de los
principios que decian defender. Sin embargo, esta propuesta educativa, en
ocasiones representativa de un movimiento romantico que pronto iba a ser
suavizado por la corriente positivista, fue bien aceptado por un hombre
como €, capaz de eliminar 1o superfluo de lo dtil. La veta idedlizante y
utdpica con que repetidamente se han tachado algunos de sus postulados
pedagogicos tienen su naturaleza ahi, en las imbricaciones del pensamiento
gineriano con las corrientes europeas del momento méas afines con su

persona.**

Pestalozzi, Froebel, Montesino tienen un espiritu comun, pese a sus
diferencias. Se trata para ellos de acabar con las escuelas “goticas y
monésticas’, donde solo trabgjan €l maestro y el libro. Para ellos “el nifio
no quiere intermediarios entre d y la naturaleza” , “es la naturaleza la que
lo hace todo” . Hay que dar al nifio la posibilidad de lainiciativa, establecer
contacto con las familias, interesarse por la educacion de las mujeres. |gual
preocupacion tiene Froebel, que insiste principamente sobre e papel

educador de las mujeres, sobre todo, en la educacion de los pequerios; es a

%7 Molero Pintado, Antonio: La Institucion Libre de Ensefianza:Un proyecto espafiol de renovacion
pedagdgica. Anaya, Madrid, 1985, pags. 64-65.

%8 Froebel tenia como base filostfica e krausismo. A través de experiencias en e Instituto de
Blankenburg con nifios de preescolar, potencia la naturaleza creativa de la actividad infantil. Asi nacerian
los <<kinderganten>> o “jardines de infancia’ donde ademas de modelos permanentemente intuitivos
siguiendo los procesos naturales, se incluye el juego como actividad principal, junto a cantos, trabajos de
jardineria, dibujo, etc.

%9 Molero Pintado, op. cit., pags. 65-66.
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las mujeres a quienes dgjo € cuidado de proseguir su obra, siguiendo la
mision naturalmente encomendada a éstas y socia mente aceptada.

Con estos procedimientos mas las conexiones del momento, sobre todo,
francesas, inglesas y alemanas; Giner y su grupo van a elaborar su propio
codigo educacional. Sin embargo, no serd nunca un sistema cerrado.

En cuanto a la influencia inglesa en la ILE hay que decir que los
institucionistas veian en Inglaterra realizadas ya y operando, a veces, en
gran escala, muchas de las aspiraciones para Espana:

- El museo préctico, tecnologico, de las ciencias aplicadas, de los
conocimientos utiles, de las artes industriales.

- Escuelasy colegios donde se ensefiaban esas técnicas.

- Escuelas independientes del Estado y de la Iglesia, muchas de fundacion
particular.

- Preparacion, certificacion y retribucion del profesor.

- Campos de deporte.

- Ensefianza manual y de las ciencias.

- Mujeres para promover la instruccion superior que invitan a catedrético
de Cambridge, James Stuart, como s se tratara de otro Fernando de
Castro, a dar conferencias sobre la historia de la ciencia a grupos de
mujeres en varias ciudades del norte del pais. Fue e principio de la
University Extension, incorporada luego a las actividades de las nuevas
universidades fundadas en |a década siguiente como la de leads en 1874.
Esto %}) aproximaba al suefio original de la Institucion: una Universidad
libre.

Otro caracter inglés que armonizaba intimamente con la intencion mas
honda de la Institucion fue el aspecto moral de formar hombres cabales.
Admiraban laintelectualidad de los franceses, la erudicién de los alemanes,
pero cuando se trataba de educar individuos, de crear personalidades,
miraban hacia Inglaterra. Alli creian ver, a muchos niveles, la creacion, por
la ensefianza, de una moralidad publica e individual de que estaba muy
necesitada Espafia™. Surgido de esta sociedad inglesa, dominandola como
su quintaesencia, se elevaba una figura que admiraban los institucionistas
como el simbolo del hombre modelo: € gentleman. El nivel devidainglesa
gue mejor conocian y con que, por su temperamento y proyectos, tenian
mas simpatia era, sin duda, € aristocrético. Aristocratico de clase y

%0 Brown, Reginald F.: “La Institucién e Inglaterra. El Boletin”. En Varios. El Centenario de la
Institucion Libre de Ensefianza. Ed. Tecnos, Madrid, 1977, pags. 117-138.

%! Un dto sentido civico, mucha tolerancia y un denso tejido de relaciones sociales, urdido por un
sinnimero de clubes, sociedades y asociaciones que servian miles de intereses y aficiones.
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aristocrético de talento de viday de gustos. De hecho, para el director de la
Residencia de Estudiantes, Sr. Jiménez Frau explicaba

“[...] cuando se inscribe un nuevo alumno, € director
le pregunta si da su palabra de honor de portarse
como un gentleman. El responde que si, y tal
compromiso moral asegura la verdadera disciplina.
Es decir, la disciplina que se consente
libremente” %>

La figura del gentleman lleva consigo la del ditismo, ya que dada la
imposibilidad de dar a todos una ensefianza superior, se dedicaban a dar
una educacion escogida a aguellos pocos que tuvieron la fortuna de poder
recibirla, esforzandose particularmente en inculcar en éstos un sentido de
su responsabilidad humana y civica™. Rechazaban la uniformidad y la
igual dad.

“Hay que rechazar las filosofias y teorias que
pretenden aniquilar la personalidad humana,
sujetandola a las leyes que gobiernan la materia
inanimada. Al poder absorbente de la totalidad
opongamos la energia de la voluntad individual.
Nuestras banderas no son liberté, égalité, fraternité,
sino libertad, dignidad y responsabilidad. Es digno de
la vida € que realiza |la parte de labor que le
cupo en suerte.” **

Segun €, € nombre de Ingtituciéon venia directo de Londres, de los
“Mechanic Institutions’, que tuvieron tanta aceptacion y el Boletin tuvo
como modelo Nature.**

%2 Brown, op. cit., pag. 121.

%3 De la situacion moral y educativa inglesa, los institucionistas han podido tomar segiin Reginald F.
Brown respaldo para varios de sus deseos e intenciones como son que el poder debe respetar el derecho
del individuo a discrepar, ignorar, reformar, que cuanto menos se interfiera en la vida personal tanto
mejor (libertad de opiniones, creencias, comercio, catedra, etc.), que el poder protege pero no dominay
que a nivel individual, la vida hay que vivirla activamente, como persona y ciudadano, dispuesto a
colaborar en lagran aventura que es esta vida terrenal, sin demasiada preocupacion con alguna otra.

%4 |bidem, pag. 122

%5 para Reginald, “The London Workingmen's College” creado en 1854, anticipa extraordinariamente la
Ingtitucion, a pesar de la aparente disparidad de alumnos. En ellos se rehuia de la ensefianza técnica
vocacional. Los alumnos no aprendian por mejorar su sueldo, sino por enriquecer su personalidad y vivir
mejores vidas. Mucha discusion, debate, y cambio de opiniones; también la instruccion, mas cultural que
utilitaria, ofrecida a las mujeres; actividades manuales y, naturalmente, excursiones. En Brown, op. cit.,

pag. 23.
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El libro de José Castilljo™ sobre La educacion en Inglaterra,
publicado en 1919, es una sintesis de o que ha podido ofrecer a Espafia la
educacion inglesa. En é se describe con detalle los mas importantes
aspectos de la educacion inglesas Los distintos niveles (primario,
secundario, ...) y tipos (técnico, de obreros, de mujeres, de adultos, ...), asi
como la situacion de los maestros y el aparato de administracion, tanto
nacional como regional. Pero aunque importa lo materia y la
organizacion, para é lo importante es e hombre; de ahi, el andisis del
hombre inglés y las bases de la educacion.®’ La caracteristica esencia del
ingléslave Castillgo en lafortaleza, no sblo fisica, sino moral y espiritud;
creada por € gercicio y la prueba, no para dominar, sino para bastarse a si
mismo y de crearse asi mismo. Utilizar |afortaleza de espiritu para cultivar
la templanza y la mesura; siempre manteniendo el equilibrio entre teoria'y
préctica, cuerpo y espiritu, lo intelectual y lo sentimental, inclinandose
siempre cuando fuese necesario por € lado préactico y € sentido comun.
Sentia una honda apreciacion por la cudidad inglesa de la débil
exteriorizacion de sus sentimientos e ideas™: Cuanto més intima y
persona la emocion, mas fuerte es el control de su expresion publica.
Francisco Giner yalo ensefiaba y practicaba: En €l trato socia es preferible
lamesura. Frente alaperezay la palabreria espaiiola prefiere la dedicacion
a un “hobby” que para é es una creacion individual.*® En su estudio del
carécter moral del inglés, Castillgo insiste en la veracidad, €l optimismo y
el tradicionalismo y el sentido religioso.”®

Revela Castillgjo uno de los principios fundamentales de la Institucion:
El valor del deporte, los beneficios moraes del juego en equipo.®®
Concluye Castillgjo en varios puntos fundamentales como es que después
gue € maestro tenga vocacion, honor y retribucion generosamente
adecuados; que la escuela cree un ambiente donde |os buenos modal es sean
de moda: “maners makyth man”, y que toda la ensefianza, asi intelectual
como activa, se realiza como dentro del hogar de una familia.®*

%8 Doctor en Derecho en 1902 por la Universidad Central. Hombre de leyes, erudito, vigjara a Inglaterra
para conocer la experiencia educativa de este pais. En 1906 logré un negociado del Ministerio de
Instruccion Pudblica. Se constituyd en el Secretario de la Junta de Ampliacion de Estudios e
Investigaciones Cientificas. Fundo la Escuela Internacional Espafiola que fue un éxito hasta que los
acontecimientos de 1936 obligaron a su cierre.

%7 Molero Pintado, op. cit., pag. 45.

%8 para Castill€jo, 1a encarnacion de este tipo inglés, independiente, activo, emprendedor, autosuficiente
es el Robinson. jCuantos hacia falta en Espafial, segin la Institucion. En Brown, op. cit., pag. 126.

%9 E| hobby no busca ni necesita la aprobacién de nadie més que la conciencia personal que mide la
satisfaccion creadoray la de bastarse a si mismo.

%0 | a moralidad, particularmente segiin Castillgjo, ademés de ser materia aparte de lareligion, surge de la
conciencia del hombre y de la aprobacion de la sociedad en la que vive en general. Junto a ella va la
toleranciay lalibertad de cultos.

%! E| juego en equipo sin ser tocados el honor o la dignidad, sino por la decision de “play the game”,
segln las reglas del “fair play”.

%2 Brown, op. cit., pag. 128.
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En Inglaterra descubrio Castillgjo una educacion humana que le gustaba
y que su parecido con la filosofia y la practica de la Institucion era
palpable.

C) PRINCIPIOS DE LA PEDAGOGIA INSTITUCIONISTA

1. Concepto de ESCUELA

La escuela es un instrumento reformador por excelencia. Se configura
Ccomo una pieza de accion ante larealidad espariola del momento.

El objeto de la educacion es producir una personalidad que cumpla
espontaneamente con la ley. En este punto entran en contacto con la
filosofia de la educacion y la filosofia del derecho. Las constituciones,
leyes, decretos, planes, ..., solo tienen valor en tanto que pueda servir en
alguna medida para llegar a la consecucion de aquellos fines. Lo que
importa no es e establecimiento de nuevas leyes, sino que la ley se
incorpore a espiritu. Todo ello por la intima conviccidn de laimposi bilidad
de todo influjo serio y permanente gercido por accion directa sobre el
cuerpo social de la Espaia de sus dias. Ante la falta de fe en la accion
legisladora, que se confirma con la caida de la | Republica, ven como lo
unico factible es tratar de reformar el cuerpo social mediante la purificacion
de las simientes del mafiana.**

Cossio definié muy bien lo que erala escuela para esta I nstitucion:

“ Ante todo, la escuela no es el dinero, ni €l aula, ni €
taller, ni los libros, sino antes y sobre todo, la
conjuncién educadora de maestros y alumnos. Los
alumnos antes que nada, porque de ellos nacen los
maestros y porque a los alumnos deben su
continuidad todas las escuelas que en la historia han

perdurado” .**

“Pero la escuela es todo espiritu. El espiritu sin
libertad no florece” .*®

%3 Xirau, op. cit., pags. 45-46.
%4 | bidem, pag. 160.
%5 Cossio, M. B.: Escuelasy Escuela. 1929, pag. 182.
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La escuela estaler y trabao. Pero es ante todo espiritu, palabra, logos.
Trabajo bien hecho y libre, donde el maestro es &l simbolo supremo pero su
actividad primordia reducida a readizar grandes hechos y a hablar bien.
La escuela, cuya naturaleza es juego puro, juego de espiritu, donde la
libertad de pensamiento es necesaria para buscar la verdad. La idea de la
escuela era compatible con & entorno infantil, preferentemente familiar,
porque sustituye o reemplaza en algunos aspectos a la familia. La finalidad
fundamental es formar hombres capaces de concebir € idea y de gobernar
con sustantividad su propia vida. La finalidad especifica es educar a los
alumnos, con un maximo respeto a nifio dandole una cultura general
orientada a la educacion profesional, segun su vocacion mediante el hecho
educativo, concebido con un caracter integrador que afecta a mundo del
pensamiento y de los sentimientos, a los aspectos fisicos de salud, higiene,
etc., la nobleza de habitos y maneras, € desarrollo de gustos estéticos y la
inculcacion de valores como la humana tolerancia, l1a conciencia del deber,
la honradez, la lealtad. En conclusion, hombres dispuestos a vivir como
piensan.

2. Concepto de HOMBRE

El ser humano no es ante todo un servidor de Dios 0 € miembro de una
sociedad organizada, sino que € valor del hombre reside en é mismo. Eso
no significa que se niegue la vocacion espiritual y €l pape social del ser
humano. Educar al hombre para el hombre, al hombre en si mismo, es un
leit-motiv que se repite constantemente en los escritos de Giner™, de
Cossio™’, o de los prospectos que |a Institucién redacta anua mente.

Una cita de Pestalozzi muestra hasta qué punto los maestros de la ILE
hallan aqui € pensamiento del maestro:

“[...] ; espreciso que mediante nuestros cuidados lleguéis
a ser los hombres que quiere “vuestra naturaleza” , los
hombres que reclama lo que hay de divino, de sagrado,
en vuestra naturaleza... Mi accion tiende a elevar la
naturaleza humana a lo mas alto y mas noble, a educar
por e amor; y solo en esa fuerza sagrada, € amor,
reconozco €l instrumento de la liberacion en € hombre

detodo lo que en & hay de divino y de eterno” .%®

%8 Giner de los Rios, Francisco: Ensayos sobre Educacion. Ed. Losada, Buenos Aires, 1945,
%7 Cossio, M. B.: “El arte de saber ver”. Boletin de la Institucién Libre de Ensefianza, 1879.
%8 Chateau: Les grandes pédagogues. Discurso a sus alumnos en 1809, pég. 227.
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Ese hombre serio y que toma en serio la existencia, serd también un
hombre completo, es decir, distinto a la vez del intelectua, con cuya
educacion clasica se contentaban hasta entonces, y del profesional que €l
utilitarismo a la moda querrian crear. No es un aristécrata de la
inteligencia, sino un hombre al que se ha querido considerar como un todo,
a que se ha puesto méas empefio en educar que en instruir. Un hombre que
sabe escuchar, leer, pensar y decir lo que piensa. La psicologia del nifio,
como la del hombre, es global, mas no es una psicologia de adulto
simplificada. El nifio tiene su personalidad propia que no es la de una
personita mayor. Por otra parte, las relaciones entre la vida fisiologica, la
del espiritu y aun la vida moral, son estrechas. De esas dos certezas nace el
empefio de la Institucion por la educacion integral y su cuidado de dar ala
expansion, como al trabajo escolar, un estilo diferente por completo del
practicado hasta entonces.

3. Educacion, Instruccién y Ensefianza

De todos los grandes problemas que interesan a este grupo de
intel ectuales para la regeneracion de nuestro pueblo, es & de la educacion
nacional. Para ellos, estos tres términos tienen especia significacion pues
suponen definir e sistema de educacion del momento y el suyo. Asi para
llegar a su formula educativa presentaran toda una disertacion critica al
sistema de ensefianza basada en esos tres elementos. En su opiniédn, los
Gobiernos creen asegurar € porvenir de la patria recetando programas de
estudios, pero la educacion de la época, descuidada en la casa, correspondia
alaescuela. La ensefianza se reduce a una funciéon publica, jerarquicamente
organizada, gque tiende a lograr gue unos cuantos nifios y jovenes asimilen
ciertas ideas y las retengan durante algunos afos. Estas funciones las
desempefian dos elementos activos. e maestro, que va diciendo las cosas
gue cree saber y € discipulo que las aprende.

“Se enseflan muchas cosas menos — dice con
frecuencia el joven -, menos a pensar y ni a vivir. El
resultado es l6gico. Los hombres medio instruidos,
pero no educados, tienen su inteligencia y su corazon
poco menos que salvajes; [...] ignoran e arte de
formar ideas propias y e de servirse de las
ajenas’ .9

%9 Giner delos Rios: Ensayos..., op. cit., pag. 104.
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Giner a través de sus Ensayos sobre educacion realiza un estudio de
estos conceptos y su significacion en su época. Criticaria la situacion
educativa de la sociedad de su tiempo. En ella la nota caracteristica del
espiritu es el pensamiento, no ve en e hombre mas que la inteligencia.
Gracias a esta teoria no se despertaran los gérmenes de su personalidad
fisica, intelectual, moral, afectiva, su educacidén en suma, en cuerpo y alma,
Sino su instruccion, aprenden 1o que oyen, porgue en la escuela el elemento
educativo tiene poca importancia: € caracter instructivo se acenttia en €
Instituto y la Academia preparatoria, en la Universidad.”

“ La educacion de estos tiempos padece por suponer
que e elemento intelectual es & Unico que necesita
racional direccion y abandonar € resto a la
conciencia individual. De ahi que sea pasiva,
asmilativa, instructiva , en suma, sin procurar €
desarrollo de nuestras facultades intelectuales” .

El positivismo dogmatico ha favorecido este arraigado vicio de nuestra
educacion intelectual, menospreciando lo racional y suprasensible, Unica
base para ensefiar a los hombres los principios del conocimiento y de la
conducta, haciéndolos repetir mecanicamente unas cuantas nociones, una
disciplina absurda, unido a proceso metodico dg olvido, mucho mas
rapido que @ estudio. La primera cualidad que se destaca en € hombre es
el talento y se le adula. Ahora bien, por sus riquezas 0 posicion exterior se
distinguen los hombres sabios y los listos. Los unos llegan a cenit por la
memoriay la paciencia, los otros por € ingenio y la audacia; de aguéllos
se hacen los académicos, los eruditos , los anticuarios; de los otros, los
generales, los banquerosy los ministros.”

De ese profundo divorcio entre lainstruccion y la educacion, no sdlo en
lo que respectaalavidamoral, sino ala misma esfera de lainteligencia, se
nutre esta ensefianza. Giner hace un recorrido historico para explicar este
hecho. Los griegos fueron los primeros en entender que no cabia
instruccion sin educacion intelectual, ni educacion intelectual sin cultura
del espiritu y del cuerpo. Platon serd en este punto € eterno modelo de toda
enseflanza digna de tal nombre. Ensefianza dada sin reglamentos,
concursos, oposiciones, libros de texto, examenes, Sin ese pedantesco
abismo entre el maestro y el alumno. Pero a partir del escolasticismo y el
Renacimiento, la ensefianza perdio su carécter indagatorio y se redujo a
puro intelectualismo en donde €l maestro y €l discipulo se convierten en

70 Giner: “Ensefianza y Educacion”, en Ensayos, op. Cit., pag. 119.
! Giner: Ensayos, op. Cit., pag. 105.
%72 Giner: “Ensefianza y Educacion”, en Ensayos, op. Cit., pag. 120.
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dos drganos, dos funciones radicalmente inversas. EIl maestro no era €
hombre que investigaba la verdad, sino el que la poseiay la ensefiaba, y €l
discipulo que sdlo tenia que poner de su parte lo estrictamente necesario
para recibirla y retenerla. La ensefianza se hala concebida, organizada y
desempefiada como una mera funcion intelectual .*”

“Y es que para tener entendimiento, basta con nacer
con él; para tener memoria o paciencia, gercitarla;
mas para educar en su plenitud la inteligencia es
absolutamente imprescindible educar por entero todo
el hombre” ¥

y esto va en contra del sistema memoristico y mecanico actual de la
ensefianza.

Para Giner, las mismas condiciones fundamentales pide |la ensefianza
destinada a lograr cientificos que la que se propone formar hombres; a
menos de seguir hasta la eternidad bifurcando nuestra especie en dos tipos:
el hombre y el sabio; que el sabio, antes que sabio, convendria que fuese
hombre en cuerpo, aimay vestido.””

L a educacion es por necesidad una accién intima, solo asequible afavor
de una comunicacion profunda, familiar y constante. La confianza en €l
maestro, la medida libre del tiempo y de la manera de llenarlo reemplazara
entonces alaignorante, suspicaz y depresiva reglamentacion burocratica; la
conversacion animada y discreta, a los interrogatorios solemnes y a esos
discursos que deben reservarse para las conferencias dirigidas a un publico
heterégeno; la investigacion personal en comun, a las exposiciones
dogmaticas; la espontaneidad, tan fecunda, a la aridez académica; la
palabra viva, a libro de texto; la direccién individual de cada alumno, al
régimen abstracto de la masa, cuyo atonismo es tan desafortunado en esta
esferacomo en laMedicina, lapoliticao las carceles.”™

“El nifio es un campo fecundo, pero mal cultivado.
Tiene en si todo lo necesario para llegar a ser o que
ha de ser; sus sentidos abiertos al amplio mundo; sus
facultades razonadoras aptas para penetrar en sus
entrafas reconditas. Posee en si la ley de si mismo, la

9 O seq, que atiende a la inteligencia del alumnos tan s6lo, no a la integridad de su naturaleza, ni a
despertar las energias radicales de su ser, ni adirigir laformacién de sus sentimientos, de su voluntad, de
su ideal, de sus aspiraciones, de su moralidad y de su carécter.

74 Giner: “Ensefianza y educacion”, en Ensayos, op. cit., pag. 125.

o | bidem, pag. 126.

%8 | bidem, pags. 127-128.
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unica bajo la cual es preciso educarlo. Espera solo la
mano amorosa y experta que con arte venga a sacarlo
del suefio en que dormita” >’

Este es e fundamento profundo de la primacia de la educacion sobre la
instruccion.

4. Educacion Intuitivay Activa

La ensefianza por procedimientos intuitivos 'y el desarrollo del juego, a
través de Pestalozzi y Froebel, se remonta a Rousseau con “aquella sana
educacion conforme a la naturaleza” °”®. Practicada por la ILE, significa
sustituir la coaccion, la obligacion y el mecanismo por € esfuerzo personal,
la espontaneidad y por un trabajo escolar que resulta, en fin, atrayente. La
escuela debe estar en medio de laviday ésta, a su vez, debe penetrar en la
escuela. Cossio ya afirmé que “ no hay nada despreciable para la
educacion; la vida toda debe ser un completo aprendizaje y todo € mundo
no solo puede, sino que debe ser maestro” (1881)°. Por ello, de nada sirve
gue €l nifio aprenda de memoria conocimientos adquiridos por otros en su
contacto con larealidad. Preciso es ponerlo en condiciones de adquirirlos y
utilizar en cada caso aquellos conocimientos y todos los que en la vida
necesite. Y ello no es posible, s no dgamos ociosas las mas de sus
facultades o abandonamos su gercicio a merced de los estimulos e
Impresiones accidentales de lavida

El principio del método activo es que se trata de un acto de participacion
real del alumno en su propio periplo formativo. La actividad es interpretada
como signo de descubrimiento, un aprender haciendo. El centro de la
accion educativa es la intima compenetracion entre el ser y el hacer. Por €
solo hecho de vivir todo hombre se educa. La educacion consciente no es,
ni puede ser, otra cosa que la estilizacion artistica de este proceso
espontaneo y natural. No tiene sentido alguno convertir la escuela en un
antro cerrado. Separar a nifio o a adolescente de larealidad vivay ponerlo
en contacto unilateral con los libros es, en realidad, separarlo de lavida, del
mundo y de si mismo. El mundo entero debe de ser, desde e primer
instante, objeto de atencion y materia de aprendizaje para €l nifio, como lo
sigue siendo mas tarde para e hombre. Es preciso ensefiarle a pensar en
todo lo que le rodea y hacer activas sus facultades racionaes en contacto

77 Xirau, op. cit., pag. 153.
8 Turin, Y., op. cit., pag. 201.
9 Xirau, op. cit., pag. 149.

403



con las redidades dd mundo. Sblo esta labor activa puede merecer el
nombre de conocimientos para estos hombres. Solo ella es apta para
despertar y desarrollar aptitudes necesarias para llevar una vida digna de
ser vivida

“ Educar antes que instruir, hacer del nifio, en vez de
un almacén, un campo cultivable y de cada cosa una

semilla y un instrumento para su cultivo” .**

Fuera del contacto directo con la realidad del mundo, todo cuanto se
haga en la escuela, en cuaquiera de sus grados, es tiempo perdido o
deformacion perjudicial. De nada sirve € “saber” pacientemente
acumulado, sl no va acompariado de una vision que revela su significacion
y su sentido.”*

5. Educacion Neutray Moral: Descentralizacion y Laicismo

Giner y sus colaboradores dan una gran importancia a la educacion
moral. Pero su posicion es clara: “ Nuestra obra es una institucion de
ensefianza laica” . Su interés se basa en que & valor propio e
independiente de |a ciencia sea reconocido:

“El vinculo que nos une es puramente cientifico,
nuestro fin es e progreso y la difusion de la ciencia
humana; nuestro criterio, €l que la razdn, moviéndose
en sus propias esferas, nos inspira. La conciencia
religiosa de cada cual queda completamente a
salvo” %%

El articulo 15 de los estatutos reproducidos al frente de cada boletin
condensa este pensamiento:

“La Institucion Libre de Ensefianza es completamente
ajena a todo espiritu o interés de comunion religiosa,

%0 Cossio, M.B.: El arte de saber ver, op. cit.

%! E| gercicio de laactividad intuitiva, la contemplacion directay personal de larealidad, en todosy cada
una de las esferas, es el Unico procedimiento posible para llegar a la formacion de una musculatura
espiritual apta para desenvolverse ante la faz del mundo y a la posesién de la riqueza intima de las cosas
en virtud del trato personal con ellos.

%2 Boletin de la Institucién Libre de Ensefianza, 1887, pag. 65.

%3 Turin, Y., op. cit., pag. 214.
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escuela filosdfica o partido politico. Proclama tan
sélo e principio de libertad e inviolabilidad de la
ciencia, y la consiguiente independencia de su
indagacion y exposicion, respecto a cualquier otra
autoridad que la de la propia conciencia del profesor,
(inico responsable de sus doctrinas” .*®

Montero Rios™® indica claramente que la Iglesia, como e Estado,
sobrepasa sus derechos cuando impone a toda ensefianza un criterio
religioso. Laicismo es un sinbnimo de neutralidad. Sin embargo, se hacia
sinbnimo por parte de los que defendian la ensefianza confesional, (segun
los cuales sin espiritu religioso, la educacion estaba incompleta) de un
atague abierto ala presenciadelalglesia, de agresividad anticlerical.*’

El laicismo de la ILE es un laicismo abierto que consiste en no tomar
partido en un terreno que considera como una zona reservada a las
conciencias. Evita influir sobre la conciencia delicada del nifo, pero
respeta cuidadosamente las convicciones de los que latienen. Se les enseia
asi la tolerancia, pero era precisamente la intolerancia del catolicismo
tradicional, la que algja de ésta a Giner y a la mayoria de sus amigos. Las
posibilidades reales de una existencia neutral en la vida espafiola de la
época, eran verdaderamente dificiles en un momento en que el dogmatismo
y la religion de Estado informaban las costumbres de la sociedad. Su
neutralidad, su aconfesionalidad, no significaba refutar ninguna confesion
religiosa®™. Crefan en una sdlida formacion moral del alumno y dejaban
paralas familias, la orientacion sobre el compromiso religioso de sus hijos.
La escuela no debia invadir esta parcela porque estaba obligada a no
perturbar a nifo con propuestas anticipadas sobre sus creencias populares.

“ La Institucion se propone, ante todo, educar a sus
alumnos. Para lograrlo, comienza por asentar, como
base primordial, ineludible, e principio de la
‘reverencia maxima que al nifio se debe’. Ajena|..] a
todo particularismo religioso, filosofico y politico
abstiénese en absoluto de perturbar la nifiez y la

%5 Boletin de la Ingtitucion Libre de Ensefianza, 1877, pag. 63.

%@ Politico espafiol. Comenzé a militar en el progresismo en el 1869; fue ministro de Gracia y Justicia
con Prim en 1870 y desempefié por dos veces € mismo cargo durante € reinado de Amadeo I.
Contribuy6 a la creacion de la Institucion Libre de Ensefianza, de la que lleg6 a ser rector. De 1873 a
1874 fluctud de un grupo politico a otro, pero ingreso al final en el Partido Libera de Sagasta, y fue
ministro de Fomento (1885-86) y de Gracia y Justicia (1892-93). Llamado a presidir un gobierno, los
cortos meses de actuacion (junio-diciembre 1905) fueron tormentosos y dificiles, y dimitié tras el
incidente barcel onés.

%7 Turin, Y., op. cit., pag. 215.

%8 Molero Pintado, op. cit., 71
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adolescencia, anticipando en ela la hora de las
divisiones humanas’ .**°

S hay una educacion religiosa que debiera darse en la escuela era la
tolerancia positiva hacia todas las confesiones y cultos. Por €llo, seria un
gran error creer que laicismo significa para la Institucion ausencia de
moral. La critica unadnime de Giner, Spencer y el positivismo es una prueba
de su estado de espiritu. No solo critica, Sino que también ataca esa
deformacién del “liberalismo contemporaneo [...] que conduce — muchos

al atefsmo tacito o expreso” >

Para Giner es necesaria una moral natural y comun a todos los hombres.
Estima gue esa orientacion abre a nifio a hecho religioso, lo hace apto
para comprenderlo y adherirse un dia a un dogma preciso S su conciencia
le descubre su necesidad. Asi se respeta los derechos de la conciencia del
maestro y del padre de familia. Por ello, la ensefianza y practica de su culto
se confian a la direccion de la familia 'y del sacerdote consagrados en €
hogar y el templo.

Por lo dicho se comprende que no solo debe excluirse la ensefianza
confesional o dogmatica de las escuelas del Estado, sino también de las
privadas, con una diferencia que de aquéllas hade agarlelaley, y de éstas,
el buen sentido de sus fundadores y maestros.

La escuela privada o publica debe ser, no ya campo neutral, sino
maestra universal de paz, de mutuo respeto. Ellos eran conscientes de que
muchos defensores de la neutralidad confesional de la escuela, es decir, en
nombre del llamado “libre examen” , han planteado la cuestion racionalista
y en abierta hostilidad a una religion positiva, o atodas. La ensefianza laica
ha venido a ser bandera agresiva de un partido, pero que, en vez de servir a
la libertad y a la tolerancia, sirve en esos casos para todo lo contrario. Su
espiritu informa a una gran masa de los partidos liberdes y eso lo
consideraba Giner como uno de los méas graves vicios de ese tiempo.***

Conforme a este sentido, buena parte de los defensores de la llamada
ensefianza laica, no lo son por razones juridicas, ni por las exigencias de
una educacion verdaderamente racional, sino por combatir € influjo del
clero catdlico o protestante, griego, etc., y fundar una supuesta educacion
anticlerical, racionalistay republicana. Estos fanatismos contra los partidos

%9 « programa de la I nstitucion Libre de Ensefianza, Primer Centenario”. Revista de Occidente, Madrid,
1976, pégs. 13-14.

90 Boletin de la Ingtitucion Libre de Ensefianza, 1887, pag. 42.

%! Giner: “Laensefianza confesional y laescuela’, en Ensayos, op. cit., pags. 58-59.

406



politicos o religiosos ponen en peligro, profanan la escuelay convierten la
educacion en obra exclusvamente militante y sectaria. Para Giner la
prohibicion inmediata de la ensefianza dogmatica o confesional en Espania
era necesaria, pues esta profundamente apegada a la rutina, merced a
nuestro atraso.””

El respeto a la opinion de las mayorias no puede preponderar sobre el
gue se debe ala concienciadel maestro y del padre. Consagrar la integridad
moral de ambos es la primera necesidad y |la més imperiosa, aun dentro de
la Constitucion vigente que no peca en verdad de gran obediencia a estos
principios. Para é, un solo maestro o una sola familia, violentada en su fe
religiosa, tienen perfecto derecho a que se les exima de esta violenciay se
les respete tanto como se respetaria a millares de hombres en su situacion.
Dado que en Espafia tenia una solucion dificil; considera Giner que
mientras llega & dia de la neutralidad de la ensefianza escolar; la religion
oficial en las escuelas del Estado, sea en horas y en condiciones tales que,
sin perturbar su buen régimen, pueda eximirse de recibirla a aquellos nifios
cuyas familias o deseen. Iguamente el maestro que se halle imposibilitado
paradarla, se encargue e parroco.”*

Giner considera que si los Gobiernos conservadores, a quienes mas les
incumbia, pues llevaban gerciendo € poder més tiempo y por su alianza
con los intereses confesionales, hubiesen procurado cumplir € articulo 11
de laLey de Instruccion Publica de Moyano, haciendo que |os respectivos
parrocos tuviesen “repasos de doctrina 'y moral cristianas para los nifios
de las escuelas elementales, o menos una vez cada semana” *®, hoy se
encontraria ya el camino para estas clases de reformas. Al clero que les
diera se les indemnizaria con una modesta remuneracion..

Si la opinidn general reclama todavia e mantenimiento de la ensefianza
confesional en la escuela, en nada se opone este empefio a que se remedie
ese conflicto, pues tan ciudadano es, constitucionalmente, ese padre como
el ortodoxo catélico eigual del maestro.

Otra cuestion que conllevala neutralidad de la ensefianza es € problema
de la descentralizacion de la ensefianza del Estado. Descentralizacion que,
segun Giner, se puede concebir en dos sentidos:

%2 Giner: “La ensefianza confesional y laescuela’, 1882 en Ensayos, op. cit., pags. 59-60.

%% | bidem, pags. 61-62.

%4 En Sesién de 19 de julio de 1884, Moyano se lamenta en e Senado del abandono en que pérrocos y
Gobierno han tenido a este precepto.
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1. Descentralizar en € sentido de trasladar a municipio y la provincia
funciones que antes desempefiaba el Estado.

2. Emancipacién de esas funciones y sus fines respecto de la accion
oficial; su constitucion como organismos socialesy libres de lavida

Para Giner, siguen las tendencias descentralizadoras la segunda
concepcion, cuando exigen para € individuo y para las asociaciones
voluntariamente formadas por € mas ancha libertad de accion e
independiente de la tutela politico-administrativa. Esto fue la Institucion
Libre de Ensefianza.*®

La educacion y la ensefianza no son funciones del Estado central, sino
de la sociedad. Considera que mientras se producen las condiciones
generaes para esta descentralizacion, € Gobierno debe hacerse cargo, pues
tiene més medios a su alcance que 10s municipios y suele gercer menos
poder sobre ella®™’. Giner defiende que € ideal de la educacion naciona es
la neutralidad mas rigurosa en todo cuanto divide y apasiona a los hombres
y la concentracion de las fuerzas del maestro sobre lo que pudiera llamarse
la formacion del espiritu racional del individuo. Por tanto, la escuela debe
ser neutral, pero no una neutralidad indiferente, sino con €l respeto a
derecho de cada individuo, comunion religiosa, cientifica, politica 'y social
0 de otro género.

La educacion moral entraiaba también el descubrimiento de los deberes
para con la Patria. Habia en la Institucion una educacion patriotica difusa.
Toda la accion de Giner y sus amigos tenian un sentido patriotico. Querian
ayudar a renacimiento de Espafia ensefiandola a hacerse europea,
ensefiandola a conocerse a si misma, de ahi la vuelta a las tradiciones
popul ares espaniol as.

%% | a ensefianza de la moral, producto de la neutralidad, la lleva a cabo a través de mil detalles de la vida
cotidiana como son la puntualidad, la honradez en el trabajo escolar, lalimpieza, e trabajo en oposicion a
las vacaciones que propician malos hébitos, por ello, no eran partidarios de las mismas, los castigos que
tengan valor psicolégico, evitar conceder demasiado valor a las recompensas como las notas, contentarse
con la satisfaccién del deber cumplido y el desarrollo del sentido de la economia. Crearon las Cajas de
ahorro escolares que creyeron estar dotadas de poder educativo. Torres Campos fue su promotor, pero
pronto laidea perdid su atractivo, a ver que exponia a ensefiar alos alumnos mas avaricia que ahorro.

%" Giner: “La verdadera descentralizacion en |la ensefianza del Estado”, 1886. En Ensayos, op. cit., pags.
23-24..
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6. Educacion Integral: Programasy Disciplinas

S la ensefianza debe respetar la personalidad infantil, debe también
enriquecerla. La ILE no quiso elegir entre una ensefianza clasica y otra
cientifica. Se trataba de formar al hombre, y para ello seriaincompleta una
instruccion gue descuidase uno u otro de esos dos aspectos de la ensefianza
tradicional®™®. La novedad, por tanto, de sus métodos es la ensefianza
integral o enciclopédica desde las escuelas primarias e incluso desde el
jardin de infancia. Se aspira a una formacion completa del alumno tanto en
el aspecto intelectual o fisico como afectivo, por lo que se rechaza
cualquier asomo de parcelacion de |la obra educativa™®. Por ello, no existe
respecto a programa la separacion entre escuela de parvulos, la primariay
|a secundaria, SiNo que estos tres periodos constituyen uno solo 'y continuo:
el de la educacion general. Los aumnos, conforme a grado de su
desarrollo, se dividen en secciones, las diversas ensefianzas marchan todas
paralelamente, de tal suerte que € nifio debe aprender, en & fondo y
durante todo e tiempo de su educacion, las mismas cosas en las primeras
secciones que en las Ultimas, aungue en lamediday segun € caracter que a
cada grado de desarrollo |e corresponde.'*®

El programa destinado ala*“ seccion de parvulos’ puede asombrar:

- Trabajos manuales, gercicios de lenguaje — gercicios simultaneos de
lectura y escritura - , recitacion de poesias sencillas y narraciones de
cuentos también sencillos, antropologia, atrayendo la atencion sobre las
ilusiones de los sentidos.

- Mord, juzgando los actos de los mismos nifios en la escuela; buenas
maneras sobre la misma base.

- Fisiologia e higiene segun las funciones del mismo nifio y los actos que
le sean familiares.

- Historia contemporanea en forma de biografias, leyendas, cuentos,
anéecdotas.

- Historia natura, estudiando costumbres de animales, por medio de
l&minas, etc, y mangjando mineraes, rocas, fosiles, plantas vivas y
secas.

- Agricultura, cultivando plantas, sembrandolas y recolectandol as.

- Industria, sencillas fabricaciones.

- Sociologia y derecho, a proposito de las relaciones de unos con los
otros.

- Mdsica, cantando canciones sencillas.

%8 Turfn, Y., op. cit., pags. 206-207.
% Molero Pintado, op. cit., pag. 69
1000 irau, op. cit., pags. 39-40.
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- Arte, observando monumentos y laminas, vistas esteriotipadas y otras.

- Dibujo de fantasia.

- Modelado de objetos usuales y elegidos por €l nifio.

- Geografia, modelando los accidentes més sencillos del terreno.

- Cdculo con objetos geométricos, con objetos familiares a nifio, y
practicando medidas.

- Gimnasiade sala, atendiendo a desarrollo, laprecision y la agilidad.

- Conversacion francesa.

- Fisica y quimica, construyendo aparatos sencillos y advirtiendo la
coloracion de algunos precipitados.'®?

L a ensefianza primaria propiamente dicha solo modificael nivel de este
programa. En la secundaria se aiade € latin, varias lenguas vivas como
aleman, inglés, portuguésy lo que era solo nocién de moral en €l jardin de
infancia se convierte en &tica, I6gicay psicologia.

Entre las disciplinas hay algunas sobre las que se insiste més en las
memorias. Son aquéllas cuya introduccién representa para la Institucion
unarenovacion de los estudios:

1.- El Arte

La Institucion es seguramente el Unico establecimiento en Espaiia, que
Se preocupa, en la época, de una ensefianza artistica. Se le debe a Cossio y
a Riafo. Esa iniciacion consiste en visitas a museos y a monumentos
durante las excursiones. Un aspecto particular de esa curiosidad artisticalo
constituye € interés por el arte popular, para e folklore™”. Ese era un
modo de expresar su amor por la verdadera realidad espafiola*®.

2.- LaEducacion Fisica

Otra novedad es |la educacion fisica y la busqueda de una formacion
intelectual equilibrada por & desarrollo del cuerpo. Se organizaron
primeros cursos de gimnasia. Luego se suscito un esfuerzo para recrear en
la escuela, e marco natural de lavidainfantil. Uno de los descubrimientos
de la psicologia infantil de entonces fue entrever e papel que en ella

desempefia e juego™™.

1001 Boletin de la Institucion Libre de Ensefianza: “ Proyecto paraunal.L.E. en Bilbao”. 1881, pag. 166.
1002 | e gustaba a la Institucion recorrer el campo, pero también los pueblos castellanos y andaluces, en
busca de alguna plaza vigja, de una bella casa 0 simplemente de una ventana decorada con el escudo del
lugar; escuchar cancionesy admirar las costumbres locales.

1003 Tyrin, Y., op. cit., pag. 208.

1004 a privacion del juego en la escuela era lo que la hacia desagradable para el nifio. En la media hora
gue separaban las clases se jugaba a la pelota. Seintrodujeron los juegosinglese y en 1889 llego a Madrid
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Los chicos y chicas estaban entremezclados y arrastraban a las méas
resistentes a jugar al fatbol. Sin embargo, la opinion general no veia con
buenos o0jos esa evolucion de las costumbres femeninas. Era mal visto que

las muchachas participaran en dlos, no era de “buena educacion” .**%

3.- LaEnsefianza Técnica

El cuidado de una educacion integral llevaba naturalmente, después de
haber procurado moderar los excesos del intelectualismo por los gercicios
fisicos, a interesarse por la habilidad manual. Los pedagogos que habian
influido en la ensefianza técnica en la Institucion fue Froebel, siguiendo €
consgjo de Comenio, que propuso iniciar a los pequefios en el uso de las
manos desde €l jardin de infancia. Rousseau, sobre todo, haciendo € elogio
de la profesion de artesano, cred la corriente psicoldgica favorable a esa
gran reforma.

En laILE hay un gran empefo en ensefiar a los nifios por medio de las
manos, pues e nifio que tiene la posibilidad de probar sus aptitudes en
todos los campos elegira més seguramente la profesion que le conviene.
Por ello, en 1886 se crea la seccion técnica destinada principalmente a la
formacion de ingenieros. Giner insiste en la necesidad para los técnicos de
unir a su formacion tedrica los conocimientos empiricos y manuales que se
adquieren en un taller.’*®

4.- El aprendizaje de lalectoescritura
Cossio hace toda una disertacion sobre leer, escribir y contar™”’, los
rudimentos basicos de la ensefianza primaria y que para la ensefianza
tradicional constituye los tres medios basicos que necesita €l nifio ante todo
para ponerse en comunicacion con € mundo y alcanzar algo de lo que le
rodea. Sin embargo, la lectura y la escritura para € no constituyen el
camino Unico ni ain menos e primero de todos los conocimientos
asequibles a hombre; ni es posible que sean & primer aprendizaje del nifio
en la escuedla Esta postposicion del aprendizaje de los mecanismos
elementales de las primeras letras no solo no perjudica en nada al progreso
de la educacion y la ensefianza, sino que constituye un ahorro de trabajo y

el primer bal6n de fitbol, aunque los alumnos siguieron prefiriendo rounders (juego parecido al de pelota
base).

1005 v/jd. Boletin de la Institucién Libre de Ensefianza: “Los juegos corporales en la educacion”, 1894.

1008 \/id. Boletin de la Institucion Libre de Ensefianza: “ La educacién técnica en la|.L.E.”, conferencia
pronunciada en el Congreso de Londres en 1884.

1097 Cossio, M.B: El arte de saber ver. Boletin de la Institucién Libre de Ensefianza, 1879.
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tiempo. Aprender aver y a pensar es lo fundamental. El aprendizge de la
lectura y la escritura se le ofrecerd como una necesidad de sus propios
intereses, para ello es necesario que los signos adquieran sentido vy
significacion; y solo pueden tenerla s se  hallan henchidos de una
abundante rigueza de experiencias personales. Fuera de esto, €l lenguage
escrito es un punto indtil para adquirir conocimiento.

Para atender e diccionario de las palabras escritas es preciso
acompanarlo de la vision de las realidades a que alude. De ahi también el
error de empezar la ensefianza de lalectura por las letras, para construir con
ellas silabas y luego paabras y frases enteras que signifiquen algo. Solo
esto es realmente leer. Cuaquier otra cosa se reduce a un smple trueque
mecanico en sonidos de letras sin sentido. Esto es lo que actuamente se
llama el método global. Asi acanzara pleno sentido decir que

“[...] & hombre gque ensefia a leer bien a un nifio
estUpido lo hace capaz y duefio de un corazon
inteligente” . 1°%®

Entonces si que podriamos juzgar solo oyendo leer, no solo delo que es
el alumno, sino de lo que esta en disposicion de saber en aguel momento. Y
toda |la ensefianza en todos los grados se reduciran, en este sentido, a
aprender aleer y aescribir bien.

5. Educacion en Libertad

El ideal de libertad proyectado sobre todas las dimensiones del hecho
pedagdgico se constituye en la verdadera clave de lo que la Institucion ha
significado. A o que hay que unir la comprension profundamente vital del
acto educativo o0 lo que se ha llamado la “vitdizacion dd hecho
pedagdgico” ™. Otra caracteristica orientadora seria la afirmacion de la
unidad metodol 6gica de todo €l proceso de ensefianza, su carécter integral,
profundamente humanista, con e cua € idea educativo nos aparece en
Giner como realizacion total del hombre, de la plenitud de sus dimensiones.

La profundizacion de la experiencia de la libertad en los hombres de la
ILE viene dada por e hecho de haberla vivido desde su negatividad, desde
su frustracion y su lucha por ella. El problema de la libertad de ensefianza
se habia traducido para su época por derecho del individuo para hacer sus
estudios como y donde fuera, con tal que satisfaga en su dialas condiciones

1008 X irau, op. cit., pag. 160.
109 \/arios: En € centenario dela Institucion Libre de Ensefianza. Ed. Tecnos, Madrid, 1977, pags.64-66.
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gue a la validez oficial de esos estudios imponga e Estado; derecho para
fundar aisladamente por si, o asociado con otros, establecimientos de
educacion e instruccion de todas clases ; y derecho, en otro sentido, del
profesor publico en los centros oficidles para gercer su ministerio
conforme a su conciencia, en cuanto a la doctrina, a la forma, a método.
De ahi la aparicion al lado de los institutos docentes del Estado, de otros
centros gque obedecen, por o comun, al deseo de dar una ensefianza distinta
de la del Estado, ya sea ensayando sistemas y metodos de ensefianza
diferentes o cultivando estudios que no hallan cabida en los moldes més o
menos estrechos de aquél. Cada doctrina, religion, tendencia, partido,
organiza sus escuelas y universidades, unas veces a lado, otras mas
enfrente, de las escuelas y universidades oficiales.

Por ello y ante este estado de cosas, Giner considera la necesidad
realmente apremiante no de multiplicar las universidades, sino anticipar las
gue existen, restableciéndolas en su autonomia; no tanto la de crear centros
libres, como la de convertir en libres alos que sostiene el Estado.

La primera y mas tradicional sugerencia de Giner es la libertad de
cétedra.

Este ideal de libertad va también en contra de la figura del catedrético
gue ha heredado mas de un rasgo del vigo sefior feudal. Pero su
reivindicacion es mas genérica invocando la libertad de la ciencia y del
docente y a su iniciativa creadora personal. La libertad académica supone
la posibilidad de que todo profesor exponga libremente las conclusiones a
gue haya llegado en sus estudios. 1887 la libertad de ensefianza era ya un
principio de realidad en Espaiia.

“El ideal de que € profesor no tenga otro criterio que
el de su propia conciencia, ni e estudio de otro
método que e dictado por la razdn, ni la verdad de
otro sistema que el nacido de su naturaleza [..] ese
ideal lo ha llevado a ponerlo en préactica la
Ingtitucion Libre” . '

Estalibertad de cienciay de la ensefianza eran imposibles de admitir por
los ultraconservadores. Para Menéndez Pelayo la nocion de libertad de la
ciencia parecia degradar ala propia ciencia poniéndola al alcance de todos.
Consideraque

0 Tyrin, Y., op. cit., pag. 166.
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“[...] por la debilidad humana [...] es muy dificil en
esta vida terrena llegar a alcanzar algunos

resplandores de esa verdad [..]” "

Menéndez Pelayo reconoce a maestro el derecho de presentar la ciencia
pero como hipotesis. Por tanto, la libertad de la ciencia que tanto
proclaman los hombres de la ILE es inadmisible, hay una verdad definida
por la Iglesia que debe ser la de todos; e error debe ser combatido.
Rechaza, por tanto, también la libertad de cétedra y, por supuesto, la
libertad de ensefianza. En un estado catdlico, toda ensefianza tiene que ser
conforme alos deseos de lalglesia. Lalibertad de ensefianza, tal como € la
entiende, es anarquia.'*?

La larga lucha por la libertad se concluye provisionalmente con una
victoria cuando en 1881, e ministro Albareda proclama la libertad de
catedra. Se proclama méas de medio siglo de desarrollo en la Universidad
espafiola hastalaguerracivil. Por ello, Giner proclama:

“La libertad de enseflanza es hoy ya, por fortuna,
derecho del maestro; la de estudiar y aprender, ésa
casi no existe.”

Lalibertad del alumno, como la del docente, pero también lalibertad en
la organizacion educativa, la autonomia de los centros, es decir, su
capacidad propia de gestion y gobierno. Y, definitivamente, la liberacion
del acto pedagogico, frente alos convencionalismos y rutinas para ganar en
espontaneidad creadora. Esta libertad del educando es uno de los aspectos
mas tipicos de la pedagogia de la Institucion.

El programa de la Institucion, del que ya hemos hablado definia
claramente su postura en este orden.

La valoracion del papel del aumno, que ha aparecido a través de su
elevacion a elemento activo, protagonizante del hecho pedagogico,

1011 Menéndez Pelayo: Menéndez Pelayo y la educacion nacional. Antologia. Discurso de contestacion a
Castelar en el Congreso el 13 de febrero de 1883, pag. 106.

1912 Yna razén que milita alos ojos de los conservadores a favor del control de lalibertad de cétedraen la
ensefianza publica es que la ensefianza del estado se paga con el dinero de los contribuyentes y éstos son
la mayoria cat6licos, por tanto, no seria justo que el presupuesto oficial se empleara en pagar maestros
cuyas ideas no fueran las de los padres. El carécter obligatorio de la ensefianza agrava mas la
responsabilidad del que debe responder ala confianza de los padres de familias catélicas.

19%% Giner de los Rios: Obras Completas. Tomo I1: La Universidad Espafiola. Madrid, La Lectura, Espasa-
Calpe, 1916, pég. 52.
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situandose en una de las lineas mas renovadoras de la educacion moderna,
se extiende aln a otros dominios como son su participacion en el gobierno
y funcionamiento del centro docente. Para Giner, € estudiante es €
elemento principal de la Universidad. Las Universidades fueron creadas
bajo € impulso de una sociedad &vida de saber y realizar su vida en €
trabajo intelectual. Esta concepcion de Giner, se transmitira a Ortega quien
desarroll6 la radical necesidad de entender y plantear la Universidad desde
el estudiante®*, no desde la falseada vision que la concibe en funcién del
saber o del profesor. Ortega afirmaque

“[...] la universidad tiene que ser la proyeccion
institucional del estudiante” . '*°

Por tanto, para estos hombres de la ILE, € respeto ala libertad del nifio
esla base de esa ensefianza. El cuidado de lalibertad debe inspirar atodala
educacion liberal, como una experiencia que haga de la escuela una etapa
verdaderamente preparatoria de la vida del futuro ciudadano. Pero no es
solo dar a nifio € sentido de la libertad, sino ensefiarle también a hacer
buen uso de €ella, formando su juicio. Se obtiene asi una doble formacion: la
de lainteligencia 'y la del caracter. Por tanto, instruccion y educacion, en
efecto, ya reiterado, estan profundamente mezcladas en la ensefianza. El
verdadero maestro ensefiaraa alumno no solo

“[...] a pensar y a escuchar como principalmente se
ha hecho hasta ahora sino a estudiar y a trabajar por
si solo” . 1°1°

6. Escuela Unificada

El problema de la reforma de la educacién y de la ensefianza afecta por
igual a todos los grados, puesto que todos los objetos son susceptibles de
ensefianza en todos los grados. Nada es geno a hombre en ninguna de las
edades de su desarrollo. Por ello, se concibe una unificacion de todos los
grados de la ensefianza, en especial, de la seccion de parvulos, primaria 'y

1014 Asf indica e error que supone concebir la Universidad como la casa del profesor que recibe a los
estudiantes, cuando los inmediatos duefios de la casa son éstos, apareciendo el claustro de profesores
como el complemento ingtitucional. Este protagonismo estudiantil significa una posibilidad insustituible
en la necesaria renovacion de nuestra universidad que tropieza con una resistencia, abonada por la larga
tradicion jerarquica y autoritaria del feudalismo académico, que se presenta defensora del espiritu
universitario mas puro frente alo que se presenta como frivolas o demagogicas modas.

1915 Ortega y Gasset, José: Mision de la Universidad. Tomo IV, pag. 332, en El Centenario, op.cit., pag.
64.

1918 Giner de los Rios: “Instruccién y Educacion”, en Ensayos, op. Git.
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secundaria. Estas ensefianzas son partes de un mismo proceso, por tanto, no
tiene sentido una separacion artificial. La unificacion de los grados
conlleva también la contemplacion unitaria de la metodologia, de los
contenidos y del profesorado, puesto que todos éstos se dirigen al
cumplimiento de un mismo objetivo. La unificacion de los métodos
obligara a un tratamiento continuado de procedimientos y recursos que no
desorienten al nifo. La consideracion unitaria de las materias terminara en
un tratamiento ciclico de toda la ensefianza donde siempre se ensefiara lo
mismo, pero diferenciados por su grado de amplitud y profundidad. Los
programas del Colegio se redactan con un suave pero progresiva seriacion
en sus contenidos, graduando las actividades y quehaceres de cualquier
tipo, comprometiendo a alumno en tareas cada vez méas complejas.’®’

Si la educacion es un principio capital de la vida, dondequiera que
aparezca lavida, ali se darala educacion. El espiritu de la educacion debe
ser, en lo esencia, el mismo en todas las edades, para todas las clases
sociales, para todos los habitantes de la ciudad o del campo, sin distincion.
En todas partes debe prevalecer el principio de la formacion activa, de la
educacion en lavida, por laviday paralavida, que otorga a maestro una
funcion central y casi Unica. Y la funcion especifica del maestro debe ser
en todas partes la misma. De ahi también la importancia capital de la
formacion de los maestros para la obra de la educacion, por encima de
todos |os elementos materiales y circunstanciales que coadyuvan en ellasin
diferencia alguna que no se desprenda directamente de las condiciones
personales del educando.'**®

Todos los momentos de la educacion y de la ensefianza no son otra cosa
gue el desarrollo normal de la vida persona, a partir de las escuelas
maternales hasta llegar a la formacion técnica y universitaria. Por €elo, €
limite entre la primera 'y segunda ensefianza es artificial, pues

“[...] ambas tienen € maestro objeto y no pueden
tener otra manera de considerarlo y tratarlo. En
ambas se trata de la formacién gradual del hombre
en la integridad de su individualidad personal. En
ellas es preciso que adquiera toda la cultura
necesaria, para producir bien en su vida, en € pleno
desarrollo de sus facultades.

1917 Molero Pintado, op. cit., pags. 83-85.
1018 Fy estas dos ideas centrales se ha fundado mucho més tarde el movimiento conocido con e nombre
de “escuela Unica o unificada’.
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Sblo mas tarde, y sin perder su carécter
esencialmente educador, es posible que su objeto se
especialice y dé lugar a un segundo grado de
ensefianza, en € cual a la formacion general humana
se afade € aprendizaje de una destreza

profesional” "

S6lo dos grados perfectamente definidos son posible distinguir en €
proceso total de la educacion escolar:

“[...] & que corresponde a todo hombre, educandose
todo é y conociendo gradual mente toda cosa, y € que
se refiere a este mismo hombre en cuanto se dedica,
ulterior y especialmente, a un particular objeto” .1

En estos principios se inspird desde 1875 la ILE y de ella tomaron més
tarde su modelo los denominados Institutos-Escuela y las Facultades
Universitarias mejor organizadas.

7. Elementos que intervienen en la Educacion
% EL MAESTRO
- Concepto

“El maestro es, ante todo, artista, artista de la mas
delicada de las artes, € artedelavida en su integray

armonica totalidad” .1

El maestro serd una pieza basica en € engrange docente y de €&
dependera en gran parte el éxito de su trabajo.

“ jAy de la escuela — exclama Giner — donde el pobre
maestro cuenta impaciente en el reloj los minutos que
aun faltan para dar por terminada la clasel” %%

1019 M jrau, op. cit., pag. 168.
1920 hidem.
1021 v/ : 4
Xirau, op. cit., pag. 166.
1922 Giner de los Rios: Ensayos, op.cit., pag. 72.
1023 Es ¢ “siempre” maestro o e “siempre” educador que reclamé Giner. No se es maestro por horas, ni
se acaba lafuncion acabada la clase. “Para tratar con nifios, hay que hacerse nifio” .

417



El maestro es abordado desde el sentido totalizador que la profesion del
magisterio tiene en su concepto.’®® El profesor que reduce su obra a
pronunciar una serie de discursos seguidos puede aislarse del auditorio.
Pero en una ensefianza de “laboratorio”, familiar, cooperativa, socratica,
aguel aislamiento es imposible. No hay modo de evitar las preguntas,
observaciones y repasos. El discipulo nos obliga a tenerlo siempre delante
y a ocuparnos de su estado y sus necesidades mentales. No hay educacion
gue no refluya sobre e educador y el educando.

El maestro debe ser,

“[...] ala vez, maestro y discipulo. Y discipulo puede
serlo en dos sentidos. de las cosas mismas,
investigando por si; de otros hombres, manteniendo
constante la comunicacion con los de mas elevado
espiritu que le sea dado alcanzar y recibiendo de ellos
ensefianza, ya directamente y personalmente ya por
medio de sus lecturas [..]; & otro lo es para
despertar con mayor relieve y calor las potencias de
la vida, aunque por o mismo, de un modo menos
hondo tal vez, quiza superficial y pasajero. Verdad es
gue, dada la limitacion de nuestro ser, todos estos
medios nos hacen falta y de todos debemos
ayudarnos. leer, hablar, escribir y pensar, todo ello
para investigar para abrir nuestros horizontes a
nuestros ojos y reflexion cada dia[...]” . *%

Para la Instituto el maestro requiere de dos condiciones indispensables.
vocacion y ciencia %

Para Cossio, los maestros eran misioneros de la educacion, hombres
distinguidos por su espiritu e incluso por sus maneras. Por ello, considera
gue €l influjo de un maestro dentro de su escuela, seriainmenso y lo seria,
no sélo para la escuela, sino para la familia. Considera que la misma
educacion debe ser en la escuela rural como en la urbana. En vez de enviar

1924 Giner de los Rios: Ensayos, op.cit., pag. 132.

1025 Con la vocacion verdadera y real va siempre junta la aptitud; y en cuanto a la ciencia, no mera
instruccion, es tan esencial, que s no procuramos despertar en nosotros el espiritu de iniciativa, de
inventiva, de libre indagacion personal, nada podria lograrse. Hace tanta falta esta cualidad para ser
maestro de parvulos como para un laboratorio de investigacion o una ensefianza universitaria.
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a las escuelas rurales los maestros incompletos, los de menor cultura, a
estas escuelas también incompletas, considera que se debe enviar a mejor
maestro por la necesidad de ser mas completas, por conseguir un mayor
influjo de la sociedad en e campo, como contrapeso del trabajo corporal
gue ali domina. Se trata de dignificar las escuelas rurales. Esto movid a
Cossio a organizar las misiones pedagogicas, pues el maestro es € camino
més fécil parallevar laciudad al campo.’®®

- Funcion

El maestro serd un verdadero mediador en los procesos de aprendizaje,
nunca un suplantador del aprendizaje; un profesional entregado que
tomando como € e su competencia cientifica ayudaray guiaraa alumno en
la blsqueda del conocimiento. El abismo que existia entre € maestro y €l
alumno, desaparece, hay una actitud nueva del profesor frente a aumno.
Nada de clase ex céaedra, sino conversaciones familiares que e maestro
acaba con una conclusion y algunas preguntas, y ello igual en la ensefianza
primaria, secundaria y superior. Giner sugiere e método de preguntas
mutuas del maestro y del alumno.'® La unidad interna de la vocacion del
maestro forma alrededor € circulo de sus discipulos, y un vinculo personal,
gue convierte al método socratico en la norma por excelencia.

Para Cossio, a hablar de método no debe aplicarse a la técnica
minuciosa que debe aplicar el maestro para conseguir un fin propuesto.
Método significa aqui orientacion general, actitud del maestro ante la
personalidad entera del educando, concepcion universal de la funcion
educadora en la totalidad de la vida y de la cultura. Por tanto, la manera
més justa de redlizar la educacion, la més razonable y conforme a la
naturaleza del hombre

“[...] resulta ser la que ésta emplea cuando llega en su
vida a obrar espontanea, librey racional” . *%’

Profesor y alumno no van a ser realidades genas, unidas solo por un
vinculo cientifico; la relacion se establecerd de persona a persona y
abarcara todos los planos del ser humano. Hasta los detalles méas pequerios
guedaran también comprendidos en este encuentro vivencial, més alla de
la clase, pues ésta sdlo es un momento en el proceso formador del alumno.

1025 v/id. Xirau, pags. 245-263.

102 Giner vivira esta experiencia canalizando su propia vida en un ambiente intimista y familiar, donde
los encuentros personales se inician desde la hora temprana del desayuno hasta las entrafiables jornadas
vespertinas en forma de tertulias literarias, didlogos libres o entrevistas con gentes que le visitaban.

1027 X irau, op. cit., pag. 163.
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- Formacion

Si la escuela resulta una especie de prolongacion de la vida familiar, €l
papel educador del padre revierte en € maestro. De ahi que € maestroy su
formacion sean un leitmotiv parala Institucion. Para Giner

“[...] todo depende de &, no es sdlo un elemento entre

otros, es el primero por no decir € tnico” .1

Toda sociedad que aspire a tener la funcion de la educacion y la
enseflanza organizada de manera que responda a sus fines, necesita
asegurar, ante todo, a sus maestros las mayores facilidades, no ya para
sostener, sino para elevar constantemente su vida en todas las esferas:
intelectual, moral, material, etc. Por ello, es importante para estos hombres
de laILE, exportar a los maestros a Europa con € fin de que aprendan; la
importacion de extranjeros para que ensefien.'*®

El progreso de nuestra educacion comenzara por el maestro. Las bases
de la educacion de un profesorado, segin estas tendencias, son muy
compleas. Si nos ceflimos a factor intelectual seria

1° Cultura genera sistematica en todos las principales ordenes de
conoci miento.

2°. Orientacion y habito familiar en el proceso de pensamiento filosofico
y sus problemas generales.

3° Formacion especia en la ciencia a que luego la vocacion de cada cual
leincline.

40 Elsgs%dio y cultura pedagogicas con practica incesante y discusion de
ela

Por otro lado, la formacion del caracter moral, del sentido y gusto
estético, de los habitos y |o que podria llamarse | as técnicas esenciales de la
energia fisica, etc., constituyen otros elementos tan importantes, “por lo
menos’, como €l relativo ala educacion intelectual de sus profesores, pues
los aspectos internos de la formacion del maestro sera muy atendido por la
ILE. El principa problema es la atencion a la reforma de las Escuelas
Normales. Se trataria de dotarlas de la independencia que como

1028 « Djscurso de apertura del curso 1880-81" , Boletin de la Institucion Libre de Ensefianza, 1880, pag.
141.

1029 Eqtablecer las més perfectas Escuelas Normales y enviar después alos maestros al desierto intelectual
de una aldea, sin libros ni publicaciones importantes, sin la visita frecuente de hombres capaces de
sostener y rehacer su cultura; o sin hacerlos salir de su localidad y de su patria, para ensanchar su
horizonte, seria absurdo. Giner: Ensayos, op. cit., pags. 128-129.

1930 Giner de los Rios: “Un peligro de toda ensefianza’, 1884. En Ensayos, op. cit., nota 1, pag. 137.
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Corporaciones docentes les corresponde, constituyéndolas en verdaderos
centros superiores de la educacion primaria en sus respectivas comarcas,
incorporando a ellas las escuel as para confiarles su direccion e inspecciéon y
concentrando en sus manos las facultades que pertenecen a Estado,
consagrando su emancipacion definitiva’®" Reorganizadas las Normales
deberan asumir esas atribuciones pedagogicas, técnicas y gubernativas que
tenian esas corporaciones; descargando el Gobierno en ellas sus funciones,
incluso e nombramiento y separacion de maestros. Forma entretanto el
primer término para la emancipacion progresiva de la escuela primariay el
unico gue responde a la situacion de la Espaiia de la época.

Es muy importante la creacion de catedras de pedagogia en las
Universidades y movilizar el sistema docente alrededor de criterios de
eficacia. Cossio rechazaba la “pedagogia de gabinete”'** y reclamaba el
conocimiento inmediato de larealidad escolar.

“ No se puede aprender a educar de otro modo que
educando, nadie se forma maestro en los libros, sino
en la escuela y practicando la ensefianza misma;
condicion para que €l trabajo sea verdaderamente
personal y asimilado en forma de conocimiento,
aptitud y destreza” .1

Esto se produce por un grave error en la concepcion de las relaciones
entre lateoriay la practica, a considerarla como una simple aplicacion de
la teoria, considerandolas como algo secundario y complementario, por
ello, se colocan al final de los estudios partiendo de la idea errénea de que
no se pueden hacer las cosas hasta que no se conocen las leyes que larigen.
Pero € magisterio, arte de la educacién y de la ensefianza, segiin Cossio,
sblo puede ser aprendido por medio de una préctica constante, ilustrada por
la reflexion y el estudio de sus problemas. Solo es posible aprender a
ensefiar en € seno de la escuela. De ahi que la Escuela Normal no puede
ser otra cosa que una escuedla modelo que sirva de laboratorio de
Investigacion y comprobacion de los principios psicoldgicos y pedagogicos
gue constituyen |la base de la formacion cientifica del magisterio y campo

1031 Criticaba Giner que el camino de la emancipacion de | as escuel as respecto al Estado no era someterlas
alos caciques de | as localidades ya directamente ya a través de las Juntas sino en ir constituyéndolas en la
medida de los posible en corporaciones verdaderamente protectoras, capaces de asumir una direccion
inmediata, para la cual se muestran cada dia mas impotentes los Gobiernos. En Giner: “La verdadera
descentralizacion de la ensefianza del Estado” 1886, Ensayos, op. cit., pags 232-233.

1032 irau, op. cit., pag. 180

1033 Cossio: “Las précticas de ensefianza en las Escuelas Normales’. De un Informe oficial, 1887. De su
Jornada, 1929.
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para los gercicios, por medio de los cuales han de aprender su profesion
los alumnos.'®**

Cossio desarrolla muy bien la problematica sobre € escaso valor dado a
la ensefianza primaria y como consecuencia a |os maestros'*. Rechaza las
escalas dentro del magisterio, la diferenciacion de sueldos y la division
clasica de maestros rurales y urbanos, masculinos y femeninos, ensefianzas
medias y universitarias Para él, el maestro de parvulos realiza una funcion
tan sustantiva como €l catedratico, porgue tiene encomendada y ejecuta, a
igual que éste, no una parte, sino toda la obra educadora, en uno de los
momentos del proceso evolutivo. Semejante subordinacion existia
desgraciadamente, en la conciencia socia y en la vida. Las razones que la
explican consiste en los humildes origenes de la ensefianza elemental,
nacida a calor de la caridad y de la beneficencia®™®, asi como en la
confusidon que se establece entre e modesto, exiguo saber que
necesariamente la acompafia y las condiciones que ha de tener € maestro
rimario.’®’

Ademas setiene

“[...] un concepto mecanico de la educacion, y es €
reinante, gue consiste en considerar al nifilo como un
blogue, al que hay que desbaratar y dar forma. Asi,
para los primeros momentos, basta un cantero; luego
viene el esbozador, que saca de puntos y, finalmente,
gueda al escultor e perfeccionamiento de la obra, la
tarea mas fina y delicada. Ya se comprenderd, en €l

orden de la educacién, quién es e cantero” '

1034 En aquella época existia laidea para algunos de que con este sistema |os nifios que asisten ala escuela
préctica se verian explotados a favor del aprendizaje de los aspirantes no experimentados, con los
gravismos e irreparables dafios, segin éstos, que causa en su escuela un maestro novel, inexperto, sin
consgjo ni autoridad que le sostenga en su misién. Sin embargo, para Cossio habia que optar por la
organizacion de todo el centro destindndolo ala preparacion del magisterio. Xirau, op. cit., pag. 179.

1035 | dea que se arrastra hasta nuestros dias.

1036 \/id. Ruiz Rodrigo y Candido Lis, op. cit.

1037 Se condensa €l saber en el nlcleo aristocratico. Este saber, patrimonio del principio del menor
ndmero, desciende luego al resto de los hombres y se funda la jerarquia de la ensefianza sobre la base de
la cantidad de conocimiento en cada grado. Se establece que todo e mundo tiene el derecho y el deber de
instruirse. Se siembra las escuelas. Se necesitan maestros, y como para ensefiar poco es lo més facil, seao
no exacto, pensar que no hace falta saber mucho y los recursos econémicos faltan, la sociedad no
advierte, no siente que sean necesarios para tales fines, nace el maestro de escuela a nivel de la Ultima
clasedejornaleroy enlainferioridad y desconsideracién consiguiente en una sociedad como la nuestra.
1038 X irau, op. cit., pag. 173.
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En los primeros afios, que son los mas criticos de los hijos, se busca la
criada més joven e inutil y parainiciarlos en el conocimiento y la vida los
maestros mas baratos, que son sindénimos de los mas ignorantes. Con € se
contentan, para €l maestro de parvulos y para €l elemental, con una infima
preparacion rudimentaria, por é se amontonan en las escuelas, a modo de
rebafios, segin Cossio, nifios y mas nifios. Todo elo olvidando que no
estriba en la cantidad del saber sino en la cualidad, toda la eficiencia de la
obra educadora; y que no es un muerto blogue de piedra lo que se nos
entrega SiN0 un ser vivo, activo, cuyos primeros momentos de desarrollo
son los més dificiles, los que exigen mas tacto, mas saber profesional
pedagogico, porque de los estimulos que € nifio recibe, del ambiente que
entonces respira, pende su porvenir y € de su pueblo.

“ Entonces, persuadidos de que e proceso educativo
exige la mayor atencion individual en sus comienzos,
entregaremos muy pequefios grupos de nifios a las
escuelas de parvulos y a las elemental es, enviaremos,
como misioneros de la educacion, los mejores
maestros donde son mas necesarios, a las escuelas
rurales, donde hay menos recursos de cultura y
desaparecera la jerarquia docente, porque daremos a
todo el profesorado no la misma cantidad de
instruccion, pero si la superioridad en aquella que le
haga falta, y las retribuiremos igualmente y
gastaremos en dlo, [..], cuanto no se sente la
necesidad de gastar, cuando no estan convencidos de
la bondad del gasto” .

“Demos a todos los maestros la misma educacion,
dentro o fuera de la universidad, pero universitaria” .

“Mientras, esto no suceda, mientras no dignifiquemos
la educacion y desaparezcan las categorias del
profesorado, que imponen al maestro primario una
capitis diminutio y lo condenan a servidumbre de
cuerpo y de espiritu, no tendremos verdaderas
escuelas, ni conoceremosel paisy la humanidad que
todos anhelamos.” 1%

Hay entre estos hombres una llamada de atencion a las paupérrimas
condiciones de trabajo en que desempefian su labor los maestros, y al

1039 Este ideal formulado por Cossio en una conferencia en Bilbao en 1904, denominada “El maestro, la
escuelay € material de ensefianza’, se consideré como una verdad evidente.

423



olvido social que la educacion tiene en un pueblo como e espafiol,
escasamente alfabetizado y con una apremiante necesidad de cultura.**

Giner en un texto ironico afirma sobre e tema:

“De é€llos, de los escritores, del clero, de
profesorado, de las familias, es de los que puede y
debe esperarse algun remedio, mas bien que de los
Gobiernos, que harto hacen con llenar la Gaceta de
leyes, decretos y demas formas del arte de recetar;
sacar la quinta, cobrar las contribuciones, aumentar
la Deuda y garantir la libertad industrial de los
secuestradores y ladrones en cuadrilla. Y todavia
han de cuidar de que no se pague a los maestros su
espléndido salario!” .

Hace referencia a la deuda de los Ayuntamientos a los maestros que
llegb a ascender, en 1897, a 9,036.503, 46 pesetas, segun la Gaceta del 15
de febrero de 1898. En estas condiciones, en que en muchas ocasiones
tienen que ocuparse de otros trabajos para ir sosteniéndose en € dia a dia,
muy dificilmente se les podia exigir mas.

El maestro y la escuela representan para ellos, la megor bandera de
enganche en ese proceso inaplazable de regeneracion nacional. Por €llo, la
insistencia en formar tales maestros que con su gemplo den la meor
ensefianza, estableciendo € mayor nimero de relaciones posible con los
alumnos con € fin de mostrarles con su conducta como debe dirigirse un
hombre en las diversas circunstancias de la vida, y la formaciéon del
maestro. Ese esfuerzo llevo algunos afios mas tarde a la fundacion de la
“ Junta parala Ampliacion de estudios e investigaciones cientificas’.'**

Pero laformacién del profesor no lo resolvia todo; habia que ayudarle a
conservarla. Para ello, se optd por reunir a los maestros regularmente para
discutir sobre e trabgjo de los aumnos, pero también sobre las
publicaciones nuevas y las cuestiones pedagogicas a la orden del dia; esos
cambios de impresiones eran un precioso estimulante. En la misma

1040« Culpad a ese abandono de toda direccion pedagdgica, en que, una vez salido de la Escuela Normal,
se dgja para siempre su cultura (la del maestro); culpad por su aislamiento, su miseria, su pretericion, su
desamparo, no ya del Gobierno, sobre el cual, a fuer de buenos espafioles, es grato condesar todas las
culpas, sino de la sociedad entera, que se encoge indiferente de hombros ante el problema de la
educacién nacional, Util tan sélo para alimentar los lugares comunes de oradores, periodistas y
candidatos a direccionesy carteras’ .

1041 Giner: “Ensefianzay Educacion”, En Ensayos, op. cit., pag. 128.

%41 Turin, Y., op. cit., pag. 213.
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Institucion se reunian. Pero éste fue el verdadero problema de la ILE, la
falta de personal, encontrar la generacion que reemplazara a la existente
gue nunca llegd, porque no hubo otros hombres de esa talla humana,
intelectual y moral .'**

% EL ALUMNO

El alumno no sdlo debe ser participe sino € principa actor de su propia
educacion. Por ello es preciso desarrollar 1a actividad, la espontaneidad vy el
razonamiento, estimular la iniciativa, favorecer la libre expansion de las
fuerzas interiores del nifio y del educando en general. Aqui esta el sentido
en que cuaquier procedimiento y medio educativo debe inspirarse.

“Alguien ha dicho que la mas sabia leccién nace
muerta cuando no va solicitada por la curiosidad del
nifio; y yo afiadiré que no hay resultado positivo si €

nifio no crea e investiga por si” .***

Este es e pensamiento de Cossio. Para él, hay que colocar a alumno
ante el espectaculo que queremos que le impresione y no anticipar jamés la
respuesta, esperar siempre que é descubra dejandole la iniciativa y el
placer de su obra. Este procedimiento indagador se aplica igualmente al
nifio que a joven, que a hombre durante toda la vida. El nifio es un
investigador, descubre las relaciones que tal vez no ha visto nunca €l
maestro. Para todo ello hace falta aumentar la intimidad constante entre el
profesor y el alumno.

“ S e maestro no puede comunicar individualmente
con cada uno de los nifios, esta perdido; s la escuela
no se coloca en medio de la vida y abre las ventanas
de par en par ala naturaleza, estd muerta” .***

% LA FAMILIA

La Institucion no se presentaba como alternativa ala educacion del nifio
en € seno de la familia, Sino méas bien como un complemento. La idea de
escuela era compatible con @ entorno infantil, preferentemente e familiar,
porgue sustituye o reemplaza en algunos aspectos a la familia, pero no la

1042 | bidem, péag. 214.

1043 Xirau, op. cit., pag. 164.
1044 Xirau, op. cit., pag. 165.
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elimina. Ambas deben caminar a unisono, ya que €l influjo de ésta
representara siempre un elemento basico en laformacion del nifio. Por €llo,
no era partidario del régimen de internados por € agamiento y, aveces, la
ruptura que producen en el proceso educativo del nifio. Eso la diferenciaba
del Colegio Internacional de Salmeroén.

Por el hecho de que habia pocas familias que fueran capaces de asumir
la carga de la educacion y para que € nifio no se sintiera desprotegido e
indefenso fuera de su entorno familiar; la escuela debe hacerse 1o mas
parecido posible a ambiente que sustituye; debe insistir sobre las
relaciones humanas cuyo lugar de predileccion es lafamilia. Esa necesidad
de armonizar las dos influencias. la escuela y la casa en donde a la vez
vive, traté Giner de dar ala Institucion el ambiente de una gran familia.'**

Asi quedaban prefijadas estas ideas en el ProgramadelalLE :

“La Ingtitucion considera indispensable a la eficacia
de su obra la activa cooperacion de las familias.
Excepto en casos anormales, en e lugar debe vivir €
nifio, y a su seno volver todos los dias al terminar la
escuela. Esta representa para é lo que la esfera
profesional y las complgas relaciones sociales para
el hombre; y al igual de éste, no hay motivo para que
el nino perturbe, y mucho menos suprima, sino
excepcionalmente, la insustituible vida familiar,
sagrado e inviolable asilo de las internidades
personales’ 1%

Aportalafamiliaun factor necesario parael cultivo de laindividualidad.
Por lafamilia recibe principalmente la escuela la exigencia més espontanea
y concreta de las nuevas aspiraciones sociaes, obligando asi a mantenerse
abierta, flexible viva. Y a la familia ha de volver para que también ela
misma se eduque, segun Cossio. La experiencia demostro quetal relaciony
tal armonizacion no era féacil.**”

%45 Tyrin, op. cit., pag. 211.

10% jiménez Garcia, op. cit., pag. 158

1047 |_as familias les criticaban porque los consideraban un poco absorbentes y se quejaban de ver muy
poco a sus hijos y hubo dificultades con el tema de las vacaciones, que estaban en contra por constituir
una interrupcion en el proceso educativo y una vuelta a la adquisicion de muchos habitos. También se les
reprochaban a los métodos empleados el desinteresarse demasiado por los exdmenes y los alumnos los
tenian que preparar fuera, 1o cual perjudicaba su trabajo habitual, ademés de ser una sobrecarga.
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El prospecto de 1880 decidio plantear claramente el problema: Puesto
gue el éxito de una educacién depende del rigor y de la continuidad de los
métodos empleados,

“[...] 1a Institucidn se cree autorizada para esperar de
los padres que les confian la educacion de sus hijos
un eficaz concurso respecto de las condiciones que
estime indispensables para el éxito de sus esfuerzos.
En caso contrario, es decir, en €l de no avenirse los
procedimientos que ella adopta con los que crean mas
conducentes las familias, como tal desacuerdo
cederia en perjuicio del alumnol...], cumple un deber
al advertir que respetando e derecho del padre,
tendria por su parte que renunciar a la educacion de

aquel alumno” 1%

No era cuestion de entregarse a un juego de influencias. La publicacion
anual del prospecto permite a las familias saber a lo que se comprometen.
Pero pronto se vio que la colaboracién alin no bastaba para que los padres
tomaran parte activa en la solucion de | as dificultades pedagdgicas halladas
diariamente; era necesario que se inicien en las discusiones de la época. Se
hicieron esfuerzos para informarles sobre los problemas de la pedagogia
contemporanea, con conferencias para los padres de alumnos como la de
1881 sobre € tema “la educacion de la nifiez’, cursillos como e que
versaba sobre “educacion de los nifios en € hogar doméstico”. El Boletin
estaba especidmente destinado a las familias para que estuvieran a
corriente de la vida del establecimiento y de las investigaciones incesantes
gue preocupan a sus maestros. Los profesores se proponen también tener
con las familias contactos personales frecuentes, se podian, todas las
semanas. Asi se espera una continuacion fecunda en la vida afectiva del
nifio, como se desed para su vida intelectual.

Este programa es todavia hoy €l de mayor actualidad. En €l tiempo en
gue se formulo, sus reformas constituyeron una nueva iniciacion en la
historia de la educacion en Espafia y uno de los mas relevantes ensayos
educadores del mundo.

1% Turin, Y., op. cit., pag. 212
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8. Metodologia. Aplicaciones Didacticas

L os mejores esfuerzos para superar uno de los vicios mas usuales en la
vida de las escuelas representados por la memorizacion, las dedica €
equipo de la ILE a desarrollar en toda su plenitud € método intuitivo. El
carécter activo que predican se ultima en la practica intuitiva. Para Cossio

“[...] tres cuartas partes, y ain es poco, de lo que
llega a saber un hombre culto, no lo aprende en los
libros, sino viendo las cosas, quiero decir, sabiendo
verlas” .1049

El mundo en su conjunto es un todo organico que el nifio necesita
descubrir, “viéndolo”. No es suficiente con mirar sino captar la realidad
aplicando a cada acto sensitivo un acto de razon. Las cosas vistas han de
ser comprendidas y transformadas en ideas que son la base del pensamiento
intelectual. Es preciso ensefiar a nifio a “ver”**° para comprender, porque
viendo se interroga, duday comprueba. Este es un indagador nato, por €llo,
hay que dejarle un amplio campo de iniciativas que faciliten su propio
descubrimiento de las cosas. La acumulacion intuitiva de los datos debe
permitir a sujeto captar también la esencia de los contenidos. He ahi la
clave de todo conocimiento que deberia nutrir la reflexion pedagdgica
Laintuicion es un camino valido para cualquier actividad discente.

Un elemento complementario que se insertara en este planteamiento
metodol 0gico seran los procedimientos socraticos. La intuicion debera ser
reforzada por un nexo de unién indispensable en la relacion educador-
educando: el uso de la palabra.

Algunas de las aplicaciones précticas de esos métodos son las
siguientes:

- EL LIBRO DE TEXTO

Fue la primera victima del nuevo sistema. Laviolenciade lareaccion de
la pedagogia nueva contra el libro clasico, se explica ampliamente en
Espafia por la mediocridad de este Ultimo. Todo profesor tenia tendencia a
redactar un manual; se resumiaalli en cierto modo é mismo, evitandose asi
muchos esfuerzos para e porvenir. A la vez se aseguraba una renta
obligando précticamente a sus alumnos a comprar su o sus publicaciones.

1049 Cossio: “El arte de saber ver” , Boletin de Institucion Libre de Ensefianza, 1789.
1050 X irau, pags. 152-156.
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El libro se hizo asi ese simbolo del “fastidio deir a la escuela” 1%, Por eso,

el Boletin de 1878 anuncia que en la Institucion la ensefianza primaria sera
enteramente oral. Puesto que ya no sera indispensable leer, no habra razon
para que la lectura sea la base de |a ensefianza primaria, tanto mas cuanto
que al(!ggs ocho afos se aprende mucho mas deprisa a leer que a los
cinco.

La Institucion aspira a que sus aumnos puedan servirse pronto y
ampliamente de los libros como fuente capital de cultura, pero no como
libros de texto ni lecciones de memoria por creer que todo ello contribuye a
petrificar € espiritu y a mecanizar €l trabajo de clase, donde la funcion del
maestro ha de consistir en mantener vivo € interés del nifio, excitando su
pensamiento, sugiriendo cuestiones y nuevos puntos de vista, ensefiando a
razonar con rigor y a resumir con claridad y precision los resultados.'®
Se trata de hacer una ensefianza inteligible y de evitar e mecanismo de la
memoria en todas las ramas de la ensefianza.

Las excursiones escolares y visitas se constituyeron en elemento
esencial del procedimiento intuitivo. Y quedo como simbolo de los método
educativos de la Institucion. Esa nueva actitud encuentra precisamente en la
naturaleza 'y en €l paisge las referencias directas — las raices — para definir
un renovado codigo de valores intelectuales y éticos acordes con la
pretension regeneracionistay reformista articuladaen lalLE.**™*

L uzuriaga'®®

clasifica estas excursiones en cuatro grandes grupos:
- Geogréficasy naturalistas

- Artisticas e histéricas

- Instructivas y cientificas

- Técnicas eindustriales

151 Tyrin, Y., pags. 202-203

1052 hidem, péag. 136.

1053 E| alumno los redacta y consigna en notas breves, tan pronto como la edad se lo consiente, formando
asi en su labor personal, € solo texto posible, es decir, origina, sincera expresion siempre del saber
alcanzado. La clase no sirve pues para “dar y tomar lecciones’, sino para ensefiar y aprender a trabgjar,
fomentando el esfuerzo personal y cultivando reflexivamente a fin de mejorar el resultado.

1054 Algunas excursiones |legaron a Portugal y a Francia. Hay excursiones en que predomina el estudio:
arte, geologia, industria, etc; en otras, el gjercicio fisico y el goce de lavidarural, la marcha por el campo
y la montafia; a veces, la permanencia tranquila en aguélla o a la orilla del mar; y con frecuencia, la
combinacién de estas finalidades. La Sierra de Guadarrama sobre todo, es visitada por los alumnos; Los
paseos por €lla, los pusieron de moda en Madrid, Giner y sus colaboradores, muy aficionados a ellos.
Desde 1912 tuvo una casa refugio, construida gracias a don Luis del Vallo y del ex alumno D. Manuel
Rodriguez Arzuaga. LaMoncloay €l Pardo eran lugares de preferencia paralas excursiones.

1055 | uzuriaga, op. cit.
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Se crearon las colonias de vacaciones. La primera tuvo lugar en 1887,
en San Vicente de la Barquera, bajo |a direccidn de Cossio, que acompano
a 18 nifios y el municipio puso una casa a su disposicion durante un mes.
Todos los afos iba un grupo de alumnos cada vez mas numeroso. Granada
fue, en 1891, la primera ciudad que siguio el gemplo con € apoyo de la
Sociedad Econémica de Amigos del Pais.'*®

La ILE fue uno de los primeros establecimientos europeos que las
utilizd sisteméticamente, convirtiéndose en la escuela mas avanzada de
Europa.'®’

Otro de los capitulos innovadores de la ILE, fue la educacion fisicay la
busgueda de una formacion intelectua equilibrada por € desarrollo del
cuerpo. La preocupacion de la ILE por la expansion fisica, le hizo dar la
voz de darma ante la desaparicion en Madrid de dos espacios verdes. Giner
lo aprovecho para insistir en e papel irreemplazable de los municipios y
del Estado en la concepcion de una politica conjunta concerniente a la
higieney alalimpieza

9. Criticas

La ILE aporto procedimientos pedagogicos nuevos; fue centro en gque
fermentaban gran cantidad de ideas nuevas e interesantes que esparcio por
toda Espaia y algunas de las cuaes se consiguieron reflgjar en algunos
textos legidlativos espaiioles como una brizna de progreso pero
préacticamente no halld la solucién alas contradicciones de lo bueno y de lo
util en materia de educacion, ni consiguio practicamente imponer su estilo
de educacion adaptado a la sociedad espafiola naciente ni fue capaz de
servir de modelo aunareformagenera de la ensefianza.'®®

Escogio eso si o bueno parala educacion pero no resolvia un problema
gue cada dia se hacia mas crucia. En lineas generaes se puede decir que:

- El entusiasmo antiacadémico del principio se moder6 después.

- Setuvo acierto de reconocer la necesidad de vacaciones, tanto para los
alumnos como para los profesores. En 1892 se cerrd la Institucion en
verano.

10% gelg, A.: “Las colonias de vacaciones” .Boletin de la Institucién Libre de Ensefianza, 1887, pag. 26.
157 Concluyendo, en aquellas excursiones, la cultura, € aumento del saber, el progreso intelectual,
entraban s6lo como un factor, porque ofrecian los mas seguros resortes para que el aumno pueda
educarse en todas las esferas de su vida.

198 Tyrin, Y., op. cit., pag. 218.
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También se evitaron las excursiones el domingo, porque se comprobo
gue lafatiga de los alumnos hacia improductivo € lunes.
Se comprendi6 que un exceso de celo podia ser nocivo.

Sin embargo:

Se conservo parala personalidad infantil un respeto tal que podia acabar
por perjudicarla

Se insistia sobre el esfuerzo, pero quizas muy exclusivamente sobre el
esfuerzo que agrada.

Parece que el programa integral propuesto a nifio 0 a sus padres podia
someterse a una eleccion. Habia en ello un peligro de anarquia que no
siempre se pudo evitar y que podia ser particularmente perjudicial alos
espiritus medios o mediocres.

El temor a mecanizar la ensefianza o recurrir a la memoria hizo que se
cayeraen lavaguedad.

El peligro de la anarquia intelectual se manifestaba por la negativa alos
examenes gue consideraban una coaccion al adumno y ponia limites a
los cursos para poder escalonar méas ampliamente |os programas.'®®

Por ello, en 1881 se suprimen los examenes. En 1884 hay quejas de la

extension de los programas. En 1892 parece haber una reflexion del grupo
y comprueban que € edtilo de los estudios, su extension y su aspecto
desinteresado apartan de la Institucion a los muchachos que tienen
necesidad de ganarse la vida rapidamente. Aunque comiencen alli sus
estudios, tienen que interrumpirlos antes del fin. Habria que hallar una
formula, para G. Flérez, que permita a los alumnos trabajar y a la vez
proseguir su formacion intelectual .'*®

Se acab0 por suprimir la preparacion del bachillerato, pero no resolvio

nada. Asi dice Giner:

“Es entonces cuando la crisis se produjo [..].
Algunas familias han adoptado € sistema siguiente:
han preferido que sus hijos asistan y trabajen a
nuestro modo en la Ingtitucion, y a la vez preparen
Sus examenes anuales por su cuenta, privadamente,

insistiendo en | os Ultimos meses de cada curso” 1%

199 Tyrin, op. cit., pag. 219

1050 Boletin de la Institucion Libre de Ensefianza, 1892, pag. 158.

1081 Giner, En e Cincuentenario dela |.L.E., pag. 60. Son notas inéditas destinadas a componer el prélogo
para el nuevo libro Ensayo sobre educacion.
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En efecto, las familias habian hallado quizas la solucién a problema,
conservando lo mejor de la Institucion.

“ Este sistema no va a poder seguir; nos tiene menos
perturbados que cuando teniamos que preparar
anualmente a nuestros alumnos, pero en otro sentido,
escasi peor [..]. Esto es un desastre” ."*

El dilema nunca fue practicamente resuelto. La calidad de la ensefianza
se resintié. Todo esto hizo que alumnos brillantes en e establecimiento,
tropezaran con dificultades y hubieran de realizar un trabajo persona
considerable para aprobar en los examenes oficiaes.

Esta indiferencia hacia las condiciones econdmicas de laviday ese leve
desprecio de lo Util siguen dando a la educacion de la Institucion el aire
aristocrético que ella reprochaba a la ensefianza clésica tradicional. La
educacion, tal como alli se concebia, seguia siendo un lujo a finales del
siglo XIX.

10. El Boletin

Lavidaintelectua del grupo sereflgjaen e Boletin de lalLE. El papel
propio del Boletin es mantenerlay hacer que beneficie al mayor nimero de
personas. Esta revista es un vinculo entre todos los simpatizantes, después
entre éstos y las grandes corrientes de ideas en generad, las preocupaciones
pedagogicas en particular, que se manifiestan en Espafiay fuerade ella.

Giner a poco de ganar su catedra, fundd e Boletin- Revista de la
Universidad de Madrid; después sblo tarda meses en crear € de la
Institucion.'®® El primero aparecio € 7 de marzo de 1877, era de aspecto
severo, tipografia muy fina, texto a dos columnas, y fue primero enviado
gratuitamente a los socios y a las principales revistas. Su austeridad no
parecio desagradar a publico ya que el movimiento de los fondos que le
concierne se cuadruplicd durante los tres primeros afos. Se pensd entonces
en hacer pagar una suscripcion de diez pesetas a afio en 1883, cinco para

1052 Giner: En el Centenario dela ILE, op. cit., pag. 60.

1083y aunque fue su editor oficial, Ginicamente durante los primeros cuatro afios (1877-1881), ningin
sucesor dejaba de consultarle sobre las materias y las formas de contenido, y parece ser que nunca dejé de
corregir las pruebas de cada nimero.

1054 E| que lefa el Boletin podia creerse y con razén que estaba a corriente de todo lo importante que se
hacia o decia en Europa respecto ala educacion.

1055 Brown, op. cit., pag. 150
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los socios. Pero @ mismo tiempo se hizo un esfuerzo para atenuar €
aspecto seco de los fasciculos. Las paginas fueron un poco més ligerasy se
aumentd e numero de los articulos puramente pedagogicos, se
multiplicaron también las resefias de publicaciones recientes y se
redactaron cuidadosamente las de los Congresos pedagdgicos' ™. Los
redactores hicieron ese esfuerzo para atender a un publico cada vez méas
NUMEroso Yy crear un revista que origine una corriente de opinion.

“[...] una revista popular que difunda € espiritu de la
Institucion en todo € paisy llene € vacio que se hace
sentir en las publicaciones cientificas de nuestra
Patria” .19

El Boletin de la Institucion Libre de Ensefianza fue asi la megjor de las
revistas pedagogicas del momento espafiol. Fue dirigida sucesivamente por
Costa, J. De Caso y Francisco Giner. El nimero de g emplares que vieron
la luz es imposible saberlo. Lo cierto es que su publico era limitado. Se
necesitd esfuerzo para leerlo. Ese pablico comprendia las familias de los
alumnos, los socios, los amigos, |os antiguos alumnos, |os especialistas de
la ensefianza y las Sociedades cientificas. En 1891, la redaccion lo
Intercambiaba con 12 revistas espaiiolas, 21 de Américadel Sury 2 revistas
portuguesas. Habia seguramente intercambios con otras publicaciones
extranjeras pero no se mencionan.'®®

Entre el titulo y e primer articulo, en la primera pagina, en letra
menudita y modesta, |levaba como bandera e articulo 15 de los Estatutos,
ya comentado y reproducido anteriormente.

Se determind como un deber dar mayor latitud al Boletin:

“ Congtituyéndola en revista de cultura general que
popularice por medio de extractos tomados de las
publicaciones especiales |os Ultimos resultados de las
ciencias y los descubrimientos que se hagan en los
distintos ramos del saber, y dedicando mayor
espacio y atencion a la seccion pedagogica, con €
proposito de divulgar [...] los procedimientos de la
Pedagogia novisima, gue con tanto éxito practica y
que no cesa de mejorar la Institucion Libre” 1%

10% Boletin de |a Institucion Libre de Ensefianza, 1891, pag. 15.

1087 Brown, op. cit., pag. 150
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En 1882, e grupo de redactores, limitados hasta ahora a la Junta de
profesores sera aumentado

“[...] con gran nimero de colaboradores entre los
mas reputados publicistas de nuestra patriay ”

el publico de familias accionistas se aumentara con

“[...] la inmensa mayoria de las gentes, que [..]
necesitan una [revista] de resumen que por un
sacrificio sumamente médico les dé concentrados los
trabajos mas notables derramados por todas [las

rev'stas] ” - 1068

El Boletin seralarevista

“[...] de indole mas universal y comprensiva, y que en
menor espacio condense mayor suma de noticias y
suministre mas copia de doctrina y de conocimientos
cientificos” .1°%

El tema de la revista es Espaiia, |a Esparia de su tiempo, que integra la
Espafia del pasado y engendra la Espaia del porvenir. A é se dirigen sus
articulos. La actitud es que Espaia estd mal, pero a diferencia de la
Generacion del 98, posterior a ellos, que convierten e dolor y la
insuficiencia espafniola en lirismo personal, los del Boletin son optimistas y
activos, tienen fe en la capacidad de los espaioles de alcanzar niveles
honrados de vida contemporaneay se proponen ayudarles, por €lo, hay que
empezar por la base. Es bueno todo lo que sirve para limpiar la nacion de
hipocresias, degjadeces y opresiones dogméticas. Por ello la reforma tiene
gue empezar por €l principio:

- Con lanifiez (seccion de parvul os)

- Con € cuerpo (deportes, artes manuales, ...)

- Con la naturaeza (observacion, sentimientos, comparierismo,
emociones religiosas)

- Conlamujer y el campesino (Asociacion para la ensefianza de la mujer
y las misiones pedagdgicas)

- Con los principios de trato socid, laamistad y la conciencia.**”

10% Brown, op. cit., pag. 150.
10591 hidem
1970 Brown, op. cit., pag. 156.
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11. Organismos de Inspiracion Institucionista

La Institucion Libre de Ensefianza fue una comunidad espiritual que
penetr6 de forma lenta pero constante en agun sector del cuerpo
pedagdgico nacional y tuvo su impacto en las reformas de la educacion
publica espafiola expresada en su legislacion. Su influencia no es exclusiva
de un tiempo historico concreto.

Se crearon una serie de centros que habrian de poner en préctica las
ideas pedagogicas de Giner desde lainiciativa privada y desde lainiciativa
estatal. Entre ellos destacan:

- El Museo Pedagogico Nacional (1882)

- La Corporacion de Antiguos Alumnos de la Institucion Libre de
Ensefianza (1892), cuyo objetivo era el de fomentar los métodos que
habian aprendido en la Institucion y contribuir a la tarea de mejorar la
cultura nacional.

- Las Colonias escolares de verano (1894) donde los nifos de la ciudad
entran en contacto con el campo y la naturaleza.

- LasConferencias escolares.

- Las Asambleas de maestros (1895).

- LaExtension Universitaria, que tenia como fin llevar la cultura superior
a pueblo que trabagja y que no tiene tiempo para instruirse, destacando
|la de Oviedo (1898).

- El Ministerio de Instruccion Publica (1901), pues hasta la fecha la
ensefianza dependia del de Fomento.

- El Instituto de Reformas Sociales (1903), bajo la direccion de Azcarate,
fundado para preparar la legidacion del trabgjo en su mas amplio
sentido asi como para favorecer la accion socia 0 gubernativa en
beneficio delamejoray bienestar de las clases trabgjadoras.

- La Junta de Ampliacion de Estudios e Investigaciones Cientificas
(1907).

- LaResidencia de Estudiantes (1910).

- El Centro de Estudios Historicos (1910)

- El Instituto Naciona de Ciencias Fisico-Naturales (1910).

- LaDireccion Genera de Primera Ensefianza (1911).

- LaFundacion Giner de los Rios (1915), creada para honrar su memoria
y perpetuar € cultivo delos principios e ideal es ginerianos.

- El Instituto-Escuela (1918).

- Las Misiones Pedagdgicas (1931), bajo la presidencia de Cossio, cuyo
objetivo era e dedifundir la cultura por la Espaia rural.

- Las Universidades Populares,...
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a. Museo Pedagdgico Nacional

La necesidad de crear centros de recursos que dieran cabida a cuantas
Iniciativas afectaran a la enseflanza primaria para uso de los maestros era
comun en Europa a mediados del siglo XI1X.

La llegada a poder de los liberales capitaneados por Sagasta en 1881,
proyecto en el ambito de la educacion una aperturaformal de determinadas
libertades. De materializarlas en e marco de su competencia se encargaria
el Ministro de Fomento, José Luis Albareda, pero de prepararlas e
impulsarlas, e hombre que en ese momento ocupaba la Direccion General
de Instruccion Publica: Juan Facundo Riafio™™:. Con la presencia de este
hombre en la Direccion General, se cred € Museo Pedagdgico Nacional,
cuya primera denominacién fue de Museo de Instruccidon Primaria; siendo
nombrado poco después director, Manuel Bartolomé Cossio.'*"

Fue fundado por Real Orden de 6 de Mayo de 1882'°"®, para contribuir a
la formacién de los maestros y dignificar la ensefianza primaria que estaba
un tanto abandonada. Fue la primera concrecion del ansia de reforma
gineriana. En @ se fijan algunas de sus competencias:

1. “ Modelos, proyectos, planos y dibujos de establecimientos
espanoles y extranjeros destinados a la primera ensefianza
general y especial.

2. Ejemplares de mobiliario y menaje adoptados 6 que se adopten
en los mismo establecimientos.

3. Material cientifico de estas ensefianzas.

4. Colecciones de objetos empleados en las lecciones de cosas,
dones de Froebel, juegos y demas que se destinan & la
instruccion y educacion de los alumnos.

5. Una Biblioteca de instruccion primaria” 1o

Ademas se estableciala edicion anua de catdlogos con las adquisiciones
gue se hicieran, la publicacion de monografias sobre métodos o
innovaciones didécticas espaiiolas 0 extranjeras, la celebracion en sus
locales de conferencias y actos publicos a cargo de personas de
competencia en estos asuntos. También tenia como tarea la divulgacion de

1971 vid. Giner: “Riafio y laInstitucion Libre”, 1901 en Giner Obras Completas, op.cit.

1972 v/id. Varios: “Manuel B. Cossio y el Museo Pedagégico Nacional”, en Revista de Educacion, n® 258,
mayo-junio 1985.

107 Allcubillas, tomo VI, op. cit., pag.1060.

1974 | bidem, articulo1° , pag. 1060.
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sus trabgjos o la resolucion de consultas a quien acudiera en demanda de

informacion.

1075

Cossio define lafuncion principal del Museo Pedagogi co:

“ Ante todo, el museo debe ayudar a la formacion de
educadores [..] sSendo centro y exposicion
permanente y viva del estado de nuestras escuelas,
cumpliendo luego igual fin con respecto a las del
extranjero y haciendo, por ultimo, que el contraste
entre unas y otras aparezca muy claro, excite la
atencion y arroje la luz que de todo contraste bien

establecido resulta” 1%

Pero no solo se preocupaba el Museo por |a formacion de los maestros,
sino también de las condiciones materiales de la escuela: la amplitud de las
clases, su luminosidad, la utilizacion de un mobiliario adecuado, etc.

En el Reglamento, que se publicé en Rea Orden de 8 de julio de 1882,
se perfilaban algunas de sus funciones. Entre ellas:

1.

2.

Dar a conocer las redlidades nacionales y extranjerasy en general de
|os adelantos de la Pedagogia (articulo 1).

Organizar exposiciones temporales 0 permanentes con material
propio o de particulares para divulgar sus innovaciones (articulo 2).
Establecer una biblioteca circulante con préstamos gratuitos
(articulo 3).

Facilitar a las industrias modelos de objetos que se dedican a la
ensefianza para estudiarlos 0 mejorar el que se construye en Espana
(articulo 3).

Convocar periddicamente concursos publicos, unos destinados a
premiar obras originales o traducidas sobre Pedagogia y otros sobre
proyectos de edificios escolares, incluido e mobiliario, menge y
utiles de los mismos (articulo 4).

Crear un servicio de consulta para personas e instituciones gque
soliciten informacion sobre lo concerniente a la instruccion primaria
(articulo 7)1

Posteriormente, estas funciones se fueron ampliando complementando
el carécter técnico del Organismo. El Museo era ante todo, como pensaba

1975 Alcubillas, tomo VI, op. cit., art. 2°, pag. 1060.
107 Jiménez Garcia, op. cit., pag. 165.
1977 Alcubillas, Tomo VI, op. cit., pag. 1060.
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Cossio, un centro pensado para ayudar a maestro, para rescatarle de este
olvido que le rodea cuando se entrega a su trabajo. Era un laboratorio de
experiencias que serviria para intercambiar ideas, promover reuniones y
excitar el avance cientifico de la ensefianza. También tenia un sentido de
complementacion de la tarea encargada a las Escuelas Normales, todavia
sin consolidar por laindiferenciade los poderes publicos.

También prestd su orientacion y apoyo a proyecto de creacion de
escuelas de ensayo y reforma, verdaderas experiencias piloto que debieron
servir para ensanchar los limites de los esfuerzos oficiales. Estas eran
centros ordinarios a los que se les concedia, bgo la direccion de un
Patronato, autonomia para la realizacion de sus trabajos.'*"®

El Museo Pedagdgico contribuyé en gran medida a transformar la
escuela espafiola, pues, gracias a iniciativa suya, se crearon la cdtedra de
Pedagogia de la Universidad de Madrid (1904), la Escuela Superior de
Magisterio (1907), la Direccion General de Primera Ensefianza (1911),la
Seccion de Pedagogia de la Universidad de Madrid (1932) y se
reorganizaron las Escuelas Normales del Magisterio (1931) y el Cuerpo de
I nspeccién de Ensefianza Primaria (1932).7°

b. LaExtensdn Universitaria

La Institucion Libre de Ensefianza se interesd directamente en la
instruccion de los obreros, manteniendo € movimiento de la Extension
Universitaria, que representd un esfuerzo directo de la Universidad, libre de
toda presion y de todo consejo oficial, para adaptarse a las necesidades de
la clase obrera. Con visos de filantropia, es € resultado del sentido que
algunos intelectuales adquirieron de sus responsabilidades personales y de
su deber de solidaridad.

“Puesto que nosotros no podemos llevar la
Universidad a las masas que necesitan ser instruidas,
¢por qué no tratar de llevar la Universidad a
ellasf)n 1080

El movimiento nacio en Oxford, en 1850. En 1867, la Extension
Universitaria, propiamente dicha, con su nombre y su organizacion, fue

1978 Molero Pintado, op. cit., pag. 126.
1079 Jiménez Garcia, op. cit., pag. 165.
1080 sewell, del Exeter College, planted asi la cuestion. En Turin, Y., op. cit., pag. 237.
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fundada en Cambridge por Stuart. Los “misioneros ambulantes’ iban de
una ciudad a otra, con periodicidad variable, semanal o quincenal mente, y
daban un conjunto de conferencias a las que sustituyeron rapidamente
cursos por serie!®. El publico estaba muy mezclado, constituido por
artesanos, pequefios burgueses, hasta clérigos y maestros. Asi se esperaba
ayudar a lainstruccion de las clases poco favorecidas. Giner y sus amigos
conocieron la experiencia de Toynbee-Hall.'®* Y por medio de é se
conoci6 en Europa e movimiento de la Extension Universitaria.

En 1892, presentd Rafael Altamira®® a Congreso Pedagdgico un
informe sobre |as asociaciones escolares y en €l insistio sobre € valor de la
experiencia de Toynbee-Hall. EI Congreso decidié que un movimiento
parecido se desarrollara en Espafia, y que se multiplicaran en la Peninsula
las asociaciones de estudiantes, desprovistas de caracter politico.

En & Continente, la Extension Universitaria se limitd a la ensefianza
propiamente dicha.

“S fundando una biblioteca circulante para €
pueblo, abriendo cursos breves y realizando
excursiones artisticas con trabajadores [..], s
llegamos, a fuerza de constancia, a conocer sus mas
perentorias necesidades y procuramos remediarlas
por cuantos medios estén a nuestro alcance,
podremos abrigar la satisfaccion de haber
contribuido a la noble tarea de meorar las
condiciones de vida [..] y de propagar la cultura

nacional” 1%

Era un ensayo de respuesta a las esperanzas sobre el desarrollo de la
instruccion. Al conservar en Espafia € cardcter puramente universitario y

1981 Un Syllabus, resumen del curso dado, se distribuyd a los estudiantes para ensefiarles a tomar notas.
Result6 una especie de guiadel estudiante obligado a trabajar solo. Por otra parte, se propusieron alos
alumnos gjercicios escritos, que eran corregidos y, finalmente, donde fue posible, se estableci6 una clase
permanente. El movimiento se extendié con rapidez. En Turin, op. cit., pag. 238.

1082 Era una investigacion para la formacion de una comunidad real entre |as clases. Se presenta como una
experiencia comunitaria, realizada entre los residentes, siempre miembros de la Universidad y, después,
entre éstos y los habitantes del barrio en que estan instalados. Esta comunidad se manifiesta por un centro
de estudiantes en Whitechapel, con biblioteca, clases, salas de lecturay una oficina de informacién social,
y por laaccion civica gjercida cerca de las autoridades municipal es 0 nacionales. Es, a mismo tiempo, un
centro de estudios sobre las condiciones de lavida obrera: alojamiento, salarios, ambiente, para renovar,
por una experiencia concreta, las ciencias sociales.

1083 Historiador y jurista espafiol, profesor de la Institucién Libre de Ensefianza y catedrético de la
Universidad de Madrid, desde 1920 formo parte del Tribunal internaciona de justicia de La Haya. Es
autor de Historia de Espafia y de la civilizacion Espafiola y de Historia del derecho espafiol.

1084 Boletin de la Institucion libre de Ensefianza, 1892, pag. 365.
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privado que tenia en Inglaterra, les parecié a agunos como un medio de
renovar la Universidad espafiola, seguia un centro de investigacion
cientifica, pero se le pide una accién mas directa y una participaciéon mas
activa en la reforma moral e intelectual del medio en que vive. La
Universidad de Oviedo fue la méas prestigiosa en este tema.'*®

El choque de 1898, determind entre ellos un mayor deseo de actuar y de
hacer algo por la “regeneracion” de su pais, inspirandose en métodos
nuevos.

c. La Junta de Ampliacion de Estudios e Investigaciones
Cientificas

El propdsito de actuar organicamente sobre la formacion del
profesorado, potenciando la investigacion y conectandole con €l panorama
cientifico extranjero era muy querido por la ILE siendo, sin duda alguna,
uno de sus objetivos mas anhelados en todas las épocas desde su
fundacion.'®®

La Junta de Ampliacion de Estudios e Investigaciones Cientificas nacio
como una entidad auténoma, si bien con carécter oficial, por depender del
Estado en su creacion y en la mayor parte de sus recursos y manteni miento.
José Castillgjo siendo nombrado Secretario de este Organismo afirmaria

“El mas importante grupo de mejoras que pueden
llevarse a la instruccion publica es aquel que tiende
por todos los medios posibles a formar e personal
docente futuro y dar al actual medios y facilidades
para conseguir de cerca e movimiento cientifico y
pedagbgico de las naciones mas cultas, tomando

parte en @ con positivo aprovechamiento” ."%

Se cred en 1907 con € fin de reformar la ensefianza universitaria; por
ello, se envido jovenes espaioles a extranjero para formarse
adecuadamente, 1o que hizo que se la llamase “Junta de Pensiones’. Se
constituyd un consgjo directivo de veintiun miembros presidido por don

1085 En 1896, siendo rector el Sr. Aramburu, decidié crear dentro de la Extension Universitaria, una
Escuela practica de estudios juridicos y sociales, un centro de conferencias para la vulgarizacion de las
cienciasy un centro de excursiones. En Turin, op. cit., pég. 241.

108 Molero Pintado, op. cit., pag. 128.

1987 | bidem, pags. 128-129.

440



Santiago Ramon y Cgjal y era nombrado secretario de la Junta don Jose
Castillejo Duarte.

Entre las funciones atribuidas a la Junta estaba la propuesta de
concesion de pensiones para ampliar estudios en el extranjero asi como los
requisitos, procedimientos y distribucion de aguéllas. Tuvo atagues por
parte de la Universidad que vio en esta medida un ataque abierto a sus
propias competencias. Las publicaciones de la Entidad quedaron muy
reforzadas, a crearse para favorecerlas e impulsarlas una “Caga de
investigaciones cientificas’ atal fin. También se ordena la edicion de una
Memoria anual en la que se daria cuenta de todos los trabajos realizados en
el ano. Y otro aspecto de interés es la atencion dedicada a estimular la vida
de los universitarios, favoreciendo sus Asociaciones 0 “el sostenimiento de
hospederias o restaurantes cooperativos’.'*

Dos son los rasgos caracteristicos de la Junta para Ampliacion de
Estudios:

1. Su caracter autbnomo, aungue fuera un Organismo del Ministerio de
Instruccion.

2. Su incidencia en la red de profesores de todos los niveles para los
gue se abrian unos cauces desconocidos de trabajo.

La Junta aspiraba a ser neutral en sus intervenciones, solamente movida
por intereses cientificos y gena siempre a las presiones de cada momento.
Esta era una circunstancia inestimable s se queria dar continuidad a la
investigacion y a la renovacion en profundidad del aparato educativo del
Estado. A reforzar esta imagen vino e caracter destacado de los hombres
de ciencia que ocuparon las vocadias, hombres de primera fila en sus
respectivas especialidades. Sin embargo, los vaivenes de la politica
influyeron en sus primeros pasos 'y en |0s sucesivos.

En 1910 se crean varias instituciones dependientes de |a Junta:
- El Centro de Estudios Histéricos™®
Fue creado por Rea Decreto de 18 de Marzo de 1910 con €l proposito

de promover los estudios e investigaciones cientificas sobre la Historia
patria®™. Las funciones de este Centro eran:

1088 jiménez Garcia, op. cit., pag. 165.

1089 Molero Pintado, op.cit., pag. 129.

10% vid. Valera, J.: “La tradicién y el paisgje: e Centro de Estudios Histéricos’. En los Origenes
culturalesdela |l Republica, , pags. 237-273.

191 Jiménez Garcia, op.cit., pag. 166.
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a) investigar las fuentes, preparando la publicacion de documentos
inéditos o defectuosamente publicados, glosarios, monografias, obras
filosoficas, literarias, filologicas, artisticas y arqueol dgicas.

b) Organizar misiones cientificas, excavaciones y exploraciones para €
estudio de monumentos, documentos, dialectos, instituciones
sociales, y en general, cuanto puede ser fuente de conocimiento
histérico.

c) Iniciar en los métodos de investigacion a un corto ndmero de
alumnos, haciendo que éstos tomen parte, cuanto sea posible, en las
tareas enumeradas, para lo cua organizara trabajos especiales de
L aboratorio.

d) Comunicarse con los “pensionados’ que, en el extranjero o dentro de
Espafia, hagan estudios histéricos, para prestarles ayuday recoger a
mMismo tiempo sus iniciativas y preparar a los que se encuentren en
condiciones, labor y medios para que sigan trabajando a su regreso.

€) Formar una Biblioteca para los estudios Histéricos, y establecer
relaciones y cambio con andogos Centros cientificos extranjeros.'

Estaba dirigido por Menédez Pidal.
- El Instituto Nacional de Ciencias Fisico-Naturaes

Fue creado por Real Decreto de 27 de mayo de 1910'%, y nacia como
agrupacion de varios organismos dependientes de la Junta de
Ampliacion de Estudios:

a) Museo de Ciencias Naturales

b) Museo de Antropologia

¢) Jardin Botanico

d) Laboratorios biolégicosde Ramény Cadl, ...

Habia dos razones para su fundacion, segun el Decreto:

1.- “ la conveniencia de formar pronto un pequefio grupo de
trabajadores capaz de crear ambiente adecuado y sostener
relaciones con |os otros paises.

2.- y la ventaja de utilizar en comin e material de los
laboratorios y la ayuda de sus directores’ .1

1092 Capitan Diaz, vol. 11, op.cit. , pags 462-463.
109 Coleccion Legisativa de Espafia, T. XXX V11, pags. 729-732.
1094 | hidem
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El estado de la ciencia espaiola era deplorable, e Instituto se
propuso formar personal investigador y ofrecer |os medios necesarios
para una preparacion adecuado pensionando a alumnos y profesores
bien dispuestos para la ciencia, para la ampliacion de estudios y
fomentando la publicacion y comunicacion de trabajos cientificos.

En € Instituto Nacional de Ciencias Fisico-Naturales surgieron
desde e momento mismo de su nacimiento otros establecimientos
segun la demanda de la actividad investigadora. Por € Ingtituto
pasaron cientificos de gran renombre en € pais.

- Asociacion de Laboratorios

Creada por Real Orden de 8 de junio de 1910 y promovida por
Torres Quevedo y dedicada a fomentar los estudios experimentales
mediante el trabajo conjunto de laboratorios o talleres del Estado.'**

- Residenciade Estudiantes y Patronato de Estudiantes

Fue creada por Red Decreto de 6 de marzo de 1910'*° basada en los
principios de libertad, regulada voluntariamente por la influencia del
ideal colectivo y por la que gercen las generaciones anteriores sobre las
nuevas formadas, y por €l prestigio intelectual y moral de los directores
asi como por la convivencia con €l escolar. Para los responsables de la
Junta de Ampliacion de Estudios, como institucionistas, no bastaba la
sola instruccion o informacion cientifica de la juventud; era necesaria,
ademas, la educacion que

“[...] afecta al carécter, a las costumbres, al trato
social, a latolerancia y respeto mutuos|...]”

y que se logra por la convivencia o vida en comunidad como era la
antigua estructura “corporativa’ de las Universidades medievales y
renacentistas o0 la de las modernas Universdades inglesas y
norteamericanas.'®’

Pretendié ser desde su creacion una verdadera comunidad escolar y
educativa inscrita en la Junta de Ampliacion de Estudios bago la
direccion de un Comité que velase por su ordenamiento institucional y

10% Molero Pintado, op.cit., pag. 132.
10% Coleccién Legislativa de Espafia, op.cit., Tomo XXX V11, pags. 657-661.
1097 Capitan Diaz, Vol. 11, op. cit., pag. 466.
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su eficacia. Su director fue Alberto Jiménez Fraud, quien la dotd de una
gran actividad cultural y por ela pasaron algunas de las figuras méas
eminentes de las ciencias, las letras y las artes'®®. Era frecuente e
intercambio intelectual y cultura con filosofos, literatos, hombres de
ciencia, artistas, ... , del extranjero y espafioles, que no estaban ligados a
|a Residencia.

“La Junta tuvo que enfrentarse con los intolerantes
catélicos que estaban inquietos ante la posibilidad
de que € influjo de las ideas extranjeras y la
libertad de pensamiento pusiesen en peligro la
unidad religiosa y la direccion de la Iglesia, que
ellos consideraban como derechos de la mayoria.
También tuvo que enfrentarse al rencor de las
Universidades, estimulado por  candidatos
desalentados que no habian podido conseguir
becas, puestos o0 ayuda financiera. Pero en
general, la resistencia no era grande y la culpa de
los fracasos de la Junta debe achacarse a sus
propios defectos y no a sus enemigos” .***

En un folleto repartido en 1914 entre los aspirantes a ingresar en €
Centro se dice que éste queria ser

“[...] € lugar espiritual donde se fragie y depure,
en corazones jovenes, e sentimiento profundo de
amor a la Espafa que se estd haciendo, a la que
dentro de poco tendremos que hacer con nuestras
manos’ .H%

- LaResidenciafemenina

No hay que olvidar, aunque es habitua su olvido, quizas segun
Capitan Diaz, porque tuvieron mucha menos ascendencia y peso
especifico en la sociedad espariola, el Grupo de Sefioritas 0 Residencia
femenina, a partir de 1915 y los grupos de nifios (1914) y de nifas
(1917).

10% | a sobriedad de la Residencia, el espiritu pedagégico que alentaba las buenas relaciones de

profesores y alumnos, |as actividades musicales y poéticas en sus veladas, las tertulias, conferenciasy
lecturas en su rica biblioteca, incluso la practica deportiva hacian de la Residencia de Estudiantes un
verdadero seminario de éites

1% Molero Pintado, op. cit., nota 15, pag. 137.

1% jiménez Fraud, A.: Historia de la Universidad Espafiola. 1971, pag. 57.
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La Residencia femenina se crea en 1915, bajo la direcciéon de Maria
de Maeztu, y se instala en la calle Fortuny en locales que habian sido
ocupados por los universitarios antes de trasdadarse a los Altos de
Hipodromo. Las alumnas eran universitarias, de Escuelas de Estudios
Superiores de Magisterio, de la Escuela Normal Femenina, de MUsica,
opositoras, extranjeras gque aprendian espaiiol, y de otras estudiantes.
Las actividades y € espiritu de la Residencia femenina pretendieron
imitar el modelo de la masculina: las conferencias y conciertos, las
lecturas poéticas a cargo de Manuel Machado, Garcia Lorca, Gabriela
Mistrd, ..., e ambiente de estudio, y la cierta inquietud por los temas
sociales y de la mujer, amen de sus preocupaciones cientificas,
imprimian un sello especial a la Residencia femenina, incluso en su
comportamiento refinado y de buenos modales, su eleganciay sobriedad
en e vestir (el atuendo, guantes 'y sombrero, distinguian alas jovenes de
la Residencia) y su “aire” intelectua; todo ello, con naturalidad y sin
asomo de cursileria, prestaban a la Residencia femenina una ambiente
social, alegre y acogedor.

Es importante anotar por tratarse de la educacion femenina el
“Ingtituto Internacional” para la formacion de la mujer, fundado como
actividad educativa por Alice Gordon Gulick en San Sebastian en 1892,
trasladado posteriormente a Madrid en 1903. Comenta Carmén de
Zulueta que

“ su afan era educar a las jovenes de la burguesia
espafiola liberal y para ello tenia que eliminar la

barrera del protestantismo” "™

En Madrid la relacion del Instituto Internacional con la Institucion
Libre de Ensefianza e Ingtituciones de la Junta de Ampliacion de
Estudios fue estrecha y 1o suficientemente Util para la ILE y para €
Instituto Internacional. Ambos grupos compartian muchas ideas como
eran la libertad de conciencia, la educacion de la mujer, los nuevos
métodos pedagogicos, etc. La Institucion creia, como el Instituto
Internacional, en la educacion de lamujer, y , lo mismo que € Instituto,
favorecia la educacion fisica, los juegos, los paseos por € campo, la
apreciacion de la naturaleza 'y € estudio directo de ella, de una manera
practica, en laboratorios y en el campo. La memorizacion del libro de
texto y examen subsiguiente no se practicaban ni en la Ingtitucion ni en
el Instituto Internacional. En ambos centros se ensefiaba a estudiar, a

101 7ylueta, Carmen de: Misioneras feministas educadoras. Historia del Instituto Internacional. Madrid,
Castalia, 1984, pag. 140
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resolver problemas, a pensar logicamente; todo € estudio iba
acompanado de una fuerte dosis de éicay moral. Y algo similar ocurrié
en otros niveles educativos, como en la educacion preescolar y de
parvulos. %

El alma de |a Residencia Femenina fue Maria de Maeztu Withney™*

La Residencia femenina no ha sido valorada con equidad quiza por
pasar desapercibida con respecto a la Residencia de Estudiantes
masculina. Pero, en aquellos afios, desde su inauguracion, hasta los
inicios de lall Republica, lapresenciade las jovenes en la Residenciaes
importante; cada vez era mayor € numero de mujeres que o por
0posicion 0 por méritos cubrian puestos de trabajo en los Institutos, en
Escuelas primarias, en la Sanidad, en la Administracion Publica,
algunos de €elos dificilmente impensables hasta entonces para la
muj er 1104

El grupo de niflos o Residencia infantil, angjo a |la Residencia de
estudiantes se planted en 1914 para alumnos menores de 17 afos, que
cursaran |os ultimos afos de bachiller o que se preparasen paraingresar
en escuelas profesionales de paises extranjeros; en € curso 1916-17
pareci0 oportuno organizar un centro de bachillerato, libre, cuyos
alumnos tuvieran que realizar los examenes en € Instituto de San Isidro.
Tal proyecto daria lugar a la creacion de una Residencia de nifias para
las dumnas, de seis a dieciséis afios (parvulos, primaria, bachillerato y
cultura general) y serialarazon decisiva para crear € Instituto-Escuela
de Madrid en 1918.

- El Instituto-Escuela

Dentro de los esfuerzos institucionistas por proyectar sus reformas en
el campo de la ensefianza oficial, quizas la creacion del Instituto-
Escuela signifigue uno de los instrumentos mas destacable; no solo por
congtituirse en centro de ensayo pedagdgico en e ambito de la
enseflanza primaria y secundaria, sino también porque todas ellas son

102 7yl ueta, op. cit., pags. 140y ss.

193 profesora de Pedagogia y educadora, profundamente religiosa, catdlica, que estuvo a dia en los
problemas y anhelos de la mujer de su tiempo; luchd a su manera por la igualdad real de condiciones y
oportunidades de la mujer con respecto al hombre en la vida social, académica y profesiona. Vigera
incansable asistié a Congresos, dio cursos y conferencias en Hispanoamérica; tras la guerra civil vivio en
Buenos Aires, en cuya Universidad ensefio Historia de la Educacion.

104 Capitan Diaz, Vol. I, pag. 474.
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asumidas por e Ministerio de Instruccion que ampara este proyecto y
dependiendo de la Junta de Ampliacion de Estudios.*'®

El Real Decreto de 10 de mayo de 1918 creaba € “Instituto-Escuela
de Segunda Ensefianza de Madrid”.

“ Con los eementos del Profesorado oficial y bajo
la inspeccion y direccion de la Junta de Ampliacion
de Estudios e investigaciones cientificas, se
organizara en Madrid, con € caracter de ensayo
pedagdgico, un Instituto-Escuela de segunda
ensefianza, con residencias angjas para todos o una
parte de los alumnos, en € que se aplicaran nuevos
métodos de educacion y planes de estudios. Se
ensayaran al mismo tiempo sistemas practicos para
la formacion del personal docente, adaptables a
nuestro pais’ 1'%

Nace € Instituto-Escuela con dos objetivos basicos.

1. Ser vehiculo de reformas de la segunda ensefianza.
2. Servir de laboratorio para la formacion de profesores de ese
nivel.

El Instituto-Escuela parecia ser una simple experiencia educativa, a
parecer sin grandes pretensiones, gue nacia como una institucion mas de
la Junta para integrar la labor formativa de los grupos “infantiles’ de
nifios y nifias de la Residencia, y como un seminario pedagdgico, para
guienes desearan ensefiar en la segunda ensefianza. Sin embargo, para
guienes lo concibieron, don Santiago Alba, ministro de Instruccion, y
don José Castillgjo, era un ensayo, con € que se proponia experimentar,
como centro piloto, un modelo de segunda ensefianza con e fin de
reformar con garantias de éxito este nivel de instruccion. Se orientaba
ademés, a la formacion fil osofico-pedagogica, metodologica précticay
cientifica para los docentes de segunda ensefianza, exigencia
fundamental, reclamada siempre por los hombres de la ILE, y, por
supuesto, por los rectores de la Junta de Ampliacion de Estudios.™”’

1% Molero Pintado, op. cit., pag. 148.

1106 Capitan Diaz, Vol. 11, op.cit., art. 1.

107 B Instituto-Escuela tenia la ocasién de demostrar realmente o que la Institucién venia predicando
desde sus primeros afios:

0 Que la segunda ensefianza ha de constituir unidad con la primaria y continuar el
proceso de formacion de ésta, aunque con diferencia de métodos y de grado de
contenidos, como cada edad y nivel lo exige.
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Con fechade 10 dejulio se replantea e funcionamiento del Instituto-
Escuela. Esta disposicion afecta a toda la vida del Centro y es fiel
reflgo dd esguema pedagdgico en que habia de inspirarse. Se
establecen nueve grados, correspondiendo tres a la Seccion preparatoria
y los sais restantes a la Seccidon secundaria. En general, se previé que
las edades las edades de los alumnos oscilaran entre los ocho y los
dieciséis afos, aungque posteriormente se admitieran parvulos. Ambas
Secciones se planifican y articulan con un sentido de totalidad sin que
hubiera cambios bruscos ni diferencias metodol 6gicas en el paso de un
grado a otro. El plan de estudios recoge las asignaturas clésicas, pero
también muchos otros matices y actividades nuevas como lenguas
extranjeras, Derecho, Economia, Trabajos manuales, canto, juegos,
excursiones, trabajos en talleres y laboratorios, etc. Pero lo realmente
nuevo es que e alumno, junto a su familiay e Centro, puede formar su
propio plan de trabajo adecuado a las condiciones personales y siempre
siguiendo unas pautas genéricas obligatorias.*'®

Las clases tenian un nimero reducido de alumnos, nunca mas de
treinta en régimen de coeducacion. Los métodos activos, intuitivos,
experimental es, rodean la obra escolar."'*

Laidea defendida con tenacidad de unir la investigacion la docencia,
dio sus frutos no solo con e persond titular sino también con los
aspirantes.

Segun Cadtillgjo, habla de los alumnos con respecto a Instituto-
Escuela como

“[...] & primer intento en Espafia de libertad y de

seleccion vocacional” 110

0 Quee ideal humanistaes el que hadeinspirar todalavida escolar.

0 Que la formacion del maestro ha de ser completa si quiere realizar plenamente su
vocacion y crear la verdadera élite cualquiera que sea el nivel socia y econémico del
que proceda el alumno.

1% Molero Pintado, op. cit., pag. 150.

1% | jdeal educativo consistiaen lograr una formacién integral que atendiera a desarrollo fisico, moral
e intelectual de los alumnos. El régimen del Ingtituto desistia de cualquier sistema de dogmas
pedagdgicos o de laimposicion autoritaria de determinadas normas; se trataba de formar el caracter en un
ambiente de libertad y mutua confianza, utilizando sistemas preventivos; actuando siempre sobre las
causas que provocaban las faltas o sirviéndose de la amonestacion privada.

119 Molero Pintado, op. cit., pag. 154.

11 Capitan Diaz, Vol. I, op. cit., pag. 477
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Los profesores del Instituto-Escuela, de la Seccion Preparatoria
dirigida por Maria de Maeztu, como de la Seccion de Bachillerato, eran
elegidos y nombrados por |a propia Junta de Ampliacion de Estudios. Se
les recomendaba la actualizacion y renovacion de sus métodos y
formacion. Los profesores que ensefiaron en € Instituto-Escuela (1918-
1936) gozaron de prestigio aun después de cerrarse € Instituto; algunos
de elos por su famay por sus manuales continuaron siendo citados y
recomendado en las aulas de nuestros Institutos de Ensefianza Media 'y
Universidades. ™"

5.10.2.2.- CATOLICISMO RENOVADO

La abolicion del monopolio de la ensefianza, |a afirmacion de que “cada
uno es libre de elegir su profesion y de aprenderla como mejor le
parezca” "4, ponia en Espafia a la Iglesia ante una situacion nueva. Se
hacia imprescindible que la jerarquia definiera su posicion ante €
movimiento de independencia que se manifestaba respecto aella. Lalglesia
le niega a ese movimiento el fundamento y critica su exactitud dogmatica,

histéricay aln legal.

El litigio entrelalglesiay |las tendencias nuevas son de orden metafisico
y depende de la importancia que dé el hombre a elemento natural y al
sobrenatural™**. Los obispos y arzobispos que se sientan en e Senado,
precisan las razones que impiden a la Iglesia consentir sin restricciones la
libertad de ensefianza: se basan en la diferencia de derecho que laverdad y
el error poseen para propagarse.

Esa es |la tesis repetida de 1876 a 1901, por los representantes oficiales
de lajerarquia espafiola: No hay que confundir “libertad de la verdad y la
del error” . Segun € obispo de Palencia

“[...] queremos la verdadera libertad de la que habla
el Espiritu Santo, porque la Verdad es la que nos
hace completamente libres; no queremos, Yy
protestaremos siempre gue tengamos ocasion, no
gueremos que se concedan iguales derechos a la

112 Articulo 12 de la Constitucion de 1876. En Constituciones Espafiolas, op. cit.

113 Discurso de Apertura del curso 1879-1880: “ La libertad de ensefianza’. Boletin de Institucién Libre
de Enseflanza, 1879, pégs. 137-145.

1 Diario de Sesiones del Senado de 13 de julio de 1901, pag. 343.
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verdad y al error, a la virtud y al vicio, porgue
siguiendo su camino, la sociedad y los pueblos se
precipitaran en la pendiente dd libertinaje hasta caer
en el abismo de la disolucion més espantosa” .M

Utilizando cada uno la paabra libertad en sentido diferente, se
establecio una distincion de vocabulario entre la verdadera y la falsa
libertad. El liberting e es la forma degenerada de la libertad, que, como tal,
no podra ser nunca legitimada. En su articulo “Razon y Fe’, se define la
libertad de cétedra

“Se tiene € deber de no ensefiar e error, pero
también la obligacion de ensefiar toda la verdad [ ...].
Lo mismo que no hay ley humana que prive al
maestro del derecho que tiene de ensefiar la verdad,
no hay tampoco quien pueda librarle del deber que
tiene de no ensefiar & error.” M

Ademas e hombre instruido que no conociera a Dios ¢no seria un
monstruo, ya que su primer deber es aprender a no cometer faltas? Segun
esta teoria, es consecuencia de la unidad profunda de la creacion, tal como
la ensefia la “buena y sana doctrina filoséfica”. Por tanto, resulta de
derecho exclusivo ala propagacion , privilegio Unico de la verdad, que solo
la Iglesia tiene derecho a ensefiar, dirigir y vigilar. La ensefianza sigue
perteneciendo alalglesia*®

Montero Rios, rector de la Ingtitucién Libre de Ensefianza oponiéndose
a la idea de € dirigir y vigilar la ensefianza siga perteneciendo a la
Iglesia™™"’, presenta 6 proposiciones:

1.- Derecho exclusivo de lalglesiaalaeducacion de los clérigos.
2.- Lalglesia respeta absolutamente el derecho de las familias a hacer dar a
sus hijos una educacion por quien y como ellos prefieran. Los padres de

familias cristianas deben velar para que esa educacion seareligiosa.

3.- Solo la Iglesia tiene derecho a la ensefianza. Solo ella tiene derecho a
Inspeccionar.

115 Minteguiaga, Venancia: “Libertad de la cétedra’. 1902, tomo 11, pags. 46-59.
8 Tyrin, Y., op. cit., pag. 106.
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4.- Los particulares pueden ensefiar, pero la Iglesia conserva el derecho de
controlar su ensefianza por razones moralesy de integridad de lafe.

5.- Lalglesia acepta las subvenciones del Estado. Pero aln en las escuelas
establecidas con & concurso del poder civil, s el Estado puede vigilar la
gestion de los intereses materiales, € derecho de dirigir y vigilar la
ensefianza continua perteneciendo alalglesia.

6.- La Iglesia permite €l establecimiento de escuelas administrativas y
militares que corresponden alas funciones especiales del Estado."'*®

Fundados en la grandeza Unica de laverdad, |os derechos de lalglesialo
estan también en la naturaleza de la mision que se le confio. Fue encargada
“de ensefiar a las naciones’™°. Cuando e Estado trata de hacerse
educador, comete un error de apreciacion sobre sus atribuciones. Por sus
estructuras mismas, e Estado es incapaz de cumplir bien esatarea, no sele
ha designado como responsable de la funcion docente. No sélo no tiene
doctrina fija, sino que ademés “es inestable hasta el exceso, sobre todo,
cuando toma una forma constitucional” . ***°

Sin embargo, de 1876 a 1901 las consideraciones histéricas cambiaron.
En 1901 nadie pensaba ya realmente que desapareceria la libertad de
enseflanza. Algunos, cuidando de recordar € rigor de los principios,
planeaban un modo de acomodamiento con la situacion real; ya se
escucharan por parte del arzobispo de Sevilla, por g emplo, frases como:

“Nosotros somos tolerantes, solo nos oponemos a que
los maestros, en sus clases y sus explicaciones, dirijan
ataques contra el dogma” .M+

Otros tipos de razonamientos se basan en €l articulo 12 de la
Constitucion™* que establece la libertad de ensefianza. Todo espafiol tiene
derecho a ensefiar, luego los miembros de las congregaciones lo tienen
también. Negarselo es someterlos a un régimen de excepcion que los
liberales menos que nadie podian justificar.

117 Revista Estudios religiosos, filosofico, histérico y literario. Dirigida por la Compafiia de Jests, tomo
VI1, pags. 697-699.

18 Discurso de apertura del curso 1877-78, pég. 66

119 | a referencia a precepto evangélico “id y ensefiad a todas las naciones’ sirve para justificar el
derecho a la independencia total que la Iglesia reclama en materia de educacién. Si € Estado no puede
pretender justamente ensefiar, menos puede arrogarse el derecho de controlar y de imponer normas a la
ensefianza dada por lalglesia.

M2 Tyrin, Y., op.cit., pag. 109.

1121 Diario de Sesiones del Senado, 8 de noviembre de 1901, pég. 872.

1122 Constituciones Espafiolas, op.cit.
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También a partir de la concepcion de progreso y libertad atacan la
instruccion obligatoria: ¢Dénde esta la libertad de aquéllos a quienes se
obliga a aprender aleer y aescribir?

“La razon natural dicta que la instruccién es un bien
de libre adquisicion, y que nadie tiene obligacion de
alcanzarla. Y esto que es verdad, y nuestros
adversarios lo reconocen en lo que concierne a la
instruccién completa, es ain mas cierto en la
instruccion el emental” .

“Estos conocimientos son deficientes por ser
Iniciales, son preparatorios de suyo, y € que no ha de
concluirlos, no tiene obligacion de empezarlos, como
el gque no ha de edificar una casa, ¢para qué ha de
abrir los cimentos?” .12

Todas las reflexiones de posturas més radicales no agradan a sectores de
la Iglesia como a obispo de Salamanca que las juzga peligrosas. Esos
radicalismos llevan air en contra de conceptos como el de igualdad que se
consideran no como un principio natural, pues “nadie recibe la nobleza sin
ser privilegiado por Dios’. Ese es para ellos un principio socialista que
gjerce por e momento cierta fascinacion sobre |os espiritus, “pero nosotros
no debemos prestarles atencion porque se trata de una moda” . Libertad
e igualdad son divinidades del momento; pasaran como la moda que las ha
introducido.

La base juridica sobre la que se apoya e estatuto de las Ordenes,
Congregaciones 0 Asociaciones religiosas es € Concordato de 1851 y la
Constitucion de 1876. Hasta finadles de siglo se aplicd esta ley con gran
tolerancia. Pero la inmigracién monastica que sigue a la pérdida de las
colonias espafiolas y que precede a las leyes anticlericales de la Republica
francesa, e ambiente del momento, otra herencia de los franceses, hacen
gue el Gobierno espafiol piense en una aplicacion més estricta de los textos
legislativos vigentes. Esa nueva actitud requiere, por parte de los obispos,
una definicién mas clara de la interpretacion de los textos fundamental es,
admitida por la jerarquia. Ademas hay que afiadir e lugar preponderante
ocupado por & movimiento de la ILE en € esfuerzo de renovacion de la
ensefianza espaola a finales del siglo XIX y e clamor que suscitan los
acontecimientos escolares de Cataluiia, que ponen en peligro y pueden

123 Ajcardo, J.M.: “Sobre lainstruccion pablica” en Razon y Fe, op.cit., 1902, p4g. 61
1124 Diario de sesiones del Senado de 16 dejulio de 1901, pag. 387
U2 Tyrin, Y., op. cit., pag. 114.
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hacer relegar al olvido los esfuerzos de los ambientes tradicionalistas , y en
particular de los eclesiasticos, para adaptarse alos nuevos tiempos.*'*

Obispos como €l de Barcelona o € de Vich, hicieron un llamamiento a
sus clérigos y a los catdlicos influyentes para atgjar la influencia de las
escuelas laicas. La jerarquia se preocupd de responder a los Congresos
pedagogicos oficiaes; y reunid Congresos catdlicos en Sevilla, Tarragonay
Santiago. Pero ala lglesia oficial en conjunto no le corresponde e mérito
de haber intentado la apertura de un nuevo camino sino a la iniciativa de
hombres como el Padre Manjon o e Padre Poveda, representantes de un
catolicismo renovado adaptado al momento |levando a cabo iniciativas de
gran interés, nuevas realizaciones de caracter confesional.

5.10.2.2.1.- ESCUELAS DEL AVE MARIA DEL PADRE MANJON (1888)

Durante € ultimo tercio del siglo XIX y primeras décadas del XX, la
Iglesia Catdlica, frente a modelo de la ILE y ante la influencia que ésta
tenia sobre la politica libera en materia educativa, intentara fomentar
algunas readlizaciones pedagogicas de caracter confesional. De entre éstas,
algunas se debieron alainiciativa privada de dos sacerdotes. Padre Manjon
y Padre Poveda.

Las escuelas del Ave Mariason iniciativadel Padre Manjon.

A) Origen de las Escuelas del AVE MARIA

Andrés Manjon™° fue candnigo del Sacromonte de Granada. Llevaba
en su mente siempre laidea de formar una escuela de campo y se encontrd
en Granada escuelas y maestros que se asemejaban mucho a las de su
pueblo cuando, parair desde la Colegiata hasta la Universidad, pasaba por

Y25 Tyrin, Y., op. cit., pag. 114

1% Originario de Sargentes de Lora, desde nifio se le desting a sacerdocio. Se traslad6 a seminario a
Burgos, donde estuvo hasta 1868. Cuando estall6 la revolucion abandond el seminario y volvié alavida
laica y empezo sus estudios de Derecho en Valladolid. En 1877 era profesor de Derecho canénico en
Santiago. En 1880 ingresd en €l profesorado de la Universidad de Granada. Volvié a sentir la vocacion
sacerdotal y se ordend sacerdote en 1886. Se le nombrd candnigo del Sacromonte de Granada. Vid.
Gaélvez, G.: Pedagogia Espafiola, pag. 45.
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los barrios gitanos del Sacromonte y Albaicin, barrios periféricos de
Granada.

“Habia por aquel entonces (1888) 19 escuelas
municipales u oficiales en € casco de Granada y
otras muchas libres o privadas; pero en sus barrios
extremos, poblados de pobres, no habia teatros, cafés,
alumnos contribuyentes, lecciones retribuidas ni
maestros, y ésta fue la razon principal de abrir
escuelas enteramente gratuitas dedicadas a los nifnos
mas abandonados y pobres de los barrios mas
humildes y extremos de Granada [...]. Alli donde no
llegaba la accion educativa oficial ni privada habia
gue fundar escuelas gratuitas para los hijos de
aquellos pobres habitantes, tan hijos de Dios y de

la Patria como los del centro dela ciudad” .1**’

Esto demuestra un afan apostélico. Compruebalamasay lagran miseria
de los analfabetos de Granada y decide contribuir a remediar su ignorancia.
Sabe que e hecho de saber leer y escribir no basta para hacer que
desaparezca la miseria; pero espera que tendra asi mas posibilidades de
luchar contra ella, En esto se asemeja a la idea de Giner de que la cultura
consigue una vida mejor y da los medios para mejorar la vida personal ™.
Por ello, se empefio en fundar una escuela de pobres ante todo, porque é
también provenia de ambiente de pobreza. EI movil era la caridad. No se
trata de una escuela model o:

“Nuestras escuelas no han sido engendradas por un
sabio ni por un pedagogo: son hijas de las
circunstancias’ 1'%

El Padre tiene fe en el valor de la educacién. La escuela puede no solo
reportar un bienestar material, también puede formar |os caracteres.

Una de sus ideas centrales |as aprendié de una “maestra-miga” ***°, que
daba clases en una cueva cobrando ya dos 0 tres céntimos por diay nifio. El

127 Manjén y Manjén, A.: Obras Selectas. Tomo X: Hojas circunstanciales. Hojas Histéricas. Hojas
Cronol6gicas del Ave-Maria. Patronato de las Escuelas del Ave-Maria, Granada, 1945-1956. Hojas
Historicas, 2, pag. 181.

1128 /id. Capitan Diaz, A.: Los humanismos pedagdgicos de Francisco Giner de los Rios y Andrés
Manjon. Universidad de Granada, 1980.

129 Hojas Histéricas, op. cit., 5, pag. 67.

1130 Egte término era utilizado en Granada para designar a las mujeres que recogen a los nifios del
vecindario y les ensefia a rezar y algunas veces a leer por agunos céntimos diarios;, que fuera a
establecerse a otra cueva, alquilada por é, para proseguir su tarea
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encuentro con ella fue un descubrimiento; le ensefic € arte de utilizar
aguello de que se dispone, por pobre que sea. Esa regla fue la base de toda
la obra del Padre.*** Estableci6 a esta “maestra de miga” . El nimero de
nifios se multiplico por diez. La cueva resultdé pronto pequefia y un
bienhechor compré € primer carmen, situado a orillas del Darro, al pie del
Albaicin. Aquella fue la primera verdadera escuela del Ave Maria
Sucesivamente se fueron adquiriendo hasta ocho carmenes por la caridad
de algunos bienhechores. En general, seguian éstos siendo propietarios, y €l
Ave Maria disponia Unicamente del usufructo. Después, € municipio, la
Diputacion y el Estado, segun los avatares de la politica, ofrecieron
subvenciones. Las Escuelas del Ave Maria pudieron asi organizarse
definitivamente. | fin esencial de estas escuelas era educar a los pobres; por
ello, debian ser completamente desinteresadas™. El esfuerzo de la
educacion del Ave Maria tropezaba con el drama de la miseria. No se
trataba de saber si los métodos para aprender a leer y a escribir respondian
alas exigencias de una pedagogia racional; hacia falta, ante todo, alimentar
y vestir alos nifios, sustraerlos delavidade lacalle™*

L as estructuras familiares se van imponiendo en la escuela:

“Venian muchas nifias con sus hermanitos de la
mano; nos decian que de no admitirlas asi, no podian
asistir ala escuela, y compadecidos ante la necesidad
de educar a aquellas pobres criaturas, optamos por
dgarlas estar acompafiando a los parvulos. Bien
pronto estas se multiplicaron; y asi hubo dos
escuelas. una de niflas y otra de péarvulos, pero
relacionadas entre si como cuadraba a hermanas y
hermanos” 1'%

Esas relaciones entre escuelas de nifias y jardines de nifos eran
relaciones puramente humanas y caracteristicas de un medio social. Se
piensa, involuntariamente, en una de esas casas-cunas establecidas junto a
las fabricas, para facilitar € trabgo de las mujeres. En esos medios
miserables, de muchos nifios, las muchachitas tenian la responsabilidad de
sus hermanas y hermanos. Aprovechando las circunstancias, se las arreglo

131 5 hubiera que esperar excelentes edificios, maestros experimentados, etc., nunca se haria nada. Habia
demasiado que hacer para esperar mucho tiempo. Se ve aqui toda la diferencia que existe entre la actitud
delalLE y ladel fundador de las Escuelas del Ave Maria.

1132 Se dedicaban de entre los pobres, alos més pobres, gratuitas por completo. Se distribuian becas alos
maés necesitados, més que alos mejores alumnos, que les permitian calzar y vestir o mejorar un poco la
alimentacion.

13 Tyrin, Y., op. cit, pag. 274.

134 Hojas Histéricas, op. cit., 2, pag. 19

135 vid. Prezello Garcia, JM.: Educacion y Familia en Andrés Manjon. Zurich, Pas-Verlag, 1969.
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el Padre Manjon para darles nociones de higiene para € cuidado de los
pequefios.”* Aquel espiritu realista admitia més facilmente la solucion de
esas escuelas mixtas de tipo particular, cuanto que se consideraba como
esencial la educacion de las nifias, mas importante, en su opinion, que la de
los muchachos.

“Importa mas educar bien a la mujer que al hombre,
porgue a éstos es su madre quien los forma”

Yy porque

“gracias a la mujer, se puede esperar una dulce
influencia sobre el marido discretamente guiado” . ***°

No se educa a las muchachas por ellas mismas, sino porque seran
madres y porque constituyen un medio de influencia. Sin embargo, es la
oportunidad de interesar a los educadores, ya que no son tomadas en serio
en la vida civil. La coeducacion tiene en Manjon dos acepciones distintas:
cooperacion de varios educadores y la educacion conjunta a ambos sexos.
Sin embargo, es a la primera a la que se refiere casi siempre. Pese a que
Manjon es partidario de la coeducacion — nifios y nifias — en las Escuelas
del Ave Mariaen Granada no puede afirmarse que tal fendmeno en sentido
estricto se diera en ellas. La educacion de las nifias le interesd vivamente;
las primeras Escuelas del Ave Maria se fundaron para nifias, pesaba una
razon esencial: la capacidad educadora de la mujer casada en € seno
familiar; pues ni € padre, ni e sacerdote, ni el maestro, que son los tres
educadores, |legan juntos ni separados, aigualarse ala madre, en punto ala
educacion, siempre que esa madre esté bien educada. Pero, otra razon,
circunstancial, abrio las puertas de las Escuelas a los nifios. Como los
padres de familias pobres se veian obligados ambos a trabajar, las nifias
tenian que ir acompafnadas de sus hermanos pequefios, como ya se ha dicho
anteriormente; y asi comienza la educacion de nifios y nifias, que mas que
coeducacion, es mera yuxtaposicion; con € tiempo, Manjon advertiria la
necesidad de la educacion parvular como un lenitivo de las diferencias
sociales. ™’

Manjon en un principio solo admite la coeducacion (sexua) en los
parvulos, o en aguellos centros en los que por fata de matricula sea
necesario; sin embargo, mas tarde llegara a reconocer las ventgas de la

138 Discurso en Granada de Andrés Manjén, 1987, pag. 11. Se reflja en el Padre Manjon la idea de la
mujer como maestra de sus hijos, lateoria de La Perfecta Casada y de la mujer angel del hogar se resume
en este texto.

37 Capitén Diaz: Humanismos..., op. cit., nota 298, pags. 159-160. Para el tema también Vid. Benito y
Durédn, A: Andrés Manjon, estudio de su sistema pedagdgico. Granada, 19565.
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coeducacion, pero de las dos acepciones antes comentadas, la que se refiere
alos educadores, no alamezcla de sexos, cuando son mayores.

“[..] coeducacion en sentido activo, 0 sea, la
cooperacion de varios educadores en la misma obra
de formar educando; en sentido pasivo, esto es, de los
gue juntan sin necesidad nifios y nifias creciditos en
las mismas aulas, en los mismos juegos, en las
mismas cosas, como S Sse quiseran borrar la
diferencia de sexos, vocaciones, aptitudes,
inclinaciones y ocupaciones, lo cual estimamos

antinatural, regresivoy peligroso” . %

Si la educacién ha de ser integral, y ha de contemplar atodo € hombre,
0 atodas sus perspectivas, es evidente que ha de haber varios educadores a
cooperar en dicha tarea.

“Consideremos si empresa tan dificil —la educacién —
si obra tan grande, complga y continua, tan una y tan
multiple se podra realizar por un solo operario, 0 S
exigira el concurso inteligente de varios obreros” 1%

El Padre Manjon no sefiala diferencias entre lainstruccion de las nifias y
la de los muchachos. Los programas seguidos por unasy por otras son los
mismos. El Padre Manjon se felicita por las ventajas de una educacion, S
no mixta, a menos mezclada, actitud rara en los medios eclesiasticos.

Segun €,

“[..] laproximidad [...] hace que cada sexo corrija
sus defectos por las virtudes de su opuesto [..]. Y
puesto que en la familia, la sociedad, las calles y los
templos, los hombres 'y las mujeres se han de ver y la
separacion no es posible [..] no esta mal que,
habiendo vigilancia, y hasta cierta edad (doce afios),
se eduque a nifios y nifias en lugares proximos” 2%

Estos argumentos se parecen mucho a los de Cossio, aunque la finalidad
agui de la educacion de las mujeres es porgue van a ser madres de familia.

1138 Capitan Diaz, A.: Los humanismos..., op. cit., pag. 160
%9 | idem.
1140 Manj6n: Pensamiento..., op. cit., pag. 282.
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Resultaba mas dificil, sin embargo, para las nifias que para sus
hermanos recorrer 10s largos trayectos que imponia a veces, lalganiade las
escuelas. Se las empleaba muy pronto en la casa, y, sobre todo, la
conviccion del sacerdote no impedia que los padres conservasen, muy
arraigado, la idea de gue las nifias no tenian necesidad de saber leer. Por
ello, los parvulos se multiplicaron y fueron mayor ndmero gue sus
hermanas mayores. Los nifios fueron méas numerosos que las nifas en estas
escuelas. Lanecesidad obligo rapidamente al Padre Manjén a completar su
escuela con una de caridad, ya que observa que, por regla general, estudian
y aprovechan mas los bien comidos que los famélicos. Por ello, se
distribuia comida, calzado y ropa. El Padre quiso que los responsables de la
obra de las escuelas y luego los maestros salieran del mismo ambiente que
los nifios. La leccion que habia sacado del encuentro con la “maestra-miga’
en su pobreza era que “habia que salvar al pueblo por e pueblo’. Esa
actitud hizo que lo acusaran de socidismo. El se defendio diciendo que sus
escuelas no eran socialistas sino sociales, porque educan de acuerdo al
principio de que el derecho avivir y a satisfacer las necesidades humanas
fundamentales, materiales y espirituaes, es un derecho comun a todos los
hombres cual quiera que sea la situacion y condicion social .M

El programa social de las Escuelas de Ave Maria contemplan tres
nucleos, en torno a los cuaes giran los fines inmediatos que aquéllas se
proponian:

1.- Procurar la asistencia material atodos sus alumnos (comida, vestidos,
libros, ...)

2.- Laformacion profesiona y socia de los obreros.

3.- El Seminario alos educadores.

Para él, con la educacion se logra la intervencion de cada uno en las
diversas comunidades en que se inserta. Cada hombre es miembro de tales
sociedades y participa de las diversas estructuras de valores que encarnan.
Losvalores de fraternidad y solidaridad no son otra cosa que fenomenos de
la apertura del hombre al mundo persona de los demas, no sbélo para la
familia, sino también y, sobre todo, para la Patriay la religion™'*. En este
sentido recalca el carécter del Ave Maria como institucion social. La
escuela no es solo una peguefia sociedad, sino también instrumento esencial
de hacer sociedad en cuanto que educar a un pueblo es formarlo para la
convivencia.

141 Manjon: Pensamiento..., op.cit., pag. 98y 178.
142 vid. Buil, M2 Dolores: La religion, centro de convergencia de toda la obra educativa de Manjon.
Granada, 1963.
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B) Ideas Pedagdgicas del Padre Manjon

Para Andrés Manjon, el concepto de educacion implica un proceso de
desarrollo y perfeccionamiento de todas las facultades de que € hombre
esta dotado por naturaleza gracias a Dios; educar consiste en desarrollar
hacia un fin, perfeccionar.

“Educar al hombre es perfeccionarle segun todo su
ser, fisico eintelectual, moral y religioso, individual y
social. Educar es desarrollar en e hombre todas las
facultades que Dios le ha dado, y desenvolverlas en
orden a los fines que El mismo le ha sefialado, y
conforme a las leyes por El establecidas’ .

La educacion del hombre debe ser:

- Una, porque uno es el hombre por € origen, la naturalezay el destino.

- Continua, porque empiezacon laviday terminacon e sepulcro.

- Gradual, porque debe ayudarse a la naturdeza en su gradud
desenvolvimiento.

- Enteradel hombre o del cuerpo y del ama.

- Activa, o concurriendo educador y educando con su doble accion.

- Fisica, porque atiende alasalud y al bienestar corporal.

- Intelectual, porque instruye y educalainteligencia.

- Moral, porque mejoray educalavoluntad.

- Religiosa, porque mira € fin teolégico del hombre y atiende a los
medios a ese fin ordenados.

- Estética o artistica, en cuanto es cultivadora del buen gusto y las buenas
formas.

- Social, en cuanto contribuye aformar hombres Gtiles parala sociedad.

- Nacional, tradicional y progresiva, en cuanto a tiende a genio y modo
de ser de las naciones, alatradicion de los pueblos y a las necesidades
del sujeto en su estado, lugar y tiempo.

- Armonica y convergente, u orientada hacia un fin proximo que es
formar caracteres, y un fin ultimo, que es hacer a los hombres temporal
y eternamente felices.

Manjon concede una confianza ilimitada al poder de la educacion, es €l
punto de partida para redimir a hombre, a los pueblos, de su indigencia
social y econdémica; es la educacion lo que constituye el fundamento de
toda teoria socia. Las cuestiones de la educacibn como proceso

143 Capitan Diaz, A.: Los humanismos..., op. cit., pag. 129
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esencialmente humano, giran en torno a dos nucleos teméticos. € sujeto de
la educacion y €l fin de la educacion.

1.- El sujeto de laeducacion

El hombre es espiritu y cuerpo y la educacion supone € encuentro
persona de ambas dimensiones Opticas del ser humano. Por naturaleza es
educable, por tanto, la educacion se convierte en una necesidad vital. Esta
educacion ha de ser integral y en ella deben intervenir todos los agentes de
la educacion, porque dado que es social y participa de una comunidad. Por
tanto, lafinalidad es laintegracion del individuo en esa comunidad. Pero €
hombre también y fundamentamente es religioso™*, es un “animal
teol0gico” por su origen, destino, tradicion y por propia conviccion. Lo
religioso no es un rasgo mas del humanismo manjoniano, Sino su esencia
misma.

2.- El fin de la educacion

El fin de la educacion es el mismo fin del hombre, es decir, la felicidad,
cuya plenitud no se logra hasta llegar a Dios; la dimensién dual, humana 'y
divina, que reviste € fin de la educacion presencia e vigo lema
agustiniano de la naturaleza y de la gracia, cuya solucion acepta sSin més el
pedagogo granadino.

“El hombre viene a este mundo por ajena voluntad, y
viene con un fin determinado por esa misma voluntad
gue lo cred. Dios nos hizo y nos hizo para si, y de tal
manera nos molded, que por instinto y natural
tendencia vamos hacia El, estando inquieto nuestro
corazdn, desasosegado  nuestra  conciencia,
cuando de Dios, que es nuestro fin, nos
apartamos.” 1'*

Como se ve e hombre completo o cabal, fin de la educacion, implica
esencialmente la realizacion del hombre en dos sentidos que se incluyen:
hombre completo y hombre religioso.

Los principios basicos en los que se basa su educacion son los
siguientes:

144 vid. Buil, M2D., op. cit.
%5 Capitan Diaz, A.: El humanismo..., op. cit., pag. 134.
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- Laeducacion, proceso activo

Manjon sostiene que la educacion es ademas un proceso activo,
animado por el concurso de todos los agentes que intervienen en ella, el
educado, y los coeducadores. Ha insistido ademas en la actividad como
principio fundamental de la educacion para luchar contra la pasividad
del alumno. Manjon es precursor en este sentido de la escuela activa.

“Para que los nifios, entretenidos y jugando, se
enteren de lo que sabe toda persona culta sin cursar
en extracto todas las asignaturas del Bachillerato,

que ei%no de los mayores disparates pedagdgicos
[..]".

La actividad del alumno surge del interior del hombre; e papel del
maestro sera, por esta razon, la de dgjar hacer a alumno, segun su
desarrollo intrinseco. En caso contrario, ni € maestro ni e alumno
cumplen con las funciones que les corresponden, ni la escuela es
comunidad viva de personas. La falta de actividad del alumno, segin
Manjon, se debia a una deformacion profesional pedagégica de los
docentes, favorecida por la legislacion y la politica educativa vigentes
en agquella época.

“Nuestros Gobiernos pretenden, sin embargo, tener
maestros, sin haberlos formado y formar escuelas
con maestros improvisados. Bien es verdad que lo
gue se busca no son educadores, Sino instructores,
no pedagogos, sino catedraticos; no instituidores de
la juventud, sino personas MAas 0 menos cientificas
encargadas de ir por una 0 mas horas a un sitio
denominado Universidad, Instituto o Escuela, donde
concurren jovenes matriculados para oir discursos
o conferencias que aquellos pronuncian.” ***

Laformacion pedagdgica del profesor dala medida justa para que ni
exceda ni gquede por debajo del limite normal de sus funciones, pues

“[...] no esmgjor maestro el que mas sabe, ni e que
mas instruye, sino € que més educa” .1'*

1146 pensamiento de A. M., op. cit., pag. 65.
147 Manjon: Discursos, en Obras Selectas, op. cit., pag. 137
1148 Manj6n: El maestro mirando hacia fuera, en Obras selectas, op. cit., pag. 51.
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L os métodos activos, a partir de los hechos, por medio de gjerciciosy
otros modos de creatividad hacen mas intenso y vivo € aprendizaje,
logrando un mayor rendimiento de las aptitudes del alumno.

- La educacion, proceso permanente, continuo y gradual

La educacion ha de comenzar desde la més tierna infancia, por ello
Manjon arguye la necesidad de una educacion parvular para todos los
nifios por una sociedad més justay mas igual; de ahi que recuerde a su
maestros la obligacion que tienen de atender con preferencia a los
parvulos.

“No olvidéis que mientras haya parvulos habra
escuela y no faltard nada en ella. S algun dia
faltaran local o medios para tener nifios de
diferentes edades, que sean los péarvulos los
primeros los primeros gque entren y los dltimos que

salgan de nuestras casas de educacion” .M

Manjon propugna también la educacion permanente, con un gran
sentido social, solo una minoriallega a estudios medios o universitarios;
por ello, es necesario transformar la escuela para €@ adulto, hacerla
apropiada a su edad y oficio. En |a educacion permanente debera tener
lugar de preferencia la enseflanza de las artes, los oficios y toda
actividad practica gue requiera una teoria o habilidad manual. Manjon
siente la preocupacion social como todos los de su generacion, ve en
esto € leitmotiv parala regeneracion de la sociedad y del nacimiento de
una nueva Espafia. ">

- Laeducacion, proceso paralalibertad

La educacion ha de tender a hacer hombres libres.. La libertad surge
de la espiritualidad, constituida por la inteligenciay la voluntad y aqui
aparece Dios como complemento de |a responsabilidad; la libertad solo
tiene sentido cuando esté orientada a la verdad del ser, a la verdad de
Dios.*™!

%9 Manjon: Lo que son las escuelas del Ave Maria. Tomo V, de las Obras Selectas, op. cit., pag. 43.
1150 Capitan Diaz, A.: Humanismos..., op. cit., pag. 139.
131 yv/id. Buil, M2D., op. cit.
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La autoridad, la disciplina y la ley limitan la libertad. S estos
elementos estédn ausentes, entonces no es libertad sino libertingje que
acabaria con la moralidad y la sociedad. La libertad y la autoridad
constituyen uno de los pilares basicos sobre el que descansa el quehacer
didactico.

Manjon ataca todo ateismo o materialismo porque, a su entender,
atenta contra la libertad del hombre. La escuela laica 'y € liberalismo
reciben las criticas mas acerbas del pedagogo de las Escuelas del Ave
Maria. La que se lleva la peor parte es la Ingtitucion Libre de
Ensefianza como en su apartado correspondiente se comentd
ampliamente. Manjon rechaza cualquier tipo de liberalismo por €
peligro que implica en el orden social, politico y religioso, y , sobre
todo, en relacion con lalglesia Catdlica. Por tanto, lalibertad de cétedra
y la libertad de ensefianza, propugnadas por € liberalismo, no
constituyen para Manjon la auténtica libertad. Lo mismo le ocurre en su
critica contra la escuela laica o atea. Para é, la educacion laica no
puede ser nunca integral, en cuanto que lo religioso es una dimension
mas del hombre en laque y desde la que perfeccionatodo su ser.

“S educar es desarrollar en e hombre todas las
facultades que Dios le ha dado, en orden a los fines
que El mismo le ha sefialado, y conforme a las leyes
por El establecidas, descartando a Dios de la
educacion, carece ésta de principio, fin y norma
educados, por ignorar de donde viene, a donde va, y

por déndeir...” 1>

La escuela laica es, por tanto, antieducadora por dos razones. atenta
a la integridad de la educacion, es incompleta; a ser atea, dga d
hombre a mitad de camino de su perfeccién integral.'*>*

- Laeducacion, proceso haciala comunidad

Si el hombre es un ser sociable, la educacion ha de hacer de € un ser
integrado en la comunidad: “educar es completar hombres, haciéndolos
sociales’.

“ Como el hombre es no sblo individuo, sino familia,
patria y sociedad, hay que educarle para hijo y

1152 Manjoén: Discursos, tomo IX en Obras Selectas, op. cit., pag. 105
1158 Capitan Diaz, A. : Los humanismos..., op. cit., pag. 145.
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prepararle para que pueda llegar a ser buen padre,
buen ciudadano y un miembro (til de la humanidad,
sin lo cual no seria un hombre perfecto, ni cabal; no

estaria terminado o acabado de hacer” 1™

El impulso vivo y préctico de toda la obra manjoniana responde a la
conviccion de que por la afabetizacion del pueblo y por la cultura los
hombres se redimen de la pobreza y del subdesarrollo. La integracion
social de los marginados, la regeneracion del pueblo en e orden
material y espiritual, la recuperacion de la grandeza de la patria, la
aproximacion de las clases sociales, la redencion mora de algunos
sectores, ..., constituyen todo un programa socia de educacion.
Dentro de esa dimension comunitaria de la educacion es el trabgo €
principal medio de autorrealizacion y de integridad social. El trabajo es
ley de Diosy ley de hombres.

C) LasEscuelasdel AVE MARIA vy su programa

Las circunstancias impusieron a Padre Manjon la estructura de sus
escuelas y le dictaron, también, las formas de su pedagogia. Las Hojas del
Ave Maria, publicacion dirigida por e fundador, definieron una especie de
pedagogia empirica, cuyo meérito fue e dar consgos practicos a quienes
solo disponian de medios rudimentarios. Por ello, a partir de 1900, € padre
redacto, para el publico, una especie de catecismo pedagdgico, que aparecia
cada semana, presentado en forma de preguntas y respuestas, muy a
menudo™>°. El conjunto constituye las Hojas Histéricas.™™

El fundador del Ave Maria se impuso la lectura de las principales obras
pedagogicas de la época, y se puso a corriente de las preocupaciones de
esa moderna ciencia.

L os rasgos esenciaes que definen la escuela avemariana se refieren a su
carécter cristiano, gratuito™’, popular™® y social, todos ellos involucrados
entre si en unamismarealidad: una escuela para e pueblo cristiano.

154 Manjén: Tratado de educacion, Tomo |V, en Obras Selectas, op. cit., pag. 397.

15 Tyrin, Y., op. cit., pag. 275.

1% F| desarrollo de su experiencia pedagégica la redacté en sus discursos que pronuncio ante la
Universidad de Granada, en 1897, ante el Congreso Pedagdgico Catdlico, en 1902, y con ocasion de su
regreso, en 1903, al Sacromonte.

157 Escuela gratuita por razones de justicia social, ya que los pobres tienen derecho a ella, porque su
pobreza, de la que no son responsables, losllevaalaincultura, a error, y en ocasiones, ala maldad, por la
ignorancia. La gratuidad no es una gracia de unos estamentos con otros, sino una exigencia social en la
comunidad cristiana. El espiritu evangélico que inspira a Manjén, le lleva a un trato de amor a los
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La extrema sencillez de los edificios e incluso, alguna vez, su ausencia,
el hecho de que los jardines representaban més de la mitad del edificio,
hicieron que salvo los dias de lluvia o de grandes frios, las clases se dieran
al aire libre, al abrigo de los arboles. Era preciso aprender, desde joven, a
soportar €l frioy el calor. Laescuelaal aire libre era, a veces, por eso, una
escuela de habituacion. El padre Manjon consideraba que €l contacto con la
Naturaleza era tan (til y tan sano para el alma como para e cuerpo™®; de
ahi su predileccion por la escuela en e campo, donde los nifios puedan
realizar los gercicios gimnasticos, € juego, e incluso como se ha dicho
antes clases a airelibre.

Manjon como todo humanista, y como el mismo Giner, propugna la
educacion fisica no solo por € “soma’, sino también por la influencia
beneficiadora y decisiva en otras facultades como las intelectuales,
morales, ..., del dumno. En este sentido, la escuela debe ser un continuo
gjercicio practico y no mera teoria, |os gjercicios practicos ponen en juego
laintuicidn de la realidad sensible, la imaginacién, la actividad creadora y
laformacion de la personalidad. Laintuicion es el método que mejor refleja
la di ?Il%tica de la practicay la teoria, y el més adecuado a una ensefianza
viva.

El hecho de que propugne la practica frente a la teoria se debe a su
capacidad de observacion critica de los profesional es, educadores o no:

“El profesor que sepa pedagogia, pero en la clase; €
abogado que entienda de leyes, pero en la consulta;
el sacerdote que conozca la moral, pero en €
confesionario; €l estadista que entienda la politica,
pero sobre €l terreno, asi en las demas profesiones y
oficios” 1%

Advirtio pronto gue las restricciones materiales tenian reales ventgas
practicas. les era imposible a nifios habituados a la més tota libertad
permanecer tranquilamente sentados en un banco para escuchar una

escolares. En este sentido advierte que ademas de ensefiar “gratis et amore” alos pobres, se les trate como
s fueran ricos, “que ante Dios lo son”, que sus escuelas sean |os carmenes granadinos (significado social
del carmen en la Granada del siglo X1X). Capitan Diaz, A. : Los humanismos..., op. cit., pags. 174-175.
158 Escuela popular define o que Manjon entiende por escuela del pueblo y para el pueblo. Una escuela
es popular s educa a los hijos del pueblo atendiendo a sus necesidades fisicas, intelectuales, morales,
sociales; popular connota referencia a la clase social més pobre y necesitada. Educar a pueblo significa
hacerlo més libre, redimirlo de sus “seductores y explotadores’, no hacer distincion entre nifios ricos y
nifios pobres y proporcionarles una educacion permanente mediante Escuelas dominicales o nocturnas.
I bidem, pégs. 175-176.

1159 En este sentido coincide con Giner y los institucionistas.

1159 Capitan Diaz, A.: Los humanismos..., op. cit., pag. 178.

1180 Manjén: Lo que son las Escuelas del Ave-Maria, tomo V. En Obras Selectas, op. cit., pag. 93.

465



leccidn. Las lecciones a aire libre permitian una disciplina rigida y una
pedagogia del movimiento, utilizada para las lecciones de historia, de
geografia y de ciencias naturales. Ante la utilizacion de este medio,
reprocha €l que se consideraran las colonias de verano, practica de la ILE,
como novedad pedagdgica.

“ Nosotros hemos realizado la colonia permanente” .

“ - ¢Qué hacemos? Darles campo, mucho campo y en
él la enseflanzay €l juego. Ese es el secreto y no hay
otro.

- ¢Qué comen? Aire puro.

- ¢Qué beben? Agua limpia.

- ¢Quién da €l brillo a esos 0jos? La luz del sol.

- ¢Quién inunda esos labios de risa? El juego en
libertad.”

“ jAh, s la comida ayudara como ayuda €l aire!” "

Otro carécter de la educacion de las Escuelas del Ave Maria es la
importancia concedida a la educacion moral, igual que para Giner, pero
mientras que para este Ultimo es neutra, para Andrés Manjon, es educacion
moral cristiana, estrechamente unida a cierta nocion de patria, a cierto ideal
de la patria espaiiola, o de la tradicion catdlica en general, por ello se hade
reservar un importante espacio a esta instruccion. ™

“En nuestras escuelas hay unos libros, son cinco,
escritos sobre la base del catolicismo, hacia cuya
doctrina esta ordenada la enseflanza de todas las
asignaturas, de tal modo que, sea lectura o escritura,
gramatica o aritmética, geografia o geometria,
historia o derecho, higiene o urbanidad, todo empieza
y termina con un pensamiento educador de moral
cristiana y toda la ensefianza esta orientada en
Jesucristo y su doctrina” .1

La Escuela no puede ademas eludir |a educacion estética del hombre, ha
de atender a las bellas artes y las manualidades, por razones propiamente
estéticas y de utilidad profesional.

1161 Manjon: Hojas Histéricas, 1, en Obras Selectas, op. cit., pags. 6,8, 9.
162 v/id. Buil, M2D., op. cit.
1183 | bidem, 4, péag. 62.
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“Entre las bellas artes se comprende € dibujo,
musica, declamacién y representacion, que gustan y
pueden ensefiarse facilmente a los nifios; y entre las
manuales pongo los gercicios sobre agricultura y
oficios mas socorridos y comunes en cada localidad,
debiendo conceder a éstos mas tiempo e importancia
cuanto mayor sea la edad y desarrollo fisico de los
nifios” . 1%

Si a este programa de contenidos se les une la educacion no sistematica
en € marco de la convivencia, en e respeto mutuo, en la sencillez; la
educacion integral esta asegurada; siempre teniendo como gje central de
esa educacion lareligion cristiana.

Nunca se propuso rebasar €l grado primario. El padre Manjon piensa
gue la megjor garantia para asegurar esa prioridad es unir sus escuelas a las
parroquias . Asi afirmaba que “el Ave Maria es una organizacion auxiliar
de la Iglesia, representada por € parroco”. Las escuelas de Sargentes,
segunda fundacién del Ave Maria, tuvieron ese carécter de escuelas
parroquiales.*'®

Una ensefianza religiosa completa debia ir acompaiada de una
apropiada ensefianza civica, de modo que los nifios espafioles supiesen
reconocer la verdadera tradicion de su pais.'®

El Ave Mariano se habiafijado como fin |a perfeccion pedagogica, sino
acudir a lo més urgente. Los grandes rasgos gque se desprenden de los
métodos y del espiritu:

1.- Acomodarse ala pobreza.

2.- Adaptarse alas circunstancias.

3.- Situar en primer plano € fin religioso de la educacion, que engloba
todas las demas.

1184 Manj6n: Lo que son las Escuelas del Ave-Maria, tomo V, en Obras Selectas, op. cit., pag. 79.

1% Tyrin, Y., op. cit, pag. 278.

1% para ello y jemplo de una pedagogia activa, cred el “batallon escolar” , puesto que Espafia ha sido y
era potencia militar, y era “el siglo de los soldados’ , deben aprender a serlo, preparandoles para lo que
les esperase. Aparte de la formacién patridtica que de ello resulta, piensa que los métodos militares
adoptados en temprana edad dan a los nifios €l sentido de la disciplina “con menor esfuerzo y mayor
gusto de los alumnos’ y facilitan a los nifios “entretenimientos y juego que, siendo de su gusto,
conduzcan a algo préactico”, favoreciendo “el desarrollo fisico con la gimnasia militar”. En Turin, Y., op.
cit., pég. 281.
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Otra experiencia fue la utilidad de los talleres como prolongacion de la
escuela primaria. Pensaba Andrés Manjon que los muchachos que
abandonaban demasiado pronto la escuela resisten mal el ambiente que les
esperaba, sobre todo, si carecian de un oficio determinado. El educador se
expone a ver destruidos todos los esfuerzos anteriores s no los contintdia
durante la edad critica. Al padre Manjén le preocupaba la ensefianza
profesional. Por ello, organizd una serie de talleres arededor de los
carmenes. ebanisteria, zapateria, fabrica de alpargatas e imprenta que servia
en las publicaciones del Ave Maria, para los muchachos, para las
muchachas lavaderos, talleres de plancha y de costura . En los jardines se
organizd un embrion de escuela de agricultura. Los resultados fueron
excelentes, y e padre dedujo de ello que cada escuela deberia ir
acompafiada de un taller, en laciudad, y de unagranja, en el campo.*'®’

Todo €ello por su preocupacion por la educacion post-escolar. Pero estos
talleres no tuvieron los resultados que esperaba por la carestia de las
materias primasy del instrumental y lafalta de mercado de los productos .

D) EL Maestro de estas Escuelas y su formacion

El maestro o € educador recibe una alta consideracion para Andrés
Manjon, de ahi la atencidn que le dedica y la complegjidad de las aptitudes
gue le exige en su quehacer educativo y didéctico. Sin embargo, el
procedimiento inicial para reclutar el personal para sus escuelas consistia
en apelar a las buenas voluntades; pero resulté demasiado aeatorio cuando
el nimero de centros se multiplico. Por ello, ante la formacion incompl eta
de éstos, desed organizar un centro de formacion, una especie de Escuela
Normal del Ave Maria, destinada especia mente a los antiguos alumnos de
los carmenes. Pero faltaban |os fondos necesarios.

En 1905, el padre Enrique Gonzaez Carrillo, le ofrecié disponer de sus
bienes personales. Se instal0 la nueva escuela en & Carmen de la Victoria,
a pie del Albaicin, a la que se dio el nombre de Seminario de Maestros.
Dirigida por los Canonigos de Granada, suministré €l persona docente:
sacerdotes que eran licenciados. Se adopt6 un programa oficia paraque los
alumnos pudiesen obtener un titulo oficial por e Estado."'®® La mayoria de
los alumnos fueron internos, en esto discrepaba con Giner, pues e padre
preferia este régimen, que permitia una educaciéon mas profunda. La
creacion del Seminario de Maestros no es sino unaréplica, ahora de sentido

67 Manjon: Pensamiento..., op. cit., pag. 103.
18 Tyrin, Y., op. cit., pag. 283
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cristiano, a otros intentos de seminarios de ensefiantes. La participacion de
los maestros en el cambio social de la comunidad es indiscutible, cuando el
magisterio esta concienciado en un sistema ideoldgico de valores o se ha
definido en una linea doctrinal, € proceso de cambio social es mas eficaz.
Esta parece ser la razon fundamental del interés de Andrés Manjén por los
Seminarios de Maestros.*'*

También pensd en organizar una Escuela Normal de Maestras, para
atender a las necesidades del Ave Maria. Se instal0 en Sargentes de Lora.
Resolvi6 e problema de la escasez de recursos, reduciendo a minimo el
persona: una directora y una cocinegra. Las aumnas se encargaban
enteramente de la conservacion de la casa y del jardin, que, en parte, les
permitia instruirse. También llevaban de su casa cuanto les era posible. Se
servian a si mismas y se lavaban la ropa. Asi aprendian también la
sencillez. Gracias a este ascetismo, la pension mensual ascendia a una
peseta en Sargentes.™ "

En cuanto a maestro y sus aptitudes morales, considera € padre
Manjon, que antes que ensefiante, es hombre y ser hombre implica la
practica de las virtudes como son prudencia, justicia, fortaleza 'y templanza,
religion, fe, esperanza y caridad. Para e maestro ser prudente significa
conocer la esenciay mision de ser maestro. El maestro ha de atender a su
formacion y preparacion constante por medio del estudio, la lectura, de su
experiencia docente, para cumplir con eficiencia la mision que Dios 'y los
hombres le han encomendado. El maestro ha de ser educador de amas,
formador de hombres, misionero pedagogico, modelo de bien decir, pensar
y obrar, guiade lajuventud, artifice de la sociedad, un apostol .**"

La educacion moral de los maestros reflgjaba la que inspiraba la
educacion de las escuelas del Ave Maria, en general. Como Giner, pero en
sentido diferente, € padre Manjon insiste en la vocacion necesariay en las
cualidades morales que debe tener e que ensefia prudencia, justicia™",

199 Capitan Diaz, A.: Los humanismos..., op. Git.

170 Tyrin, Y., op. cit., pags. 283-284.

Y7L Capitan Diaz, A.: Los humanismos..., op. cit., pags. 149-150.

1172 ajusticia del educador fundamenta su autoridad y su capacidad social, es decir, la de hacer hombres
para la comunidad; por esta razon debe ser el primer “fiel observante de las leyes’ que ordenan la vida
social hacia el bien coman. Por ello, arguye una peculiar critica contra los educadores lai cos entendiendo
gue atentan contralajusticia social porque favorecen la desigualdad de clases y entorpecen el principio de
igualdad de oportunidades para todos |os alumnos.

1173 E| maestro ha de gjercitar lavirtud de |a fortaleza para vencer |as dificultades y superar los obstaculos
gue se oponen a bien obrar. Lafortaleza del espiritu comienza a partir de un control de las pasionesy la
educacion fisicadel cuerpo.

1174 a paciencia significa actitud del maestro frente a la falta de amor o de comprensién por parte de sus
alumnos y de la sociedad que no reconoce la labor. No es que Manjon exija el agradecimiento para €l
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173 1174

conocedor de la verdad, fortaleza™, paciencia’, junto a esta Ultima, la
constanciay perseverancia, la caridad™".

La educacion religiosa es base de la moral y de la educacion. La
religiosidad, que Manjon exige del maestro, la fundamenta sobre sus
razones de ser: la de ser hombre y la de ser maestro; lo primero, para
cumplir con el fin supremo de conocer y servir aDios, |0 segundo, para que
sus alumnos aprendan el auténtico sentido de su ser. Para educar en la fe,
ha de ser e maestro el primero en poseerla con firmeza en las verdades
reveladas por Dios a los hombres. El maestro cristiano hace compatible la
fey la ciencia, pues ambas son la misma verdad y poseen € mismo origen
divino; laprimera através de la palabra de Dios y la segunda a traves de la
naturaleza racional del hombre."*"®

E) La Familia

No extrafa la preocupacion de Andrés Manjon por lafamiliay € papel
educativo™’’ que le esta reservado. La deplorable situacion socia y de
subdesarrollo de algunas gentes de los barrios de Granada, generalizandose
la qugja contra la estructura social de Andalucia; le hizo reflexionar a
Manjon sobre la capacidad de regeneracion de la escuela, a través de los
nifos que estan en ellas cuando Ileguen a constituir unafamilia.

Lafamilia es union juridica de padres e hijos fundada sobre e amor, €l
deber y el sacrificio, ingtituida por derecho divino, natural y positivo, y
caracterizada por las notas de unidad e indisolubilidad. De la dignidad de la
sociedad familiar depende la dignidad, el progreso, y la salvacion de los
pueblos. "

Son tres los fines principales de la sociedad familiar: e auxilio de la
vida, la procreacion y la educacion de laprole.

“ Los padres, pues, tienen por ley de naturaleza, por
voluntad de Dios, € derecho inalienable de instruir y
educar a sus hijos; y nadie, sin ellos o contra €llos,

maestro, pero estima que el maestro anhele recibir algin reconocimiento por su trabajo, ya que esto es
humano.

175 | a caridad es voluntad sobrenatural que inclinaa hombre aamar aDiosy al préjimo: “el maestro sin
amor no es maestro ni vale para serlo”. Manjén resalta la virtud de la caridad en el maestro porque el
guehacer educativo es de por si un dar a otro con liberalidad y espontaneidad lo que le es (til y necesario.

17v/id. Buil, M2D., op.cit.
17 Capitan Diaz, A.: Los humanismos..., op. cit., pag. 161.
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aunque tenga saber, goza de poder para poder
educar” .’

El fundamento del derecho a educar nace de la naturaleza misma, que es
el amor paterna hacia sus hijos. Sin embargo, no se puede olvidar que la
familia es coeducadora del maestro y la educaciéon de los hijos ha de
compl etarse con la escuela; no estan en oposicion ni se destruyen,

“[...] €& primer deber del Estado es respetar,
garantizar y completar la potestad y acciéon de los
padres con maestros que los secunden en fe, moral y
doctrina” .M’

Manjoén es acérrimo defensor de la institucion familiar y de la mision
gue le ha sido conferida por Dios y la comunidad, en los Ordenes
economicos, politico y religioso, y por supuesto en su funcion educadora;
de su primera educacion familiar depende su porvenir, pues € nifio recibe
educacion antes y mas constante en la familia que en la escuela. La
inquietud de Manjén por la educacion familiar responde mas a una
preocupacion social que pedagogica; pues la desintegracion de la familia
suponia la caida y ruptura de los valores establecidos, tradicionales y
perennes, y Su consecuente sustitucion por otros nuevos materialistas y
socialistas.""®

F) Extension de su obra

La obra emprendida por € padre Manjon se extendio rapidamente en
Granada. Hacia 1898 reunia a unos 600 alumnos. Sin embargo, mas
importante fue el desarrollo del Ave Mariaen € resto de Espania.

En 1893, pensd en su aldea natal, Sargente de la Lora™"® para abrir una
escuela de nifias y otra de nifios pero a no poder abrirlas por fata de
recursos decidio que se instalara la de nifias. Se reafirmaba asi € deseo del
Padre Manjon de instruir ante todo a las muchachas. Se contratd como
maestra una joven del pais. Pronto tuvo una escuela de artesanos para
adultos, una escuela nocturna gue se inspiré en los métodos de la Extension

117 Discurso lefdo ante e Congreso Catdlico de Santiago en 1902 titulado “ Derechos de los Padres de
familiaen lainstruccion y educacion de los hijos’., pég. 335.

177 Manjon: El maestro mirando hacia fuera, tomo V11, en Obras Selectas, op. cit., pag. 95.

1178 Capitan Diaz, A.: Los humanismos..., op. cit., pag. 163.

19 E| péaroco obtuvo del Estado una granja contigua a la parroquia, confiscada cuando la
desamortizacion. La hizo restaurar y se puso en contacto con el Padre Manjon para abrir una escuela.
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Universitaria. Se vié formar también en torno a una magnifica mujer, otra
maestramiga, que apenas sabia leer y escribir, un grupo femenino
dominical =%

Pronto se abrieron escuelas del Ave Maria en diferentes provincias,
especialmente en € Sur, Este y norte de la Peninsula.

En 1898, el Ateneo de Madrid emprendio una camparia destinada adar a
conocer las escuelas del Ave Maria. En 1905 habia 16 escuelas, varias con
jardiny huerto.

Asturias fue la que mejor respondio a causa de su actividad econémicay
cultural. A principios del siglo XX, se establecen escuelas del Ave Maria
en varias poblaciones donde ya funcionaba la Extenson Universitaria
Oviedo, Gijon, Avilés, Trubia, ...Hacia 1915 se contaba con 17. A menudo,
eran las Sociedades Economicas de Amigos del Pais quienes las
subvencionaban. En las regiones del centro de la Peninsula, la iniciativa
correspondié més bien a los parrocos. Y  por doquier, se agregd la
generosidad de los bienhechores locales. Pero su unidad se debid
unicamente a la influencia moral y pedagodgica gercida por la casa-matriz
de Granada, bien por mediacion de sus maestros, bien por sus libros o por
los consgjos directos que daba. El més eficaz fue Las Hojas del Ave Maria.
Al principio fueron solo informes de experiencias, después abordaron
temas religiosos y politicos, siempre en € estilo de preguntas y respuestas
y, a menudo, més cerca del formulario y del slogan que del espiritu de
Investigacion.

Otro aspecto del desarrollo de laobra del Ave Mariafue la aparicion del
Centro Catolico Obrero de Granada, probablemente a principios del XX.
Este Centro ofrecia a los antiguos alumnos y a todos |os simpatizantes una
sala de reunion situada en Gran Via de Granada. Se encontraba ali los
periodicos de la “buena prensa’, una sala de recreo y un pequefio cuadro
teatral que daba algunas representaciones. Sin embargo, la finalidad del
Padre a organizar este centro no era solamente ocupar € ocio de sus
antiguos alumnos; e de Granada tenia intenciones sociaes. Sin hacer
politica, tenia la intencion de oponerse a toda politica impia (asi fueron
organizadas las manifestaciones contra la accion del gobierno liberal en
1910) para que se haga “la politica de Dios’. Sus medios de accidn eran
una cooperativa, una cocina econdmica, una Asociacion de Socorros
Mutuos y una Cgja de Ahorros. El centro funcionaba también como una
hermandad.*'®*

180 Tyrin, Y., op. cit., pag. 285.
Y81 Tyrin, Y., op. cit., pags. 285-286.
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L os otros centros de obreros catélicos que no se apoyaban, como el de
Granada, en un grupo escolar, concedian méas espacio a la ensefianza
primaria. Los patronatos de la juventud obrera de Valencia, fundados por €l
padre Vicent, organizaron escuelas dominicales para nifios de 7 a 10 afnos,
y escuelas nocturnas. En Barcelona, se dio més amplitud a la ensefianza
técnica: ebanisteria, grabado, cerrgjeria, ...

La actividad escolar de estos centros eran, en el fondo, comparable a la
de la Extension Universitaria, con la diferencia de que el personal docente
no provenia de la Universidad.

G) El Padre Manjony la politicaescolar liberal

Se encuentran en los escritos del padre, a finales del siglo X1X, todos
los temas de la campariia de la Iglesia contra la politica de Romanones. La
protesta contra el jacobinismo del Estado, contra una “atmosfera de
independencia tal que ni el maestro reconoce potestad de otro alguno ni el
alumno tiene que dar cuenta a nadie de sus actos fuera de la escuela’. La
negativa a considerar la libertad de pensamiento como una base de la

pedagogl'a’1182

“[...] sin unidad no hay fuerza educativa [...], SIn
Ideas fijas y fines ciertos, ni la inteligencia adquiere
fijeza ni la voluntad firmeza, y como sSin estas
condiciones el hombre no es hombre, o la razon es
locura o tales centros de instruccion pueden
convertirse en loquios” . 1'%

Para Andrés Manjon, € hombre como “ser juridico” pertenece al
Estado. El Estado se sirve de su autoridad limitada, como medio de ordenar
la sociedad a su fin. El Estado tiene que procurar que la ensefianza se
imparta en un marco de libertad y garantia de derecho; por esta razon la
educacion no debe ser la funcidon esencia del Estado, porque estaria
expuesta a los avatares del poder politico siempre tendentes a monopolizar
desde sus directrices ideol0gicas el proceso educativo. Tanto Manjén como
Giner consideran nefasta la ingerencia del Estado en la educacion. El
pedagogo granadino ataca con mas dureza € abuso del poder frente al
derecho de lafamiliay de la sociedad a educar a sus hijos, o atrasferirlo a
maestro o la escuela elegidas libremente. Por ello, se plantea la
problemética de escuela privada y publica, considerando que la privada

182 Tyrin, Y., op. cit., pag. 279.
1183 Manjon: Discurso de Granada, 1897, pag. 5-32.
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debe estar subvencionada econdmicamente por el Estado para que pueda
haber una eleccion libre por parte de los padres, sino irremediablemente se
ven obligados a la escuela publica. En Manjon se observa una tendencia a
desembarazarse de la tutela del Estado no tanto por la hipoteca ideol 6gica
con el Gobierno cuanto por preservar la integridad del dogma y poder
formar libremente y con seguridad en los principios cristianos méas ala de
los vaivenes de partidos de una o de otra alternativa.™®

La experiencia, relativamente positiva, de la Institucion Libre de
Ensefianza con la juventud intelectual, animaba a crear, como contrapunto,
centros catolicos, en los que se pudiera dar satisfaccion a las esperanzas de
jovenes creyentes. En esta linea hay que situar la fundacion de las Escuelas
del Ave Maria

Hay en los escritos del Padre Manjén un atague violento contralalLE y
contra Francia, fustiga constantemente la escuela laica y e liberalismo

i dentificando ambos en la Institucion Libre de Ensefianza*®®:

“Hay en Espafia una institucion racionalista y
librepensadora que dicen libre de ensenanza: radica
en Madrid y lleva la batuta en materia de ensefianza
anticristiana, y préacticamente secunda los planes de
la masoneria. ¢Y a qué aspira, en gué se ocupa, por
gqué conspira y labora? Por hacer maestros e
influir y manejar los organismos que los hacen e
influyen. Asi lo ensefian los productos que de ella
nacen y los manipuladores de todos |os artefactos por
ella creados, movidos e inspirados’ . 1'%

El profesor Capitdn Diaz™®’ ha escrito sobre las concomitancias y
diferencias entre Giner y Manjén. Y aunque es cierto que tienen puntos
coincidentes como la defensa de una educacion tota e integradora, los dos
se empefian en dignificar la ensefianza primaria, la educacion como
formadora de caracteres, la educacion como medio de mejora de la vida;
son muchos méas y mas importantes la diferencias. Giner postula por una
ensefanza laica, Manjon confesional. No concibe Manjén otra ensefianza
gue no sea la catdlica. Ensefianza religiosa pero de la verdadera religion,
porque la educacion no ha de ser otra cosa que preparar a individuo para
su union con Dios en la eternidad. Y desde este punto de vista, € catecismo

1184 \/id. Capitan Diaz, A.: Los humanismos..., op.cit., pags. 163-168.

1185 Jiménez Garcia, op. cit., pag. 181.

1186 Manj6n: Obras selectas, 1956, op. cit., pag. 297.

1187 En su obra Los humanismos pedagdgicos de Francisco Giner de los Riosy Andrés Manjén, op. cit.
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se convierte en €l primer libro de texto y Unico que ha de aprenderse de
memoria. '

Francia es otro campo de batalla de los ambientes tradicionales,
emisario culpable de todos los pecados de |os que son vivos g emplos para
el padre Manjon, Rousseau y Voltaire.

“ En este desdichado pais no saben mas politica ni
mas pedagogia que la que aprenden y copian de la
degenerada y revolucionaria Francia oficial, donde
la enseflanza, ademas de ser atea, se halla
monopolizada por e Estado, y estd dando pésimos
resultados.” 1%

Ante este peligro, exige, para la Iglesia, € control absoluto de la
ensefianza. Una de las razones de ser de las Escuelas del Ave Maria es
participar en la reconquista escolar que, en adelante, se imponia a los
espaioles. El ataque partirg, esta vez, de Granada, convertida en nueva
Covadonga. La razén de los ataques de Manjon esta exclusivamente en €
peligro que supone para la Iglesia Catolica € liberalismo, pero no solo la
Iglesia, sino el Estado y la sociedad constituida sobre aquélla peligraban en
sus privilegios seculares por culpa de una ensefianza racionaista y
libertad."*

En Las escuelas laicas, folleto de 1910, Manjon arremete contra este
tipo de escuelas, cimulo de errores que solo produciralaruina universa; la
escuelalaica es atea, anticristiana, antieducadora, inmoral, sectaria, maestra
del suicidio, negadora de la patriay de la naturaleza humana ™"

“Nada de métodos pedagdgicos, nada de escuelas
practicas. formar cerebros aptos para la revolucion,
esa es la mision de la escuela laica, segun Ferrer,
Viviani y otros fundadores o factores de la misma. Y
los sucesos de julio de 1909 en Barcelona probaron
gue la institucion daba sus frutos, pues mientras por
un lado quemaban escuelas, templos y conventos,
por otro intentaban estorbar que los soldados fueran
a defender a Espana, comprometida en e norte de
Africa. Como la clave de nuestra historia patria es la

1188 Articulo 8 del Reglamento de las Escuelas del Ave Marfa

1189 Manj6n: Hojas Histéricas, 3, en Obras Selectas, op.cit., pag. 279.
190 Jiménez Garcia, op. cit., pag. 181.

19 | bidem.
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religion, al suprimir la clave es de temer que se

suprima la patria” 1%

Los que lo defendian elevaban a Padre Manjon a la categoria de
geniaidad, pero otros, como Laporta, en contra afirmaban que

“[...] lo de Manjon no dgja de ser una variante mas o
menos ingeniosa de ensefar e catecismo de memoria,
y €l hecho de que se haga al aire libre o en cerrado,
cantando o recitando, no afiade nada a sus supuestos
fundamentales’ . ™

Estas consideraciones estaban ausentes en las primeras intenciones del
Padre Manjon. Sélo cuando entrevio la posibilidad de crear escuelas en
toda la Peninsula, su obra se insertd, por si misma, en la lucha que oponia
la Iglesia espafiola a desarrollo del liberalismo en Espafia™™. Sdlo
entonces escribio:

“Para hacer reaccionar a un pueblo hay que
apoderarse de los hombres del mafiana, que son los

nifios y jovenes de hoy” 1'%

Estafrase puede recordar a laidea de regeneracion del pais de Giner.

En las Hojas Histéricas se expresa lo que deben ser las escuelas del
Ave Maria

“En nuestros dias en que € neo-paganismo
disfrazado de liberalismo y degenerando en tirania y
neo-cesarismo conspira en contra del Cristianismo y
su libertad y civilizacién, propendiendo a la escuela
atea, neutra e inconfesional, la Escuela Cristiana, que
es la antitesis, debe ser eminentemente catdlica y
francamente espariola, social, paternal y libre. Y esto

intentan ser las Escuelas del Ave Maria” 1%

El Padre Manjon participd en los Congresos Catolicos de la época
donde expuso muchas de sus ideas que reproducen fielmente las de los
obispos senadores o las del marqués de Pidal.

1192 pag. 25 de Las Escuelas Laicas de Manjon, 1910.

198 Jiménez Garcia, op. cit., pag. 182.

Y9 Tyrin, Y., op. cit., pag. 279.

19 Manj6n: Hojas Histéricas, 4, en Obras Selectas, op.cit., pag. 57.
1% | bidem, péag. 52.
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El Congreso de Sevilla, en 1893, recordd e derecho de los maestros de
ensefianza libre a participar en los tribunales de examen, y € deseo de la
Iglesa de controlar € nombramiento de los inspectores primarios.
Aconsgj0, para luchar contra los progresos del laicismo, la fundacion de
una Universidad Catdlica, € desarrollo de todos los grados y
especiamente, de las escuelas nocturnas para los obreros, y la insistencia
de que los estudiantes catdlicos inteligentes, preparasen |0s concursos que
dan acceso a las cédtedras del Estado. En Tarragona, en 1899, las
conclusiones del Congreso se resumen en una protesta contra los decretos
de Moret, que tienden a que la ensefianza religiosa no sea obligatoria; €l
resultado fue que los decretos fueron temporalmente reformados. Otro
Congreso se celebro en Santiago de Compostela en 1902. Protest
solemnemente contra la politica de Romanones. Defendio los derechos de
la Iglesa a controlar la ensefianza, las Ordenes religiosas y las
manifestaciones publicas del culto. EI Congreso acabl aprobando una
Instruccion pastoral de todos los prelados reunidos™®’, recordando que

“Jesucristo no es nada s no es & Maestro de la
Humanidad, y que nada es su Iglesia s se le despoja
del caracter de escuela. Jesucristo es e celestial
Pedagogo de las generaciones humanas; y resistir y
rechazar la influencia cristiana en la ensefianza y la
educacion de la juventud es simplemente un caso de

persecucion anticristiana” .M

5.10.2.2.2.- EL PADRE POVEDA

Situado igualmente enfrente de la secularizacion escolar con el proyecto
de una Ingtitucion Catdlica de Enseflanza, remedo clerical de la otra
Institucion, la de Giner, se preocupa por la formacién de profesionales
catolicos parala ensefianza estatal .

“Aprestémonos a la lucha formando un profesorado
cristiano y competente; llevémosle a la ensefianza
oficial; prestémosle aliento 'y  proteccion;
mantengamosla en € espiritu cristiano y en la

97 Tyrin, Y., op.cit., pags. 287-288.
1% Revista Popular, 1902, tomo |1, p4g. 133.
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union profesional y trabajemos para formar una
verdadera pedagogia catélica” .

Poveda, no obstante, ante la imposibilidad de llevar a cabo su proyecto,
comenzara fundando academias para maestros y maestras. Luego, cuando
la idea de un Ingtituto femenino haya cristalizado, fundara la Institucion
Teresiana, en 1917, con la colaboracion de Maria Josefa Segovia,
inspectora de primera ensefianza y formada en la Escuela Superior de
M agisterio.*?®

La Institucion Teresiana haria un esfuerzo por hacer frente a la
descristianizacion del mundo moderno, en el sector de la cultura y la
ensefianza, y por ofrecer una respuesta cristiana a una de las caracteristicas
de la época como era la incorporacion de la mujer a los trabgjos y a las
responsabilidades de la vida social. La Institucion Teresiana extendio su
labor a &mbito universitario. Su apostolado sintoniza con las inquietudes
de las jovenes universitarias y con €l sentir religioso de asociaciones que
luchaban contra el laicismo que calaba poco a poco en las aulas, en los
centros de poder y cultura, en lafamilia ™™

El pensamiento pedagogico de Poveda se inscribe en |la idea de un
humanismo cristiano: La verdadera educacion consiste en vivir una
verdadera vida humana. Esta concepcion de lo humano supera tanto los
divinismos como |os antropocentrismos, porque su raiz cristiana la centra
en Cristo, Hombre y Dios. A la luz de esto, discierne en el campo de la
educacion |as realidades basicas y |os formalismos caducos.'*%

L os tres principios fundamental es de la pedagogia povedana son:

1. La comunicacion, pues la persona humana es esenciamente
“comunicacion con”; por ello, la educacion es un acto continuo de
comunicacion.

2. La creatividad del alumno, la educacion es por su esencia un acto
de creacion de vaores, que conforman la realidad mora de cada
Individuo.

3. La diferenciacion aplicado a la educacion de la mujer (pedagogia
diferencial) exige nuevos planteamientos del “status’ social, politico

1% jiménez Garcia, op. cit., pag. 182

1200 vid. Poveda, P.: ltinerario Pedagdgico (estudio preliminar, introducciones y notas de A. Galino).
Madrid, CSIC, 1964.

1201 Capitan Diaz, A.: Historiade..., Vol. 11, op.cit., pags. 431-432.

1202 os escritos pedagégicos del Padre Poveda estan recogidos en Itinerario Pedagdgico, op. cit.
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y familiar de la mujer porque son también nuevos los horizontes de
la sociedad que se vislumbran en un mundo en transformaci on:

“ Ala mision especifica de la mujer en la sociedad ha
de corresponder una educacion que, coincidiendo en
lo esencial con la que llamariamos educacion civil,
cultive las modalidades y matices femeninos [...] Lo
gue la mujer podria decir al mundo de hoy es que
desea aceptar, capacitada y serena, la presencia
activa que € nuevo orden social le brinda [...] . No
cabe presencia aceptable sin cultivo personal
esmerado, sin capacitacion profesional y técnica
rigurosas, sin una vision ponderada de ciertas
cuestiones humanas que agitan y dividen a nuestros
contemporaneos’ .12

La clésica distincion entre educacion o “buenas formas sociales’, e
Instruccion esta vigente en Poveda. El ideal de la educacion escoge a Cristo
como modelo a imitar; sus fines inmediatos son la salud del cuerpo, del
espiritu 0 educacion intelectual y del corazon o educacion de la voluntad
(moralidad, religion, piedad). Fe, virtud y ciencia, constituyen el triptico
gue haderegir einspirar las tareas de quienes se dedican ala ensefianza de
las mujeres.

En cuanto alas educandas, Poveda insiste en que han de ser

“[...] cultas, virtuosas, sanas de cuerpo y alma, pero
como mujeres y no como hombres, pero no
confundiendo la perfeccion del sexo, y juzgando,
como equivocadamente acontece, que es mujer mas
perfecta la que mas se parece al hombre o con é se

confunde en modales, palabras y hasta bromas” .***

Es frecuente en sus escritos la descripcion de ciertos rasgos de la mujer
maestra (teresiana), a través de la relacion diaéctica entre dos virtudes,
aparentemente  contradictorias, pero complementarias como son

1203 Galino, A. : “ Pedro Poveda Castroverde” en Textos Pedagdgicos Hispanoamericanos, Madrid, Iter,
1068, pég. 1487.
1204 poveda, P., op. cit., pags. 299-316.
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begninidad y rigurosidad, blandura y dureza, transigencia y (santa)
intransigencia; ... . Hizo especia hincapié en la naturalidad en e modo de
comportarse lgos de cualquier artificio que entorpezca la sinceridad en €l
trato con sus companeras y alumnas o la sencillez en su trato de gentes. Al
lado de la naturalidad, la humildad, que es fundamento de perfeccion e
inspira la actitud de la mujer en el conocimiento, en el afecto, en e deseo,
etc. Poveda considera e trabgjo como medio saludable para la vida de
virtud y camino para cumplir lo que lavocacion exige.™™

5.10.2.2.3.- INSTITUCIONES Y CONGREGACIONES RELIGIOSAS PARA LA
EDUCACION FEMENINA

De los institutos religiosos consagrados a la ensefianza de las nifias y
jovenes, la Sociedad del Sagrado Corazon de Jesus, de origen frances, tuvo
cierta relevancia en Espafia durante los primeros lustros del siglo XX. Su
preocupacion por la ensefianza llevd ala Congregacion a interesarse por la
formacion del magisterio femenino.”®

Los Colegios de las Ursulinas gozaban de singular fama por la
educacion refinada que recibian sus alumnas, en los afios veinte contaban
con treinta colegios. También de origen francés y con e nombre de
Ursulinas de JesUs se introdujo en Espafia en 1897, dicha Congregacion de
ensefianza femenina, cuya fundacién data de 1802.

A consecuencia de laley de 1904, nuevas congregaciones se instalaron
en Espaia;, pero otras, ya instaadas, como las Religiosas de la
Congregacion de Jestis y Maria, que habian tenido su época floreciente en
la segunda mitad del siglo X1X, engrosaron sus efectivos. En un principio,
fueron naturalmente designadas las tres hermanas Vionnet, para formar
parte de grupo destinado en 1850 para la fundacion espafiola, dirigido por
la M. Maria de San Pothino. Los principios de San Andrés de Palomar en
Barcelona fueron dificultosos a pesar del éxito cas inmediato del
pensionado y de las escuelas. Esta casa de San Andrés se convirtié en un

1205 Capitan Diaz, A: Historia de..., Val. I, op. cit., pags. 436-437.
1206 \/id. Alcover, C.: Cien afios de Educacion Cristiana, 1846-1946. Las religiosas del Sagrado Corazon
en Espafia. Zaragoza, 1946.
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importante centro de obras sociales en beneficio de los pobres y obreras de
aquel barrio fabril %’

La Compaiiia de Maria, a pesar de que su primera casa, en Barcelona,
se remonta a mediados del siglo XVI1I, no alcanzé |a popularidad, llegando
a convertirse en la primera Orden religiosa femenina de la ensefianza, hasta
las dos primeras décadas ddl siglo XX, de tal manera que en 1921 hubo de
mitigarse su caracter de clausura para poder admitir nifias internas, crear
internados independientes de la vida comunitaria y admitir |a colaboracion
de maestras y seglares.?*®

El Instituto “Hijas de Maria Auxiliadora’ (Salesianas de don Bosco),
venia a ser la correspondencia de los Salesianos en la educacion de las
nifias, a ser posible las més pobres y necesitadas en la asistencia socia y en
las misiones evangelizadoras. Nacié en 1872 como rama femenina de la
Asociacion Salesiana. La amplitud de los estudios que impartian desde los
jardines de infancia a la formacion de las maestras, desde la ensefianza
primaria a la profesional y de taleres, tanto en régimen diurno como
nocturno, imprimié de siempre un carécter popular y un ambiente familiar
de verdadero sentido cristiano a este Instituto. Desde su primer
establecimiento en Barcelona (1886-1887) hasta 1912 que se abrieron otros
centros de Salesianas en Barcelona, Valverde del Camino, Ecija, Jérez de la
Frontera, Valenciay Salamanca; y posteriormente, en Madrid y Alicante.
Se ha caracterizado su presencia en Espafia por:

1. El “doble signo delapobreza’, ya que los origenes de sus casas eran
debidas en gran parte a bienhechores insignes o entidades
particulares 0 en colaboracion con corporaciones eclesiasticas y
civiles.

2. Lo popular, esdecir, en el pueblo y para € pueblo.

3. Lamision catequisticallevada a cabo en:

a) Los oratorios festivos, centros y asociaciones juveniles,
colonias estivales, etc.

b) La escuela, con la pastora educativa, gercida desde los
jardines de infancia, colegios de ensefianza basica y media,
pasando por las escuelas profesionales (técnicas,

1207 Capitan Diaz, A.: Historia de... , op.cit., pags 426-427.
1208 \/id, Azcérate Ristori, |.: El origen de las Ordenes Femeninas de ensefianza y la Compafiia de Maria.
San Sebastian, Ediciones Lestonnac, 1963.
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secretariados, talleres de todo tipo...) hasta desembocar en las
Escuelas de Magisterio e Industriales.

Cc) La catequesis propiamente dicha, en las escuelas de
catequistas seglares, y en la busgueda de nuevas presencias
catequéticas.”®”

d) El idea misionero, mantenido vivo en sus casas de formacion
y en los mismos centros de educacién.'**°

Las Hermanas Carmelitas de la Caridad contaban en su primer
centenario, 1926, con bastantes Colegios tanto en Cataluiia como, a partir
de 1885, en otras regiones de Espafia. La Institucion se proponia una doble
mision:

1. La educacion de las jovenes, ya que fue la primera Congregacion
espariola constituida para este fin.
2. Lalabor social y de beneficencia.

Carmelitas fueron también las Terciarias, de |la Madre Teresa de San
José, que obtuvieron la aprobacion en 1911; se ocuparon en un principio de
cuidar a las huérfanas; pero, posteriormente, se animaron a abrir Colegios
para educar alas nifias de todas las clases sociales y condicion.

La Congregacion de Misioneras Claretinas (o0 religiosas de Maria
Inmaculada para la ensefianza) fue fundada por San Antonio Maria Claret
en 1855 cuando era arzobispo de Cuba. Regresa a Espafia en 1857 y
nombrado confesor de Isabel Il pudo influir en la creacion de nuevos
Colegios religiosos no solo de la Claretianas. De observancia benedictina
se abrieron colegios de primera y segunda enseflanza, escuelas-hogares,
talleres, etc.,, en Cuba, su cuna, y en Espana, sobre todo a partir de
1920/1922, en gque se aprobaron las Constituciones por la Santa Sede.

La familia de las Dominicanas dedicadas a la ensefianza estaba
integrada por las de Granada (1907); las Terciarias Dominicas de la
Anunciata que habian sido creadas en 1856; las Dominicas Misioneras, en
1892, y gue contaban con pocas alumnas; y las Dominicas de la Sagrada
Familia, en las Pamas en 1895.

L os Colegios de las Congregaciones que se denominan Esclavas habian
surgido en el ultimo tercio dd siglo XIX. De las tres casas abiertas que

129 Hermanas pertenecientes a organismos locales o diocesanos de pastoral y catequesis, Sus casas Como
sede de congresos, reuniones, catecismos en parroquias, suburbios y zonas subdesarrolladas.
1210 Capitan Diaz, A., Historia de..., op.cit., pags. 427-428.
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tenian ya en e siglo XX, dos se dedicaban netamente a la ensefianza, la
tercera a la tarea social de acoger a jovenes trabgjadoras, y a la instruccion
de adultas. las Esclavas del Divino Corazon de Jestis y de la Virgen
Inmaculada, Esclavas Concepcionistas, atendieron y en e siglo XX a
colegios de primariay ensefianza media, escuelas suburbiales, talleres para
obreras, escuelas dominicales, etc.; las Esclavas del Sagrado Corazén de
JesUs de Rafaela Porras, beata Rafaela Maria Sagrado del Corazdn, vieron
muy pronto aprobadas sus Constituciones (1887) y otorgado e decretum
laudis como instituto pontificio; su fin especifico fue e de la formacion
cristiana de la mujer y la vida de oracion reparadora; en sus casas de
formacion se atiende a las aspirantes en lo religioso y en la preparacion
para los estudios profesionales que han de cursar en las Facultades,
Escuelas de Magisterio, Artes, Oficios, etc.; la Congregacion de las
Esclavas de Maria Inmaculada, Protectoras de Obreras, fue fundada en
Vaencia en 1892 por la madre Juana Maria Condesa Lluch paraasistir ala
mujer obrera.

Las Constituciones de la “Compafia de Santa Teresa de JesUs’
(Teresianas) se aprobaron definitivamente en 1908, aunque fue fundada por
don Enrique de Osso, en 1876, y obtuvo € Decretum laudis en 1888.
Aunque la idea primigenia de Osso fue la de crear un Instituto secular de
profesoras catdlicas, la Compaiiia tuvo que ser por las circunstancias
institucion religiosa. Sin embargo, se mantuvo aquella idea de que las
teresianas tuvieran su titulo oficial para gjercer tareas de ensefianza, o que
Imprimié a la Compafiia de Santa Teresa de Jesis cierto carécter de
exigencia cientifica y pedagégica no comun en todos los institutos
femeninos de su tiempo.""Esto se reflgjaba en su revista pedagdgica Jests
Maestro, publicada por primera vez en 1911 cuando era superiora general
Saturnina Jassa y Fontcuberta, una de las cofundadoras de la Institucién, o
en los libros de texto y espirituades que salian de la editorial de la
Congregacion.

La Compafiia de Santa Teresa™™® procurd la formacion religiosa de las
alumnas con espiritu eclesial teresano. El cuarto de hora de oracién,

1211 Capitan Diaz, A.: Historia de..., op.cit., pags. 428-431.

11212 Santa Teresa de Jests fue una mujer con muchas de las virtudes positivas que entonces sdlo se
atribuian alos hombres: capacidad de accion y liderazgo, valor, sentido de la amistad, y un conocimiento
intuitivo clarisimo de las técnicas actualmente en uso para resolver conflictos. Creia que ninguno de los
dos sexos era perfecto y que la megjora del ser humano requeria mucho trabajo. Se rebeld pacificamente
contra lo establecido esforzandose por conservar su libertad interior sin perder su propia identidad, ni el
sentido del humor, y aund, asombrosamente, la accion y la reflexion, la teoria y la préctica, con un
objetivo muy claro: trascender su propia existencia. Y lo consiguié. En Molina, Josefina: “Una monja con
temple’, El Pais Semanal, op. cit., pag. 75.
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herencia del padre fundador, inicia a las jovenes en €l contacto con Dios.
Procura que tanto la vida de las religiosas como la de las aumnas lleve €l
sello de la sencillez, espontaneidad y alegria teresianas. Con la pedagogia
teresiana se intenta dirigir a la juventud por razon, amor y religion . A
todos los ambientes escolares de esta Congregacion se llega con estas
mismas estrategias educativas y de convivencia.

La lista de Ordenes o Congregaciones seria interminable con la
inclusion de muchas otras, que con la triple finalidad, clasica en sus
Constituciones, misionera, asistencial y educativa, se dedicaron a la
instruccion con mayor o menor dedicacion, como actividad principal, o
complementaria, u ocasional, seguiin las necesidades de |os lugares donde se
instalaron: Congregacion de Terciarias Capuchinas de la Madre del Divino
Pastor, méas conocidas como la Divina Pastora, de Terciarias Capuchinas de
la Sagrada Familia y otras Terciarias se dedicaron a la educacion de nifias
pobres y huérfanas; Religiosas de Nuestra Sefiora de la Merced, Religiosas
de las Escuelas Pias (Escolapias), €tc., de las que, como las que hemos
mencionado anteriormente abrieron escuelas, casas de misiones, catequess
y otros Centros de asistenciay apostolado en Espafia e Hispanoamérica.

Sin analizar las diferencias en € estilo educador y espiritu de la escuela
de unos ingtitutos religiosos a otros, en cuanto a objetivos y fines
primordiales o secundarios de sus programas Yy actividades escolares o el
mayor 0 menor prestigios socia y aceptacion del entorno, hay que resefiar,
gue tales diferencias fueron factores determinantes y condicionantes de la
expansion y promocion de las Ordenes religiosas dedicadas a la ensefianza.
El origen de tales distinciones pudo ser en ocasiones algo anecddtico,
incluso circunstancial, pero larazén esencia era casi siempre consustancial
a la genuidad misma del espiritu de la Orden religiosa, de su talante
educador, su filiacion espiritual y vocacional, sus principios, su vida misma
como ingtitucion, etc. Aungue en todos estos institutos religiosos, la
educacion de las jovenes tuviesen € mismo idea cristiano; no eran
idénticos e “modus educandi” o el “ordo studiorum”, por ejemplo en los
Colegios de la Compaiiia de Maria, de filiacion jesuitica en su formacion,
vidade oracion, en € estudio de las ciencias, con su objetivo principa dela
ensefianza, ...; que en los de las Salesianas de don Bosco con exigencias
primordiales de modernidad y de utilidad paralavidacristiana, 0 que en las
Ursulinas, o en los Colegios de las Hermanas Carmelitas de |la Caridad, de
las Esclavas, de las Claretianas, de las Dominicas, de las Terciarias
Franciscanas, etc.

Fueran cuales fueran las dificultades que opusieron a Estado y a la
|glesia espaiiola afines ddl siglo X1X, la ensefianza confesional privadano
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