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Capitulo 1
Introduccion

Este documento es una investigacion educativa rfeatara esclarecer la adecuacion
de las pruebas ESCALA, pasadas en la Comunidadnaotéd de Andalucia hasta el
afio 2013, con respecto a unas variables sacadas dwrco de referencia. En este
capitulo se realizard una aproximacion al problejua se plantea asi como una
justificacion en la que se detallan las finalidadesesta investigacion y por ultimo

definiré el objetivo que me marco alcanzar con iknma.
1. Aproximacion al problema y justificacion

Este trabajo se centra en el analisis de las psuEB&LALA de los afios 2010-2011,
2011-2012 y 2012-2013. Mé&s concretamente, nos ooofpade la evaluacion
diagnostica que se hace de la competencia de marema matematico dentro de las
mismas. Con este estudio se busca analizar laidbahde dichas pruebas respecto a la
competencia de razonamiento matematico establedelde el Programme for
International Student Assessment (PISA) de la Orgéion for Economic Co-operation
and Development (OECD) y desde el Modelo de Evalnade Diagndstico en

Andalucia.

Para abordar este problema se definiran una seriwadables de analisis. Estas
variables provienen del fundamento tedrico de lapips pruebas de diagndéstico y se
centran en el propio contenido matemético queadafa en cada uno de los items de las
pruebas (Consejeria de Educacion Direcciéon GerdwalOrdenacion y Evaluacion
Educativa, 2008), la variedad de contextos en las ¢ enmarcan estos items y los
niveles de complejidad de cada uno segun requerimieognitivo que demande
(OCDE, 2013). Un antecedente de este trabajo geida@sbozado el procedimiento es
el de Caraballo, Rico y Lupiafiez (2010), quieneslizaron los items de las

evaluaciones autonomicas de diagnostico en Espaélacerso 2008-20009.

Son varios motivos los que me han hecho plantedewar a cabo esta investigacion.
El primero es que forman parte de las directriagsiculares de evaluacion. La Ley
Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejerk calidad educativa establece en
el apartado 2 de su Articulo 144. Evaluaciones viddalizadas que “Las

Administraciones educativas podran establecer o&aaluaciones con fines de
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diagndstico” (LOMCE, 2013). Por lo cual, su legisten de referencia no se ha visto
afectada y sigue teniendo total validez.

El segundo motivo es que hay investigaciones sigsla la que voy a llevar a cabo
pero referidas a otras pruebas Diagndstico. Noitmagstigaciones ni analisis que se
centren en las pruebas de evaluacion ESCALA. Pocull, da cierta novedad y

originalidad a mi Trabajo Final de Grado.

El dltimo motivo, hace referencia a mi futuro psimal y es la conviccion de que es
necesario conocer los procesos de evaluacién estgrara poder determinar qué nos
demandan las administraciones educativas. Es dge#@gabemos como van a evaluar y
qué van a evaluarnos sabremos qué y como debemasnfigurar el proceso de
enseflanza-aprendizaje para adecuarnos a las desngneanos solicitan. Es decir,
desarrollar una evaluacion que se ajuste mas dusg®nes tal y como las define

Maestro (2005): rendir cuentas, informar, compgnaejorar.

2. Objetivo

El objetivo de este trabajo es el siguiente:
Analizar la adecuacion de las pruebas ESCALA deafrada al modelo del Proyecto
PISA y al de Evaluacién Diagnostico de Andalucidcereferido a la competencia de

razonamiento matematico.




Capitulo 2
Marco de referencia

En este capitulo presento los referentes que @@aneste trabajo: el Modelo de

Evaluacion de Diagndéstico en Andalucia y el mogetpuesto por la OCDE y PISA.
1. Modelo de Evaluacion de Diagndstico en Andalucia

Las finalidades de la evaluacion diagnostico segdte modelo (Consejeria de

Educacién Direccion General de Ordenacién y EvaumeaEducativa, 2008) serian:

- Conocer el rendimiento competencial del alumnada pa posterior analisis y
debate académico y social.
- Impulsar el analisis, reflexion y compromiso pekdoyn colectivo del contexto
educativo.
- Facilitar la implicacién del contexto educativo, lanevaluacion, para fomentar
su caracter formativo.
En cualquier caso, el marco de referencia paraodimbdelo viene definido por la
ORDEN de 28 de junio de 2006 y la RESOLUCION del&Qulio de 2008.

2. El modelo matematico PISA

El Programme for International Student AssessmBi$A) es considerado como el
programa de evaluacion mas completo sobre el ddisade competencias en nuestro
alumnado y como instrumento de recogida de infoidmaespecto a sus familias y las

instituciones educativas que forman a dicho alumr{@CDE, 2004).

PISA define la competencia matematica como “La calpa del individuo para
formular, emplear e interpretar las matematicasdiestintos contextos. Incluye el
razonamiento matematico y la utilizacibn de comegptprocedimientos, datos y
herramientas matematicas para describir, explicaregecir fendmenos. Ayuda a los
individuos a reconocer el papel que las matematieasmpefian en el mundo y a emitir
los juicios y las decisiones bien fundadas que ¢nsdadanos constructivos,

comprometidos y reflexivos necesitan” (OCDE, 201.3).




Capitulo 3
Metodologia de investigacion

Para concretar el tipo de analisis que se va &aease definira la poblacion y muestra

del estudio, los instrumentos de andlisis y et@dimiento.
1. Tipo de andlisis

Defino mi investigacion como exploratorio-descipti Exploratorio ya que aunque me
ha servido de referencia la investigacion de Cémlea al (2010), la poblacion de
estudio es diferente y no existen, o por lo menoss@ han encontrado, estudios
enfocados a esta misma poblacion. Es de tipo gé¢isori porque se llevara a cabo una
caracterizamos de los items de las pruebas didpenile acuerdo a las variables de
tarea del modelo de PISA y de las variables delteekuy desempefio atendiendo al
Modelo de Evaluacién Diagndstico de Andalucia.

2. Participantes

Esta investigacion estudiara la totalidad de lalgmén, entendiendo por poblaciéon
todas las evaluaciones diagndstico susceptiblestlelio. Es decir, los cuadernillos de
las pruebas ESCALA correspondientes a los peri@®d®-2011, 2011-2012 y 2012-
2013. La evaluacion ESCALA es una prueba Unicaegrada que permite comprobar
los niveles de adquisicion de las competencias @nunicacion linglistica y en
razonamiento matematico del alumnado que finalizariener ciclo de Educacion
Primaria. Para ello se elaboran dos pruebas, umeeiar de lapiz y papel compuesta de
dieciséis items, de los cuales son objeto de estiodi ocho items de razonamiento
matematico. Y una segunda que es una es una pingib@aual de destrezas lectoras
gue no es objeto de estudio de este Trabajo Fiéraeo.

Los items estudiados permiten la evaluacion deha&do respecto a seis niveles de
competencia de razonamiento matematico, siendivedlumo el de menor competencia
y el seis el de mayor competencia. Se le asignalan de cuatro puntos a cada uno de
los elementos competenciales que son analizaddsseitems. De tal manera que no
todos los items suponen el mismo porcentaje sabegdluacion global de la prueba ya
gue en algunos se evaluan diferentes elementosatengiales. Ademas, en las pruebas




del periodo 2010-2011 y 2011-2012 se evaluan dmreemntos competenciales y en la
de 2012-2013 solo once.

Dichos cuadernos han sido elaborados por la Agaleikvaluacion Educativa de la
Consejeria de Educacion y estan disponibles eorélpde la Junta de Andalucia las
susodichas pruebas, las pautas de correccion kesdiciadernos asi como los informes

sobre los resultados de dichas pruébas.
3. Instrumento y procedimiento

El instrumento utilizado en esta investigacion sera parrilla de observacion, en la que
se han detallado cada una de las variables despata el estudio. A continuacion, se

describe cada una de estas variables asi comodel emoel que se han aplicado.

Las variables se agruparan en dos bloques: laablesi de tarea y las variables de

desempeiio.
Variables de tarea

Las variables de tarea que se analizaran duramgeestsidio seran los contextos en los
gue se enmarcan las tareas y los requerimientderdanda cognitiva necesarios para la

realizacion de la tarea.

La variedad de contextos en las tareas planteadalge que se pone de manifiesto en
la legislacion educativa de Espafia y mas concret@men Andalucia a la hora de
hablar de competencia matematica. Como afirman MiagsCallingham (2003) debe
ser valorada la capacidad de trabajar en un detadoi contexto para asignar
exigencias adicionales en la resolucién del probldbe lo cual podemos entender que
no se puede ser competente en matematicas simeden aplicar en una diversidad de
contextos. Para este estudio se utilizara la dadimidada de los mismos por la OCDE

(2013), en la que se definen cuatro categoriagiexto:

- Personal: que serian todas aquellas que se camtrgituaciones similares a las
vividas por el alumnado personalmente, con fanei§iar con sus iguales.
- Profesional: aquellas que implican el uso de lakematicas desde un contexto

laboral.

1. www.juntadeandalucia.es




- Social: aquellas que involucran contextos que igugh aspectos de la
comunidad o sociedad
- Cientifico: Las planteadas desde una situacion mattea, del mundo natural,

cientifica o tecnoldgica.

La descripcion detallada de estas situaciones selepwer en el anexo 3. Dichos

contextos se deben de dar de manera uniforme sstginiece la OCDE (2013).

En cuanto al requerimiento de demanda cognitivese@ para la realizacion de la
tarea, me basaré en la caracterizacion realizaddRpo y Lupiafiez (2008). Asi la
clasificacién de la demanda cognitiva quedariaadgiduiente manera, atendiendo a su

mayor dificultad:

- Reproduccion: consiste en reflejar conocimientoapr@ndidos.

- Conexion: Implica la relacion de diferentes donmsnimatematicos e integrar
informacion para la resolucion del problema.

- Reflexién: se trata de situaciones poco estrucasrague implican que el
estudiante comprenda, reflexione y use su creativighra la resolucion de la

situacion problematica.

Para ver la descripcion detallada de los mismopusgle ver el anexo 4. Para esta
variable, la OCDE (2013), establece que cada ctmtextem contenga las maximas

posibles de ellas.

Para caracterizar esta variable seran analizaddss ttos items y sus diferentes

apartados. De hecho se dan diferentes demandaisicagen muchos de los items.
Las variables de resultado o desempeiio

Estas variables seran cogidas directamente desdedslo de evaluacidon diagndstico
de Andalucia. La razén es que al ser, el objetestiedio, una evaluacion diagndstico
gue se centra en un determinado contexto (AndgJunia parece lo mas razonable que
se utilice la concrecidn de la competencia mateadfue se establece en su Modelo de
Evaluacion Diagnostico. De tal manera que las esade resultado, atendiendo a los
descriptores de la competencia matematica, serélenar la informacion mediante

procedimientos matematicos, Comprender informaaifartir de gréficos, comprende
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informacion simbodlica y numérica, usa representeso adecuadas, expresa
correctamente los resultados, justifica con basemetica, traduce situaciones reales a
esquemas Yy estructuras matematicas, seleccion sleddtos apropiados para la
resolucion de problemas y seleccion de estratetgasesolucion adecuadas. Dichas
variables estan expuestas en la tabla del anex@&iaplecidas por la Consejeria de

Educacién Direccion General de Ordenacion y EvabmeEducativa (2008).

Estas variables de resultado ya vienen establedédsde la Agencia de Evaluacion
Educativa de la Consejeria de Educacion en lasapalg correccion de las pruebas
ESCALA.

Por otro lado, también se evaluara el propio cadtemnmatematico. Para ello se
utilizaran la adaptacion llevada a cabo por Calakelal (2010). Quedando agrupada

de la siguiente manera:

Cantidad: toda la aritmética, cuantificacion, sdmtinumeérico, significado
operaciones, magnitud, calculos y estimaciones.

- Espacio y forma: todo lo relativo a la geometréalicional.

- Cambio y relaciones: incluiria todos los contenidtes algebra, cambio y
representacion de relaciones.

- Incertidumbre: todo lo que abarca la estadistilapyobabilidad.
La descripcion mas detallada de dichas variablg®de observar en el anexo 6.

A la hora de analizar esta variable, solo se temuiracuenta la que tenga mayor
importancia en el item. Si no se hiciera asi séadavarios de estos bloques de
contenido en un mismo item, aunque en realidachesle ellos el que tiene mayor peso
dentro del mismo. Este es el mismo procedimientouiiliza el programa PISA para la

concrecion de sus items de evaluacion.

En el anexo 8 se muestra un ejemplo del procedimi@a analisis en un item (tarea)
especifica. Los resultados obtenidos para el dsstilems (tareas) se pueden encontrar

en el anexo 9.




Capitulo 4
Resultados

Para mostrar los resultados obtenidos se segusi@eente orden. En primer lugar se
mostraran los resultados por variables para cadayafle manera global. Dichos
resultados se mostraran atendiendo tanto a su absmluto o nimero de veces que se
den y a la evaluacion que supongan sobre el taalos items. Por otro lado, se
mostraran los resultados cruzando las variablesgu#dl que en el caso anterior, se
obtendran resultados por cada afio de aplicacigl gahjunto de los tres estudiados y
se tendrd en cuenta su valor absoluto y por evi@luapie supongan sobre el total de
los items. El motivo de presentar los resultadesdiendo a su valor absoluto y al
porcentaje sobre la evaluacion global, se debeeanquodos los items tienen la misma

evaluacion sobre el total de las pruebas.
1. Resultados por variable

A continuacion se mostraran los resultados obtesnmlr cada una de las variables

atendiendo al afio de aplicacion y al promedio ddrks afios analizados.
Contexto

En la Tabla 1, se muestran los resultados dedossiue se basan en cada contexto y

Su porcentaje sobre el global por periodos entrénpesis.

Periodo
2010-2011| 2011-2012| 2012-2013
Personal 3(37,5) 5 (62,5) 7 (87,5)

Contexto

Profesional| 3 (37,5) 0 (0) 1(12,5)
Social 1(12,5) 1 (12,5) 0 (0)
Cientifico | 1(12,5) 2 (25) 0 (0)

Tabla 1: nimero de items por contexto y afio

A continuacién, se mostraran los valores globa@sgntualmente de forma grafica

para favorecer la exposicion de los mismos.
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Gréfico 1: porcetaje de items por contexto

Se puede observar un gran desequil hacia el contexto personal y mo su
importancia aumenta a lo largo de los afios. Ebrdst contextos son minoritarios
varian segun el periodo observadon la excepcion del af@a01(-2011 dénde el
contexto profesional tuvo tanta importancia compezsonal. Adem;, en el afio 2011-
2012 no se utilizéel contextoprofesional y en el 20122013 no se utilizaron Ic

contextos sociaf cientifico para la elaboracion de los ite

En la Tabla 2 se nastran laevaluacionque obtiene cada contexto pafio y
porcentualmententre paréntes.

3,00 (50) 4,50 (75) | 5,45(90,9)
2,00 (33,33) 0,00 (0) 0,55)9
0,50 (8,33) 0,50 (8,33) 0,00)(0
0,50 (8,33) 1,00 (16,67) 0,00)(0
Tabla Z: Evaluacion por contexto y afio

A continuacién, se mostraran los valoglobales porcentualmente.
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0,00%

Personal  Profesional Social Cientifico

Grafico 2: porcenje de evaluacion por contexto




Se puede observarm® laimportancia del contexto persondgntro de leevaluacion
total de las pruebava aumentando afio a afio. Tambiodemos observecomo ha
evolucionadadesde el 50% a méas del 90% en tres periodos d=maejdin. Al igual que
en el analisis por numero items,el contexto profesional tuvo gran importancia e
afio 20102011 y el resto tiene escasa importancia o no smpomgun porcenta

significativo de laevaluacio.
Demanda cognitiva

A continuacion, se mostraran los resultados obtsnidlacionado Idemand cognitiva
de un item,a priori, con los afios de aplicaciéon de las prugb&b porcentaje qt
suponen de la evaluacidan la Tabla 3 se exponen el valor absolytporcentug, entre

paréntesisge items en los que se trabaja cada demanda ¢@.

Demanda Periodo

cognitiva | 2010-2011| 2011-2012| 2012-201%
Reproduccior| 6 (75) 5(62,5) 5 (62,5)

Reflexién 7 (87,5) 5 (62,5) 7 (87,5)

Conexior 6 (75) 5 (62,5) 3(37,5)

Tabla 3 nimero de items por demanda cognitiva y

A continuacion, se mostraran los valoporcentuales globalesn forma gréafica par

favorecer la exposicion de la misi

80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%

0,00% -

Reproduccién Reflexién Conexién

Grafico 3: porcentaje dtems por demanda cognitiva

Lo primero que muestran estos resultados es queodé® un mismo item seueden
dar diferentes demandas cognitivas. Esto se dgbe aada item puede tener diferel
apartados. Al analizar los resultados se puedenadrseomo las diferentes demanu

cognitivas son trabajadas en un porcentaje elevatendiendo este como erior al
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cincuenta por ciento de los ite. Menos en el caso del periodo 2-2013 dbénde se

observa una caida de la demanda cognitiva cone

En la Tabla 4e muestran levaluacion que dlene de cada demanda cogni por afio

y su valor porcentuantre paréntes

Demanda Periodo

cognitiva 2010-2011 | 2011-2012 2012201¢
Reproduccion| 2,00 (33,33) | 2,33(38,89) 1,64 (27,27
Reflexion 2,25 (37,5) 1,83 (30,56) 2,73 (45,4)
Conexion | 1,75(29,17) | 1,83 (30,56) 1,647,27)

Tabla 4 Evaluacion por demanda cognitiva y afio

A continuacion, se mostraran los valores porceat globales en forma grafica pe

favorecer la exposicion de la misi

40,00%
35,00%
30,00%
25,00%
20,00%
15,00%
10,00%

5,00%

0,00% -

Reproduccion Reflexién Conexidn
Gréfico 4: porcentaje devaluaciérpor demanda cognitivaafio

Como se puede observar si atende a la evaluaciéros resultadc difieren de los
obtenidos por numero de itemn el afio 201@011 la reflexion fue la deman
cognitiva que masvaluaciol acaparo mientras que la conexion la que menosnim
una desviacion inferior al 8% entre ambas. 2011-2012la reproduccion fue |
demanda cognitiva con mayevaluaciormientras que la reflexién y conexion tuviel
la misma, la diferencia de una a otras es del 8fbdxapadamente. En 20-2013 se
produce un aumento en el porcentaje devaluacion dda reflexion respecto al res
de afnos y al resto de demandas cognitivas quersggugparadas. Las diferencias el
ellas aumentan en este afo alcanzando porcentgesases al 18% sobre el total de
evaluaciornde la prueba. También es llamatia similitud de resultados entre el prin

afo de estudio y el global de los tres afios estad
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Elementos competenciales

En la Tabla 5e exponen el valor absoluto de items en los qtralsaja cadelemento

competenciay su valor porcentu.

1(12,5) | 1(125) | (2
1(125) | 1(125) | 1(12¢
1(125) | 1(125) | 1(12¢
2 (25) 1(12,5) | 1(12;¢
1 (12,5) 2 (25) 2 (25)
0 (0) 0 (0) 0 (0)
1(12,5) 2 (25) 2 (25)
3(37,5) 2 (25) 2 (25)
2 (25) 2(25) | 1(12F

Tabla 5 niamero de items por elemento competencial !

A continuacion, se mostraran los valores porceat globalesen forma grafica par

favorecer la exposicion de la misi

30,00%
25,00%
20,00%
15,00%
10,00%

5,00%

0,00%

PM PM PM PM PM PM PM PM PM
1. 12, 13, 21, 22, 23. 31 32, 33

Gréfico 5: porcentaje de itemsr elementos competencia

De los resultados obtenidos en lo relativo a lamehtos competenciales que
evallan en las pruebas estudiadSe puede observar comtps elementos
competenciales de la dimensi“Organizar, comprender e interpretar la informg”

se distribuyen de forma equitativa entre si y saétraae durante todos los perioc
estudiados. En cuanto a la dimension de “Expresidtemaica’ se puede observ
como el elemento competencial “Justifica resultadms argumentos de bs
matematica” no sé trabajo en ninguno de los afemsmo del primer periodo de estus
al segundo y tercero se produce una inversion en das primeros elemeos
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competenciales. En cuanto a la tercera dimensidant&ar y resolver problemas”

primer elemento competenc se duplica del primer periodo al segundo y com

mantiene durante el tercero. Como el segundo elenmmpetencial se reduce

12,50% dé primer periodo al segundo y tercero. Por ultineb, tercer element

competencial se ve reducido a la mitad durantétietaiperiodo estudiad

En la Tabla e muestran levaluacion que obtiende cada elemento competer por

afo y su valor porcentuahtre paréntes.

Elemento Periodo

competencial 2010-2011 | 2011-2012 | 20122017
PM 1.1. 0,50 (8,33) 0,50 (8,33)| 0,52 (9,09
PM 1.2. 0,50 (8,33) 0,50 (8,33)| 0,52 (9,0)
PM 1.3. 0,50 (8,33) 0,50 (8,33)| 0,52 (9,09
PM 2.1. 1,00 (16,67) 0,50 (8,33) 0,5%9,09)
PM 2.2. 0,50 (8,33) 1,00 (16,67)| 1,09 (18,1)
PM 2.3. 0,00 (0) 0,00 (0) 0,00 (0
PM 3.1. 0,50 (8,33) 1,00 (16,67)| 1,09 (18,1)
PM 3.2. 1,50 (25) 1,00 (16,67)| 1,09 (18,1)
PM 3.3. 1,00 (16,67) | 1,00 (16,67) 0,52 (9,0)

Tabla 6:Evaluaciol por elemento competencial y afio

A continuacion, se mostraran los valores porceat globalesen forma gréfica fra

favorecer la exposicion de los misr.

20,00%

15,00%

10,00%

5,00%

0,00% 1 1 1 1 1 1 1 1
PM PM PM PM PM PM PM PM PM
1. 12, 13, 21, 22, 23. 31. 32, 33

Grafico 6: porcentaje cevaluacion poelemento competenc y afio

En este caso aparecen diferencias en la primemngdidn de elementos competenci:

ya que sus elementos reciben un poco mas de vidlorgee en el resto de periodos.

la tercera dimension se observa como sus dos méreementos competenciales

invierten del primer afio al segundo y tercero y cemalltimo elemento competenc
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no recibe ningin porcentaje de evaluacién En la tercera dimension se put
observar como se invierten sus dos primeros elermmatmpetenciales del primer
al segundo tercero, la primera aumenta y la segunda disneinBgr Ultimo, su terce
elemento competencial se reduce a casi la mitdolsd#os primeros afios al terce

Contenidos

En la Tabla &e exponen el valor absoluto de items en los qtralsaja cada coenido

y su valor porcentual.

Tabla 7 nimero de items por bloque de contenido )

A continuacién, se mostraran los valores porceatuah forma grafica para favorece

exposicion de la misma.

50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%
0,00%
Cantidad Espacioy Cambioy Incertidumbre
forma relaciones

Gréfico 7: porcentaje de items fbloque de contenidyp afic

Como se puede observar de los datos obtenidodtdios se distribuyen de forr
equitativa entre dos tipologias de contenidos. sEsarian en primer lugar |
contenidos denominados “Cantidad” que se trabajamaemitad de los items vy ¢
segundo lugardls contenidos denominados “Cambio y relaciones’sgugabajan en |

otra mitad de los items estudiad
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En la Tabla 8 se obserlaevaluacion que obtiene cadadue de contenid por afio y

su valor porcentuantre paréntes

4,00 (66,67%)
0,00 (0) 0,00 (0) 0,0(D)

4,00 (66,67%)3,82 (63,64%

2,00 (33,33%)| 2,00 (33,33%)2,18 (34,34%

0,00 (0) 0,00 (0) 0,0(D)

Tabla & evaluaciorpor bloque de contenido y ¢

A continuacion, se mostraran los valores porceat globalesen forma grafica fra

favorecer la exposicion de los misr.

70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Cantidad Espacioy Cambioy Incertidumbre
forma relaciones

Graéfico 8: porcentaje cevaluaciorpor bloque de conteni

Del analisis de los resultados obtenidos se pufiieaa que los blogues de conteni
“Espacio y forma” e “Incertidumbre” no son trabajaddurante las pruebas y que pc
tanto no reciben ningun porcentaje devaluaciorglobal de la prueba. La disbucion
entre Los bloques de contenido “Cantidad” y “camprelaciones” se de en dos terc
de la evaluacidpara la primera y un tercio para la segunda. Hereér afio esto no
cumple exactamente, esto se debe a que la pruedse @éio se valorabre 44 puntos y
no sobre 48, es decir, se suprime un elemento demgpal de la evaluacion. Algo q
ya ha venido sucediendo en otros resultados detesbles estudiad:
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2. Resultados por variables cruzadas

En la Tabla 9 se mostraran los resultados obtemidaguzar los bloques de contenido

con el contexto y la complejidad.

Tabla 9: porcentaje de items por contexto, congadjiy contenido

Del andlisis de los datos obtenidos se puede afiqua los bloques de “espacio y

forma” e “incertidumbre” no se han trabajado duedat pruebas.

El bloque de “cantidad” no se trabaja en el comtesdcial, en el personal es el mas
trabajado en los niveles de conexion y reflexid@i guarto mas trabajado en el nivel de
reproducciéon. En el contexto cientifico y profesibtambién se trabaja en todos los
niveles de demandas cognitivas pero su porcerdajeug bajo, siempre inferior al 10%

en el cientifico e inferior al 5% en el profesianal

El bloque de “Cambio y relaciones” se trabaja eto$olos contextos, si bien, su
importancia es muy diversa. En el contexto Pers@saldonde mas se trabaja,
especialmente en la demanda de reproduccidon erudaatpanza un 25%. Estos
porcentajes descienden en la conexidn hasta unylBeseflexion con un 4%. En el

nivel social, es el Unico bloque que se trabajey peempre con porcentajes inferiores al
10% en las tres demandas cognitivas. Por ultimel eentifico solo se trabaja en la

demanda de reproduccién, en un porcentaje del 4&sdeems.
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En la Tabla 10 mizaremo la demanda cognitiva a priori de los items y el béode

contenido en el que se trabe

Tabla 10 porcentaje de items por demanda cognitiva y oot

A continuacién, se mostraran los valores porceatuah forma grafica para favorece

exposicion de la misma.

50%
45%
40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%

Reproduccién

Conexion

Reflexion

Global

B Cantidad
B Espacio y forma
@ Cambio y relaciones

M Incertidumbre

Gréfico 10:Porcentaje de items pdemanda cognitive contenid

Se puede observar al analizar los datos que satalsgan los bloques de contenidc

“Cantidad” y “Cambio y relaciones”. Siendo el deéahtidad” el que mas se trabaja

forma general con la excepcion del nivel reprodutogn que el nivel de camk

relaciones es el mas trabaje

La Tabla 1Inos muestra los resultados obtenidos al cruzagr@adda cognitiva con

contenido.
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Tabla 11 porcentaje de items por demanda cognitiva y gtw

A continuacién, se mostraran los valores porceatuah formigrafica para favorecer

exposicion de la misma.

50%

40%
M Personal

30% .
M Profesional

0,
20% @ Social

10% M Cientifico

0%
Reproduccién  Conexion Reflexion Global
Grafico 11: Porcentaje de items por demanda cognjtisontext

Al analizar estos datos se puede afirmar que ekegtmpersonal es el que mas se
trabajado ya que se trabaja en mél 40% de los items en cada una de diferentes

demandas cognitivas analizal

Por dltimo, se mostraran los resultados de cruasrblogues de contenido con
contexto taly como se muestra en la Table.

Tabla 12 porcentaje de items por bloque de contenido yexde

A continuacién, se mostraran los valores porceatuah forma gréafica para favorece

exposicion de la misma.

18



40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%

@ Personal
M Profesional
@ Social
M Cientifico
T T _I T _I 1

Cantidad Espacioy Cambioy Incertidumbre Global
forma relaciones

Gréfico 12: Porcentaje de items por Bloque de coddey context

El analisis de este cruce de variables vuelve &mpdemanifiesto que los bloques
contenido de “Espacio y forma” e “Incertidumbre”man sido evaluados. También ¢

el contexto personal aglutina la mayoria de log)B&s de contenic
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Capitulo 5
Conclusiones

Este capitulo se organiza en cuatro apartadosrilBem mostrara el analisis de los
resultados obtenidos por variables y si se ajustamarco de referencia de las mismas.
El segundo se hablara sobre las dos limitaciones pyjasenta el estudio. El tercer
apartado detalla las posibles repercusiones quidepeeer este estudio. En el dltimo se
hace un balance sobre los aportes que suponengsiigacion para mi futura labor

docente y si se ha cumplido el objetivo que me o@en el momento inicial.

1. Discusion

A continuacion, detallaré los principales confletue he encontrado, en la poblaciéon

del estudio, atendiendo a las diferentes variaddfiaidas.
Contextos

Una vez analizadas las pruebas ESCALA se puedmafique tanto por nimero de
items como por ratio sobre la evaluacion globdhdeueba el contexto mas usado es el

personal. De hecho, su importancia va aumentarak pariodo de evaluacion.

El contexto laboral tuvo importancia durante el periodo de aplicacién de las
pruebas. Pero de forma general la importancia destdos contextos, menos el

personal, es reducida y en ellos se dan afios euéso se trabajan.

Esto entra en conflicto con las orientaciones daldgsle la OCDE (2013) que afirma
que la seleccion de diferentes contextos garamjieEala evaluacion refleje una gran
variedad de usos de la matematica. Y con la lemsiade aplicacion en Andalucia, por
ejemplo, la orden de 10 de agosto de 2007 en ladggarrolla el curriculum de

Educacion Primaria en Andalucia que sirve de rateaepara las pruebas estudiadas
hace referencia a la necesidad de plantear logmdios matematicos en una diversidad

de contextos.

En definitiva, nos encontramos con que la adecnad®los items a una diversidad de
contenidos que permita evaluar el uso de las maigaeano es acertada en las pruebas

analizadas.
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Demandas cognitivas

La demanda cognitiva si ha trabajado de una forrda eguilibrada, aunque hemos
observado un aumento significativo de la evaluaoitingada a la demanda cognitiva a

priori denominada como “Reproduccién”.

Esta distribucién se acerca a las orientacioneasdddsde la OCDE (2013) donde se
habla de que se debe de incluir diferentes dematdpstivas en los items a la hora de
elaborar una evaluacion. Pero esto no se podranafihasta que no se cruce esta

variable con la de contexto.
Elementos competenciales

Los elementos competenciales tal y como los estalie Consejeria de Educacion
Direcciéon General de Ordenaciéon y Evaluacion EduagR008) en su caracterizacion
del Modelo de Evaluacion Diagnéstico para Andalustam tratados de forma equitativa
en lo referido a su primera dimension. En la seguntercera dimension de elementos
competenciales se ve una evolucion desde unos ri@esneompetenciales hasta otros.
Pero lo que mas llama la atencion es que el elemmhpetencial “justificacion de
resultados con una base matematica” no se trabajmguna de las pruebas. Carece de

sentido establecer un elemento competencial y lnegevaluarlo.
Bloques de contenido

En cuanto a los bloques de contenido lo mas llamats que las pruebas estudiadas,
todos los items se centran en los bloques de “@ditly “Cambio y relaciones”. Algo
que entra en conflicto con las directrices dadaslelda OCDE (2013), en las que se
hace referencia a los cuatro bloques de contenido ge diferencia en importancia
entre ellos a la hora de plantear items. Tambidéra em conflicto con la legislacion
educativa de referencia en Andalucia LOE, LEA, Pec230/2007,... que sirvieron de
referencia de cara a la elaboracion de estas guEbaestas legislaciones la adaptacion
dada de los Bloques de contenido para el primés die Educacién Primaria incluyen
los bloques de “Espacio y forma” y “Incertidumbra@ynque se denominen o agrupen
de forma diferente. Es decir, se quedan sin evalaide de los contenidos que deben de

trabajarse en este ciclo.
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Se da una importante diferencia en el nUmero dgsjtporcentualmente, que trabajan el
bloque denominado “Cantidad” respecto al de “Canybrelaciones”. Pero esto no se
refleja a la hora de calcular los ratios sobreJali&cion de las pruebas donde se

equiparan.
2. Limitaciones

Esta investigacion presenta una limitacion y gedgia seleccion de las variables. Esto
se debe a que la variable bloque de contenido \ieserita con diferencias en los
marcos de referencia utilizados. En el estudioaseathizado el marco PISA ya que se
esta evaluando la competencia matematica y losubfogle contenidos descritos en
dicho marco se centran en los procedimientos mdisrsdpermitiendo un mejor

analisis de la competencia.
3. Implicaciones

Esta investigacion pone de manifiesto que las mu&SCALA pasadas en Andalucia
no se ajustan a las directrices establecidas des@@CDE (2013) y la legislacion
educativa para la distribucion de las variablesa®@exto y elementos competenciales
en los items, a pesar de que en el marco tedriedagusostiene asi se expresa. Esto se

puede deber a tres supuestos:

El primero que sea una decision premeditada. E&, dpee se fomenten diversas
opciones en los items porque se piense que nog parmitir tener una evaluacion mas
adaptada a ciertos criterios de evaluacion prelesidbs. Pero no se ha encontrado

ninguna orientacion en tal sentido en la legisiacionsultada.

El segundo supuesto hace referencia a que no s hagido en cuenta todas estas
variables a la hora de realizar las pruebas. Pamr® parece muy probable ya que la
distribucion de las variables sobre todo en lori@éea contextos, bloques de contenido

y elementos competenciales aparecen con una digtiibpoco aleatoria.

El tercero se referiria a que la evaluacion ddteres presente resultados diferentes. Es
decir, que aparezcan diferencias al conceptualizanalizar las variables. Pero en
cualquier caso, las diferencias deberian ser marydgss para justificar los resultados de
la investigacion y en el caso de los elementos etemgiales se cogen los datos
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aportados desde la propia Consejeria de Educadréndidn General de Ordenacion y

Evaluacién Educativa.

En cualquiera caso, esta investigacion pone de fimstoi que la evaluacién de la
competencia matematica llevada a cabo en las puEB&LALA no trata de forma
adecuada las variables de tarea analizadas, redanmcisse que se tengan en cuenta,

estas variables, de cara a futuras evaluaciones.

También nos sirve como orientacion para saber gudesnanda al alumnado y al

profesorado en dicha evaluacion externa.
4. Balance

Este estudio me ha permitido analizar un instrumelet evaluacion externo y realizar
una investigacion educativa. Con esto he podidoatooontacto con un modelo de
trabajo, que hasta ahora solo habia trabajado ddsolento de vista del receptor. Es
decir, leyendo los trabajos de otros y aprovechaugoresultados. Me gustaria pensar
que esta investigacion sirviera a terceras persapasirtiéndome asi en el emisor de la

situacién comunicativa. Como se suele decir, cotinpgs amatr.

Considero que se trata de una investigacion deaietéa para mi futuro docente ya que
me permitird realizar evaluaciones mas completaprgmeditadas. También me
permitira adaptar mi evaluacion como docente &¥gencias que demandan desde la
administracion educativa. Y por dltimo, también hee permitido tomar una actitud

critica ante las pruebas de evaluacion externasaglscuacion.

Por otro lado, considero que desde un punto da mighos individual, mi investigacion
pone de manifiesto que las pruebas de evaluaci@mnexanalizadas tienen margen de
mejora respecto a las variables estudiadas.
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Anexo

1: Capacidades mateméticas segun la OCDE 2013

Comunicacion: la competencia matematica implica waoacion. El sujeto
percibe la existencia de algun desafio y esta aktdo para reconocer y
comprender la situacion del problema. La lecturascddificacion e
interpretacion de enunciados, preguntas, taredsjaios le permite formar un
modelo mental de la situacion, que es un paso il para la comprension,
clarificacion y formulaciéon de un problema. Durameproceso de solucién
puede ser necesario resumir y presentar los rdsagltaintermedios.
Posteriormente, una vez que se ha encontrado uneiy el individuo que
resuelve el problema puede tener que presentartdros y tal vez una
explicacion o justificacion” (OCDE, pp. 15-16, 2013

Matematizacion: la competencia matematica puederarptransformar un
problema definido en el mundo real en una formacésinente matematica (que
puede incluir la estructuracion, conceptualizaciglaporacion de suposiciones
y/o formulacién de un modelo) o la interpretaciévatoracion de un resultado o
modelo matematico con relacion al problema origin&l término
«matematizacion» se utiliza para describir las vatades matematicas
fundamentales implicadas (OCDE, p. 16, 2013).

Representacion: la competencia matemética entraiia ncucha frecuencia
representaciones de objetos y situaciones mateanafitsto puede suponer la
seleccion, interpretacion, traduccion entre y zddion de distintas
representaciones para reflejar una situacion, aotear con un problema o
presentar el propio trabajo. Las representacionks @ue se hace referencia
incluyen gréaficos, tablas, diagramas, imagenes,aacones, formulas y
materiales concretos (OCDE, p. 16, 2013).

Razonamiento y argumentacion: la capacidad matematia que se recurre a
través de las diferentes etapas y actividades adaxi a la competencia
matematica se denomina razonamiento y argumentdegia capacidad implica
procesos de pensamiento arraigados de forma IqgeE&xploran y conectan los
elementos del problema para realizar inferenczesrér de ellos, comprobar una
justificacion dada o proporcionar una justificaci@® los enunciados o

soluciones a los problemas (OCDE, p. 16, 2013).
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Disefio de estrategias para resolver problemasingetencia matematica suele
requerir el disefio de estrategias para resolvdrlgmas de forma matematica.
Esto implica un conjunto de procesos de controb&mmentales que guian al
individuo para que reconozca, formule y resueh@l@mas eficazmente. Esta
destreza se caracteriza por la seleccion o diseitmglan o estrategia cuyo fin
es utilizar las matematicas para resolver los prabk derivados de una tarea o
contexto, ademas de guiar su implementacion. Egtaciddad matematica puede
ser requerida en cualquier etapa del proceso dkiosén de problemas (OCDE,
p. 16, 2013).

Utilizacion de operaciones y un lenguaje simbdliormal y técnico: la
competencia matematica requiere la utilizacion peraciones y un lenguaje
simbdlico, formal y técnico. Esto implica la comms&n, interpretacion,
manipulacion y utilizacion de expresiones simbdliea un contexto matematico
(incluidas las expresiones y operaciones aritmstioegido por convenciones y
reglas matematicas. También supone la comprensidifizacion de constructos
formales basados en definiciones, reglas y sistéonasles, asi como el uso de
algoritmos con estas entidades. Los simbolos, égas y los sistemas
empleados varian en funcién de los conocimientascretos de contenido
matematico que se requieren en un ejercicio espegara formular, resolver o
interpretar las matematicas (OCDE, p. 16, 2013).

Utilizacidon de herramientas matematicas: la cajaktichatematica uUltima que
sustenta la competencia matemética en la practgalae utilizacion de
herramientas matematicas. Estas incluyen herraasiefisicas, como los
instrumentos de medicion, ademas de calculadoresramientas informaticas
gue cada vez son mas accesibles. El conocimielatdgbilidad para utilizar las
distintas herramientas que pueden favorecer laidatl matematica, asi como el
conocimiento de sus limitaciones estan implicitoesta capacidad. Asimismo,
las herramientas matematicas pueden desempenarapel prucial en la
comunicaciéon de los resultados. Anteriormente, nalusion del uso de
herramientas en los estudios PISA en soporte imnmel® fue posible de forma
muy reducida. EI componente electronico opcionallaleevaluacion de las
matematicas de PISA 2012 proporcionara a los alsmmés oportunidades para
utilizar herramientas matematicas y para incluisestaciones sobre como se
usan en la evaluacion (OCDE, p. 16, 2013).
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Anexo

2. Descriptores de la competencia matematicgConsejeria de Educacion

Direccion General de Ordenacion y Evaluaciéon Educata, 2008)

“Utilizar los cbdigos y conocimientos matematicaag apreciar, interpretar y
producir informaciones sobre hechos o fendmenosaidas, susceptibles de
ser matematizados” (Consejeria de Educacion DisadGeneral de Ordenacion
y Evaluacion Educativa, p. 43, 2008).

“Identificar, analizar y resolver situaciones y Iplemas de su medio, para cuyo
tratamiento se requieran la realizacion de openasi@lementales de célculo, la
utilizacion de férmulas sencillas y la realizacice los algoritmos
correspondientes” (Consejeria de Educacion DiracGiéneral de Ordenacion y
Evaluaciéon Educativa, p. 43, 2008).

“Identificar formas geométricas en su entorno iniaed utilizando el
conocimiento de sus elementos y propiedades paranrentar su comprension
y desarrollar nuevas posibilidades de accion ehodentorno” (Consejeria de
Educacion Direccion General de Ordenacion y Evama&ducativa, p. 43,
2008).

“Utilizar técnicas elementales de recogida de da@s obtener informacion
sobre fenOmenos y situaciones de su entorno; epeeta de forma grafica y
numeérica y formarse un juicio sobre la misma” (@&peda de Educacion
Direccién General de Ordenacion y Evaluacion Eduaap. 43, 2008).
“Identificar en la vida cotidiana situaciones y lpemas susceptibles de ser
analizados con la ayuda de codigos y sistemas denagion, utilizando las
propiedades y caracteristicas de éstos para lagrarmejor comprension y
resolucién de dichos problemas” (Consejeria de &udn Direccion General de
Ordenacion y Evaluacion Educativa, p. 43, 2008).
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Anexo

3: Contextos segun OCDE (2013)

Personal: los problemas clasificados en la categoei contexto personal se
centran en actividades del propio individuo, smifia y su grupo de iguales.
Los tipos de contexto que pueden considerase pEesomcluyen (pero no se
limitan a) aquellos que implican la preparacionlake alimentos, las compras,
los juegos, la salud personal, el transporte paistws deportes, los viajes, la
planificacién personal y las propias finanzas (OCPE3, 2013).

Profesional: los problemas clasificados en la aafagde contexto profesional
se centran en el mundo laboral. Las preguntasfickdas como profesionales
pueden incluir (pero no se limitan a) aspectos ctanmedicion, el calculo de
costes y el pedido de materiales para la constrmcéa némina/contabilidad,
control de calidad, la planificacion/el inventaral, disefio/la arquitectura y la
toma de decisiones relacionadas con el trabajo. dopdextos profesionales
pueden referirse a cualquier nivel de la mano de,atesde el trabajador no
especializado hasta el nivel mas alto de trabajpdufesional (OCDE, pp. 23-
24, 2013).

Social: los problemas clasificados en la categdei@ontexto social se centran
en la propia comunidad (ya sea local, nacionabbaj). Pueden incluir (pero no
se limitan a) aspectos como los sistemas electyraldransporte, el gobierno,
las politicas publicas, la demografia, la publididas estadisticas nacionales y
la economia. Aungue los individuos estan involuassagh todos estos aspectos a
titulo personal, en la categoria de contexto séagaproblemas ponen el acento
en la perspectiva comunitaria (OCDE, p. 24, 2013).

Cientifico: los problemas clasificados en la categoientifico hacen referencia
a la aplicacion de las mateméticas al mundo natural cuestiones y temas
relacionados con la ciencia y la tecnologia. Lostextos concretos podrian
incluir (pero no limitarse a) areas como la metlwia o el clima, la ecologia,
la medicina, las ciencias espaciales, la genélisa,mediciones y el propio
mundo de las mateméticas (OCDE, p. 24, 2013).
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Anexo

4: Niveles de demanda cognitiva a priori segiCaraballo et al (2010)

Reproduccién. Son tareas que solicitan al estuglidat aplicacion del
conocimiento ya aprendido con anterioridad. Lagyméas se resuelven con
aplicando algoritmos o destrezas técnicas sencdlascluiria los procesos
acceder e identificar (pp. 6-7).

Conexion. Las preguntas en este nivel requiererebastudiante demuestre que
puede establecer relaciones entre distintos domimatematicos y que puede
integrar informacion para resolver problemas quesoo rutinarios pero que
exigen que el estudiante se decida por una de eaitias estrategias de
resolucion. Incluye los procesos de aplicar, analzvalorar (p. 7).

Reflexion. Las preguntas en este nivel son situ@sigpoco estructuradas que
requieren que el estudiante comprenda, reflexionesey su creatividad para
reconocer las matematicas involucradas en el prableSe exige que el
estudiante analice, interprete y desarrolle supipsomodelos y estrategias y
presente argumentos matematicos, demostracionemnegralizaciones. Incluye

los procesos de sintetizar, crear y juzgar (p. 7).
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Anexo 5: Dimensiones y elementos que se evallanl@icompetencia matematica
en Educacion Primaria en Andalucia (Consejeria de d@icacion Direccién General
de Ordenacién y Evaluacion Educativa, 2008)

EDUCACION PRIMARIA.
COMPETENCIA MATEMATICA

DIMENSIONES ELEMENTOS DE COMPETENCIA

PM1.1. Ordena informacion utilizando procedimientos matematicos.
PM1.2. Comprende la informacion presentada en formato grafico.
PM1.3. Identifica el significado de la informacion numérnca vy

1. Organizar,
comprender e
interpretar

. . simbolica.
informacion
PM2.1. Utiiza formas adecuadas de representacion segun el
2 E . proposito y la Naturaleza de la situacion.
n';at:::;:i':::n PM2.2. Expresa comrectamente resultados obtenidos al resolver
problemas.
PM2.3. Justifica resultados con argumentos de base matematica.
3 Pl PM3.1. Traduce situaciones reales a esquemas o estructuras
résu:lt:ar y matematicas. _ _
PM3.2. Selecciona los datos apropiados para resolver un problema.
problemas

PM3.3. Selecciona estrategias adecuadas.
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Anexo 6: Bloques de contenido matematico segun adapion de Caraballo et al
(2010)

- Cantidad. Este contenido responde a la Aritmétiaharca todo lo relativo a la
cuantificacion necesaria para organizar el mundoedta categoria se incluye el
sentido numeérico, la comprensiéon del significaddadeoperaciones, el sentido
de la magnitud de las cantidades y los niumeroscédsulos mentales y la
estimacion (p. 17).

- Espacio y forma. Este contenido responde a la Getareadicional e implica
comprender, describir e interpretar el mundo figjoe nos rodea. Se incluyen
en esta categoria los siguientes aspectos: reaofoooes y modelos; describir,
codificar y decodificar la informacién visual; comepder los cambios
dinAmicos de las formas; establecer similitudes ifgrehcias; posiciones
relativas; representaciones bidimensionales yntedisionales y las relaciones
entre ambas y la orientacion en el espacio (p. 17).

- Cambio y relaciones. Este contenido responde alultdly al Algebra y cubre
las manifestaciones y los procesos de cambio emugldo que nos rodea
acometidos mediante el estudio de las relacionesajsu vez, se abordan desde
el ambito de las funciones matematicas. Para repiaslas relaciones pueden
usarse los simbolos, las tablas y las graficas diloujos geométricos (p. 17).

- Incertidumbre. Este contenido responde a la Egiealiy la Probabilidad y
abarca el tratamiento de los datos y el azar. dsssi principales que se incluyen
son la recopilacion, analisis y representacionogediatos, la probabilidad y la

inferencia (pp. 17 - 18).
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Anexo 8: Andlisis de item numero 7 del periodo aca&adnico 2010 — 20117

PREGUNTA 7

Una vez decididos los disfraces, la pandilla se dirige a una tienda para
comprarlos. El dependiente les da esta lista de precios:

LISTA DE PRECIOS I

DISFRAZ DE BRUJA: 17 EUROS
DISFRAZ DE PAYASO: 21 EUROS
DISFRAZ DE MEDICA: 14 EUROS
DISFRAZ DE FANTASMA: 20 EUROS

DISFRAZ DE PIRATA: 12 EUROS

| DISFRACES |w

=3
&/

Contesta a las siguientes preguntas:

DATOS

Escribe aqui los
datos que necesitas
para resolver el
problema.

OPERACION
Escribe aqui tus
cuentas.

A) ;Qué diferencia de precio hay entre el disfraz mas caro y el mas barato? Realiza las
operaciones y escribe correctamente el resultado.

RESULTADO
Escribe aqui el resultado
del problema.
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B) iCuanto cuestan en total los 5 disfraces?

DATOS s OPERACION e SULTADO
Escribe aqui Io_s Escribe aqui tus ] |
datos que necesitas cuentas. ] Escribe aqui el resultado
para resolver el del problema.
problema.

y 4

C) ¢Cuanto cuestan en total los disfraces de bruja, pirata y médica?

| e I OPERACION RESULTADO
Escribe aqui Io_s Escribe aqui tus Escrib iel Itad
datos gue necesitas cuentas. ] scribe aqui el resultado
para resolver el del problema.
problema.

4 4

D) ¢ Se podrian comprar dos de estos disfraces con 30 euros? .............
GAOUAIES? et e e ee e e nn s

o | OPERACION RESULTADO
Escrbe aqui Iols Escribe aqui tus Eeerit - iad
datos gque necesitas cuentas. | scribe aqui el resultade
para resolver el del problema.

problema.
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A continuacion, empezaré a ejemplificar como se determinado cada una de de las

variables.

En cuanto a la variable Contexto, he consideradosgutrata de un contexto personal.
Ya que, se trata de una compra realizada con 0 gel iguales. Se puede observar en
la caracterizacion de los contextos hecha por IBE013), que seran considerados
como contextos personales los que incluyan al gdepiguales. Ademas hace mencion

a la compra como ejemplo de una de estas situacione

He catalogado este item con las tres demandastizagniConsidero que se da la
demanda cognitiva Reproduccion ya que el alumnash®e dle incluir los datos del
problema en una de las casillas a partir de suifa@cion que es uno de los procesos
que ejemplifica la OCDE (2012) dentro de esta delaacognitiva. La de cognitiva
Conexion se da ya que el estudiante tiene que idexsitte diferentes estrategias de
resolucion e incluye procesos como aplicar, analiazlorar para la resolucién de sus
apartados, que son algunos de los ejemplos utlzgubr la OCDE (2013) para
caracterizar esta demanda. La demanda cognitideXt@f considero que se da ya que
en esta tarea se usa el proceso juzgar, he “imglieacomprenda, reflexione y use su
creatividad para reconocer las matematicas invatlas en el problema” (Caraballo et
al, p.7, 2010).

En cuanto a la variable Contenido, este item, tia satalogado dentro del bloque de
contenidos Cantidad. Como ya se comento Yy justdao anterioridad solo se tendra en
cuenta aquel blogue de contenidos que tenga memoriancia dentro del item. Este
item incluye la comprension del significado de d¢geeraciones para identificar qué
operacién aplicar y la estimacion en el apartadéd®mas, también se podrian dar los
calculos mentales durante la realizacion del migam evitar escribir operaciones

innecesarias.

La ultima variable es Elementos Competenciales #atiable viene definida desde las
guias de resolucion de las propias pruebas ESCAdlahoradas por la Agencia
Andaluza de Evaluacion Educativa (AGAEVE). De forquee solo he tenido que coger
los datos aportados para su caracterizacion.
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Anexo 9: Resultados del andlisis de items
Cuadernillo 2010 - 2011
ftem 1_A:

PREGUNTA 3

La maestra Eva no pudo devolverle el carné a Julia a las 9:00 de la mafiana. Se lo
llevé 1 hora y media mas tarde.

A) iA qué hora se lo llevé? Dibuja la hora en este reloj y escribela con
numeros debajo.

Eran las 11:00 y aan faltaba 1 hora y cuarto para que volvieran a abrir la
biblioteca.

B) iA qué hora la abrian? Dibuja la hora en este reloj y escribela con
nameros debajo:

C) Julia perdio el carné el 4° dia de la semana. Escribe el nombre de ese dia.

Elemento competencial Contexto Demanda cognitiva Contenidos
Expresar correctamente los Personal Reproduccion Cambio y
resultados obtenidos al Conexion relaciones
resolver problemas Reflexién
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ftem 2_A:

PREGUNTA 4

Estos son los datos de los libros leides en la biblioteca durante el mes de mayo.

cOMICS CUENTOS POESIA ANIMALES
156 25 5 20

Representa en esta grafica de barras los datos anteriores.

Colorea cada barra de un color diferente:

30 —
25
20 —
15 —
10 —

| - | —_— |

Comics Cuentos Poesia Animales

Elemento competencial Contexto Demanda cognitiva Contenidos

Expresar informacion Social Conexion Cambio y

matematica en formato gréfic relaciones
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ftem 3_A:

PREGUNTA 7

Una vez decididos los disfraces, la pandilla se dirige a una tienda para
comprarlos. El dependiente les da esta lista de precios:

LISTA DE PRECIOS I

DISFRAZ DE BRUJA: 17 EUROS
DISFRAZ DE PAYASO: 21 EUROS
DISFRAZ DE MEDICA: 14 EUROS
DISFRAZ DE FANTASMA: 20 EUROS

DISFRAZ DE PIRATA: 12 EUROS

| DISFRACES |w

=3
&/

Contesta a las siguientes preguntas:

DATOS

Escribe aqui los
datos que necesitas
para resolver el
problema.

OPERACION
Escribe aqui tus
cuentas.

A) ;Qué diferencia de precio hay entre el disfraz mas caro y el mas barato? Realiza las
operaciones y escribe correctamente el resultado.

RESULTADO
Escribe aqui el resultado
del problema.
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B) iCuanto cuestan en total los 5 disfraces?

DATOS s OPERACION e SULTADO
Escribe aqui Io_s Escribe aqui tus ] |
datos que necesitas cuentas. ] Escribe aqui el resultado
para resolver el del problema.
problema.

y 4

C) ¢Cuanto cuestan en total los disfraces de bruja, pirata y médica?

| s I OPERACION RESULTADO
Escribe aqui los Escribe aqui tus Escrib el itad
datos que necesitas cuentas. | scribe aqui el resultado
para resolver el del problema.
problema.

y 4

D) ¢,Se podrian comprar dos de estos disfraces con 30 euros? .............
GAOUAIES? et e e ee e e nn s

DATOS :
i ) I OPERACION
Escribe aqui los Escribe aqui tus c 'EESU!_-I;ADOH ]
datos gue necesitas cuentas. | scribe aqui el resultado
para resolver el del problema.
problema.
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Elemento competencial Contexto Demanda cognitiva Contenidos
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item 4_A:

PREGUNTA 8

jAhora toca pagar! Este es el dinero que tenian entre todas y todos para pagar
los disfraces.

-

Contesta a las siguientes preguntas:

A) ¢Cuanto dinero hay en monedas?

En monedas hay D euros.

Se lee:

B) :iCuanto dinero hay en billetes?

En billetes hay I euros.

Se lee:

C) Escribe la cantidad de dinero que llevan en total y el nombre de esa

cantidad:
En total llevan D euros.
Se lee:

a4



D) Rodea la cantidad exacta para pagar el disfraz de bruja con el menor
numero de billetes y monedas.

‘1?eur05
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Elemento competencial Contexto Demanda cognitiva Contenidos
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ftem 5_A:

PREGUNTA 10

Lee lo que se estan contando la jirafa y el hipopotameo.

Si, si, yo soy vegetariana. Me paso el dia
comiendo hojas de arbustos y de acacia, mi
arbol preferido. Puedo comer 62 kilos al dia.

Pues yo, aungue parezca lo contrario,
como mucho menos que usted. Me
conformo con 38 kilos de pasto al dia.

Te planteamos cuatro preguntas sobre lo que han dicho estos animales. Elige y
marca con una X la respuesta correcta a cada una de ellas.

i Cuantos kilos comen Se multiplica lo que comen por 2.
A los dos juntos cada
dia? Se suma lo que come cada animal al dia.

éCuantos kilos come la | Se suman 62 y 38,
B jirafa mas que el
hipopétamo cada dia? D Se halla la diferencia entre 62 y 38.

& Cuantos kilos comera Se multiplica por 7 lo que come la jirafa en un dia.
c la jirafa en una

semana? Sesuman 62y 7.

i Coémo se expresa que 38 <82
D | el hipopotamo come

menos cque la jirafa? 38 > 62.
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PREGUNTA 11

Ahora escribe tu una redaccion sobre este otro animal.
Debe tener al menos 50 palabras. Puedes referirte a:

* ;Qué animal es?

= Como son las distintas partes de su cuerpo.

= En qué lugares crees que vive.

+ Qué come.

= Si piensas que le gusta vivir solo o con otros de su especie.
= Qué cosas imaginas que le gustaran.

+« Dande lo has visto.

« Site gusta este animal...
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Elemento competencial Contexto Demanda cognitiva @tenidos
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item 6_A:

PREGUNTA 14

Observa lo que cuenta cada pirata. Luego:

AVERIGUA LAS EDADES DE OJOGARBANZO, PASITA CANOSA Y SABLE
VELOZ.

* Une con una flecha cada pirata con la operacion de la derecha que te
sirve para calcular su edad. jATENCION! Una operacion sobra, tachala.

» Realiza las operaciones y completa los cuadros con los resultados.

SOY CARATORO,
EL CAPITAN,
Y TENGO 50
ANOS
YO SOY
OJOGARBANZO, . -64 -
Y TENGO

10 ANOS MENOS
QUE CARATORO

YO, PASITA
CANOSA,
SOY EL MAYOR,
Y TENGO 30
ANOS MAS QUE
CARATORO

ﬂscw SABLE
VELOZ.
MI LORO TIENE
80 ANOS, PERO
YO SOY 64 ANOS

MAS JOVEN QUE < <2
EL. =
o

» Responde con las soluciones:

.....

Caratoro tiene

Sable Veloz tiene

afios, Ojogarbanzo tiene

afos.

anos, Pasita Canosa tiene anos y
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Elemento competencial Contexto = Demanda cognitiva @tenidos
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ftem 7_A:

PREGUNTA 15

Dibuja el camino que siguieron los piratas hasta encontrar el tesoro. No cuentes
la casilla sefialada con X.

Anota el lugar del plano en el que tienen que cavar.

SALIENDO DE
LOS PASO CDNTLAAM):J ]

2/¢
._,H%_____;'E*___
21

2
nr
10
9 ;
8
V4
6
S
t" ’
3
2
1
ABCDEFGHIJKLMNN
Imagenes de “Cuademnos de calculo Ciempiés”- Ed. Barcanova
Elemento competencial Contexto = Demanda cognitiva @¢enidos
Comprender la informacion Profesional Conexion Cambioy
presentada en formato grafic Reflexion relaciones
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ftem 8_A:

PREGUNTA 16

El cofre que encontraron estaba llenito de monedas, pero no todas valian lo
mismo. El pirata Matepata les dio este valor:

Ordena estas monedas empezando por la de mayor valor. Cuando lo hayas
hecho dibujalas si te sobra tiempo.

: DIBUJA LAS
ORDEN VALOR MONEDAS
10
21]
3{!
4{!
5{!
G{i
Elemento competencial Contexto = Demanda cognitiva @tenidos
Ordenar informacion Profesional Reproduccion Cambio y
utilizando procedimientos relaciones

matematicos
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Cuadernillo 2011 - 2012

ftem 1_B:

PREGUNTA S

Dibuja sobre estos relojes las agujas marcando las siguientes horas:

-% i Hora de salida del colegio: diez de la manana.

ol e ol Bl ol o e e ol Bl Bl Bk B el e el

Hora de entrada al auditorio: doce de la maiiana. H

S O T R N A R A A Y o W P R P N R R Y PN Y R YRS RN R Y R S YA

Hora de salida de la Alhambra: cinco y media de la tarde.

L B B B 0 B B B B Bt B ol e B P e P B B B B I el B o ) B B B P B R B e B B P B PSR F SN b NN A PN A R REE

Hora de llegada al pueblo: seis y cuarto de la tarde.

D T T L T O o L e Py P A T IS T

i B R e e e L L e L ]
H H
H 3
* H
H H
H M
H H
H H
3 3
H H
H H
H H
H H
H H
H 3
D R T T T T T T T T T T T T T T TR TR PR PP DT T

Elemento competencial Contexto Demanda cognitiva Contenidos

Expresar informacion Personal Reproduccion Cambio y

matematica en formato grafic relaciones
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item 2_B:

PREGUNTA 6

Une con flechas cada reloj digital con la hora que indica.

B B o sl Bl el ol Bl Bl Bl ol B B el el Bl Bl el B B e e o Bl Bl Bl Bl B R B R R
L R R R L L R PR P PP P P P R I e T

.
R e L LI L L T

18 115

Las cinco y media de la tarde.

L T L L R F e T r e I T e T P e I R N P ST PR T FY PR T Y

Las seis y cuarto de la tarde.

H
R e e L

Las doce en punto del mediodia.

[ 3
e L R L]

T L L T L e R P Ry P P T P S ¥ I
T N T T P T P T P T T P T P P T E T F T T P T PR PR A PR PR P T PR A P PR P T P TR P T E U PR U PRI F PR T AR PE T PU T RATEYEAN

Elemento competencial Contexto Demanda cognitiva Contenidos

Identificar el significado de la Personal Reproduccién Cambio y
informacion numérica y relaciones

simbolica
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ftem 2_C:

PREGUNTA 7

Cada alumno y alumna tiene que pagar 6 euros para el autobus y la entrada al concierto.

Dibuja cuatro maneras diferentes de reunir 6 euros. Puedes usar este billete y estas
monedas todas las veces que necesites.

LT T L D L LT T LT T L T L T
1

-
H - — — — 1

3 H g H

1 H # o -

H H f £ 1

H H [ Lo } } } Ak H

H H f = it H

. H i | H

H H e e e H

H H - ' H

H H H

3 H . H

H H s _.// H

PR T T L A T L L e T P L T e L L L R L R I R P

. H

] * -

H

H

] H -

3

H B € : H

H

H

H H .

i :

] * -

H H

H H H

L L e T T e e e L e T L A T T S T R A T L L LT ST
H

H

H

i 6€

.
H
LT R P PR R L PP P R R PR T T

:
:
:
:
i h
:
:
:

Elemento competencial Contexto Demanda cognitiva Contenidos

Seleccionar los datos Personal Conexién Cantidad
apropiados para resolver un Reflexién

problema
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item 4_B:

PREGUNTA 8

Recuerda los datos de las personas que fueron a la excursion.

Numero de personas

R e Xy Tixxxt]

Une cada pregunta con la operacién que tendrias que hacer para resolverla. Realiza
junto a cada una la operacion correspondiente. Mira el ejemplo del apartado B.

FERERFIFAFITEIEREY ra rura " rars

L R T R T L PR P R P I Y P P I L Y Y 2

A) ¢ Cuantos nifios y nifias fueron
a la excursion?

27 -23=

TR R
IarIMIREEARIRERENEE
LT TR Ty TR A Y]

"
L T T L e T TR L TR R T LT T T T T ] " (T2} - e

i B) Sientre 12y 2° hay 52 alumnos i
¢ yalumnas en el colegio, 27 x 2 =
{ ¢cuantos nifios y nifias se
i Quedaron sinir a la excursion?
i C) ¢Cuantos alumnos y alumnas i 23 + 27 =
¢ fueron mas de 2° que de 1°? =

D) Si cada nifio y cada nifia llevan
dos bocadillos, jcuantos
bocadillos llevaran en total los
alumnos vy alumnas de 2°7

T T T T X T Y Py T PP Py e P

23+ 27 =50
52-50=2

T TN T T T T - LTy o [eyTy

FEREREERE O R
T LI
FRREREERE RS
FRENEPEFEFAPEFAFATAPIFR
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Elemento competencial Contexto Demanda cognitiva Contenidos
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ftem 5 _B:

PREGUNTA 12

Este es el cartel donde se anunciaba la celebracion del Dia del Arbol en Fuentegrande:

SIEMBRA DE

r

ARBOLES

CELEBRACION
DIA DEL ARBOL

21 DE MARZO

Lugar: parque "Los Rosales".

Horario: de 4 a 6 de la tarde.

Organiza: Ayuntamiento de

Fuentegrande
Aqui tienes un calendario que representa los dias y semanas de los seis primeros meses de
este afio.
Enero 2012 Febrero 2012 Marzo 2012

Lun Mar Mié Jue Vie Sab Dom Lun Mar Mié Jue Vie Sab Dom ' Lun Mar Mié Jue Vie Sab Dom

1 ¥l 2| ¥ s 1 2 3 4
il Bl il 6 7 8 9 1w 1 12 5 6 7 8 8 10 11
g 10| 11 | 12:| M3 s

13 14 15 18 17 18 19 12 13 14 15 16 17 18
16 | 17 18 18 | 20 231 22
2 24 |26 | 3 |27 BR RS 20 M 2 23 24|25 26 19 20 20 22 23 24 25
an A 27 | 28 28 26 27 28 29 30 8
Abril 2012 Mayo 2012 Junio 2012

Lun Mar Mié Jue Vie Sab Dem Lun Mar Mié Jue Vie Sab Dom Lun Mar Mié Jue Vie Séb Dom

1 1|2 3 |4 EESUlE 1 2
a 2 £ 5 8 i & 7 8 8 10 |11 P23 4 5 [ T 8 8 10
B | 1N | 12 | 13 PEHE

14 |15 16 117 18 18 20 171 1213 | 14 15 P8 1

16 17 |18 | 18 20 | 24 22
oS e v e 21 |22 23 | o | 25 | @B 27 18 18 20 21 22 23 24
30 28 20 30 31 25 26 27 28 2 30

59



1. Fijate bien en el calendario y rodea la fecha de hoy.

2. Mira el cartel. Tacha en el calendario el dia en que se sembraron los arbales en el parque
de “Los Rosales™.

3. ;Qué dia de la semana se realizé la siembra®?

o e B B R B B R N e B B B R B N R R R N N R R R A N AN RSN A F N d F A RSN AR NS E

R L L
v
[T T T T T TR T

B Bl el B e Bl Bl B Bl e A e e e e Bl Bl el B e B Bl el B Bl o el ol B Bl B Bl A Bk Bl A A R A R

4. ; Cuantos dias han pasado desde la celebracion del Dia del Arbol hasta la fecha de hoy?

e T T L T T T L T P e T T e P e

EREEE R LR R4
=
T T FR YT FT T T Y T

*
*
-

L L L T L LT L L T L L R R E T P Ry PR P PP TSy PoYS

Elemento competencial Contexto Demanda cognitiva Contenidos

Comprender la informaciéon  Social Reproduccion Cambio y
presentada en formato Conexién relaciones

gréfico Reflexién

60



item 6_B:

PREGUNTA 13

El tronco del arbol mide 145 cm. Usando las cifras 1 ; 4 v 5 es posible formar otros
numeros. Piensa y escribe:

e e e R T L

A) El mayor numero posible.

(LRI I T

H
R b

B) El menor nimero posible.

R A RS PR R SR SR R

B L L L L T T L T e T T T TR e Ty

C) Un numero formado con las tres cifras anteriores que tenga
5 centenas.

B T T T T T T T T TR T TP e e

T T T T ey T LT

D) Un numero formado con las tres cifras anteriores que tenga
5 decenas.

-
e e i e

L T L L T R T L L e T L

*
R T - L e T T

E) Un nimero formado con las tres cifras anteriores que tenga
5 unidades.

+
B T T T T T T T e T T T T T T T T T T T S T ST T P yy s

(LRt IX R T

T T R T T Y e e TR TS

Elemento competencial Contexto Demanda cognitiva @tenidos

Ordenar informacioén Cientifico Conexion Cantidad
utilizando procedimientos Reflexién
matematicos
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ftem 7_B:

PREGUNTA 14

La maestra dice en clase que un arbol como Bruno puede pesar 600 kg. Eso es mucho mas
de lo que pesa cualquier persona.

Estos son los pesos de Bruno y de algunos nifios y nifias del colegio:

JULIA: 25 kilos

[BRUNO: 600 kilosj PABLO: 50 kilos LUIS: 30 kilos

Fijate en los pesos y contesta.

A) ;Cuantos Kilos le faltan a Julia para pesar lo mismo que Rosa?

Al Ll DAI OS FEEErEE Ry AEE RO PR P OP‘ERA‘ :ION ES FARRERE PR PR
- - Fl El
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H 3 a
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H 3 I

= * Fl

. * * *
- - a
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- 3 a
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H 3 a

= H Fl
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- * a

- * * *
Hl 3 a

- + * -
- H

= -
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B) ¢Cuantos kilos pesa Bruno mas que Julia, Luis y Rosa juntos?

uuuuu( DATDS 1‘|nuuuuu 2&00“uuuuutuuuou{ OPERAClONES -\Iuuuuuouuuuuuu:

e -

L
L T e R R TP Y PR P R FE TPy
P T T T T T T T Ty PR e T P T
CETE T T T S T R TR TR T TR T T

PN TEIRT NPT ET AR AP AT AR AT PP P PP L rirsreury rirsreury PIFETENFI PRI F AT EAR PN PATEAPARETEY

:......................................................{ RESU LTADD :.......................................................:

N T E R RN R R YT RN T N
T T T T e TR T T

N N T T R T RN TR YT P TR R T PR YT P TR R T P T P TR YA RN PN AT T PR P TR YA AT P AT PN TS AR PN AR

C) Luis dice que su madre pesa el doble que él. ;jCuantos kilos pesa la madre de Luis?

uuuuu( DATOS J}uuuun uuouuuuuouuutui OPERAC'ONES \I“uuuuuutuuuuu:

T T e
LT R e L TP P T L P PR PR P P L T
T T e T YT T T Py Ty r e ey )
Bk bbb ek b bk b b

-

......................................................t RESULTADO j.......................................................
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S ol b bk b

T T L L T R P T e P T TP N P Pe )
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item 8 _B:

PREGUNTA 16

El guarda del parque ha hecho un recuento de las aves que ha visto durante el dia. Este
ha sido el resultado:

LAY [TTT} [T Y] L (11T (1] bian [T1T] [TTT] e bk B L L L et

MOCHUELOS CIGUENAS ANADES

: : AZULONES

- LIT] (1] v [E2T] LIL] e LIT ] L T e T S T

7 4 10

-------------------------
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rEmETENEY
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a
*
[
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B T T T e e T e T

L R R L P Ry S Py P ]
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(T2 (IT1) [E2T] 3

R e T ]

Ayudale a pasar los datos a esta grafica:
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Elemento competencial Contexto Demanda cognitiva @tenidos

Expresar informacion Cientifico Reproduccién Cambio y
matematica en formato grafic relaciones
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Cuadernillo 2012 — 2013

ftem 1_C:

PREGUNTA 3

Representa las horas en los siguientes relojes:

Entro al colegio a las nueve en Salgo al recreo a las once y
punto de la mafiana. media de la mafiana.

Wuelvo a clase a las doce en Llego a casa a las dos y cuarto
punto de la mafiana. de la tarde.
Elemento competencial Contexto Demanda cognitiva Contenidos
Expresar informacion Personal Reproduccion Cambios y
matematica en formato gréfic Conexioén relaciones
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ftem 2_C:

PREGUNTA 5

Agui tienes el ment del comedor de la escuela para la proxima semana.

Léelo y contesta luego.

MARTES : MIERCOLES

JUEVES

zTenichat

VIERNES

PRIMER Sopa de Puré de Ensalada Lenteias Macarrones
PLATO arroz verduras 4 con tomate
SEGUNDO Filete de Guiso de Filete de cer- Merluza a la Croquetas
pescado con do con puré i plancha con
PLATO termnera de pollo
ensalada de patatas ensalada
POSTRE Naranja Yogur Manzana Platano Natillas
A) Escribe la comida que mas te guste del menu de arriba
£Qué dia pondran esa comida que te gusta?
B) ¢ Cual sera el primer plato del jueves?
C) ¢ Cual sera el postre del miércoles?
D} ¢ Cuantos dias se come ensalada?
Elemento competencial Contexto = Demanda cognitiva @¢enidos
Identificar y comprender la  Profesional Reproduccion Cambios y
informacién presentada en Conexion relaciones

formato grafico
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ftem 3_C:

PREGUNTA 6

En vacaciones Ana come en su casa. Le encanta comer con su familia. Estos son los dias que
se comen los distintos tipos de alimentos en casa de Ana:

= Carne: 3 dias a la semana.

* Pescado: 2 dias a la semana.

* Fruta y verdura: 7 dias a la semana:

= (Guisos: 4 dias a la semana. =

= | acteos: 2 dias a la semana..

Representa los datos anteriores en esta grafica:

10
9
8
7
3
£ 6
]
g 5
]
8
(m]  —
2 p E——
-1 Ji E—
0 1 1 } . '
Camne Pescado Frutay Guisos Lacteos
verdura
Elemento competencial Contexto Demanda cognitiva Contenidos
Expresar informacion Personal Reproduccion Cambio y
matematica en formato grafic Conexién relaciones
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ftem 4_C:

PREGUNTA7

El mentl de la casa de Ana es muy apropiado para nifias y nifios de 8 afios de edad. Recuerda

que la cantidad de cada tipo de alimentos en el menid de la casa de Ana es:

B Camne: 3 dias a la semana.

B Pescado: 2 dias a la semana.

B Fruta y verdura: 7 dias a la semana.

B Guisos: 4 dias a la semana.

B Lacteos: 2 dias a la semana.

Relaciona con FLECHAS las frases de los recuadros con los nimeros de la derecha.

Ten en cuenta que puede llegar mas de una flecha al mismo nimero.

Los dias de la semana que se toman lacteos.
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Elemento competencial Contexto Demanda cognitiva Contenidos
Seleccionar los datos Personal Reproduccion Cambio y
apropiados para resolver relaciones

unproblema
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ftem 5 _C:

PREGUNTA 8

4) Cada semana comemos en el comedor 5 dias. Este mes tiene cuatro semanas.
£ Cuantos dias comeremos este mes?

Marca con una X la operacion con la que se puede resolver.

[ | suma.

[ |Resta.

E) De la clase de primero se quedan 12 nifos y nifias a comer en el colegio, v de la
clase de segundo 15.

< Cuantos nifios y nifias se quedan en total entre las dos clases?

Marca con una X la operacion con la que se puede resolver.

[ | suma.

[ |Resta.

) ¢ Cuantos nifios y nifias se quedan mas de 2° que de 1° a comer en el colegio?

Marca con una X la opcidn comecta.

D) Si estamos a dia 15, ;cuantos dias faltan para acabar el mes?

Marca con una X la opcion comecta.

Elemento competencial Contexto Demanda cognitiva Contenidos
Seleccionar procedimientos Personal Conexion Cantidad
adecuados para resolver Reflexion

problemas
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ftem 6_C:

PREGUNTA 13

Estas son las fechas de nacimiento de este grupo de amigas v amigos:

B Antonio nacio el 5 de Julio de 2005.

B Javi nacio el 1 de enero de 2005.

B Maite nacid el 30 de diciembre de 2004.

B Laura nacio el 6 de agosto de 2005.

Ordena el nombre de estos nifios y nifas de mayor a

el mes y el afio en el que nacieron:
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ftem 7_C:

PREGUNTA 14

Fijate bien en la edad de cada nifia y nifio y contesta:

Laura: 7 afios Antonio: 7 afios

A) En su tarta de cumpleanos pusieron una velita por cada ano. Cada nifia y nifo
conserva las velitas de su dltimo cumpleafios. ; Cuantas velitas tienen en total?

OPERACIONES

.-...-.............[ RESULTADO ]..............-.......-...-...-...-...........
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&} g Cusmtos afos tendra Javl cuando passn 5 aoa?

R TR AL e L UL B e

L) Lawra quiers tener pronto 18 aflos para poder conducir un coche. J Cuantos afas ke faltan?
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ftem 8 _C:

PREGUNTA 15

Este grupo de amigas y amigos siempre esta pensando en las ganas que tienen de ser ma-
yores.

Hablando de las edades, Javi dice: “Yo tengo 8 afios”.
Laura dice: “Pues yo estoy deseando cumplir 18 afios”.
Maite dice: “Mi abuela ya ha cumplido 81 afios”.

Antonio dice: “He oido en las noticias que una mujer ha cumplido 108 afios”.

Como puedes ver en estas edades| 8 18 81 108 |, las cifras 1y 8 tienen un valor
diferente.

Por ejemplo, el 1 en el numero 18 vale una decena o diez unidades.

Contesta:

D T T T T T T L L Y e Py TRy A T T T T TR Y Y Ty PR Ty s

H El 1 en el namero 108 vale

N El 8 en el numero 18 vale

¥ El 8 en el numero 81 vale

Bh bbb bbbt bbb i bbb bk bbbk bk b b b bk bR bR
¥
LT T T T T T T T T T R ST STy T TR P

el B Bl el B e o B el e Bl e Bl el e Bk B A B A B

Elemento competencial Contexto Demanda cognitiva Contenidos
Identificar y comprender el  Personal Conexion Cantidad
significado de la informacion Reflexion

numeérica y simbélica
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