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Resumen: En este articulo se estudia la interlengua de los alumnos de la ESO que apren-
den el arabe en los centros educativos espafioles en Marruecos basandose en un corpus
bien definido. El objetivo de esta investigacion es analizar los errores que se comenten in-
tentando explicarlos a partir de las teorias existentes en la enseflanza de las segundas len-
guas, lo que nos permite detectar las barreras que dificultan el aprendizaje de la lengua ob-
jeto.

Abstract: Studies a well defined corpus of the interlanguage of ESO students learning
Arabic in the Spanish schools in Morocco, analyzing errors and trying to explain them un-
der current theories in the teaching of second languages. This analysis will allow us the
detection of some of the barriers that hinder the acquisition of the target language.
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1. INTRODUCCION

En el presente trabajo vamos a reflexionar sobre la interlengua (IL) de los
alumnos de la ESO que aprenden el arabe como asignatura obligatoria en los cen-
tros educativos espaiioles en Marruecos. Para ello, se estudiaran longitudinalmen-
te los errores identificados en cada nivel escolar y se explicaran estas desviacio-
nes a partir de las teorias existentes sobre la enseflanza de segundas lenguas. En
cualquier caso, este procedimiento nos permitira detectar cuales son los errores
mas frecuentes en el aprendizaje de la lengua objeto y percatarnos de las etapas
evolutivas de la adquisicion de las estructuras gramaticales en la IL de los usua-
rios destacando las dificultades que tienen para asimilarlas y producirlas.

2. DESCRIPCION DEL CORPUS

El corpus de datos del que nos hemos valido para analizar la IL de los alum-
nos consiste en un total de 114 composiciones con varios errores de diversa indo-
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le. Se han recopilado de 12 pruebas escritas’ realizadas equitativamente por
alumnos de arabe del Instituto Espafiol Juan Ramoén Jiménez de Casablanca y del
Colegio Espaiiol de Rabat. Precisamente, los alumnos pertenecen a distintos nive-
les de la Ensefianza Secundaria Obligatoria (1° ESO, 2° ESO, 3° ESO y 4° ESO),
lo que nos permitira observar cada uno de los estadios sucesivos por los que pa-
san los escolares en su proceso de aprendizaje de la lengua meta. Se trata de un
estudio longitudinal relativamente nuevo” en el campo de la interlengua de los
aprendientes de arabe, en cuanto que pretende poner de manifiesto las estructuras
gramaticales en las que se sitiian los errores de un grupo de alumnos heterogéneo.
Por lo tanto, la tipologia tratada combina el criterio lingiiistico y el etiologico.

3. CLASIFICACION DE LOS ERRORES
El analisis de los 205 errores encontrados en el corpus destaca diez categorias
principales que podemos clasificar segun el orden de frecuencia como sigue:
1. Errores de concordancia (19,02%).
2. Errores de adicion (16,58%).
3. Errores de omision (14,16%).
4. Errores ortograficos (10, 73%).
5. Errores fonéticos (10,24%).
6. Errores en el uso de las particulas (8,78%).
7. Dialectismos marroquies (8,78%).
8. Errores de seleccion falsa (4,87%).
9. Hispanismos y galicismos (3,41%).
10. Errores de falsa colocacion (3,41%).

1. Los textos consisten en redacciones, resimenes y comentarios de temas estudiados a lo largo del
curso escolar 2011-2012.

2. Son muy pocos los estudios que se han hecho en espaiiol acerca del analisis de los errores que
cometen los aprendientes de drabe como segunda lengua. El tinico trabajo de investigacion que hemos
podido consultar al respecto es la tesis de Kinda Kharman. 4ndlisis de errores de los estudiantes es-
paiioles de arabe como lengua extranjera. Tesis doctoral (Inédita). Universidad Auténoma de Madrid,
1995. En cambio, en inglés se han publicado diversas obras que tratan este tema. Para mas infor-
macion consultese: Dola Algady. The acquisition of relative clauses: how do second language lear-
ners of Arabic do it? .The University of Wisconsin-Milwaukee, Pro Quest Dissertations Publishing,
2013; Ghassan T. A. Husseinali. Processability and development of syntax and agreement in the inter-
language of learners of Arabic as a foreign language. Dissertation Abstracts International, Section A:
The Humanities and Social Sciences (DAIA) 2007 Aug; 68 (2):547. U of Texas, Austin, 2006.
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4. ANALISIS DE LOS RESULTADOS
4.1. Errores de concordancia

De las 39 desviaciones de concordancia® halladas en el corpus, la mayoria de
ellas (43,58%) son errores de concordancia entre el verbo y el sujeto. Luego, vie-
nen los que se dan entre el sustantivo y el adjetivo (20,51%) y los que afectan a la
relacion entre el pronombre complemento y el sustantivo (15,38%). Igualmente,
se ve que los errores originados por la desproporcion entre el sustantivo y el pro-
nombre numeral tienen el mismo porcentaje de fallos que los provocados por falta
de correspondencia entre el dual y el sustantivo (10,25% cada uno), y por eso
ocupan el mismo rango clasificatorio. Justamente, los errores mas comunes en 1°
de la ESO son las faltas de concordancia entre el sujeto y el verbo (3, 4, 5,7, 9,10)
en comparacion con los causados por la disconcordancia entre el sustantivo y el
adjetivo (1, 6, 10"). En contraste con lo anterior, son muy pocas las desviaciones
encontradas entre el nombre y el pronombre numeral, por una parte (2, 3'), y entre
el dual y el sustantivo, por otra parte (8). Los contextos de produccion escrita
donde se encuentran estas equivocaciones son los siguientes:

(s 3all) ASall s2a aie cdal AN sa 4y 0 all &) il

Del patrimonio argelino es de donde se saco esta historia.
En el texto hay cuatro personajes. (&) Claadis day l aa 55 paill 422
(e 2 ) el Jal Zag )l (31) oane QLS (u jed (& Ol jlide 22 03

Hay una antologia de cuatro partes en el indice del libro.
La chica no comi6 el pescado. (JSU) .claull cusll J<G &1 4
La mujer no paré de leer su libro. (<28 i) LUiS 5e) 8 (o 5l yall i gy al -5
[Tu] eres un chico de ojos azules. (B_Jf) .oxd) £, Ay il -6
El hombre corre. (=S ) .da il =S 57
(=) s sis Jash adl 1l (b e LWL Gual (1) a5l laanl) JUG -8
El cuarto ciego que tocd uno de los colmillos del elefante dijo: es alto y fuerte.

Yo vivo en Casablanca. (0Swf) .slandl )l A 8 Sy Ui -9
slie 5 caady ) L(107) Oloand slise 5 Jash s ¢aaill 38 Caali guallig ) iliin 210
()5 pans
Cristiano Ronaldo juega al futbol, es alto y tiene los [dos] ojos marrones.

Analogamente, en 2° de la ESO predominan los errores de concordancia entre
el sustantivo y el adjetivo (12, 14, 14', 17) en relacion con los que afectan a la re-
lacion entre el sujeto y el verbo (15, 18). Hay que mencionar, ademas que, en este

3. En 4rabe, la concordancia presenta concordancias nominales, verbales y en los determinantes tie-
ne mas concordancias que el espaiiol, asi por ejemplo el sujeto y el verbo pueden concordar también
en género algo que no sucede en espaiiol. Cfr. https://es.wikipedia.org/wiki/Concordancia_gramatical.
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nivel escolar surgen mas errores de concordancia entre el sustantivo y el pronom-
bre numeral (13, 16, 16') que en el primer nivel. En relacion con las faltas del
dual/ sustantivo (11), sigue saliendo el mismo numero de errores encontrado en el
primer nivel. Las faltas de concordancia producidas en este nivel educativo se
manifiestan en estas oraciones:

El dormitorio da a un paisaje fantastico. (Alhae) (s jlie o lillae p5ill 48 2-11
() Jas na oS oy dan At Al N (S5 12
El viaje no sera muy cansado, sino muy bueno.
(Rd3) Bl e 5Ll By 22 13
El inicio del partido se retras6 veinte minutos.
(Adse 5alen) (14') ales dsen cldl 3114
Recuerdo cosas bonitas y dolorosas.
(Csoki) uall § e YY) o2 o) ki 3V Y215
Los niflos esperan estas fiestas con mucha paciencia.
(03l Caas g 20205 Ary f) 1 2alE (16) s 5 2028 )l awdll J23-16
Entraron a clase 4 alumnos y 6 alumnas.
() 0) . hos Al ye el (e S Wil pual 217
Creo que era una de las etapas mas bonitas de mi vida.
(S) AT Al 8 s L iy skt Gulil 530S (g ) 23218
Hace tiempo que la gente esperaba ver lo que pasa en otros paises.

Acerca de los errores cometidos en el tercer nivel (3° ESO), aparecen las des-
viaciones de concordancia entre el verbo y el sujeto (20, 22, 24, 27) de tal forma
que los fallos expresados entre el sujeto y el adjetivo van desapareciendo aunque
siempre pueden manifestarse (19). También, en esta etapa escolar desaparecen los
errores de concordancia entre el sustantivo y el pronombre numeral dando lugar a
incorrecciones provocadas por falta de correspondencia entre el sustantivo y el
pronombre complemento (21, 26) y a los fallos originados al concordar inadecua-
damente el dual con el sustantivo (23, 25). Baste, como muestra los enunciados
que siguen:

(A dlly sl ) plat i jdll Casuall 19
La prensa francesa hablo del evento.
Y nuestro deber es proteger nuestra patria. (o) ik g ooy Ol Ll 55-20
(L) AN (8 agman 5 wilimy (g il aliSa ) cady I8 2
Iba a Meknes para comprar mercancias y venderlas en el pueblo.
(CA4) 3 jliae Cliin de (o el (Saii 22
Los comerciantes han podido firmar buenos contratos.
Levantaban los 0jos al cielo. (peis:e) slend) () agaie (528 » ) 55823
Los franceses decidieron matar a Hussein. () st&) .G iy Of ) seasi 3 ) 5524
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(LSl 5) LaSpall 5 Ll Gl g el () ) sales 01 -25
No vais a emigrar a la ciudad y no vais a angustiar a vuestro padre.
(1Y) oaadl 558 alS 4l by b Laliae AL JS Jas3 i€ 26
Cada noche llevaba una lampara en la mano porque visitaba a los heridos.
Cumpli6 con su deber como se debe. () .3 LS Lgaal 50 Cwld 27

En lo que concierne a los errores producidos en el ultimo nivel (4° ESO), es
de observar la desaparicion de la disconcordancia entre el sustantivo y el adjetivo
y las equivocaciones relacionadas con el dual/ sustantivo, lo que nos parece un
indice de progreso. Pero, en este nivel se nota también un estancamiento en el
numero de errores al discordar el verbo y el sujeto (28, 30, 31, 33), de un lado, y
el sustantivo y el pronombre numeral (29, 32), por otro lado. Asi, por ejemplo,
tenemos las siguientes desviaciones:

AN, e, LA DM Ly uadll 8 halg el ) gy gt A Gla a8 A0 Auadll) 28
(355
El segundo personaje estudia en Nueva York, nacié en Jerusalén y tiene tres
hermanos.
(sl elaa s HEN aglial ge il (o jeay &y sbuia (5 sia 41 Glu) JS 29
)
Cada persona tiene los mismos derechos independientemente de su origen cul-
tural, social o histdrico.
dia e elld of lasd elly e s gty (B8l 5alld il 3 Jablas ) palall J gty Laie 130
(o nabon) Ansbn O AV (e il g
Cuando la tolerancia se convierte en indulgencia exagerada, el adolescente se
acostumbra a ello y cree que tiene derecho a aquello y espera que los demas le
perdonen.
o 5an) . Le Jady 435S iy g 4 ey (Sapall 5 ) Ll zlisg Jlaall 381 5al) 3]
(oS s
El adolescente mimado siempre necesita a sus padres para que lo protejan y lo
dejen hacer lo que quiera.
(4 k) sasiall LY gl 8 (el o gy e sSal e eladall | sa yha (530 J1sad) o8 138 232
Esta es la pregunta que plantearon, ayer, los cientificos a los gobiernos en
EEUU.

Tenéis que dar de comer a los pobres. (! saxkal) ¢ il ) saxkai of oSile 233

De ello, resulta claro que la falta de concordancia en el género y niimero es
una de las dificultades mas frecuentes en la ESO. Estas incorrecciones no se pue-
den atribuir a una sola causa. Errores como *al-Turat al-yaza’iriyya (*El patri-
monio argelina) (1) o *al-Suhuf al-faranst (*La prensa francés) (19), por ejemplo,
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en los que el adjetivo no concuerda con el sustantivo muestran que el aprendiente
tiene problemas para determinar el género en estos casos. Los ejemplos del tipo
*al-Sajsiyya al-taniyya tadrusani (*El segundo personaje estudiais [los dos]) (28)
o *al-Awladu yantazirani (*Los nifios [los dos] estan esperando) (15) son claras
sobre generalizaciones de las reglas del dual, de lo que carecen las lenguas neola-
tinas, pero indican logicamente un cierto progreso en el aprendizaje del arabe.

Lo dicho hasta aqui supone que este avance puede apreciarse también en ul-
tracorrecciones como *kanii yarfa ‘una ‘aynay-him ila l-sama’i (23) (levantaban
los[dos] ojos al cielo) puesto que el alumno ha aprendido a formar el dual del sus-
tantivo ‘ayn (0jo) con el adjetivo posesivo him (sus) que concuerda en género y
nimero con el nombre, regla que, de forma erronea, generaliza al plural ‘uyin
(ojos) que exige el adjetivo posesivo hum (sus): kanii yarfa ‘iina ‘uyiina-hum ila I-
sama’i (levantaban los ojos al cielo). En este sentido, se producen ciertos casos de
hipergeneralizacion de reglas del dual como en * ‘ayna-hu asmarani (*sus [dos]
ojos morenos) (10) optando por el adjetivo dual masculino asmarani en vez del
adjetivo dual femenino samrawani ya que el sustantivo ‘ayn™ (un ojo) es feme-
nino en arabe mientras que en espafiol y francés es masculino. Este tipo de errores
se atribuye mas bien a dificultades propias de la lengua meta que tiene su propia
forma de estructurar las marcas de género y nimero. Aun asi, existe todavia una
gran cantidad de errores cometidos en el Gltimo nivel, lo que muestra que los
usuarios no avanzan rapidamente en su aprendizaje como se debe.

Fuera lo que fuera, hay que admitir que este crecimiento es un signo positivo
de progreso en la asignatura. En cierta medida, no hay que olvidar que al princi-
pio los resultados indican que el nimero de errores de concordancia gramatical va
disminuyendo, pero lentamente (de 30,76% en 1° de la ESO a 20,51% en 4° de la
ESO). Particularmente, si queremos dar una explicacion a estas equivocaciones,
tenemos que indicar varios factores. El primero es la falta en la L1 (francés) o L2
(espafiol) de un sistema parecido a la lengua meta. A esto hay que afiadir la insu-
ficiente automatizacion y practica de la gramatica arabe fuera del aula lo que con-
lleva la elaboracion de secuencias escritas con varios errores de concordancia.

4.2. Errores de adicion

La adicion consiste en afiadir grafemas consonanticos y vocalicos, particulas,
verbos, pronombres o incluso silabas a las palabras. De hecho, de los 34 errores
de adicion detectados en el corpus, el 17,64% de ellos se cometen al introducir
elementos superfluos en cierto nimero de proposiciones. Igualmente, los escola-
res producen el mismo niimero de desviaciones (17,64%) cuando incorporan la /i/
a determinadas palabras. Las equivocaciones consistentes en agregar el articulo
/al/ de determinacion y la vocal larga /a/ a palabras vienen después con el 14,70%
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(cada uno) de los usos andémalos. Luego, se destacan los errores generados por la
/il (11,76%), y el uso redundante de los pronombres en la misma proporcion
(11,76%). Del mismo modo, se produce una cantidad considerable de faltas rela-
cionadas con la adicion de verbos (05,88%). Al final, los fallos por adicion de la
/n/ en la posicion final de la palabra y la escritura de la nunacién ocupan el Gltimo
rango con el 02,94% cada uno. De manera semejante, en el primer nivel (1°
ESO), se cometen mas errores al afiadir las particulas sobrantes a las frases (3, 5,
7). Es el caso de mundu (desde), min (de) y fi (en). También, en este nivel los
alumnos suelen integrar la /a/ al verbo (4') y al pronombre demostrativo (8). En el
primer caso se trata de la afiadidura del alif al-magqsira, mientras que el segundo
caso consiste en la escritura del a/if fonico. Paralelamente, se producen varias fal-
tas por agregacion de la /i/ al verbo (1), la nunacion (2), el pronombre personal
and (yo) (4), y la /ii/ al sustantivo plural (6) por confundir los dos plurales fractos
Suhiir y ashur (meses):
Le gustaba estudiar. (a2) Al )3l sy S -]
Mi madre estaba muy ocupada. (A skie) Jaa] A srdia af ciilS 2
(oo el g Lail i €1 ) 2381 5 S Lo gundh 5 Al 1l Ll g i€ Ladls e 303
Pero, desde siempre soy aficionado al deporte y sobre todo el futbol.
e Jpanll 83 g il g V) (4") A5 Al U g AN 2aud) Jie 3 jaall 038 (& e 5al4
(B3 A). LI
Estoy estudiando en esta escuela desde el tercer curso y s6lo me quedan
pocos afios para obtener el Bachillerato.
(.. Slaalll ual cilie) Jla S8 Gl Gl (e Cuie ALl Aujad) 325
En el colegio espafiol he pasado los mejores momentos de mi vida.
(el L sedally Jalall L g 8aY 1) (e ) sl A5 22y -6
Los dientes del niI:lO empiezan a aparecer seis meses después del nacimiento.
(oo ) sl
Durante los primeros afios de su vida, el nimero de los dientes de leche
son veinte.
(a;\é) ‘\.MIJJAS‘ IX\rY @ O cliaal ngd.\c -8
Tengo amigos maravillosos en esta escuela.
En el segundo nivel (2° ESO), los errores mas comunes son los generados por
adicion de la /7/ (9, 11") y la /ii/ (12, 12"). Después, se destacan equivocaciones por

anexion del pronombre (9"), la /a/ (11), la /n/ (10) y el verbo (9') con el mismo
numero de errores cada uno:
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(90 pgia Lanall (9)2n 52 (815 1S Adsaamg Gl (e IS 2 59 kel (39
(oorr i pand) (S 1 S A gony ) L) G aladl) 5 5
En Marruecos hay mucha gente que lo quiere, pero hay algunos que quie-
ren irse a Europa.
;Cuéndo podéis hablarle del viaje? (o siaai )fala )l e 45 faas of 2SST e -10
(o .030) alladl L dahaie o ol (1170 Aikaiall odla-]]
Esta es la zona mas fria del mundo.
A ) all lanadl Ll (127) sles 53 A Lol I 43 B 50 dax e Al LS 53 ) 212
(Al
Turquia es un pais muy caro en comparaciéon con los paises de Asia a los
que viajan los turistas arabes.

De manera similar, en el tercer nivel (3° ESO), los escolares vuelven a come-
ter mas errores al introducir particulas innecesarias en las oraciones (14, 16', 17).
Otro rasgo de la adicion se da cuando los usuarios afiaden la /i/ (15, 18), la /i/
(13), el verbo defectivo kana (16), el pronombre sufijado /Au/ de tercera persona
(18") y el articulo /al/ de determinacion (19):

(= 12) AV e s (B o S G o lSs paill o e Ja 5 lall 113
La expresion que indica que el texto es un cuento es que la historia empieza
con “Erase una vez”.

Crpman J3 (i) 31 ) Anila ) 43S0 Gpuen J38 G sanai ) 21 clld 22y 214
(...
Después, los franceses querian matar a Hussein pero éste se escap6 a Tanger.
(om_yae) Ay o 0585 O 2 53 a5 0 23V <15
No quiere casarse sino ser enfermera.
(o8 3331 in) bl 8 3831 (161) 8 OIS s JSY) (e i S a6
Apenas termin6 de comer, tomo la decision. ‘
(Lean) 5) Lean 52 cal LAY salandly ) 3 53 vl 117
Teresa se sinti6 feliz porque cumplié con su deber.
(e o mg) (18) 4 O e ST 8 Ml 18
Es la nacion lo que mas debemos querer.
(ks e by gl daati g V) Lk g o JAT Gl s Jecadill Cna V219

No hay que preferir ninguna nacién a la nuestra.

En lo referente al ultimo nivel (4° ESO), primero es de observar que los
alumnos producen mas errores por afiadidura del articulo /al/ (21', 23, 25, 20") en
comparacion con los provocados al anadir la /a/ (20, 22), la /i/ (21) o el pronom-
bre personal (24):

(3l ..okl glasy) (207) sLall & JSLaall jUadl (e sl o) 20
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La contaminacion es uno de los problemas mas graves en la vida del ser humano.
(G5, a).CrAYI21N G e 5 U s e Jadlas o) cuna 21
Debemos proteger nuestros derechos y los de los demas.

Jaadl dal e sl @YW sl A 06 o gt e gy paal) s 8222

(12)

Actualmente, el ser humano debe estar en la mejor condicion fisica para trabajar.

Internet es la llave del saber. (48_zall alle ) 48 jaall allall #Uide g ;1Y) 23

(... e i Y1) 3,88 oLl Lialai g3 mge 58 i 551 24

Internet es importante porque nos ensefia muchas cosas.

(503 .30 el (52l DMLY & ghdl saill ddle ) I 525 25030 Jaluill .25

La indulgencia excesiva impide el desarrollo del comportamiento auténomo
del adolescente.

El elevado ntimero de errores por adicion puede achacarse a dificultades pro-
pias del sistema lingiiistico del idioma arabe. Por lo que se refiere al nimero de
errores cometidos en este apartado, los resultados indican que hay un vaivén de
cifras que oscila entre 26,47% y 23,52% a medida que los usuarios superan un
curso, lo que refleja que éstos no progresan adecuadamente en arabe.

4.3. Errores de omision

La omision se da al omitir letras, silabas, particulas, verbos, pronombres, o
cualquier otra palabra funcional. Por lo tanto, de las 29 equivocaciones de omi-
sion subrayadas en el corpus, la mayoria de ellas (27,58%) se produce al omitir la
/al'y el 20,68% surgen cuando los escolares eliminan el articulo a/- de determina-
cion. Paralelamente, se destacan las faltas generadas al excluir graficamente la /i/
(13,79%). Todavia cabe sefialar que los aprendientes cometen el 10,34% de los
errores al dejar de escribir la ta’ al-marbiita (¢). De igual modo, cometen la mis-
ma cantidad de incorrecciones por omision de particulas de enlace. De esta forma,
las distorsiones por descuido del alif mudo ocupan el sexto lugar con 08,89% jus-
tamente antes de los fallos causados por la eliminacion de la /it/, el verbo y el
pronombre con 03,44% cada uno.

En el primer nivel (1° ESO), se nota que los alumnos producen mas errores
debidos, en primer lugar, al olvido de la /a/ (6, 7, 8) y luego al olvido de la /#/
(2,3), el alif mudo (1), la ta’ al-marbiita (4) y el articulo al/- de determinacion (5):

Ve y pidesela al tendero. (i) . J&l) (e Lealla g caadl -]
¢Quieres que te lleve a casa de tu tia? (e fla vie ellaa ) of cpa i ¥ 2
(bm) A e Bany Ay B 8 duaill s34 Cilaal (5 5233

Esta historia transcurre en un pueblo lejos y aislado.
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(AN DG ga ellall Vg ) 5 Al Glaaal) 22e 4
Las personas ciegas que habian visitado al rey eran tres.
Tanto hombres como mujeres. (sbuill)  sluii 5 agia Jia ) -5
(15012) o Sl el 155 cnall Glaead) (e 458l S cilla -6
Los campesinos pidieron a los ciegos que visitaron al rey que se marchasen.
La jirafa es un animal alto y herbivoro. ((wile) e 5 Jash o gan 481 )30 o) -7
(oAl A2 sl s Jakal) G815 AT land-g
Otros dientes que acompaiian al nifio hasta la vejez.

En el segundo nivel (2° ESO), los errores mas cometidos son la supresion de
la /i/ (11, 14), la particula subordinante anna (que) (9, 12), el articulo al- de de-
terminacion (10), el pronombre sufijado -Au (9'), y la /i/ (13):

(4) ARl (3 i WS QWY1 e a3 (9') 0 SS9
Recuerdo que un dia estuvimos jugando en el jardin...
Para mi, Marruecos es un pais bonito. (...} 4xill) Jaea 2l o jaall ¢ J4nis 10
(3523a) i sy e al Luasi Ul -1
Personalmente, me gusta mi ciudad y mi pais.
(ool o al) Jae iy e oSl o s g )l g a1
Quiero ir a la India para ver Taj Mahal.
(& Y Sl bt (15 3la) (e bl gansl) iae 13
La semana pasada volvi de unas vacaciones inolvidables.
(Glay) Axila clise 8o e (026 (B pgie Bl 2314
Detuvieron a un joven sospechoso de 26 afios de edad en el puerto de Tanger.

En el tercer nivel (3° ESO), los usuarios suelen descartar mas la /a/ (17, 18,
20), el articulo al- (15, 15") y la ta’ al-marbita (16, 19):

(oo Vs NSl Al 48 5353 (53 (15)le s \Se-15
El lugar y el tiempo donde se desarrolla la historia.

Trece pajaros vuelan por el cielo. (e A33) slawl) A G alay ) ila e EMN-16
Esta chica tiene doce afios. (Aiw pde W) diw yie (i) la jee 3Ll oda-17
Y sus ojos se enrojecieron. ((blue) lehe <jealy-18
() .38 JSus A ina A8yl pISE19

[Ella] habla de manera respetuosa y con confianza total.
(Lol 59) Bl 1) 8 AadaaS (Y1 Jai s dpmalad) Lt 5o cileS120)
Termino sus estudios universitarios y ahora es maestra de escuela en Rabat.
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De modo semejante, en el cuarto nivel (4° ESO), los fallos mas comunes son
la falta del articulo al- (22', 23), la /a/ (25, 25"), el alif mudo (21), la particula ‘ala
(sobre) (24) y el verbo hafaza/ yuhdfizu (conservar) (22):

(8)53L) 2233 9 daa e b g1 3380 Lied Lieads 23] 221
Hemos avanzado y hemos inventado algo nuevo y bueno.
(8 e sty il sall b el (22) iy eg il gl ol i yiel 22
Reconozco que los empleados son puntuales.
(o) laas Gll s S8l (anzay ) siwal)-23
La constitucion garantiza la libertad de pensamiento a todos los ciudadanos.
(LS e s Al 1)) (Gria U jSa8 (U )\SE g a1 13)-24
Si no expresamos nuestras ideas, nuestro pensamiento se asfixiara.
(25" 2w aglal e Hhill G peay alll (S0 sl lle oo syl (3 58 25
(elaind) e
Los derechos humanos es una propiedad [moral] fundamental para todos
los seres humanos independientemente de su procedencia social.

En lo que atafie al progreso logrado a medida que pasan los cursos, es de ob-
servar un decrecimiento lento en los errores cometidos a partir del segundo nivel
(de 27,58% a 24,13%). Sin embargo, en los demas niveles hay un estancamiento
de las cifras, lo que indica que los escolares no avanzan como se espera en la ad-
quisicion de las reglas gramaticales de la lengua meta. En fin, creemos que tanto
los errores de adicion como de omision se producen por descuido y falta de preci-
sion gramatical.

4.4. Errores ortogrdficos

El 36,36% de los errores ortograficos subrayados en este capitulo estan rela-
cionados con la escritura del signo hamza (3 &) que tiene seis formas segun la
posicioén que adopta en la palabra (s-is -3 - 3 -) —i). Por lo que sigue, la escritura
de la oclusiva glotal sorda /°/ es muy dificil para los escolares. Se debe agregar
que son muchos (22,72%) los aprendientes que tienen dificultades para escribir la
ta’ al-marbiita (3) en comparacion con la fa’ al-mabsiita (<) (18,18%). Por lo
tanto, es frecuente que los usuarios confundan ambos grafemas sobre todo al final
de las palabras. De igual modo, les resulta mas dificil escribir correctamente el
alif al-magsiira () (18,18%) que el alif al-mamdiida (') aunque los dos grafemas
ocupan una posicion final de silaba.

Al final, conviene destacar que hay pocos alumnos que marcan la nunacion
afadiendo una /n/ al final de la palabra (04,54%). Evidentemente, la mitad de los
errores de ortografia cometidos en 1° de la ESO son faltas producidas a la hora de
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escribir la hamza (1, 2, 5). Luego vienen las desviaciones generadas al producir la
ta’ al-marbiita (3,6), y al final, figuran las equivocaciones que afectan al alif al-
magsiira (4). En este ejemplo vale la pena decir que el usuario sustituye el alif al-
magsira por una ta’ al-marbiita que no se pronuncia normalmente sin nunacion:

Tiene tres hermanos y una hermana. (553) .l 55 2 £330 Waie

Vino el gato y comi6 el pescado. (sta) .claudl JSI 5 Ladll s 2

El lugar huele a perfume. (a3 ) badl ) l&all QUa -3

En vano. (.33 O5%) 853> O -4

(slage) Apma 538 2y Lalusii ()Y Ags el )l i -5

Los dientes de leche estan preparados para caerse después de un perio-
do de tiempo determinado.

(A2 53580) 3 & il e (i Jilal G815 s AT (lind dllia -6
Hay otros dientes que acompaiian al nifio hasta la vejez.

Del mismo modo, en 2° de la ESO, el porcentaje de errores disminuye nota-
blemente (de 27,27% a 18,18%): las faltas de la hamza (7) bajan considerable-
mente pero los de la ta’ al-mabsiita sehalados aumentan (8, 9, 10):

(33Slie) Sl 8 a s AT s dre il s 2 3l ALY (e g 8 4l sai Ul 7
Estoy segura de que algin dia me casaré con ¢l y me quedaré con €l hasta
el ultimo dia.

(ol yf) AL 13 ) s s WLl 51303 ) 53 elae) 8 < S8 365 -8
Y he pensado en dar varias instrucciones para viajar a este pais.
Hay posibilidades de bajar los precios. (<bitSal). Jant) il sLilSa) @llia -9
(SIll) | ES) e 3 i dasa 8 pamall 28 3 5L cal () 210
Uno de los edificios mas importantes en esta época es la Mezquita Alkutu-
biyya en Marrakech.

No obstante, en 3° de la ESO los escolares vuelven a cometer mas errores de
ortografia dando lugar a mas faltas de la hamza (11, 14, 15), mientras que las
desviaciones originadas por la confusion del alif al-mamdiida y el alif al-maqgsiira
(13, 13") son menos frecuentes. Mas atin, en este nivel téngase en cuenta que el
alumno produce ocasionalmente la ta’ al-marbita (12) de una forma distorsiona-
da al escribir la ta’ al-mabsita seguida del alif al-mamdiida en vez de la ta’ al-
marbiita:

Al leer la primera y la Gltima frase (3¢)_8) 3531 5 (15¥) daall 153 IS (e -11
El sefor se volvid mas estricto. (dl_pa) Lal joa dal ypa JiSI o)) manal-12
(osind, L o) W) oyl (e 8 andaa (13" LS Jaad) (g0 Ll W 213
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Después de terminar el trabajo, cend en un restaurante cerca de su casa.
() O A a4 jall o oSl Udy (s G814
Hussein ha hecho algo para que haya libertad en el pais.
(aaial) o yall eliic Y A8Uail) 5 aledally (3laty Le JSH Caainl 15
Se preocupd de todo lo que concierne a la comida, la limpieza y el cuidado
de los heridos.

El siguiente punto trata de los errores producidos en 4° de la ESO. Asi pues,
en este nivel se observa un estancamiento en el numero de palabras erroneamente
escritas, de tal forma que se cometen varios errores ortograficos igual que en el 1°
de la ESO: los ocasionados por confusion de la ta’ al-marbiita y la ta’ al-mabsiita
(16, 17, 19), el alif al-magsira y el alif al-mamdiida (18). Por tltimo, hay que
subrayar la escritura de la /n/ de nunacion en vez del alif al-mamdiida (20) y la
hamza sobre el alif que sirve de soporte (i) (21) en lugar de la hamza medial (3):

La basura atrae insectos perjudiciales. (3 _ball) .yl @l piall calas JL Y1 -16
El medio ambiente sano nos da la vida. (3kadl) . badl Uaiad daud) 30l 117
(e f) Laie Lo Slef LY [dl] Lede Jailas o can-18
Tenemos que preservarlo (el medio ambiente) porque es lo mas precioso
que tenemos.

Las moscas transportan microbios. (<bs_Ssall) 3L 5 Sall Jayy il .19
Gl pdall Hha e ad gia a8y ge aiaia Al g ¢ gpilanll J38 e a0l ~3l) ¢) 220
(Liia) 3 jlzall
El agricultor lamenta haber matado a los pajaros deseando que vuelvan pa-

ra proteger sus campos de los insectos dafiinos.
No debemos contaminar el medio ambiente. (L) Lily sl Y of Lle Caay 221

Habria que decir también que el nimero de errores ortograficos encontrados
en estos niveles sigue igual a pesar de haber estudiado algunas reglas y principios
que regulan el uso de estos grafemas. En otras palabras, los resultados indican
que los alumnos no avanzan en la adquisicion de las reglas ortograficas que les
permiten subsanar los errores fosilizados puesto que la adquisicion de la ortogra-
fia es un proceso de construccion.

4.5. Errores fonéticos

De los 21 errores cometidos en el corpus, la mayoria (33,32%) se dan entre la
consonante fricativa alveolar sorda no enfatica /s/ y la fricativa alveolar sorda en-
fatica /s/ y viceversa. Luego, son mas comunes los errores que se producen al
confundir la consonante oclusiva dental sonora enfatica /d/ y la fricativa interden-
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tal sonora enfatica /z/ (28,57%) en comparacion con las desviaciones originadas

por la confusion de la oclusiva dental sonora no enfatica /d/ y la oclusiva dental

sonora enfatica /d/ y viceversa (19,04%). Por tultimo, los pocos errores causados

por el cambio de /d/ por /z/, /z/ por /d/, /d/ por /d/ y /t/ por /t/ ocupan simultanea-

mente la misma posicion con el 04,76% cada uno. Tal como podemos comprobar

seguidamente, es en el primer nivel (1° ESO) donde los alumnos producen mas

errores relacionados con los fonemas similares (33,33%), de tal forma que con-

funden /d/ y /z/ (4,5), /sl y /s/ (2, 6,7), /t/ vy /t/ (3), /d/ y /d/ (1). Pongamos por caso
las frases que siguen.

El maestro le pegd. (.plaell 43 ) alaall 43 531

Su camisa es blanca. (4sad). sl 4ud.)

Su corbata es bonita. (da: ) Al 4lic 45,3

[E]] Almuerza a mediodia. (uehall) . el (& 23k sa-4

Mi madre limpia la casa. (&JL-}'-'\) Gl g;‘is )

La mandibula superior e inferior. (Jéu¥l).Jaa¥! &ldl 5 JeY) &ldll 6

(Slpanill) (55l s clall 5 ALl o Gaill 53 sa el cildil) 7

Los personajes del texto son la hormiga, el gallo y el narrador.

Por lo que se refiere al segundo nivel (2° ESO), la columna de errores va dis-
minuyendo, pero lentamente (de 33,33% a 28,57%). No obstante, en este nivel los
errores encontrados reflejan que los aprendientes tienen todavia serios problemas
para distinguir los fonemas afines como /d/ y /d/ (9, 10), /d/ y /z/ (11), /s/ y /s/
(8,12), /z/y / d/ (8"):

(S5, il Alanl Ll yila(81) SSIAT ¢ puiga s sl cpmll b anu 3 15 Bl 8
La primera mujer cursé sus estudios en Jerusalén, su padre es ingeniero, re-
cuerda su hermosa infancia.

Pasé quince dias en Turquia. (Cual) Lasy jdic dused LS 5 8089
No me gusta el frio que pela .(2_al). o )& Gl ey ¥ 210
La luna permaneci6 iluminada. (d-1= ). | e il Jua 11
(08 ) Ayl Al b (18 515 ol U8 i Lol S301-12
Recuerdo también como jugabamos y bailabamos en el patio de la escuela.

Sobre los errores generados en el tercer nivel (3° ESO), hace falta notar que el
numero de errores producidos en esta etapa escolar sigue bajando ligeramente (de
28,57% a 23,80%), lo que demuestra que los usuarios atn confunden los fonemas
enfaticos con los no enfaticos. Por lo tanto, siguen cambiando /d/ por /d/ (13), /d/
por /z/ (16", y /d/ por /z/ (14, 16):
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(Ll ) Ll i Y ol s Ly 8 alas ¥ o lideo13
No debemos dejar el pueblo y abandonar nuestras tierras.

Se jubil pronto. (4isks 5) Alisia s (e | See 20185214
(V). eLeSl 055 (L oaall i) b 2m gl 4l oo 31215

Pretende ser el unico que domina los asuntos de la electricidad en la ciudad.
(0¢8I0 axlaall) (16") . 5220 apianll o jaall (5 jleaddl Call Ty (adad) Jall 2ge 3-16
En la época de los Almoravides empez6 a aparecer el impresionante arte ar-

quitectonico marroqui.

De lo contrario, en el Gltimo nivel (4° ESO), se observa un notable descenso
del porcentaje de las desviaciones fonéticas encontradas (14,28%) en este nivel.
Se trata pues de la confusion de /s/ y /s/ (17,19), /d/ y /z/ (18):

(daal sill) e sleall o Canall 5 alladl (8 Gall) e gl 5l Lglaninns s 51 217
Usamos internet para comunicarnos con la gente y buscar informaciones.

Debemos proteger nuestros derechos. (28lad) U i e Gadlas of cany 218

Ningan poder tiene derecho a amenazarlos. (Hals). Laxgs o dabla (Y § s ¥ 219

Un dato a tener en cuenta es que a medida que pasan a cursos superiores los
usuarios van diferenciando paulatinamente los fonemas afines, lo que nos parece
una actitud positiva hacia el aprendizaje significativo de la LO. Sin embargo, la
pregunta que se plantea es por qué los escolares tienen tantas dificultades para
adquirir rapidamente los fonemas muy parecidos en rasgos ( [+ enfatico] y [- en-
fatico], y que llevan a la confusion como hemos visto anteriormente.

A nuestro entender, estos errores se deben a la influencia de la LM y L1, sobre
todo en el primer nivel. Pero, conforme se avanza en el aprendizaje de la lengua
arabe el sistema fonético se va independizando de la LM y L1 y se aproxima al de
la lengua objeto gracias a la exposicion a este idioma, lo que permite a los alum-
nos asimilar y producir los fonemas afines que son mas dificiles de procesar y
realizar que los fonemas diferentes segun la teoria de Wode®.

4.6. Errores en el empleo de las particulas
Estas unidades lingiiisticas plantean varios problemas a los escolares por ser
particulas’ de enlace entre sintagmas pertenecientes a una misma frase o entre

4. Apud Agustin Truela. Adquisicion y ensefianza de la pronunciacion en lenguas extranjeras. Tesis
doctoral. U. Barcelona, 2004, pp. 82-83.

5. Entendemos por particulas (ki"ﬁ‘y‘/t—’ﬂ;)&“) estas partes invariables de la oracion, normalmente
de poco cuerpo fonético, y que pueden ir aisladas o como prefijos de una palabra compuesta. Se divi-
den en preposiciones, conjunciones e interjecciones. En general, el régimen preposicional del arabe no
se corresponde con el espaiiol ni con el francés dado que en arabe no existe ninguna preposicion cuyo
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oraciones como unidades textuales. Por lo que sigue, en el primer nivel (1° ESO),
se cometen cinco incorrecciones relacionadas con el mal uso de algunas preposi-
ciones. De esta forma, en el primer ejemplo el alumno emplea /i (a) en lugar de
min (de, desde, a) por influencia del espaiiol o del francés puesto que en dichos
idiomas el verbo pedir y demander rigen la preposicion “a” delante del comple-
mento directo, mientras que en arabe el verbo talaba (pedir) exige en este contex-
to la preposicion min y no i (1). Més aun, en el segundo ejemplo, la preposicion
erronea se produce (2) cuando el usuario opta por fi (en) en vez de ila (a) ya que
en arabe, al igual que en espafiol (ir a) y en francés (aller a) el verbo dahaba (ir)
exige la preposicion “a” para indicar la direccion o destino.

Esta realizacion de la preposicion fi delante del verbo dahaba tiene su expli-
cacion en una probable interferencia intraestructural del sintagma preposicional fi
[-siigi (en el mercado). En el tercer ejemplo, en vez de emplear la particula nega-
tiva la con el verbo arada/yuridu (querer) en imperfectivo la yuridu (no quiere), o
la particula lam con el mismo verbo en perfectivo lam yurid (no queria), el apren-
diente utiliza /am (4) con el verbo ardda en imperfectivo para negar una frase en
pasado: *lam yuridu.

Este tipo de equivocaciones es el resultado de la falta de precision gramatical
en el uso de las particulas negativas. Simultdneamente, en el cuarto ejemplo, se
produce otro error distinto (5) al optar por la preposicion bi (con, por, medio de,
por razoén de) en lugar de ma ‘a (con) exigida por el verbo takallama (hablar). El
verdadero motivo de esta equivocacion estriba en la interferencia de la LO, lo que
nos hace pensar en el impacto de otras estructuras como iltagat bi-I-riyali (encon-
tr6 a hombres) o tatasabba-hu bi-l-riyali (intenta parecerse a los hombres). En el
quinto ejemplo, el alumno se equivoca otra vez cuando descarta la particula ‘ala
(a, sobre) exigida por el verbo ta ‘arrafa (conocer a) utilizando inadecuadamente
la preposicion ‘an (de, por). En este caso, es probable que el aprendiente se deje
llevar por la locucion arabe tabhatu ‘an (busca a). De este modo, se generan dis-
tintos errores por transferencia intralingual (2, 3, 4, 5) y por interferencia de otras
lenguas aprendidas (1):

(ALl () ALl ST allay bl (55341
Vemos que el gallo pide comida a la hormiga.
[Ella] va al mercado cada dia. () .p0 IS gl (& aXi 2
(2 Y /2 o) Lella ) el a5 ol LY 8 line dpelus i 5 3
Samia se detuvo perpleja porque no queria ir a casa de su tia.

significado coincida plenamente con su correlato en espafol o en francés. A modo de ejemplo, cita-
mos la preposicion arabe fi (f) que puede significar “en” (lugar y tiempo) y también puede usarse

LR TSI

como “dentro”, “a”, “sobre” y “entre”.
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() sbod) s Sl IS5 Y1 g Ll o S35 4
Record6 que su madre le advirtié que no hablase con los hombres desconocidos.
Conoci6 a una persona desconocida. .((6) cu & adld e Kb a8 .5

A su vez, en el segundo nivel (2° ESO), todos los errores encontrados se pro-
ducen por interferencia de la LO. De esta manera, el aprendiente utiliza ila (a, ha-
cia) en lugar del fi (en) que rige el complemento circunstancial de lugar “en casa
de mis abuelos” (6). Quiza por influencia de la locucion ya judinant ila (me lle-
vaban a). De igual manera, se comete el mismo error al emplear la preposicion ila
(7) con el verbo iltahaga (acceder) en lugar de bi (a). En este sentido, es bastante
posible que el usuario esté fuertemente influenciado por la locucion arabe dahaba
ila (ir a) que exige la preposicion “a” como es el caso en francés (aller ) y en es-
pafiol (ir a). En este ejemplo, se puede hablar de la hipergeneralizacion de ila (a)
delante de los verbos que denotan desplazamiento. También, en este nivel el
aprendiente sigue confundiendo las particulas negativas la y lam (8) como en el
tercer ejemplo. En este caso, se usa la con el verbo wayada (encontrar) en perfec-
tivo en vez de lam que sirve para expresar la negacion en pasado. Igualmente, se
utiliza la preposicion bi (con) delante del complemento circunstancial de medio
en lugar de ‘ala (en) (9). De esta forma, es posible que este fallo sea producido
por efecto de la estructura arabe daraba-hu bi-ra’si-hi (Lit. Le golped con la ca-
beza/Le dio un cabezazo):

Me dejaban en casa de mi abuelo. () 3> Cw ) 35S 5 1548 -6
(=) A A yaal) ) sl & g ag )l il Ladie 5.7
Y cuando cumpli cuatro afios fui al colegio espafiol. )
135S a0 g Ja 1 lST1Y) 2 il g Jla g @Dle e ol i€ G (0 250 3-8
() Lasd 223 Yy Jal) ST Laghae
Un dia estaba jugando con Malak en la arena y me dijo: «si comes arena en-
contraremos un gran tesoro». Comi la arena y no hemos encontrado nada.
(cste ) Al B e (SBaal aal Cu a9
Le di un golpe a un amigo con una piedra en la cabeza.

En relacion con el tercer nivel (3° ESO), aun los escolares no distinguen entre
la particula negativa lam y la (10), de tal forma que se usa lam con el verbo ardda
(querer) en perfectivo *lam yuridu (no quiere) en lugar de la yuridu (no quiere)
como en el tercer ejemplo (3). Del mismo modo, el aprendiente confunde el uso
de las particulas negativas laysa (no) y /a (No). Laysa puede ser una particula ne-
gativa o un verbo defectivo similar a ka@na. En el primer caso introduce general-
mente una ON para negar su contenido. Por ejemplo, Laysa Jalidun muqgassiran
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(Jalid no es negligente.). También puede introducir una OV encabezada por un
verbo en imperfectivo como en Laysa yanfa ‘u annadamu (No vale la pena el
arrepentimiento). En el segundo caso, laysa (no ser/estar) es un verbo especial
que se usa para la negacion, aunque se conjuga solo en perfectivo su significado
es solo en tiempo presente. Para usarlo en pasado se usa con el verbo kana. Por lo
tanto, deja de emplear /a exigida forzosamente por el verbo fahima (comprender)
en imperfectivo:*laysa yafhamu-ha (que no entendia) (11). En efecto, para negar
en pasado opta por laysa delante del pronombre relativo al-latr (que) que introdu-
ce una subordinada adjetiva en vez de /a. Esta estructura desacertada *al-kalimat
al-latt laysa yafhamu-ha (palabras que no comprendia) podria ser el resultado de
una interferencia de la lengua meta. En este sentido, es posible que el alumno se
deje llevar por la siguiente oracion nominal: kalimat laysat mafhiima (palabras
incomprensibles). En el mismo sentido, el usuario se equivoca (12) otra vez al
emplear la preposicion ma ‘a (con) con el verbo wafaga (estar de acuerdo con)
que rige la preposicion ‘ala (con, sobre) por interferencia del francés (étfre
d’accord avec) o del espafiol (estar de acuerdo con). Por otro lado, se produce
otra desviacion (13) cuando el alumno deja de utilizar una de las preposiciones
causales mina y bi (por) que introducen el complemento agente en las oraciones
pasivas o la preposicion fi (en) que indica en qué lugar, tiempo, o modo se deter-
mina la accidn del verbo a que se refiere. En vez de ello, usa la preposicion ‘an
(de, por), quiza por interferencia de la LO. A lo mejor, es posible que el apren-
diente esté influenciado por la estructura matad ‘an ‘umrin yunahizu (murieron a
los):
(). ATk ) el W14 o i lsa (e (334 -10
Hussein destruy6 su pasaporte porque no queria ir a otro pais.
Escribia las palabras que no entendia. (¥) . leegd (ol () GlalSl S IS ]
Sus padres estuvieron de acuerdo con sus palabras. (g%f— )Ll 58 ae Lalall g Leasl 512
(sl (B /elasila / (sa Lla) eligll e Ula 5l g5 0l 5 OF A g Slmy (s (1S <13
Hussein vivia con su tio porque sus padres murieron por /de epidemia.

Por otra parte, en el cuarto nivel (4° ESO), los escolares siguen cometiendo
distintos errores preposicionales. Por lo tanto, el usuario utiliza la preposicion ‘an
(de) para conectar el verbo fatarraga (hablar de) con su objeto en vez de ila exi-
gida por dicho verbo. Este error viene claramente de una posible interferencia del
verbo tahaddata ‘an (habalar de) y tatarraqa ila (tratar un tema) dada la proximi-
dad de significado entre los dos verbos en este tipo de construccion (14). Tam-
bién, por transferencia intralingual el aprendiente usa la preposicion /i (en) en lu-
gar de bi (con) puesto que el verbo imtazaya (mezclarse) suele llevar la particula
preposicional bi (15) igual que en espaiiol (El humo se mezcla con el vapor del
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agua) y en francés (La fumée se mélange avec la vapeur d'eau). En este caso,
convendria decir que el alumno se desvia de la norma por influencia del comple-
mento circunstancial de lugar f7 /-ma’i (en el agua). El aprendiente sustituye tam-
bién la preposicion ‘an (de, por) por ila (a, hacia). Se trata de un error ya que el
nombre deverbal (,=<ll) nativa (producto) deriva del verbo nataya (producir)
que exige la preposicion ‘an y no ila. En este caso, se puede hablar de un lapsus
construccional originado por el sintagma preposicional ila I-masani i (a las fabri-
cas). En este aspecto, el alumno comete otro error (16") por no tener automatizado
el uso de las particulas preposicionales del arabe. Incidentalmente, usa fi (en) de-
lante del verbo intransitivo tasarraba (filtrarse) que exige automaticamente la
preposicion ila (a) por interferencia del espaifiol (filtrarse en) o del francés (s'infil-
trer dans). Al final surge otra desviacion relacionada con el mal uso de las parti-
culas arabes. En vez de utilizar la preposicion ‘ala (sobre) que normalmente se
utiliza con el verbo rassa (rociar, salpicar), el usuario emplea la particula /i (para,
a) (17) por analogia con este tipo de estructuras: /i-himayati mahasili-him (para
proteger sus cosechas):
() Sl ) sl e 3ok aill o ual 414
Creo que el texto habla de la invencion de la tele.
El humo se mezcla con el vapor del agua. (=) .slll Jis & = i g8l -15
(oY 02) DY) (16') (b it wilaall ) Al il (e gl 5 o1 135216
Y si [la gente] no se deshace de los residuos producidos por las fabricas,
éstos se filtraran en los rios.
(pelialae o) aglialad Liliasl o gall ) 3y e ) el pamy 17

Algunos agricultores rocian productos quimicos en sus cosechas.

Parece claro que los aprendientes desconocen parcialmente el sistema prepo-
sicional de estos verbos y adjetivos. En lo que se refiere a la evolucion de la ad-
quisicion de las particulas preposicionales a lo largo de la ESO, es de subrayar
que el nimero de errores encontrados en el ultimo nivel es igual que el hallado en
el primer nivel (27,77% cada uno). De este modo, s6lo hay un ligero cambio en
los porcentajes registrados en segundo y tercer nivel (22,22% cada uno). Se trata,
pues, de errores que permanecen, y por lo tanto son fosilizables. Estos resultados
revelan también que los alumnos tienen serias dificultades para asimilar y produ-
cir adecuadamente estas unidades lingiiisticas. Sin embargo, hay que sefialar que
los escolares producen mas errores intralinguales (83,33%) que interlinguales
(16,66%). Por lo tanto, podemos afirmar que esta influencia intralingual refleja un
avance considerable en el aprendizaje de la LO.
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4.7. Dialectismos marroquies

Se trata de vocablos o giros propios del arabe marroqui (AM) y empleados en
el arabe estandar (AE) a nivel escrito. En 1° de la ESO, se han detectado seis
errores de este tipo. En las tres primeras frases se usan tres verbos del AM en per-
fectivo: srat ([ella] comprd) (1) en vez de istarat, kla ([él] comid) (2) en lugar de
akala y bqu ([ellos] (se quedaron) (3) como alternativa a la forma bagiyya. Con
todo, en la cuarta frase el usuario emplea la locucion adverbial fi s@‘a (de modo
fugaz) propia del AM (4) descartando asi la construccion wa-bi-sur‘a (rapida-
mente) del AE. En lo que concierne a la pentltima frase, se nota que el alumno
incorpora la forma dialectal Zzam * (mezquita) al AE (5) dejando de usar los térmi-
nos habituales pami‘ o masyid (mezquita). De igual modo, en la ultima frase (6)
el usuario prefiere emplear el pronombre demostrativo hadr (esta) en vez de
hadihi (esta) propia del AE. Los ejemplos que corresponden a estos usos son:

(b)) ol &l 3y G sndl ) Cand gl -1
Mi madre fue al mercado y compré pescado.
Vino el gato y comi6 el pescado (JST) .claud) LIS 5 Ll ¢la - 2
Los nifios se quedaron en casa [de los padres] (&) .ael < o8 3Y ) -3
(Ao 5) ST dele G da ) Gelin iy 4
[Ella] empezo a dudar del hombre y de repente record6 que
Fui a la Mezquita Hassan 11 (aels) . GG Guall pea N itd = 5
Esta es la historia... (s3) ... 4adll & 528 - 6

En 2°de la ESO, el nimero de errores encontrados se reduce a cuatro, lo que
refleja una evolucion positiva. Globalmente, estas desviaciones afectan al uso in-
adecuado de verbos, sustantivos, locuciones adverbiales y adjetivos. Es el caso de
la falsa composicion del verbo (7) uhammiqu (enloquezco) elaborado a partir de
la estructura coloquial ka-nhamqu (lo enloquezco) y el uso impropio de jidmati-
him (trabajarlos) en vez de ‘amali-him (su trabajo) a causa de la influencia del
AM (8). En este sentido, el aprendiente opta por la locucién adverbial propia del
egipcio ‘ala-til (durante) (9) en vez de la estructura fiwala o jilala (a lo largo de)
del AE. De igual modo, en la ultima frase (10) se usa la construccion coloquial
mazal sgir (todavia es pequeiio) omitiendo la vocal larga /a/ de la particula nega-
tiva /ma/ (todavia) y la semiconsonante palatal /y/ del verbo defectivo zala en im-
perfectivo sin marcar la nunacion /-an/. Identifiquemos ahora estas desviaciones
en sus contextos escritos:

APRI | qwgéﬂbg,;j,@\ﬁ@j (ilia o il Laily S Jala JSS8 7
(Lo psdl i€ Al Ciliaall o) ja (3235 (gl 5 J=al s, )

MEAH, SECCION ARABE-ISLAM [0544-408X] 66 (2017), 3-29



ERRORES E INTERLENGUA EN EL APRENDIZAJE DEL ARABE EN LOS CENTROS DOCENTES... 23

Como cualquier nifio, hacia tonterias, molestaba a mis vecinos y enloquecia a
mi padre.
(peles) pgiend N lady ol 5 ol OF Fian D (e o Sl sk Cade 8
Vivi mi infancia entre mi casa y la [casa] de mi abuela porque mis padres iban
al trabajo.
Ll 3l el Gl (Sl Al sindl Jsha e Lgy L 3l s ) XS S 9
(ol @l sl J) gl Le
Recuerdo también los viajes que hemos hecho a lo largo de los afios anteriores.
Mi hermano es todavia pequefio. (| e I3 L), ssa Jl e A ) - 10

En 3°de la ESO, se observa un estancamiento en los errores coloquiales que se
mantiene del segundo al cuarto nivel. En esta etapa notamos que se opta equivo-
cadamente por dos verbos propios del AM: msa (se fue) (12) en vez de dahaba y
n ‘awnu (ayudamos) (14) en lugar de nusa idu (ayudamos). También, se escoge el
sustantivo coloquial mra para designar una mujer eliminando la oclusiva glotal
sorda /’/ en la posicion inicial (13), y en otro caso, tenemos como error frecuente
la sustitucion de la locucion adverbial propia del AE ba ‘da dalika (depués) por la
forma coloquial mn ba ‘d (Luego) (11). Estos son los casos:

O sl g al dlld aag) L jh () gale () saai jill 5 151 gz @l O siba ) cama (a1
(a3 1) st il e
Después, los nacionalistas no huyeron [del pais] y los franceses regresaron a
Francia.
(23) Jleain¥) Jie dy je GlalS pans (uliSa ) (plie Ledie -12
Cuando se fue a Meknés escucho palabras raras como el colonialismo.
Una mujer de una antigua familia arabe. (5 »l) A& e 4y e 5 il (a3 30 - 13
(2elud) Liha g | gigaig litha g o jind of Uile cany-14
Tenemos que respetar y ayudar a nuestra patria.

En 4° de la ESO, surgen cuatro errores causados por interferencia del AM.
Por lo tanto, la mayoria de las desviaciones de este grupo las constituyen formas
y estructuras coloquiales como al-mlayn [¢ dyal]l d-drahm (millones de dir-
hams) (15) y ‘ndna al-haqq (tenemos derecho a) (17) puesto que lo correcto en
AE es malayin al-darahim (millones de dirhams) y ladayna al-haq (tenemos de-
recho a). En lo que concierne al tercer caso erroneo, el alumno usa el sustantivo
al-sa‘y (busqueda de) por transferencia negativa del AM para hablar de la mendi-
cidad y no al-tasawwul (mendicidad) que es la forma correcta en AE. De esta
manera, el usuario se ha dejado llevar por el vocablo coloquial al-sa “‘ay (el men-
digo) optando por la palabra al-sa ‘y (ir en busca de algo) que exige la preposicion
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ila (a) y no fi (en) (16). En este caso, se trata de falsos amigos. Otro préstamo de-
tectado en este nivel se manifiesta en el uso de la palabra dialectal al-dabban (las
moscas) en vez de al-dubabu (las moscas) en la ultima frase (18):

(@2 () (3 hall Lindins Lgpa 5 Ay uim 0y (4 5t D) Bl -5
Millones de Dirhams que nuestra sociedad paga por las carreteras como im-
puestos.
Lo JS 5 dae sl s sbe agd Gl Y 5 shaiall cpaall 8 (paa yuiall JUilaY) A 0l 31 216
() £ 52 3 nadl 54 g
El porcentaje de los nifios abandonados ha aumentado en las ciudades desarro-
lladas porque no tienen hogar o trabajo y s6lo saben mendigar por las calles.
Tenemos derecho a la expresion. (sl (& B3l Lial) | juadll & 3al) Uaie 117
(LAY Gl a1 g g <l s3EN Jans g (lamg 45 ame (LA 18
Las moscas son [insectos] perjudiciales porque viven de la basura y pro-
vocan enfermedades.

Estas equivocaciones revelan que los alumnos todavia tienen algunas dificul-
tades para diferenciar completamente los distintos registros de la lengua arabe a
nivel escrito. Asimismo, es de notar que estas interferencias del AM siguen man-
teniéndose en niveles relativamente altos a pesar del progreso notable alcanzado
por los usuarios de la lengua meta. (Del 33,33% en 1° de la ESO al 22,22% en 4°
de la ESO). En suma, los 18 errores de dialectismos marroquies encontrados en el
corpus reflejan la transferencia negativa de la lengua materna en las producciones
de losescolares.

4.8. Errores de falsa colocacion

Por influencia del francés y el espafiol la mayoria de los alumnos sigue el or-
den sintactico SVC en vez de la construccion VSC mas frecuente y mas caracte-
ristica del AE. Ahora bien, los aprendientes de esta lengua cometen muy pocos
errores de falsa colocacion (03,41%) de las categorias gramaticales debido a la
libertad sintactica de la cual goza la lengua arabe. Por consiguiente, en el primer
nivel (1° ESO), por ejemplo, el usuario alterna el orden del complemento circuns-
tancial de tiempo (CC) en la proposicién que sigue (2):

Alkae ) Alial) Alkall g sundf) iule 3 g0 b S N e 2 Al 038 L) o -]
(el g 521 g

Te envio esta carta para invitarte a casa en Bouznika el proximo fin de semana.
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En el segundo nivel (2° ESO), los alumnos cambian también el orden de la es-
tructura siguiente (3): )
(Aelen (i 5 uali LS ) (b 5 iclen Culil& )
Jugabamos y bailabamos juntos.

De la misma forma, el aprendiente intercala el verbo defectivo kana entre el
sujeto y la oracion temporal introducida por el adverbio relativo ‘indama (cuan-
do) en lugar de iniciar la oracion con este verbo. Los anteriores conceptos se es-
clareceran en lo que sigue:

3528 Latie) <l gl yuaty o g I e o 80 ) ) 3 et Laie i\i\S'&)u“}(\:3
(D58l Hpaty a6 9 SR e o 58 CulS ) ) 8 )
Cuando la familia volvi6 a casa, veia la tele y zapeaba.

Similarmente, en el tercer nivel (3° ESO), ademas de poner el sujeto en la po-
sicion inicial de la oracion (4), el alumno antepone el sujeto al verbo en la si-
guiente proposicion:

Ol 2 s 0IS) el 3 ) oldac dae 136d5 hasaa Slae Jg) 3 0 2 S Gen 4

(AL 2 8ill due sllac ] 13g] 5 luaa Dee J 5l

Hussein queria ejercer un nuevo trabajo, y por lo tanto su tio le dio dinero
para viajar.

De igual modo, el usuario modifica el orden de la siguiente estructura (5) al
anteponer el CC de tiempo al verbo en la proposicion subordinada adjetiva:

O 135 Lalaia) ) gl cpAll JWLYT) agill cpe 1031 5 Lalaia) ) 5355 ad jaaa Sia 0l JlakaY) -5

(P2 s dia agill
Los nifios que han recibido desde pequefios mayor atencion por parte de sus pa-
dres.

De igual manera, el alumno antepone el CC de lugar al complemento directo
(6) en el siguiente enunciado:

& LY Ve Y ol SBaal i) JLOY) (Y G ) ge n Y Ol JBaal meailg
Aconsejo a mis amigos que no echen la basura en el suelo. (.u=_Y!

De lo anteriormente estudiado se deduce que la mayoria de los errores ocasio-
nados por falsa colocacion son debidos al caracter secuencial de los enunciados.
En lo que se refiere al progreso de la adquisicion del orden sintactico, es de sub-
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rayar que conforme se pasa de un curso a otro se comete el mismo nimero de
errores (28,57%) excepto en el tercer nivel donde las cifras bajan ligeramente
(14,28%). Todo esto parece confirmar que el orden sintactico del arabe no plantea
muchas dificultades a los escolares gracias a su flexibilidad.

4.9. Hispanismos y galicismos

En este apartado, se dan cuatro galicismos y dos hispanismos. La mayoria de
estos errores (42,85%) se comete en el primer nivel. Es el caso de yinz (tejanos) <
jeans (1), yakit (chaqueta) < jaquette (1') y madmuzil (sefiorita) < mademoiselle
(2). A partir del segundo nivel la cantidad de errores recopilados va disminuyen-
do cada vez mas para llegar practicamente a 22,22%, lo que indica que los alum-
nos progresan favorablemente en el aprendizaje de la LO. De esta forma, tenemos
solamente dos desviaciones en el segundo nivel: infantil (Educacion infantil) <
Infantil (3) y bunwil (Papa Noel) < Papa Noél (3").

En contraposicion, en el tercer nivel s6lo aparece un hispanismo (4) rusita
(receta) < receta, igual que en el cuarto nivel donde figura el Ginico galicismo ge-
neralizado al-susyulityiya (sociologia) < sociologie (5). Logicamente se puede
tolerar este tipo de arabizacion de términos cientificos y no considerarlos errores
de lengua porque los especialistas justifican esto por la diferencia del referente de
cada término en la cultura que lo ha producido. Los siguientes ejemplos sirven
para ilustrar lo dicho anteriormente:

s Gl a5 aas Sis el 98 -]

El lleva un nuevo pantalén vaquero y ella una cazadora.
Pase sefiorita, (4wl b Jhadi) (Js)sede i -2
(Jesi b, oMl bl Uidany s (3) st 0 (ol OS5 Jebailds) (3 1S Laxie S0 3
Recuerdo que cuando estabamos en Infantil venia papa Noel y nos daba regalos.
Ver la receta. (i ll) Aas )| Hlaif 4
(glia¥ ale) LenlS i sl saun guall Cans p Al oic 5

Tiene una hija que estudi6 sociologia como su padre.

La presencia de hispanismos y galicismos en las producciones escritas de los
aprendientes evidencia la existencia de una transferencia negativa de L1 (francés)
o L2 (espafiol) a la LO a pesar de la falta de proximidad interlingiiistica entre el
arabe y las lenguas neolatinas, lo que hace que el resultado sea menor que el espe-
rado. En definitiva, del analisis hecho hasta el momento se desprende la coexis-
tencia de mas de dos sistemas lingiiisticos que interfieren entre si: el AM, el fran-
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cés y el espaiiol, ya establecidos, y el AE en proceso de adquisicion, lo que corro-
bora la teoria de la permeabilidad® de la IL sostenida por Adjemian’.

4.10. Errores provocados por falsa seleccion

Esta categoria de errores se produce principalmente por confusion de elemen-
tos de una misma categoria gramatical (errores intralinguales) o por interferencia
de otras lenguas aprendidas (errores interlinguales). De ahi que en el primer nivel
(1° ESO), el usuario utiliza el verbo defectivo kana en imperfectivo (1* persona)
akiinu en vez del pronombre personal and (yo) seguido del adjetivo muta akkid
(seguro) y la particula subordinante anna (que) por influencia de la estructura es-
pafiola “Estoy seguro de que”:

Estoy seguro de que no lo quieres. (Ui) 4aasy ol Sl S0

Asimismo, el usuario confunde rahiga-hu (su néctar) con hariga-hu (su in-
cendio) al preceder la /h/ a la /r/ por falsa analogia fonética, lo que da lugar a una
inadecuacion semantica:

(A8 ) AL s Calays Sl Y O Jaill CGashay 2
Las abejas vuelan entre las flores chupando su néctar.

De igual modo, el alumno opta por el adjetivo almusi’a (ofensivas) en lugar
del atributo al-sayyi’a (malas) por confusion de la misma categoria gramatical:
Te prometo dejar mis malos habitos. (Rawdl) Lpsall Jilole (e & 28YL daef ) 3
También, en el segundo nivel (2° ESO), el usuario utiliza el verbo defectivo
kana (4) seguido de la particula -/i unido al pronombre afijo /i/ (Adjetivo posesi-
vo, primera persona comun) en vez del sustantivo ‘umr (edad) unido al pronom-
bre afijo -7 (mi) por interferencia del espafiol (Cuando tenia cinco afios) o del
francés (Quand j’avais cing ans):

(re) Aaladl (8 ali US & giw (ued S Ladie 4
Cuando tenia 5 afios, jugabamos en el patio de recreo.

6. “La permeabilidad, siguiendo a Adjemian (1976, 1982), se define como una propiedad especifica
de las ILs que permite la penetracion en ellas de reglas de la L1 y la sobre generalizacion de las de la
L2”. Cfr. Juana Mufioz Liceras. “Atando cabos: pedagogia y ciencias cognitivas en el estudio de la
adquisicion del espafiol como segunda lengua”. .Actas del Congreso de la Lengua Espariola. Sevilla,
del 7 al 10 octubre, 1992. Madrid: Instituto Cervantes, 1994, pp. 472-496.

7. Cfr. C. Adjemian. “The transferability of lexical properties”. En S. Gass y L. Selinker (eds.). Lan-
guage transfer. Rowley, Massachussets: Newbury House. Newbury House, 1983, p. 249.
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Al mismo tiempo, el aprendiente opta por el verbo wasala (llegar) seguido de
la preposicion ila (a) en vez del verbo atamma o sea akmala (cumplir):

(cardy ) Al A yaall A candl @lay el e ol g G ) cilia g Laie -5
Lit. Cuando cumpli tres afos, empecé a ir a la escuela espafiola.

De manera igual, el alumno no distingue la palabra dakira (memoria) de dikra
(recuerdo) cuyo plural es dikrayat (recuerdos) que debe emplear después del ela-
tivo aymal (uno de los mas bonitos):

(LS 1 sida 3 5SI3 Jaal (e cailS il gl s34 -6

Estos afios constituian los recuerdos més bonitos de mi infancia.

Simultaneamente, en el tercer nivel (3° ESO), el usuario atin no considera se-
paradamente el participio pasado maktiib (escrito) del verbo kataba (escribir) y la
forma pasiva kutiba (ser/estar escrito) del mismo verbo por influencia del espafiol
(En el texto esta escrito) y del francés (I/ est écrit dans le texte):

(S Lohall e chale d (A siSe paill (87

En el texto esta escrito: en una noche ventosa, lluviosa...

También, el usuario se equivoca al no percibir la diferencia entre el verbo
anyaba (dar luz a) y anyaza (realizar) por falsa analogia fonética sustituyendo la
oclusiva bilabial sonora no enfatica /b/ por la fricativa alveolar sonora no enfatica
/7/, 1o que afecta al significado 16gico del enunciado:

Sl sl el g s FigAe) ) 3 AS 8 Canyn 5 03V 8 @l )l Bl el o2 -8

(il

Esta mujer naci6 en Jordania, curs6 sus estudios en la facultad de agricul-
tura, se caso y dio a luz cuatro nifias.

Cosa parecida sucede también en el ultimo nivel (4° ESO), donde los escola-
res siguen confundiendo el verbo zanna (creer) y el verbo iffarada (suponer) por
interferencia negativa del espafiol (supongo que) y no del francés je suppose que
ya que el usuario no presenta graficamente el pronombre personal ana (yo) en la
proposicion que sigue:

Supongo que este texto habla de...(...o5l)...oe sty paill 13 G (= 58l 9
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Especificamente, el aprendiente no distingue entre el adjetivo calificativo
amin (seguro) y mu taman (digno de confianza) por falsa analogia semantica, lo
que puede generar cierta incomprension:

(0Al) A5 JS Al il (e paladl) iy -10
Hay que deshacerse de los residuos toxicos de forma segura.

En lo que concierne al progreso de los errores producidos por imprecision 1é-
xica, conviene subrayar que a tenor de los datos encontrados, los aprendientes
progresan lentamente a medida que pasan de un curso a otro.

5. CONCLUSION

Del corpus analizado anteriormente se deduce que los errores interlinguales
por interferencia de la LM (AM), la L1 y la L2 son inferiores en numero
(16,09%) en comparacion con los denominados errores intralinguales (83,90%).
Por lo tanto, estos datos concuerdan perfectamente con la teoria de Chomsky® que
sostiene que las causas de los errores se fundamentan en la gramatica universal
innata a todo ser humano. De esta forma, la mayoria de los errores producidos no
se debe solamente a la transferencia de la LM, L1 o L2 a la LO, sino a la transfe-
rencia en el proceso de ensefianza (sobre generalizaciones de reglas, ultracorrec-
ciones, simplificaciones, sustituciones, omisiones, adiciones, etc.).

De este modo, los escolares suelen utilizar las estrategias que creen mas con-
venientes, ya sea basadas en su LM, en otras lenguas aprendidas, o en similitudes
o excepciones de la LO. Ahora bien, claro estd que los errores resultan 16gica-
mente de las estrategias de aprendizaje que utilizan los usuarios. En cierto modo,
hay que subrayar que el elevado niimero de errores cometidos es grande a causa
de la diferencia entre el sistema lingliistico del arabe y las lenguas neolatinas
aprendidas precozmente. Por ende, es interesante tener en cuenta estos factores
para subsanar los errores vistos anteriormente mediante actividades practicas.

En definitiva, los escolares de la ESO producen diferentes tipos de errores
susceptibles de ser explicados a partir de la teoria del contacto de lenguas en la
que los términos interferencia y transferencia negativa cobran sentido. De esta
manera, la enseflanza del arabe en una situacion de plurilingiiismo y diglosia no
implica solamente una influencia interlingiiistica sino también intralingiiistica.

8. Ver Noam Chomsky. «Critica de “Verbal Behavior” B.F Skinner». En: Ramén Bayés; Mac
Croquodale Chomsky, y Richelle Premack. ;Chomsky o Skinner? La génesis del lenguaje. Breviarios
de Conducta Humana n°4. Barcelona: Editorial Fontanella, 1980, p. 58. Traduccion del articulo de
Chomsky “On Skinner’s Verbal Behavior” publicado por primera vez en Languaje, 1959, p.35 [pp.28-
58])
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