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Resumen: Este estudio parte de un marco teérico centrado en la dimensién social de la Educacién
Ambiental (EA) y en el concepto de ambientalizacion curricular. Los objetivos son: (1) mostrar los
principales elementos curriculares de una materia relacionada con la Educacion Ambienta impartida en el
grado de Educacion Social de la Universidad de Granada; y (2) analizar los datos extraidos de diversas
actividades realizadas por los alumnos tras la lectura de algunos documentos entregados previamente y
que buscan aportar informacion relevante sobre sus percepciones y expectativas acerca de las relaciones
ambiente-sociedad. Seguidamente se presenta el contexto curricular, la muestra de estudiantes y las
actividades que hubieron de abordar. Posteriormente se analizan y tabulan las respuestas de los
estudiantes, agrupandolas en categorias y ejemplificando, en su caso, cada una de ellas. Los resultados
inciden en cuestiones como: las actitudes y comportamientos de los jovenes en relacién al medio
ambiente, las posibles alternativas, los conceptos de EA y Desarrollo Sostenible (DS), necesidades
vitales, conflicto entre ellas y dilemas cotidianos relacionados con el DS. Los resultados muestran una
diversidad de opiniones, creencias, valoraciones y alternativas criticas ante la situacion actual del Planeta
que avalan la necesidad de ambientalizar curricularmente los estudios del grado de Educacién Social.

Palabras clave: Educacion Ambiental | Educacion Social
Environmental Education and Social Education: The Point of View of Students

Abstract: This study is based on a theoretical framework centered on the social dimension of
Environmental Education (EE) and the concept of curricular environmentalization is presented. The
objectives are: (1) show the main curricular elements of a subject related to Environmental Education
taught in the degree of Social Education the University of Granada; and (2) to analyze the data extracted
from various activities carried out by the students after reading documents previously submitted and that
seek to provide relevant information about their perceptions and expectations on the relationship between
the environment and society. Then the curricular context, the student sample and the activities to be
addressed are presented. Subsequently, the students' responses are analyzed and tabulated, grouping
them into categories and exemplifying, if necessary, each of them. The results affect issues such as: the
attitudes and behaviors of young people in relation to the environment, the possible alternatives, the
concepts of EE and Sustainable Development (SD), vital needs, conflict among them and everyday
dilemmas related to SD. The results show a diversity of opinions, beliefs, evaluations and alternatives that
are highly varied and critical to the current situation of the Planet, which confirm the need to
environmentalize the curriculum for the degree of Social Education.
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Introduccion

El concepto de Educacion Ambiental, a pesar de sus origenes relativamente recientes,
ha ido modificando gradualmente su significado y ambito de aplicacion. Esta evolucion
fue sintetizada inicialmente por Lucas (1972) mediante tres preposiciones: “en, sobre y
para el ambiente”. Con ellas dicho autor quiso evidenciar la transicion desde una EA
centrada en la inmersion en el medio natural hasta una dimension mas ligada a su
defensa activa.
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Por otra parte, la definicion de la Unién Internacional de Conservacion de la Naturaleza
(UICN) en el afio 1970 ya reflejaba la dimensién cultural entre las competencias de la
EA: Proceso de reconocer valores y clarificar conceptos, en el orden de desarrollar las
destrezas y actitudes necesarias para comprender y apreciar las interrelaciones entre
el hombre, su cultura y su entorno biofisico. La Educacién Ambiental también implica
la practica en la toma de decisiones y en la autoformacion de un cédigo de conducta
acerca de las cuestiones que afectan a la calidad ambiental (Carta de Nevada, UICN,
1970; citada en Alonso, 2010).

Con las dos referencias anteriores queremos poner de manifiesto que el concepto de
EA ha ido transformandose en un doble sentido, por un lado, desde un naturalismo
pasivo a un activismo con un marcado acento ecologista y, por el otro, desde una
consideracion del medio natural como objeto exclusivo de atencion hasta la toma de
conciencia de su interconexién con la dimensién social (cultura, economia, filosofia...).
En paralelo a este camino recorrido, han surgido otras denominaciones para la EA que
han pretendido sustituirla o enriquecerla, tal es el caso de la Educacién para el
Desarrollo Sostenible (EDS) o para un Futuro Sostenible y que podrian integrarse en
una nueva disciplina conocida como Ciencia de la Sostenibilidad (Vilches y Gil, 2015).

Al margen de estas disquisiciones semanticas, deseamos fijar nuestra atencién en la
necesidad de vincular los objetivos de la EA a la Sociedad en la que se halla inmersa
con el fin de intentar hacerla cémplice en la consecucion de los objetivos sefialados vy,
de esta forma, asegurar una extensioén y continuidad de aquellos.

En este trabajo vamos a centrarnos en describir una experiencia llevada a cabo con
estudiantes del grado de Educacién Social de la Universidad de Granada a través de
una asignatura optativa incluida en su plan de estudios y cuya denominacién es:
Ambitos, contextos e instrumentos de la Educacién Ambiental.

Como corresponde a las intenciones de este trabajo, vamos a abundar en dos fuentes
tedricas principalmente: (1) las que proceden propiamente de la dimensién social de la
EA y (2) las que se corresponden con la ambientalizacion del curriculo (también
denominada sostenibilidad curricular).

La dimension social de la EA

Actualizando la definicién de la UICN, podemos decir que la EA es concebida como el
proceso individual y colectivo mediante el cual los individuos y su comunidad toman
conciencia de los problemas ambientales, y adquieren actitudes, aptitudes y valores
que los llevan a actuar para intentar resolverlos. Desde esta 6ptica resolutiva (Sauve,
2004) se aborda el objeto de estudio como un todo complejo que basicamente se
analiza como un sistema de relaciones, con una perspectiva dialégica (pensamiento-
sentimiento, dialogo entre disciplinas) y hologramatica (diferencias y complementacion
de escalas micro-meso-macro).

A este respecto, lo social se advierte en la dimensidén colectiva precisa para la
resolucién de los problemas ambientales, en la necesaria cooperacion para su
abordaje y en la propia naturaleza de los problemas ambientales, al punto de ser
denominados frecuentemente como problemas socioambientales. Un problema clasico
de actualidad, como es el cambio climatico, afecta no solo a los ecosistemas (deshielo,
subida del nivel del mar consecuente, mayor frecuencia de desastres naturales...) sino
a las sociedades mas vulnerables (poblaciones costeras, asentamientos fragiles,
agricultura de subsistencia...) y su resolucion demanda acuerdos internacionales por
parte de gobiernos pero que implican a empresas, asociaciones y otros agrupamientos
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sociales en un deseable cambio de habitos colectivo (en este caso relacionado
especialmente con el abandono de fuentes de energia fosiles).

En su version de la EA como EDS, una revisidon de expertos estima que los esquemas
y procesos de aprendizaje incluyen las siguientes caracteristicas clave:

* Procesos de colaboracion y dialogo (incluyendo a los tomadores de decisiones
y el didlogo intercultural).

* Procesos que incluyen el ‘sistema global’.

* Procesos con curriculo y experiencias de ensefianza y aprendizaje
innovadoras.

* Y procesos de aprendizaje activo y participativo (Tilbury, 2011, p. 7).

Como podemos comprobar, la dimensién social se halla presente, al menos, en el
primer y cuarto grupo de procesos.

Igualmente, Tilbury (2011, p. 9) considera, mediante una revisiéon de estudios de caso,
que los procesos de aprendizaje también pueden contribuir en un amplio rango al
cambio econémico, ambiental, social (incluyendo lo cultural) y educativo.

La perspectiva psicoeducativa de esta vision social de los problemas ambientales
hunde sus raices en el Constructivismo Socio-cultural que contempla el aprendizaje
como una interaccién activa entre las concepciones previas de los individuos y el
nuevo conocimiento compartido socialmente, y cuyos principales artifices han sido
Piaget, Bruner, Vygotsky y von Glasersfeld (Stauffacher, Walter, Lang, Wiek y Scholz,
2006). Desde esta visién, el conocimiento no se contempla como algo objetivo e
individual sino como un producto colectivo que se comparte socialmente.

Desde una perspectiva mas préxima a las intenciones de este estudio, otros autores
han encontrado un profundo paralelismo entre la EA y la Educacién Social (ES, en
adelante). Asi, Iglesias y Meira (2007) encuentran profundas semejanzas entre ambas
desde su propio surgimiento hasta su status actual. En palabras de estos autores:

Cualquier problema ambiental convertido en objeto educativo, sea cual sea el ambito
espacial en el que se desarrolle la accién (local, regional, global), obliga a una practica
de contextualizacion y problematizacién que es, en esencia, una practica de accién
social o socioeducativa (Iglesias y Meira, 2007, p. 15).

En la misma linea, De la Osa y Azara (2012) afirman que la EA es considerada por la
ES como uno de sus posibles ambitos de desarrollo y con trayectorias convergentes,
proponiendo como ejemplo de esa convergencia a la “Estrategia Aragonesa de
Educacion Ambiental’. Igualmente, Amador y Esteban (2011) encuentran
coincidencias en los fines de la EA y la ES, reclamando el surgimiento de una linea de
investigacion denominada intervencion educativa socioambiental.

Seguramente las principales dificultades para lograr una mayor y mejor aproximacion
entre la EA y la ES sea la diferente formacion universitaria recibida por los educadores
ambientales y los educadores sociales. De hecho, al margen de la asignatura que nos
compete, existen escasos precedentes curriculares sobre presencia de materias de EA
en los estudios universitarios de ES, en concreto uno de ellos lo oferta la UNED. Por el
contrario, si existe una presencia significativa de la EA en los planes de estudio de
Ciencias Ambientales en Espafia (Luque y Perales, 2016).



REIDOCREA | ISSN: 2254-5883 | VOLUMEN 6. ARTICULO 1. PAGINAS 1-15 | 4

La ambientalizacién curricular

La EA ha tenido tradicionalmente cierta cabida en la educacion obligatoria desde
diferentes posiciones (Garcia, 2004):

* Como conocimiento ecolégico del medio, pero también en la consideracion del
propio contexto educativo como nicho ecoldgico.

* Como activismo en la defensa y proteccién del medio ambiente (p. ej., el “dia
de la bicicleta”).

* Como reformulacion del propio conocimiento escolar en aspectos tales como:
la consideracion de lo sociocultural dentro del concepto de medio, la
incorporacion del componente axiolégico del conocimiento (actitudes, valores,
normas, creencias) o como nucleo de integracién de los contenidos escolares
(p- €j., a partir de ideas-eje como el agua o la energia, de manera que las
disciplinas se ponen a su servicio).

Dicha incorporacion no se halla exenta de dificultades, tales como:

* La imposibilidad de considerar la EA como una asignatura del curriculo, dado
su caracter global.

* La necesidad de que afecte a todas las materias escolares, lo que exige una
formacion y concienciacion del profesorado y una coordinaciéon del mismo, asi
como compatibilizar la naturaleza poco convencional de la EA con la mas
tradicional propia de las disciplinas clasicas del curriculo.

* La demanda de métodos activos de ensefianza y aprendizaje para no hurtar a
los alumnos los grandes fines de la EA.

Podemos considerar la ambientalizacion curricular como la impregnacion de la
dimension ambiental en los curriculos prescritos oficialmente. En el caso espaniol, los
dilemas sobre como articular la EA en el marco de la Ley General del Sistema
Educativo Espafol (LOGSE), se resolvi6 a favor de la invencion de las llamadas “areas
transversales” que, como su denominacion indica, “atravesarian” las areas curriculares
clasicas (Lengua, Ciencias de la Naturaleza, Matematicas...). Aparte de la propia EA,
algunas otras tematicas transversales han sido: salud, consumo, sexualidad,
desarrollo humano, etc. Estos temas han aportado, al margen de la tradicional
focalizacion en el conocimiento conceptual, un mayor interés por los valores, los
compromisos éticos y por un posicionamiento critico ante la realidad. No obstante v,
como apuntabamos mas arriba al referirnos a las dificultades de la ambientalizacion
del curriculum, este planteamiento es contradictorio, quedandose a medio camino
entre una integracion plena de la EA y la incorporacion como conjunto de actividades
extraescolares o puntuales.

La ambientalizacion del curriculo también alberga riesgos, uno de ellos puede ser la
desnaturalizacién de lo ambiental. Por ejemplo, Feinstein y Kirchgasler (2015) sefalan
que la inclusién de lo ambiental en los estdandares de ciencia en los Estados Unidos
puede inducir “la posibilidad de una idea sobre-simplificada de la Sostenibilidad que
disminuya sus dimensiones éticas y sociales exagerando el papel de la tecnologia...”
(Feinstein y Kirchgasler (2015, p. 123).

En el caso de la Universidad, en cuanto nicho de formacion de las futuras clases
dirigentes, constituye un contexto idoneo para la ambientalizacion del curriculo; no
obstante se carece, en general, de una voluntad decidida para ello y de unos medios
técnicos y humanos acordes a los objetivos de la EA. En cualquier caso las iniciativas
que se adopten deberian conllevar rigurosos estudios sobre su viabilidad y las
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competencias adquiridas (Hansmann, 2009) a modo de evaluacién mediante
indicadores consensuados como los planteados por Medir, Heras'y Magin (2016).

Aramburuzabala, Cerrillo y Tello (2015) hacen hincapié en las estrategias didacticas
que deberian acompaniar a la ambientalizacién curricular universitaria, tales como: Las
dialégicas (discusion, debate, didlogo); la reflexién critica sobre temas relevantes a
nivel local y global; casos hipotéticos y reales (role play y estudio de casos);
colaboracién en proyectos y tareas (actividades en grupo); actividades de aprendizaje
experiencial como la accién comunitaria y la resolucién de problemas; mentorias (para
facilitar la comprensién y el compromiso con los temas de la EDS); exploracion y
resolucion de problemas interdisciplinares; aprendizaje en la accién (en el que los
aprendices desarrollan e implementan planes de accion, reflexionan sobre su
experiencia y sugieren mejoras); y la investigacidn-accion (proceso ciclico de
planificacion, accién, observacion y reflexion basado en la investigacién para innovar y
mejorar la practica) (Aramburuzabala y otros, 2015, pp. 84-85).

A estos efectos, dichos autores defienden el “aprendizaje-servicio” como la alternativa
gue mejor sintetiza los principios anteriores.

En Espafia han tenido lugar algunas iniciativas donde puede enmarcarse la
ambientalizacién curricular, como ha sido la creacién de la CADEP (Comisién sectorial
de Calidad Ambiental, Desarrollo Sostenible y Prevencion de Riesgos), perteneciente
a la CRUE (Conferencia de Rectores de las Universidades Espanolas), y la Red ACES
de Ambientalizacion de los Estudios Superiores. En concreto la CADEP, en su
documento “Orientaciones para la introduccién de la sostenibilidad en el curriculum”,
propone “formar profesionales comprometidos con la sostenibilidad, teniendo en
cuenta como criterios orientadores seis principios en el proceso educativo
universitario: el principio ético, el holistico, el de la complejidad, el de globalizacién, el
de transversalidad y el de responsabilidad social universitaria” (CADEP-CRUE, 2005,
p. 8). Asimismo, la Red ACES define Sostenibilidad Curricular como un proceso
continuo de produccién cultural para formar ciudadanos, profesionales comprometidos
con la busqueda permanente de las mejores relaciones posibles sociedad-naturaleza,
atendiendo a los valores de justicia, solidaridad, equidad y el respeto a las
diversidades (Geli, 2002, citada en Jiménez-Fontana, Garcia, Azcéarate y Navarrete,
2015).

Como vemos, nuevamente se pone de manifiesto el importante papel que han de jugar
las relaciones naturaleza-sociedad. Este hecho, junto con la singularidad del colectivo
participante en esta investigacion —futuros educadores sociales-, estimamos que
justifica la necesidad de la misma.

Objetivos

Como anunciamos previamente, en este trabajo pretendemos describir la experiencia
curricular desarrollada con la materia de Ambitos, contextos e instrumentos de la EA
constituyente del grado de ES, lo que se concreta basicamente en:

Mostrar los principales elementos curriculares de la materia referida.

Analizar los datos extraidos de diversas actividades realizadas por los alumnos
que, a nuestro juicio, aportan informacion relevante sobre sus percepciones y
expectativas acerca de las relaciones ambiente-sociedad.

N —
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Métodos
El contexto curricular

El grado de ES se genera en Espafia en el marco de la reforma educativa universitaria
vinculada al Espacio Europeo de Educacion Superior. En el plan de estudios de la
Universidad de Granada se incluyé una asignatura optativa para el segundo
cuatrimestre del tercer curso, con seis créditos, denominada Ambitos, contextos e
instrumentos de la Educacién Ambiental®. Dicha asignatura ya disponia del precedente
de otra materia en la extinta Diplomatura de ES. Se trata de una materia compartida
por dos areas de conocimiento: Didactica de las Ciencias Experimentales y Métodos
de Investigacion y Diagndstico en Educacion, con una tradicion de cooperacion a nivel
docente e investigador (Perales y Gutiérrez, 2010).

Destaquemos sus objetivos:

Adquirir conocimientos socio-ambientales y socio-tecnologicos.
Comprometerse éticamente con los problemas sociales y la sostenibilidad
global y ambiental.

3. Valorar la importancia de la EA para el DS en contextos no formales e
informales.

4. Desarrollar competencias relacionadas con el saber hacer de programas e
intervenciones de EA en ambitos no formales e informales (estrategias,
herramientas, planificacion, aplicacion, evaluacion).

5. Desarrollar habilidades de comunicacion interpersonal en gestién y desarrollo

de proyectos socio-ambientales.

N —

Su programa se estructura basicamente en dos partes, asumidas respectivamente por
sendos profesores de las areas de conocimiento sefaladas anteriormente. Dichas
partes contemplan los siguientes contenidos:

1. Introduccion a la EA y a la Sostenibilidad. Problematicas ambientales actuales.
Estrategias metodoldgicas en la EA. Intervencion en la Educacién formal.

2. TIC y alfabetizacion ambiental. Ecologismo y Movimientos proambientales.
Gestion e Intervencion educativa en contextos no formales e informales.
Evaluacion de programas, centros, materiales, recursos y cambios personales.
Competencias profesionales y perfil del educador social en programas de EA.

La metodologia de ensefianza combina distintas estrategias recomendadas para la EA
(Aramburuzabala y otros, 2015), tales como las dialdgicas, reflexion critica, juego de
roles, aprendizaje cooperativo, resolucion de problemas ambientales y trabajo por
proyectos. Ello desemboca en actividades presenciales y no presenciales en torno a
las siguientes tematicas:

* Profundizacion en problematicas ambientales actuales.

* Anadlisis de medios de comunicacién sobre noticias de contenido ambiental e
interés social.

* Salidas y visitas en el entorno.

* Disefio, aplicacion y evaluacion de proyectos de EA en el ambito de actuacién
no formal e informal.
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Muestra participante

Los resultados que se muestran corresponden al curso 2015-16, en el que se
matricularon 66 estudiantes, de los que 16 eran des sexo masculino y 50 del femenino.

Actividades e instrumentos de analisis

Vamos a ir describiendo cada una de las actividades propuestas al alumnado objeto
de analisis en este articulo.

Actividad 1

Dicha actividad se presenta como introduccién a la asignatura. En ella se muestra una
noticia aparecida en el canal de comunicacion de la Universidad de Granada el dia 8-
3-2011 y titulada “Aprobados en teoria, suspensos en practica”, donde se describen
los resultados de una encuesta realizada entre estudiantes de la Universidad de
Granada con items similares a los utilizados en los eurobarometros. La noticia
comenta las respuestas sobre comportamientos relativos a residuos, ahorro de agua y
energia, movilidad, contaminacion acustica, consumo de productos ecolégicos y
turismo sostenible. Asimismo se pregunta sobre su participacion en iniciativas locales
de indole medioambiental o en asociaciones ecologistas y, en caso negativo, si les
gustaria hacerlo. Tal noticia fue elegida tanto por referirse a estudiantes proximos
geograficamente a los de la muestra participante como por resaltar en su titulo una de
las claves para entender la insuficiente implicacion de los jovenes con los
comportamientos proambientales.

Tras su lectura en clase, se pide a los alumnos que de forma individual respondan a
las siguientes cuestiones:

1. ¢ Qué reflexiéon os merece la lectura anterior?
2. ¢0Os sentis identificados con los datos que se ofrecen?
3. ¢Qué podria hacerse para cambiar esta situacién?

Las respuestas fueron sometidas a un analisis de contenido en el que, de modo
inductivo, se identificaron unidades de significado, se agruparon por similitud y se
generaron categorias.

Actividad 2

Tras una introduccion a la EA, su evolucion historica y principales conceptos y
procedimientos relevantes (problemas ambientales, huella ecoldgica, dimension social
y cientifica...), esta actividad se introduce para hacer reflexionar a los estudiantes
sobre el concepto de DS (cuestion a, Anexo 1). La lectura y cumplimentacién de la
misma pudieron realizarla los alumnos fuera del horario de clase. Consta de los
siguientes apartados:

1. Se les suministran varios documentos escritos para que los lean: (a) “El guano:
un caso de agotamiento de los recursos” (Tudela, 1990, p. 78); (b) “Los limites
del crecimiento” (Meadows, Meadows, Randers y Behrens, 1972, p. 23); (c)
Los problemas del Producto Interior Bruto (Ekins, 1986, pp. 8-9, 38, 128-129,
133); y (d) DS (Conroy y Litvinoff, 1988, p. XI).

2. Se les solicita a continuacion: “Analizar el concepto de Desarrollo Sostenible y
llevarlo a nuestras vidas”. Para ello se les suministra una definicion clasica del
DS: "Es el desarrollo que satisface las necesidades actuales de las personas



REIDOCREA | ISSN: 2254-5883 | VOLUMEN 6. ARTICULO 1. PAGINAS 1-15 | 8

sin comprometer la capacidad de las futuras generaciones para satisfacer las
suyas" (Comision Brundtland, 1987). A partir de ahi se les formulan seis
interrogantes consecutivos que mostraremos posteriormente.

El anadlisis de las respuestas se realiz6 de modo similar al de la Actividad 1,
organizandose a partir de las cuestiones que les fueron formuladas.

Resultados
Vamos a ir mostrandolos para cada actividad de aula.
Actividad 1

La actividad la realizaron un total de 50 estudiantes. Iremos describiendo las
categorias generadas en el analisis de contenido realizado para cada una de las
cuestiones que conforman esta actividad. Para ello tanto en esta actividad como en la
2 solo representaremos las respuestas con porcentajes mayores o iguales a un 5 por
ciento.

1. ¢Qué reflexion os merece la lectura anterior?

En esta pregunta se produjeron un total de 84 respuestas distintas, lo que hace un
total de 1,68 respuestas por individuo. El término mas frecuente fue el de
“concienciacién” (N=32), que fue citado como existente por 9, no existente por 14,
necesario por 8 y otra respuesta no clasificable. En la Tabla | presentamos los
resultados, mostrando la denominacién de la categoria, la frecuencia relativa de
respuestas y un ejemplo de las mismas.

Tabla I. Categorias identificadas en las respuestas (N=84) de los estudiantes (N=50) a la
Cuestion 1 de la Actividad 1, porcentaje de las mismas frente al total y ejemplos de las
respuestas categorizadas

CATEGORIAS DE PORCENTAJE DE EJEMPLO DE RESPUESTAS

RESPUESTA RESPUESTAS

Ratificacién de los resultados 35% Hay mucha informacién pero la gente no tiene
globales de la encuesta compromiso con lo que es cuidar el medioambiente
Causas (N>1): 29% Interesa mas lo econémico que el medioambiente

- Falta de conciencia/actitud
- Por condicionamiento
econdmico

- No se facilita
institucionalmente

- Por condicionamiento social

Escepticismo ante los 1% La actitud de los jovenes a que se refiere la encuesta no
resultados de la encuesta coincide con lo que observo a mi alrededor
Soluciones de tipo formativo 8% Aunque hay mucha gente que cree que esta

concienciada, se desconocen algunas acciones que
perjudican al medioambiente

Sin clasificar 17% Se derrocha mucho dinero en campafias de
concienciacion pero gran parte de la gente no se lo toma
en serio

2. (;Os sentis identificados con los datos que se ofrecen?

Esta cuestion generé un total de 92 respuestas con distinto significado, lo que
representa un promedio de respuestas por individuo de 1,84, es decir, mayor que en la
cuestion primera. Globalmente las respuestas tuvieron un sentido afirmativo (explicito
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o implicito) en 69 ocasiones, negativo en 5 y parcialmente en 11. En la Tabla Il se
hace una representacion similar a la de la Cuestion 1.

Tabla Il. Categorias identificadas en las respuestas (N=92) de los estudiantes (N=50) a la Cuestion 2 de la
Actividad 1, porcentaje de las mismas frente al total y ejemplos de las respuestas categorizadas

CATEGORIAS DE PORCENTAJE DE EJEMPLO DE RESPUESTAS
RESPUESTA RESPUESTAS

Reciclo/ahorro agua/no arrojo residuos al 21% Intento reciclar o ahorrar agua

suelo

Causas (N>1): 18% Nos preocupa mas nuestro bienestar que el
- Por desconocimiento/se precisa mas entorno y actuamos individualmente
informacion

- Se ahorra agua por economia

- Por bienestar o individualismo

- No somos verdaderamente conscientes
de su importancia

Diferencia entre actitud/ conocimiento y 13% Hay conocimiento teorico de como se debe

conciencia/ comportamiento actuar pero por motivos diversos no se hace

Preferencia por productos ecol6gicos 1% Me gustaria comprar productos ecoldgicos

pero hay impedimentos econdmicos pero por mi situacion econémica no puedo

Podria hacer o aprender mas 9% Tengo algo de conciencia pero no hago todo lo
que deberia hacer

Ejemplos de situaciones concretas 9% En mi casa nunca hemos reciclado pero he de

dar el paso y concienciar a mi familia

3. ¢/Qué podria hacerse para cambiar esta situacion?

Para esta cuestion se generaron en total 121 respuestas, lo que representa un
promedio de 2,42 respuestas por individuo, claramente superior a los de las
cuestiones anteriores, lo que manifiesta un importante grado de iniciativa. En la Tabla
Il se representan los datos de forma analoga a lo realizado en las cuestiones 1y 2.

Tabla lll. Categorias identificadas en las respuestas (N=121) de los estudiantes (N=50) a la Cuestion 3 de la
Actividad 1, porcentaje de las mismas frente al total y ejemplos de las respuestas categorizadas

CATEGORIAS DE PORCENTAJEDE  EJEMPLO DE RESPUESTAS

RESPUESTA RESPUESTAS

Educacién (EA/formacion/ 44% Fomentar desde Infantil el respeto al
informacion/sensibilizacion) (N>1): medioambiente y hacerlo también en la casa

- Desde edades tempranas en los colegios

- En los hogares

- Sobre los perjuicios en el medioambiente y
las consecuencias

- Mediante camparias para hacer consciente
ala poblacion y que actue

- Ambientalizando el curriculo

Promoviendo una conciencia 10% Mayor concienciacion ciudadana y
activa/compromiso compromiso

Mediante normativas publicas con incentivos 8% Establecer cupos de consumo de agua

0 sanciones

Mejorando la oferta/precio de productos 7% Mediante ayudas para bajar su precio
ecolégicos

Incidiendo en la practica 7% Centrandonos mas en la practica pero sin

olvidar la teoria

Sin clasificar 10% Cambiar de estilo de vida
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Actividad 2

La actividad en cuestién fue respondida por 58 estudiantes. Seguidamente
expondremos los resultados del analisis de sus respuestas.

4. (;Qué relacién existe entre EA y DS?

En esta primera reflexion se distinguieron 74 respuestas diferentes, por lo que se
obtuvo un indice 1,28 respuestas por individuo, bastante inferior a los obtenidos en la
Actividad 1, lo que podria ser explicado porque los estudiantes centran mas sus
respuestas a partir de lo ya estudiado en la asignatura. La Tabla IV muestra los
resultados de manera analoga a las tablas anteriores.

Tabla IV. Categorias identificadas en las respuestas (N=74) de los estudiantes (N=58) a la Cuestion (a) de la
Actividad 2, porcentaje de las mismas frente al total y ejemplos de las respuestas categorizadas

CATEGORIAS DE PORCENTAJE EJEMPLO DE RESPUESTAS

RESPUESTA DE RESPUESTAS

La EA es un proceso/ 34% La EA es un proceso fundamental cuyo objetivo
instrumento/herramienta/medio para principal es la consecucion del DS, el cual se
alcanzar/favorecer/su finalidad es el encarga de mantener y satisfacer las necesidades
DS de la comunidad asegurando su calidad de vida, sin

que los diversos factores por los que estan
influenciados, repercutan negativamente en su

desarrollo.
EI DS precisa de la EA como 18% Es obvio que no podemos hablar de DS sin
herramienta para el cambio social mencionar la EA como herramienta de cambio y de

concienciacion de todos los agentes politicos
sociales, provocando asi una sociedad estable y que
consuma solo lo necesario, siendo conscientes de
que estamos destruyendo lo que nos rodea por
encima de nuestras posibilidades.

Son términos correlativos/ 18% En relacion con la EA y el DS puedo decir que los

complementarios/estan muy dos conceptos estan muy ligados entre ellos, ya que

relacionados ambos buscan que las personas puedan vivir de
manera saludable sin la necesidad de explotar los
recursos naturales.

Se hace una critica al consumismo y a 8% Considero que la base erronea de este sistema

la sociedad capitalista educativo reside en una implantacion de un sistema

capitalista que premia al que mas tiene, y no hace lo
mismo con el que mas cuida de su medio..

ElI DS estad mas orientado a la accion y 5% EI DS promueve acciones de cuidado del

la EA ensefia a como hacerlo medioambiente y la EA ensefia a como cuidarlo

EI DS orienta la estrategia de la EA 5% EI DS es una de las principales acciones que debe
transmitir la EA

Sin clasificar 12% DS: parte muy importante incluida en la EA.

5. Tras la lectura de los siguiente documentos debes dar un concepto de
personal acerca del DS

La segunda cuestion planteada a los estudiantes generé N=72 respuestas diferentes,
o lo que es lo mismo, 1,24 respuestas por individuo, es decir, indice muy similar al de
la cuestién (a). En la Tabla V exponemos los resultados de forma analoga a como lo
hemos hecho en las tablas anteriores.
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Tabla V. Categorias identificadas en las respuestas (N=72) de los estudiantes (N=58) a la Cuestion (b) de la
Actividad 2, porcentaje de las mismas frente al total y ejemplos de las respuestas categorizadas

CATEGORIAS DE PORCENTAJE EJEMPLO DE RESPUESTAS

RESPUESTA DE RESPUESTAS

Definicion clasica 26% Véase nota a pie de pagina n° 2.

Cubrir necesidades esenciales 18% EI DS, desde mi punto de vista, consiste en cubrir

protegiendo al medio las necesidades de todas las personas respetando al
medio y sin sobreexplotarlo.

Mantener los recursos del planeta 10% Mantener los recursos del planeta para que no se
agoten y se mantengan para las generaciones
futuras.

Critica al sistema capitalista y a la % EI DS es un concepto que alienta a que se

sobreexplotacion de recursos racionalicen los recursos, para no dar tanta

importancia al capital y mas a los recursos naturales;
al contrario de lo que se cree no siempre el tener
mas, implica estar mejor...

Crecimiento 6% DS es el crecimiento de las sociedades, no solo a

social/lecondmico/politico/ambiental nivel econémico sino social, politico, etc. respetando

respetando el medio lo que nos rodea, y dejando un ecosistema digno
para las proximas generaciones.

Controlar lo que consumimos 6% Controlar lo que consumimos siendo participes en la
obtencion y eliminacion de los recursos.

Sin clasificar 6% Disminuir la huella ecoldgica a través de la EA para

frenar el consumo y alcanzar el DS

6. Escribe entre cinco y diez necesidades que tienes en tu propia vida

En la Tabla VI presentamos un recuento de las respuestas aportadas por los alumnos
agrupadas por categorias. El indice medio de respuestas (necesidades) por individuo
es de 7,5. Este digito coincide con la media aritmética del numero minimo y maximo
de necesidades que se les solicitaba (entre 5y 10).

Tabla VI. Categorias identificadas en las respuestas (N=435) de los estudiantes (N=58) a la Cuestion (c) de la
Actividad 2 ordenadas por porcentaje de las mismas (entre paréntesis se incluyen algunos atributos
significativos asignados a las categorias por los estudiantes)

CATEGORIAS DE NECESIDADES PORCENTAJE DE
RESPUESTAS
Alimentacién (saludable) 10,4%
Socializacién-Relacién (afecto, amigos, ocio, carifio, amor) 9,5%
Ambito afectivo-individual (autoestima, felicidad, independencia, libertad, seguridad, 7.4%
reconocimiento y posibilidades, superarme a mi mismo, desarrollarme como persona,
intimidad)
Transporte (coche propio) 7,1%
Educacién (titulo B1 de inglés, estudiar mas, aprender, acabar la carrera) 5,5%
Menor contaminacidn (agua, aire, acustica, limpieza) 5,3%
Suefio-descanso 5,1%
Vestir 5,1%
Otros (aficiones, contenedores para reciclar, uso de electrodomésticos, aprender a conducir) 5,7%

7. d.1. ;Has anotado alguna necesidad que esté en conflicto con otra?
d.2. ;Cudl elegirias y como tomarias tu decisién?

En la Tabla VIl presentamos un recuento de los porcentajes de respuestas aportadas
por los alumnos agrupadas por categorias. Para la primera parte de la cuestion (d.1),
el numero de respuestas fue de 71 (indice por individuo: 1,22) y para la segunda (d.2)
de 43 (indice por individuo: 0,74).
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Tabla VII. Categorias identificadas en las respuestas de los estudiantes (N=58) a las dos partes de la
Cuestion (d) de la Actividad 2, ordenadas por frecuencia y porcentaje de las mismas

CATEGORIAS DE RESPUESTA PORC. DE CATEGORIAS DE RESPUESTA PORC. DE

A LA CUESTION d.1 RESPUESTAS A LA CUESTION d.2 RESPUESTAS

No 34% Las necesidades mas basicas 21%

Viajar/aire limpio 24% Viajar considerando criterios 18%
ambientales

Alimentacién/Origen - otros 10% Aire limpio 9%

TIC — Comunicacién/Consumo 6% Cultivar un huerto propio 5%

energético - Contaminacion

Sin clasificar 20% Alimentacién saludable 5%
Ser austero 5%

8. ¢Qué necesidades deberan satisfacerse primero?

En la Tabla VIl presentamos un recuento de las respuestas aportadas por los alumnos
agrupadas por categorias y ejemplificadas. El nimero de respuestas fue de 57 (indice
por individuo: 0,98).

Tabla VIIl. Categorias identificadas en las respuestas (N=57) de los estudiantes (N=58) a la Cuestion (e) de la
Actividad 2, porcentaje de las mismas frente al total y ejemplos de las respuestas categorizadas (m.a.:
medio ambiente)

CATEGORIAS DE PORCENTAJE EJEMPLO DE RESPUESTAS

RESPUESTA DE RESPUESTAS

Las que satisfacen a todos por igual y 21% Debe haber un equilibrio basado en criterios de
alm.a. equidad y respeto hacia los demas y al medio
1° las primarias, 2° cuidado del m.a. 19% Primero se deben de satisfacer las necesidades

primarias y en segundo lugar tener en cuenta las que
puedan perjudicar el m.a.

Critica al consumismo 12% Todo esto es provocado por nuestro afan de
conseguir mas y mas a cualquier precio, ya que
queremos grandes cantidades de objetos materiales
sin importar el dafio que podamos causar a la
naturaleza y las personas

1° las imprescindibles, 2° las 10% Las imprescindibles que tiene todo el mundo para

generadas socialmente sobrevivir y 2° las individuales creadas por la
sociedad

Las de los mas necesitados 9% Las necesidades primarias de las personas que mas
lo necesiten

Prevalencia del poder y el dinero 7% Gana la necesidad de quien tiene mas poder y
dinero, sin importar el bienestar de otras personas y
del m.a.

Sin clasificar 10% Las personas intentan cubrir primero sus
necesidades basicas para sobrevivir: alimentacion y
vivienda

9. ;/Qué necesidades sociales, econémicas o ambientales agregarias?
Indicalas

En la Tabla IX presentamos los resultados de esta nueva cuestién, agrupados segun
el apartado de necesidades sociales, econémicas y ambientales. Dado que las
respuestas mayoritarias se limitaban a enumerarlas no hemos incluido frases a modo
de ejemplo. Debemos resaltar que el numero de respuestas a las necesidades
sociales fue de 148 (indice por individuo: 2,64), 95 para las econdémicas (indice por
individuo: 1,70) y de 119 para las ambientales (indice por individuo: 2,12); a aquellas
habria que sumar dos respuestas globales (sin distinguir por tipo de necesidad).
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Parece que la formacioén e intereses de los estudiantes repercutieron en la cantidad de
respuestas formuladas.

Tabla IX. Categorias identificadas en las respuestas de los estudiantes (N=56) a la Cuestion (f) de la
Actividad 2 y porcentajes de las mismas frente al total agrupadas en torno a necesidades sociales,
econémicas y ambientales (m.a.: medio ambiente).

TIPO DE NECESIDAD  CATEGORIAS DE RESPUESTA PORCENTAJE
Sociales - Aceptacidn/pertenencia al grupo 7.4%
- Asociacién/colaboracién/cooperacion con otras personas 6,1%
- Respeto/tolerancia 6,1%
- Justicia social 54%
- Dar y recibir estima/empatia 5,4%
- Sin clasificar 28,6%
Econdémicas - Trabajo remunerado/digno 19%
- Obtencion de recursos econdémicos 9,5%
- Distribucion justa de la riqueza 7,4%
- Desarrollo econdmico 7.4%
- Sin clasificar 26,1%
Ambientales - Reducir contaminacion 16,8%
- Reciclar 10,9%
- Respecto y conservacion m.a. 10,9%
- Utilizacion de fuentes/recursos renovables 8,4%
- Concienciacion/formacién/informacion 7,6%
- Preservar la biodiversidad 5,9%
- Consumir productos ecolégicos 5%
- Sin clasificar 16,1%

10. ; Qué dilemas sobre el DS enfrentas tu todos los dias? Relaciénalos

En la Tabla X presentamos las respuestas a esta ultima cuestion dadas por los
estudiantes (N=54) agrupadas por categorias e incluyendo un ejemplo de las mismas.
El numero de respuestas totales fue de 129, incluyendo cuatro respuestas genéricas
(indice por individuo: 2,39).

Tabla X. Categorias identificadas en las respuestas de los estudiantes (N=54) a la Cuestién (g) de la
Actividad 2, porcentajes de las mismas y ejemplos de las respuestas categorizadas (los dilemas se
representan conectados por un guidn; m.a.: medio ambiente).

CATEGORIAS PORCENTAJE EJEMPLO DE RESPUESTAS

Uso del automévil-otros 18,6% Otro es que uso el coche en ocasiones cuando también existen
medios de transporte muchos tipos de transporte publico, e incluso la bicicleta para
menos contaminantes desplazarnos

Deseo de reciclar-falta 13,2% Un problema que a mi personalmente me preocupa a diario, es
de contenedores/de el hecho de querer reciclar la basura y los desperdicios
colaboracién/por realizados a lo largo del dia y, pese a haberlos clasificado en
comodidad casa, a la hora de bajar la basura solamente encuentras el

contenedor de basura organica o los demas contenedores se
encuentran muy lejos del lugar habitual donde hecho la basura

Ahorro de agua-derroche 6,2% Uno de los dilemas es que se que hay que ahorrar en el agua
para ducharse pero sin darme cuenta desperdicio mas agua de
la necesaria para la ducha, por ello hay que tomar mas
conciencia y ahorrar en este tipo de cosas

Gasto de electricidad- 5,4% El uso de electricidad es otra necesidad que hoy en dia se me

ahorro ha hecho imprescindible de cubrir, pues la uso tanto para los
electrodomésticos, como para cargar el movil, como para hacer
que funcionen miles de objetos que necesitan de la corriente
eléctrica para poder funcionar...

Sin clasificar 25,7% Tengo muchos gastos econémicos, y esto me dificulta el seguir
estudiando en la Universidad
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Anadlisis y discusién de los resultados

A partir de los resultados mostrados en las Tablas I-X, podemos hacer las siguientes
inferencias:

* Los estudiantes son conscientes, en general, del grave deterioro ambiental que
se traduce en escasez de reciclaje, derroche de recursos, consumismo...

e Las causas son variadas, incluyendo, entre otras: falta de
informacién/formacion, escaso compromiso personal y social, débil apoyo
institucional, capitalismo...

* Las posibles soluciones pasarian por revertir las causas anteriores, lo que a
nivel individual supondria adecuar los comportamientos a la concienciacion
preexistente, incidiendo para ello en el ambito formativo desde edades
tempranas, en el contexto familiar y con apoyos institucionales eficientes.

* En cuanto a las relaciones EA-DS, se consideran mutuamente dependientes,
actuando la EA como subsidiaria estratégica del DS.

» EI DS se concibe mayoritariamente como compatibilidad entre cubrir las
necesidades basicas humanas y el consumo de los recursos naturales.

* Por lo que respecta a las necesidades basicas de los participantes aparecen
las fisiologicas-logisticas, las sociales-afectivas y, en menor medida, las
ambientales.

* Las necesidades en conflicto mas frecuentes tienen que ver con la
alimentacion, el transporte y el consumo eléctrico. En cuanto a su eleccion
individual parecen primar criterios ambientales. Cuando se les pregunta a nivel
genérico por las necesidades sociales surgen argumentos que tienen que ver
con la equidad, la proteccién ambiental y la critica a la sociedad del consumo.
Si se les da la opcion de agrupar las necesidades en sociales, econémicas y
ambientales, las primeras prevalecen, seguidas por las ambientales y las
econdmicas, emergiendo un destacado numero de valores.

* Por ultimo, los dilemas personales que tienen que ver con el DS se centran
especialmente en el uso de los medios de transporte, el reciclaje y el consumo
de agua y electricidad. Ello constituye sin duda un necesario punto de partida
para facilitarles herramientas de actuacion.

El presente trabajo incide en una de las dimensiones de la EA que mas ha
evolucionado en las ultimas décadas hasta el punto de poder caracterizarla con el
término socioambiental. Con ello se pretende reconocer que los problemas
ambientales son ante todo problemas sociales y que su resolucion pasa
ineludiblemente por la participacion y transformacion sociales (lglesias y Meira, 2007).

En nuestro caso hemos querido poner de manifiesto esa intima relaciéon a través de
una experiencia curricular singular: como estudiantes del grado de ES perciben los
grandes dilemas a los que se enfrenta la EA, en general, y el DS en particular.

Las actividades planteadas a dichos estudiantes incitan a la reflexion y toma de
postura ante los referidos dilemas, haciéndolo al inicio del curso y posteriormente
cuando ya han sido introducidos en los conceptos basicos de la EA. Su analisis
conjunto nos ha permitido obtener una radiografia de sus conocimientos, creencias,
valores y expectativas socioambientales que reproducen con riqueza y diversidad las
inquietudes de este colectivo de jovenes, desechando la idea de que son meros
espectadores pasivos de lo que a su alrededor ocurre. Asimismo avala la necesidad
de ambientalizar curricularmente los estudios del grado de ES, tal y como otros
autores ya han reclamado (De la Osa y Azara, 2012; Amador y Esteban, 2011).
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