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INTRODUCCION






Introduccién

Esta tesis ha partido de mi experiencia como logopeda del E.O.E (Equipo
de Orientacion Educativa) Alcazaba en varios centros escolares de la ciudad de
Almeria, en los que he atendido a alumnos con dificultades linglisticas procedentes
de zonas socioculturalmente desfavorecidas (barrio de la Chanca) y, también, del
centro de la ciudad. Estos nifios y nifias con dificultades de lenguaje se han
constituido para mi en unos profesores irremplazables por sus valiosas ensefianzas
y aportaciones continuas, ayudandome a completar mis aprendizajes académicos a
través de la préctica diaria.

En estos y otros colegios, en general, sucede que los profesores suelen
solicitar a los profesionales que intervenimos en estos equipos de orientacion,
logopedas y psicélogos, la evaluacién de alumnos en los que existe sospecha de
posibles dificultades en el aprendizaje o uso del lenguaje para comunicarse.
Recibidas estas peticiones del profesorado, nuestro trabajo consiste en identificar el
problema, analizando la competencia comunicativa del alumno y evaluando las
habilidades psicolingiisticas que utilizan para comunicarse, con el objeto de aplicar
en caso de que se éste se confirme el plan de intervencién mas adecuado, puesto
qgue si este criterio se elude, el diagndstico clinico depende de la impresién
subjetiva del evaluador.

Si tenemos en cuenta, ademas, que el lenguaje es uno de los
comportamientos infantiles con mas variabilidad en su desarrollo, ocurre
frecuentemente que nos encontramos con la preocupacion de los educadores,
porque no saber a qué atenerse cuando un nifio/a no cumple las demandas
curriculares por no presentar unos niveles basicos de destrezas y habilidades
psicolinguisticas para su resolucion, especialmente cuando ya se ha adquirido la
lectura mecanica. El problema se agudiza en el caso del TEL (trastorno especifico
del lenguaje o disfasia), puesto que los resultados obtenidos en los tests existentes
de lenguaje no son tan bajos como su conducta linglistica manifiesta, lo cual
obstaculiza un plan de intervencion adecuado. Estas alteraciones que no estan
relacionadas con desérdenes o problemas intelectuales, sensoriales, motores,
afectivos o neurolégicos y no son achacables a ninguna otra causa obvia, a veces,

pueden continuar durante los cursos de ensefianza primaria y persistir, incluso, en
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Introduccién

secundaria como dificultades de aprendizaje derivadas del lenguaje, & tal modo
que llegan a condicionar sus progresos académicos si no se les ha dado antes una
respuesta educativa adecuada.

Basandome en estas peticiones de los profesores, y con el propdésito de
prestarles la ayuda mas adecuada a los alumnos, he evaluado el lenguaje de éstos
en el tercer curso de primaria durante varios afios con los objetivos de identificar
perfiles derivados de la deprivacién medioambiental y de las alteraciones del
lenguaje y, de esta forma poder canalizar programas adaptados a sus necesidades
educativas desde el equipo de orientaciéon y desde el grupo de trabajo del CEP
(Centro de Profesores) constituido para este fin este Ultimo. Este interés ha sido
motivado al leer la obra de Lahey (1990) que expresd la necesidad de tratar
dificultades de lenguaje con programas adaptados a las diferentes necesidades
linglisticas.

De acuerdo con estos planteamientos, a la hora de delimitar el campo de
estudio, lo he centrado en el lenguaje verbal por constituir la base de futuros
aprendizajes escolares y, en el intervalo entre los 7 y medio: 9 (afios: meses) por
las siguientes razones:

- Coincide con el estadio de “Estructura del discurso, comprension
sintactica y estilo”, segln Crystal, Fletcher y Garman (1983). En este estadio nos
interesa saber cdmo se desarrollan algunos aspectos del lenguaje en situacién
normalizada, de deprivacién medioambiental y trastornos del lenguaje.

Consultando anteriores trabajos, observamos que el repertorio gramatical
basico se concluye alrededor de los seis o siete afios a través de la adquisicion y
dominio de las estructuras sintacticas mas complejas como son las oraciones
pasivas, condicionales, circunstanciales, de tiempo, etc. Las conquistas
estructurales que quedan por adquirir después de estas edades no han sido muy
estudiadas, no obstante Crystal, Fletcher y Garman (1983) y Rondal (1982)
expresan que el desarrollo morfosintactica no finaliza hasta la pubertad, ya que adn
existen aspectos que deben aln ser aprendidos.

- Ocurre que en esta etapa (que comprende basicamente la finalizacién
de segundo de Primaria y tercer curso) el problema se complica ain mas en los
nifios con dificultades linglisticas. Estos alumnos aunque algunas veces accedan a

la lectura sin problemas, es posible que no cumplan las demandas de comprension
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Introduccién

lectora debido a una pobre o insuficiente comprensién del significado de las frases.
Por esta razdn, es una necesidad basica identificar las dificultades clinicas y
sociales en la adquisicion y desarrollo del lenguaje. Como sefiala Lahey (1990):
"aunque algunas de estas diferencias estan relacionadas con el conocimiento base
del lenguaje, otras parecen estar relacionadas con el procesamiento de ese
lenguaje, y como consecuencia no siempre es posible diferenciar las dos” (p.614).
Por estas razones, es necesario constatar en qué medida y de que forma, existe
limitaciéon en cuanto a sus posibilidades de participacion en el curriculum, por la
supuesta pobreza de habilidades lingiisticas.

Dentro del campo linglistico, he seleccionado los planos sintactico y
semantico y pragmatico, ya que éste ultimo por su caracter global supone un ajuste
entre los primeros.

Estos aspectos van a ser desarrollados, en primer lugar, para comprobar el
funcionamiento modular o0 no de la morfosintaxis y de la semantica respecto al
medio social y a los trastornos de lenguaje; en segundo lugar, para determinar su
importancia para acceder a las demandas curriculares en esta etapa educativa,
puesto que los problemas derivados de un insuficiente dominio de éstas destrezas
linguisticas, o deterioro de las mismas, van a representar un obstaculo para las
futuras adquisiciones académicas apoyadas en él.

Teniendo en cuenta todos estos elementos y la naturaleza del tema, he
planteado esta investigacion considerando distintas aportaciones interdisciplinares.
Asi, los elementos linglisticos no conectan sélo con la lingiistica como ciencia
descriptiva del lenguaje, sino también con la psicolingiistica como disciplina que se
dedica al estudio del lenguaje y de los procesos psicolégicos que intervienen en su
aprendizaje y, con la sociolinguistica por su caracter de factor de intercambio social.

No obstante, las diferentes investigaciones que se realizan en el lenguaje
infantil implican, en consecuencia, diferentes planteamientos metodolégicos en
funcién del objeto de estudio que se persigue, y es por ello que el marco teérico
elegido estd dentro de lo que podemos denominar enfoque cognitivo y psicoldgico
del lenguaje y, dentro de este, de acuerdo con la division de Serra (2000) parto de
la perspectiva generativa desde los planteamientos de Garton (1994) y el

reconocimiento de la importancia del input linguistico.
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Introduccién

Esta exposicién seguird un orden similar al proceso de investigacion,
atendiendo en primer lugar la parte tedrica y en segundo lugar la empirica.

En el primer capitulo se disefia el marco teérico de investigacion,
considerando qué es el lenguaje, sus niveles de andlisis y algunos aspectos
funcionales sobre la evaluacion del lenguaje. En el segundo capitulo se centra la
atencion en la adquisicion y desarrollo de los niveles de lenguaje que van a ser
objeto de estudio en esta investigacion: semantica, morfosintaxis (compuesta de
morfologia y sintaxis) y pragmética, aportando investigaciones alrededor de las
adquisiciones mas tardias. En el tercer capitulo se exponen los factores
medioambientales, culturales y sociales que contribuyen a desarrollo lingiistico,
entre ellos cabe citar la importancia del lenguaje adulto dirigido al nifio asi como
otros factores de intercambio social. El capitulo cuarto se dirigira al estudio de los
trastornos del lenguaje y a las caracteristicas basicas del Trastorno Especifico del
Lenguaje, concluyendo con éste la exposicion tedrica.

Los objetivos e hipétesis del trabajo se abordaran en el capitulo cinco. La
metodologia seguida en la investigacién se trata en el capitulo VI. En el capitulo
siete se hara una descripcién de los instrumentos utilizados en este trabajo, junto
con los criterios de correccion de los mismos. El capitulo ocho se centrara en los
resultados obtenidos y en el andlisis de los mismos. El noveno capitulo se dirigira al
comentario y discusion de resultados, terminando con este capitulo la parte
empirica.

En el capitulo diez se realizaran las conclusiones generales y a
perspectivas futuras relacionadas con la investigacion.

En los anexos incluiremos las tablas, instrumentos utilizados y referencias

bibliogréfica.
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COMUNICACION






El lenguaje y el proceso de comunicacion

Introduccion.

Los trabajos psicoldgicos que estudian este campo derivan principalmente
de la teoria conceptual de tradicion cognitiva, del enfoque linglistico y del
funcionalismo. El aprendizaje del lenguaje para algunos autores (Vygotsky, 1934;
Luria, 1961, etc.) no se explica si no se consideran a la vez las capacidades
personales y cognitivas del nifio/a y el ambiente social en que se producen,
mientras que otros autores (Piaget, 1946 y sus seguidores) defienden la inteligencia
prelinglistica y el lenguaje posterior a la actividad conceptual y cognitiva. El
funcionalismo estudia cédmo utilizamos el lenguaje para obtener diversos objetivos
en el mundo que nos rodea (Austin, 1962). Finalmente, partiendo del enfoque
lingUistico generativo, Chomsky (1981) asume que los seres humanos estamos
dotados innatamente con un sistema de principios linguisticos o principios comunes
a cualquier lengua humana que estadn disponibles independientemente de la
experiencia. Las diferencias que se observan entre las lenguas se expresan en
parametros o alternativas que contienen estructuras sintacticas diferentes. Todo
esto se traduce en que, dependiendo del enfoque tedrico de que se parta, se
tendran en cuenta y priorizaran unos elementos sobre otros.

Pinker (1995), siguiendo los planteamientos de Chomsky, afirma que el
lenguaje es una habilidad compleja y especializada que se desarrolla de forma
espontanea en el nifio, sin esfuerzo consciente o instruccion formal y se despliega
sin que tengamos conciencia de la l6gica que lo subyace. Expresa que el lenguaje
consta de un Iéxico compuesto de palabras y de los conceptos que éstas
representan ( un “diccionario mental”) y de un conjunto de reglas que combinan las
palabras para expresar las relaciones entre los conceptos (“una gramatica mental”).

Asimismo, este autor sugiere la existencia de un lenguaje del pensamiento:
“el mentalés” (rico en simbolos y conceptos y a la vez sencillo, ya que en él no se
precisa pronunciacion, orden de palabras y dependencia de un contexto), diferente
al lenguaje o codigo que empleamos al utilizar las lenguas naturales que si necesita
de los anteriores elementos. Por otra parte, defiende también que, a pesar de que

son dos cosas distintas, el lenguaje no tiene que estar necesariamente separado de
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El lenguaje y el proceso de comunicacion

la inteligencia, sino que le impone mayores exigencias, teniendo que emplearse a
fondo con éste (lo cual no ocurre con otras esferas de la cognicién). Este cédigo o
conjunto de reglas al que alude Pinker, y que empleamos los hablantes con el
nombre de “gramatica”, hace un uso infinito de medios finito y constituye un sistema
combinatorio discreto, lo que tiene dos consecuencias: a) la enorme extensién del
lenguaje y b) la autonomia del cdodigo linglistico con respecto a las demas
capacidades cognitivas. Esto quiere decir que la gramatica establece de qué modo
deben combinarse las palabras para epresar significados y que ese modo, es
independiente de los significados particulares que solemos comunicarnos. Por ello,
a menudo encontramos frases que no se ajustan a reglas gramaticales y no por
ello dejan de tener sentido comun y viceversa, frases bien estructuradas sin sentido.

Este engranaje gramatical se emplea en todas las lenguas. Todas ellas
tienen un vocabulario que se cifra en decenas de miles de palabras que, ademas,
comparten propiedades gramaticales. Por otra parte, las palabras, también, se
organizan en sintagmas, de tal forma que se pueden crear y modificar nuevas
estructuras de palabras mediante reglas derivativas y flexivas, es decir, mediante
marcadores de nombres (ndmero y género) y verbos (tiempo, modo, negacién;
ademds de concordancia de nimero y persona).

Por otra parte, las dificultades en uno de los cuatro componentes del
lenguaje, suele coincidir también con algun déficit en alguno de los componentes.
Por este motivo, Crystal (1987) compara la capacidad de procesar el lenguaje con
un vaso en el que una gota extra de fonologia, sintaxis o semantica puede causar el
desbordamiento de una gota de sintaxis, semantica o fonologia. Sin embargo,
expresa que “los distintos niveles de lenguaje son autbnomos. La autonomia no
significa aislamiento. Todos los niveles estan interrelacionados. La autonomia no
excluye integracion, incluso mas adn, autonomia e integracién son fenémenos
estrechamente unidos” (p.7).

La multimodalidad linglistica se ha reconocido desde los primeros estudios
de la afasia, se ha venido confirmando a través de las continuas aportaciones
neurodiagnosticas y, ha sido la base del establecimiento de los sistemas de
clasificacion.

Se ha confirmado, por otra parte, que las palabras que un nifio produce son

mas correctas cuando se emiten de forma aislada e incluyen mas errores cuando
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El lenguaje y el proceso de comunicacion

estan organizadas dentro de las frases o combinaciones de palabras, lo cual es un
hecho observado en nifios con y sin trastornos de lenguaje. En este sentido, hay
algunos autores que postulan que ks dificultades de realizacion fonoldgica van a
repercutir de forma negativa sobre el aprendizaje de la morfologia y de la sintaxis
(Whitacre, Luper y Pollio, 1970) y viceversa, el incremento en complejidad de un
dominio parece tener un efecto de cascada en otros dominios de la conducta
linguistica, (Schwartz y Leonard, 1982); Stoel-Gammon, 1991; Paul y Jenninngs,
1992), segln se ha observado en la produccion linglistica de nifios pequefios con y

sin trastornos del lenguaje.

I.1. ¢ En qué consiste el lenguaje?.

Igoa (1995) ajustandose a una definicion neutra y general califica al
lenguaje “como ese preciado don que nos permite transmitir ideas y experiencias, y
también entender ideas y experiencias de otros, por medio de la ejecucién (y la
percepcién) de sonidos que articulamos con la boca” (p.355). El lenguaje es una
actividad que los seres humanos desarrollamos continuamente durante nuestra vida
cotidiana, ya que empleamos nuestro tiempo en producir palabras organizadas en
oraciones, discursos y conversaciones y en entender los mensajes lingiisticos
procedentes de las personas que nos rodean. Todo ello lo realizamos sin esfuerzo
aparente a pesar de que es una actividad compleja y que, por lo tanto, necesita de
la coordinacién de operaciones mentales muy diversas y de un despliegue de
habilidades perceptivas y motoras que requieren ser sincronizadas con exactitud.

Los términos “transmitir ideas y experiencias, y también entender ideas y
experiencias de otros”, se relacionan con la utilidad que tienen para las personas en
su intercambio social. Desde un punto de vista funcional, el lenguaje es un
instrumento para la intercomunicacién del sujeto con su entorno, debiendo los
hablantes compartir el significado de las expresiones para que los oyentes atribuyan
el mismo valor seméantico a sus producciones linguisticas. Por este motivo, el
lenguaje tendria un fin determinado, que seria regular nuestras interacciones con
los demas; Vygotsky (1978) sefala que la funcién primaria del lenguaje es la
comunicacion, el intercambio social, como instrumento regulador de los

intercambios comunicativos. Por este motivo, el lenguaje necesita el ajuste entre
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forma y funcibn de modo que sea relevante para la comprension y de poder
expresar lo que pensamos a través del mismo.

Por otra parte, diversos autores han demostrado la importancia que en el
desarrollo del lenguaje tiene el entorno sociocultural que nos rodea ya que el
aprendizaje de una lengua no sélo consiste en aprender formas gramaticales, sino
en aprender a utilizar las intenciones propias usando esa gramatica adecuadamente
(Triadd, 1984).

Las diferentes investigaciones que se realizan en el lenguaje infantil
implican, como hemos apuntado, implican diferentes planteamientos metodolégicos
en funcion del objeto de estudio que se persiga. La perspectiva que se ha seguido
en esta investigacion esta dentro de lo que podemos denominar enfoque cognitivo y
psicolégico del lenguaje. Desde esta orientacion y de acuerdo con la clasificacion
de Serra, M., Serrat, E., Solé, R., Bel, A. y Aparici, M. (2000), seguimos los
planteamientos generativos que expresan que “la naturaleza humana posee
conocimientos y habilidades genéticamente determinados que posteriormente se
concretan, es decir, se fijan unos y se eliminan el resto” (p. 18), sin embargo,
siguiendo los postulados de Garton (1994), aceptaremos que el input influye en el
subsiguiente desarrollo linglistico, por lo que las influencias de caracter social
seran fundamentales en dicho desarrollo.

El enfoque generativo parte de la publicacion de una obra de Chomsky
(1957) titulada Syntactic Structures, en la que plantea la idea del lenguaje como un
bagaje que toda persona aporta al nacer, y que necesita que se vaya desplegando
en el curso de su desarrollo. Esta obra es consecuencia del descontento del autor
con los postulados teéricos en los que se apoyaba el estructuralismo americano de
su época, como era el método estrictamente inductivo utilizado en los estudios de
linglistica.

Entre las aportaciones mas significativas de su teoria linglistica, conocida
como teoria estandar, esta el concepto de competencia linglistica definido como el
conocimiento implicito que todo sujeto posee de su propia lengua. La actuacion, sin
embargo, seria la puesta en marcha del conocimiento en cuanto comprension y
produccion del lenguaje, actuando el procesador sobre esa informacion.

Asimismo, la teoria generativa, defiende que la sintaxis es el Unico

componente generativo, sin embargo, Chomsky no explica el desarrollo de la
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morfosintaxis, sino que se centra en describir y conocer el estado final que es el
lenguaje adulto.

La concepcion de la gramatica universal de Chomsky ha sufrido diversas
variaciones, pasando de ser considerada como el conjunto de propiedades
abstractas que todas las lenguas poseen o Gramatica Universal (GU), a ser
considerada como el conjunto de principios a partir de los cuales una gramatica se
concreta. Todos sus seguidores, sin embargo, comparten en general la defensa del
papel creativo del lenguaje, junto a la consideracion de cierta carga genética que
posibilita que unos sujetos muestren mas facilidad que otros para desarrollar unos
estimulos linglisticos.

Las ideas iniciales de Chomsky sobre la gramatica se replantearon en lo
gue se conoce como Teoria de principios y parametros o TPP. Este modelo es muy
distinto al propuesto por inicialmente por Chomsky, ya que no se entiende la
gramatica como un conjunto de reglas, sino que se acepta la variacion de la
gramatica de las diversas lenguas, en términos de Principios y Parametros o TPP
(Chomsky, 1981; 1986) y que se expresa en el también en el Programa minimista
(Chomsky, 1995). Este modelo asume que los seres humanos estan dotados de
forma innata de un sistema de principios lingiiisticos que constituyen la Gramatica
Universal. Estos principios son universales, ya que reflejan propiedades comunes a
todas las lenguas. El hablante los conoce porque forma parte de la dotacién
genética de la facultad del lenguaje y, por lo tanto, son independientes de la
experiencia, configurando la gramatica mental cognitiva. Asimismo, estos principios
llevan asociados un conjunto también restringido de parametros responsables de la
variacion entre las lenguas y que se desencadenan a partir de las lenguas del
entorno, es decir, a través de la percepcién de las caracteristicas relevantes del
input. Por ejemplo, a partir del principio universal de que todas las oraciones tienen
sujeto en todas las lenguas, se presenta la opcidon o el parametro de expresar
explicitamente o no el sujeto.

En este sentido, la teoria de la aprendibilidad de Wexler y Cullicover (1980)
tiene como objetivo buscar una constriccion de las caracterizaciones formales que
permitan a los aprendices desarrollar el conjunto de generalizaciones
correspondientes a una lengua. Esto quiere decir, que los aprendices tienen la tarea

de proyectar los inputs lingiisticos recibidos sobre sus interpretaciones semanticas
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extraidas de un contexto a partir de un conjunto de gramaticas iniciales posibles.
Esto supone una constatacion de hipdtesis sobre estructuras o reglas concretas vy
gue la gramatica del nifio va modificando.

En general, la investigacion dentro del psicolinglistica generativa, defiende
existencia de una facultad especifica para el lenguaje apoyada en los siguientes
argumentos:

El lenguaje constituye un sistema o facultad Unica con una estructura simbdélica
necesaria para el pensamiento abstracto y con unas propiedades de representacion
ilimitadas.

El lenguaje, como algo especifico de la especie humana, es aprendido por
todos los seres humanos en condiciones normales y en poco tiempo. Los nifios
aprenden el lenguaje sin recibir instruccién explicita y evidencia negativa o input de
lo que no se puede hacer.

El funcionamiento modular que actia veloz y de forma encapsulada. Si este
funcionamiento tuviera que procesarse de manera consciente seria mas lento y se
cometerian mas errores (Igoa, 1995). Asimismo, existen datos que revelan que el
desarrollo y uso del lenguaje exigen requisitos y condiciones distintos a los que
parece requerir el desarrollo de otras funciones psicolégicas (Belinchon, 1995).

La existencia de trastornos del lenguaje transmitidos genéticamente, como se
ha visto que ocurre en el Trastorno especifico del lenguaje (TEL), indica que existe
una predisposicién genética para los trastornos del habla y del lenguaje. Sin
embargo, de acuerdo con lo apuntado por Serra (2000), resulta que el argumento
de la transmisién genética no puede aplicarse a un sistema modular encapsulado
heredado como un todo, sino a un modelo de habilidades sobre las que se
construye el habla y el lenguaje, aunque este modelo esté todavia por determinar.

La localizacién del lenguaje en determinadas zonas del cerebro nos muestran
que existe una base biolégica para el lenguaje, ya que las patologias de disociacién
pueden preservar selectivamente las capacidades y funciones lingiisticas en
contraposicion con otras capacidades cognitivas. En este sentido, Belinchon (1995)
sefiala que los sujetos con Sindrome de Williams pueden llegar a desarrollar
habilidades morfosintacticas sorprendentes comparadas con su nivel de desarrollo
cognitivo, e incluso, sujetos con trastornos neurobiolégicos importantes pueden

llegar a completarlas con relativa eficacia. Las afasias constituyen uno de los
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argumentos para el funcionamiento modular que otorga a la sintaxis propiedades de
autonomia funcional que no comparten otros componentes linguisticos. Este hecho
se contrapone en las alteraciones de lenguaje como el TEL, donde el proceso de
adquisicién morfosintactica esta afectado, aunque no lo esté el desarrollo normal de

otros componentes cognitivos.

I.2. Niveles de andlisis en el lenguaje.

Serra y col. (2000) afirman que, tradicionalmente, al estudiar el lenguaje se
tienen en cuenta tres niveles de andlisis. El funcional que esta ligado al uso de la
lengua, el estructural centrado en el analisis psicolégico y lingliistico y en el estudio
de la composicion de aquello que se utliza en la comunicacion, y el del
procesamiento o aquel que se interesa por las habilidades, destrezas o principios
implicados en transformar una intencién en una produccion o viceversa.

En este apartado vamos a exponer en qué consisten estos niveles
considerando los componentes del lenguaje. En el nivel funcional, estudiaremos el
componente pragmatico, en el estructural, los componentes morfosintactico y
semantico y en el de procesamiento, analizaremos las modalidades de comprension

y expresion.

[.2.1. Nivel funcional (¢ Por qué nos comunicamos?)

La pragmatica y los contextos de la funcidn linguistica.

La pragmatica es un componente del lenguaje basico ya que inciden en él
todos los deméas componentes. Los autores que se dedican a investigar este campo
no postulan una teoria completa de su adquisicién, sino que estudian por separado
aspectos sociales, cognitivos y linglisticos. EI componente pragmatico esta
formado por aquellos conocimientos que relacionan tanto los contextos como los
usos comunicativos del lenguaje (Levinson, 1983).

El estudio esta disciplina requiere que nos centremos en aspectos relativos
a la referencia gramatical, el estudio de la coherencia en el discurso narrativo o los
procesos de inferencia del significado implicito de un mensaje en un contexto.

El contexto cultural juega una importancia primordial en la extraccién y
produccion de significado. En los valores inferenciales el marco es siempre

interpretativo y depende de las habilidades cognitivas de los hablantes para extraer
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a través del contexto lo que se dice (Belinchon, Riviere e Igoa, 1992). Los contextos
sociales y temporales son también importantes. En este sentido, se utilizan las
expresiones deicticas para referirnos a acontecimientos no presentes y necesitan
de la inclusion en su produccién de toda la informacién contextual.

La definicién de pragméatica que propone Davis (1986) hace referencia a la
funcion linguistica en los contextos y es la siguiente: “la pragmatica es el estudio de
las relaciones entre el lenguaje y los contextos en los que se usa”. De acuerdo con
esto, existen tres contextos basicos de la funcion linglistica: contexto lingiistico,
paralinglistico y extralinguistico.

= El contexto linglistico hace referencia a la conducta verbal que existe
antes y después de una unidad linglistica determinada. Asimismo, la lingiistica
entiende por discurso las series de frases dichas en una conversacion y expuestas
en una narracion. El discurso se puede considerar en cuanto a niveles
microestructurales y macroestructurales. Los primeros se refieren al nivel local del
discurso, a la estructura de proposiciones individuales y sus relaciones. La
macroestructura caracteriza globalmente al discurso como un todo. La coherencia
del discurso viene establecida a partir de ambos niveles. Los dispositivos
microestructurales determinan el nivel mas elemental de comprension de un
mensaje, puesto que interrelacionan una frase con otra y mantienen la coherencia
referencial entre frases que comparten un elemento semantico.

= El contexto paralinguistico. Tradicionalmente se ha considerado como el
estado emocional que un individuo manifiesta a través de su expresion facial y
gestos, asi como de la cualidad de voz, las caracteristicas prosaédicas, la velocidad
del habla y el modelo de uniones y pausas. Esos aspectos son los que van a
facilitar la interpretacion semantica y el andlisis sint4ctico.

= El contexto extralinguistico (o los contextos extralinguisticos) existe
fuera de (o de forma separada) la propia emision oral, y es al que generalmente nos
referimos cuando hablamos de contexto. Incluye la situacién en la que se produce
una conversacion y los participantes en la misma. El conocimiento y el ajuste a las
reglas del habla en distintas situaciones forman parte de lo que se ha denominado
"competencia social" (Prutting, 1982). En este sentido, el estilo linglistico y
pragmatico varia segun el tipo de participantes y su relaciéon (adulto-nifio, madre-

hija, marido-mujer, jefe-empleado, etc). Las caracteristicas del grupo y el papel
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social contribuyen a la “regulacion” de la competencia social, dado que ajustamos
nuestro estilo al momento en que se habla. La intencionalidad y lo que se pretende
realizar comunicando (las funciones del lenguaje) inciden en la realizacion de las
expresiones de una u otra forma, ya que se eligen formas oracionales diferentes
para pedir, informar, preguntar, etc. Estas funciones tienen formas reconocidas y
asi se tratan en los etudios de los actos de habla.

El mecanismo bésico de la comunicacién es la conversacion. En la
conversacion se evidencia tanto la capacidad del hablante para elaborar sus
mensajes como las demandas que el contexto impone a los mismos (Belinchén,
Riviere e Igoa, 1992).

En lo que respecta a la inferencia o captacién de significado que un
hablante le otorga a una expresién mas alla de la literalidad del mensaje, hay que
indicar que en la teoria de los actos de habla (Searle, 1979) se establece una clara
distincion entre los actos de habla directos e indirectos. Los actos de habla directos
son aquellos en los que un hablante dice una frase que significa exacta y
literalmente lo que quiere decir. En los actos de habla indirectos el hablante
comunica al oyente méas de lo que dice literalmente, apoyandose en el conocimiento
compartido o en una fuerza general de racionalidad y de inferencia. Cuanto mas se

basen en un conocimiento compartido, mas indirectos seran los actos de habla.

[.2.2. Nivel estructural (¢Qué comunicamos?).

1.2.2.1. La semantica.

El conjunto de palabras de una lengua forma su léxico, excluyendo
flexiones y derivaciones de las mismas. Con el fin de evitar esta confusion se
utilizara el término de lema o aspecto de la entrada |éxica que no tendra en cuenta
su forma morfoldgica o fonolégica.

La semantica estudia el contenido del lenguaje y como los humanos somos
capaces de representar un mundo de objetos, sucesos, y relaciones mediante un
cadigo, necesitando para ello requerimientos cognitivos. Se basa en el estudio del
significado de las palabras y de las combinaciones de las palabras y de como la
mente humana puede realizar sucesivas inclusiones de significados, de forma que

se establecen unidades con significados mas complejos (Clemente, 1995).
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Para la realizacién de estos procesos, hemos de considerar la existencia
de palabras contenido y palabras funcion. Las primeras tienen significado referente
a elementos, cualidades, etc. y son los nombres, los verbos, los adjetivos, los
pronombres y algunos adverbios. Las palabras funcion establecen relaciones entre
las anteriores y, entre los sintagmas y oraciones, concretando relaciones de
coordinacién y subordinacién. Estas Ultimas son las preposiciones, conjunciones,
interjecciones, articulos, y morfemas ligados, por ejemplo “tdmalo”.

La seméntica y la pragmatica tienen una diferenciacion muy compleja,
aungue la frontera entre ambas no sea del todo clara, sin embargo, la seméntica se
refiere fundamentalmente al significado (¢qué quiere decir esto?) y, la pragmatica,
al sentido correspondiente al interpretar el significado (¢qué quieres decir con
esto?).

La inferencia y los conocimientos de los contextos respecto a la elaboracién
de significado son basicos en la pragmética. La seméntica, una vez integrada la
informacién contextual que es importante para eligir el I1éxico adecuado, activara los
procedimientos sintacticos correspondientes.

Asimismo, hemos de apuntar que los limites entre sintaxis y semantica no
estan claros, ya que los elementos del Iéxico son matrices de rasgos que recogen
propiedades tanto semanticas como sintacticas.

La entrada de las categorias |éxicas contiene, ademas, un conjunto de
propiedades semanticas: las tematicas y las de seleccién semantica. La primera
propiedad significa que una palabra determinada necesita o0 no de unos
participantes; por ejemplo, “curar’ significa que necesita dos participantes: un
“curador”, sujeto o agente y un “curado” o paciente. Sin embargo, la condicién de
que los dos participantes tengan que ser personas es una propiedad semantica,
llamada también seleccién semantica o restriccion categorial.

Estas propiedades definen a los verbos, nombres, adjetivos y preposiciones
de tal forma que pueden imponer limites sobre la clase seméantica de los elementos
o complementos que los acompafian: los adjetivos denotan propiedades, las
preposiciones como durante indican tiempo, en lugar, sobre asuntos y materias.

La informaciéon semantica de caracter tematico determina lo que es la
estructura argumental o nimero de argumentos, por ejemplo, en el verbo sacar

habria tres: agente, paciente/tema y locativo. Los argumentos participan en
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cuestiones referentes a fuién” hace la accién, en quien” recae, ‘en qué” lugar
sucede. El papel tematico implica una relacion entre un predicado y sus
argumentos, si bien el papel tematico lo llevan los argumentos, es una propiedad

del primero.

[.2.2.2. La morfologia.

El desarrollo morfolégico nos proporciona informacion de cémo el nifio
aprende a utilizar las reglas que gobiernan la lengua del medio (Clemente, 1995).
Estas maneras de organizar los significados mediante palabras tienen gran
importancia en la adquisicion de una lengua. Los significados o rasgos semanticos
de una lengua se incluyen en los lemas del |éxico (0 aspectos del léxico que no
integran su forma fonolégica o morfolégica) y se gramaticalizan mediante la
morfologia, de forma que, por su contribucién al significado de las palabras y
expresiones, es por lo que Serra (2000) sefiala que algunos autores consideran su
ubicacion a medio caballo entre la semantica y la sintaxis.

Entre las formas para gramaticalizar significados estan las modificaciones o
flexiones en las raices semanticas para la formacién de plurales, femeninos,
diminutivos, tiempos verbales, etc., junto con los elementos funcionales o abstractos
con funciones gramaticales como los pronombres, conjunciones, articulos,
preposiciones e interjecciones.

La palabra es una unidad de procesamiento y de significacion que
representa unos referentes, pero no es la unidad menor, ya que ésta es el morfema.
Asimismo, la morfologia puede ser derivativa, cuando se le afiade un morfema a
una palabra (de “moneda” / “monedero”) o flexiva (de “comer” / “ yo como”).

Por otra parte, existen dos tipos de morfemas, los libres y los ligados: los
primeros pueden aparecer solos; los segundos son los afijos que se conocen como

prefijos si se coloca al principio de la palabra o sufijos si se colocan al final.

1.2.2.3. La sintaxis.

La sintaxis se ocupa de las combinaciones ¢ palabras y sintagmas en la
oracion, teniendo por unidades bésicas la palabra (en el contexto), el sintagma, la

proporcion y la oracién (Gallego Ortega, 1995).
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El desarrollo sintactico informa sobre cémo y en qué momento el nifio
aprende los principios y las reglas que rigen el orden entre palabras. Son factores
sintacticos el orden de las palabras y el tipo y complejidad gramatical de la oracion.

La morfosintaxis o gramatica, se ocupa tanto de la descripcién de la
estructura interna de las palabras (los marcadores morfolégicos y en especial la
flexion) como de reglas de combinacién de los sintagmas en oraciones, y se puede
estructurar en morfologia y sintaxis. La Real Academia (1991:349) considera en el
Esbozo que la separacién entre morfologia y sintaxis es arbitraria y depende de
nuestro centro de atencion al analizar el lenguaje.

Por otra parte, Crystal (1987) observa que el 75% de todas las lenguas del
mundo tienen una estructura sintactica basica del tipo SV-O (espafiol, inglés,
francés, etc.). El flujo de palabras no se realiza al azar sino que se regula
dependiendo del idioma de que se trate; por ejemplo, hay idiomas que utilizan
esquemas de orden, agrupacion y jerarquizacion (espafiol, francés, portugués, etc.).
La agrupacion permite organizar informacién alrededor de los nucleos, formandose
asi los constituyentes y la jerarquizacion, se refiere a las diferentes relaciones de
tipo estructural, tanto en el interior de los constituyentes como entre ellos y se
regula por las concordancias.

Pinker (1995) afirma que este cédigo o conjunto de reglas que empleamos
los hablantes y que llamamos “gramética”, se emplea en todas las lenguas. Todas
ellas tienen un vocabulario que se cifra en decenas de miles de palabras que se
clasifican en categorias gramaticales. Las palabras a su vez se organizan en
sintagmas. Por otra parte, se pueden crear y modificar nuevas estructuras de
palabras mediante reglas derivativas y flexivas, es decir, mediante marcadores de
nombres (nimero y género) y verbos (tiempo, modo, negacién; ademas de
concordancia de nimero y persona).

Estos procesos pueden ser el origen de dificultades de comprension verbal
0 comprension lectora, bien al escuchar frases donde no se comprende el mensaje
emitido, o bien al ser leidas en un texto. Crowder (1985) considera que el
funcionamiento de los procesos de comprension es semejante, cualquiera que sea
el canal de comunicacién utilizado (oral o escrito). El componente gramatical puede
ser el origen de dificultades de lenguaje. Si un nifio no es capaz de sefialar un

dibujo entre varios que corresponden a una determinada estructura gramatical (por
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ejemplo una frase pasiva), suponemos que también tendra dificultades para
comprenderla 'y expresarla.

Las unidades que constituyen la oracién se llaman constituyentes, que son
bloques de construccion que se unen para formar una oracién. Son los sintagmas
nominales, los sintagmas verbales y los preposicionales entre otros, compuestos
por el verbo, nombre y preposicion, y estos a su vez, estan formados por unidades
mas pequefias. Estos, también, se combinan para formar una oracién simple
(clausula o proposicion). Del mismo modo pueden intercalarse clausulas completas
para formar oraciones complejas o compuestas.

El 1éxico ofrece una gran parte de la significacion pero necesita un orden
para evitar la ambigliedad, como es el caso de las frases reversibles “Juan mira a
Jesls”, por lo que el orden y la preposicién son determinantes. Los esquemas
basicos de orden se refieren a los tipos de oraciones que empleamos:

interrogativas, exclamativas, imperativas, etc.

I.2.2.4. Relaciones entre estos componentes.

Cuando los nifios necesitan hablar y entender siguiendo el modelo
linglistico y social de su medio debera utilizar estos componentes que forman el
lenguaje; en otras palabras, los nifios deben aprender un entramado complejo de
conocimientos para comprender y expresar el lenguaje.

Pinker (1995) expresa que todas las lenguas exhiben una dualidad de
patrones, uno en las que un sistema de reglas se emplea para ordenar fonemas en
morfemas con independencia de su significado, y otro para ordenar morfemas en
palabras y sintagmas para establecer su significado.

El 1éxico ofrece una gran parte de la significacion pero necesita un orden
para evitar la ambigiedad como es el caso de las frases reversibles “Juan mira a
Jesus”, por lo que el orden y la preposicién son determinantes. Los esquemas
basicos de orden se refieren a los tipos de oraciones que empleamos:
interrogativas, exclamativas, imperativas, etc.

Las unidades léxicas presentan propiedades semanticas que determinan en
gran medida su estructura gramatical, pero sera la semantica de la oracion, de
acuerdo con el contexto situacional, la que ayude a representar mejor la

organizacion de la produccién. La semdntica oracional ayudara a determinar que
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estructura gramatical representa mejor la organizaciéon de la produccién. Pinker
(1987) al revisar la propuesta previa, sugiere que, ademas de la semantica, también
pueden contribuir como puente hacia la sintaxis la prosodia y el orden de las
palabras.

Fernandez y Anula (1995) en su modelo de principios y parametros,
defiende que la informacién sintactica en el léxico se codifica en lo que se
denominan rasgos categoriales. Los rasgos propuestos para verbos, nombres,
adjetivos y preposiciones son dos: nominal y verbal. Esto significa que, la categoria
gramatical a la que pertenecen los nombres, verbos, adjetivos, preposicion, etc.,
esta en funcién de sus propiedades distribucionales (0 contextos en que puede

aparecer dicha palabra).

Sistema de Rasgos Categoriales

Tipos de Rasgos
Clases de palabras

Nominal Verbal
Adjetivo + +
Nombre + +
Verbo - -
Preposicion - -

Fernandez y Anula, (1995)

Los verbos y preposiciones se definen distribucionalmente por la posibilidad
de aparecer en una cadena sintactica inmediatamente seguidos de un nombre o un
sintagma nominal comparten el rasgo negativo, mientras que los nombres y
adjetivos forman el rasgo positivo, b que significa que no poseen esta cualidad.
Considerando las caracteristicas organizativas que definen nuestro idioma,
comprobamos que los elementos basicos se basan en el orden y en la agrupacion
preposicional, junto a ciertos mecanismos morfolégicos para poder expresar
significados (Serra, 2000).

Por otra parte, existen unos mecanismos 0 principios generales que rigen la

proyeccién de las propiedades léxicas en la estructura sintactica y son los
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siguientes: por una parte, el principio de proyeccién determina que las propiedades
Iéxicas de las palabras deban estar representadas categdricamente en todos los
niveles de la estructura sintactica; por otra parte, el criterio tematico significa que
toda pieza léxica que contenga posiciones tematicas abiertas debe especificar
posiciones en la estructura sintactica y que todo argumento debe recibir un papel

tematico.

1.2.3. Nivel de procesamiento ¢cémo funciona lo que comunicamos?).

1.2.3.1. Introduccidn.

La psicolinglistica, o disciplina que se dedica al estudio del lenguaje y de
los procesos psicoldgicos que intervienen en su aprendizaje sobre la adquisicién y
desarrollo del lenguaje oral, se plantea actualmente en términos de relacion entre la
gramatica (competencia) y el procesador (actuacién), siendo actividades
complementarias necesitando cada una de la otra.

En el proceso de emision e interpretacion de mensajes linglisticos, el
procesador se utiliza para rellenar las lagunas que aparecen cuando es necesario
disponer de la gramatica para comprender o producir mensajes, y a su vez, la
gramatica ofrece las representaciones sobre las que actia éste. El procesador
lingliistico cuando comprende enunciados, segmenta el enunciado en unidades
estructurales, clausulas y sintagmas, adjudicando categorias gramaticales al Iéxico
de tal forma que se realizan correspondencias entre funcionamiento sintactico y
papeles tematicos.

De esta forma, psicolinglistas como Belinchon, Riviere e Igoa (1992)
afirman que entre los diferentes componentes del lenguaje, se localizan otros
encargados de transformar los paquetes de informacién semantica (produccion en
acustico-fonética (comprension) en otro tipo de representacion y servir de enlace
entre ellas. Como afirma Igoa (1995), son “las palabras o representaciones léxicas,
gue expresan los atomos de significado del mensaje, las oraciones que organizan
estos atomos del significado en las moléculas del mensaje o las proposiciones, los
morfemas, que sirven como de union entre palabras relacionadas en la oracion vy,

en el plano de los sonidos, los fonemas, o representaciones abstractas de los
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sonidos independientemente de su contexto acustico-articulatorio, y las silabas, o

agrupaciones de fonemas en que se estructuran las palabras” (P. 356).

1.2.3.2. Comprension del lenguaje.

Desde este ambito de investigacién psicolinglistico, nos vamos a centrar
principalmente en las demandas de procesamiento sintactico diferentes en
comprensién y produccién, y en el modo en que la estructura sintactica del
enunciado contribuye a guiar los procesos de reconocimiento Iéxico en la
comprension, y los de seleccién léxica en la produccion.

El procesamiento sintactico corresponde a como comprenden las personas
el habla en el nivel de la oracidn, es decir, cdmo los oyentes descifran rapidamente
la estructura de las araciones y acceden al significado de la oracién como un todo.
En este proceso, el conocimiento del mundo real nos puede proporcionar
constricciones que nos ayudan a acercarnos al significado de las cosas.

Existen dos concepciones opuestas en la consideracion de la sintaxis para
acercarnos al significado, la “formalista” que considera la obligatoriedad de la
sintaxis para adaptarse al significado, mientras que la funcionalista” rechaza estos
supuestos y sostiene que los oyentes o lectores pueden acceder al significado de la
oracién a partir de las propias unidades |éxicas, sin tener que derivar la estructura
sintactica de la oracion para acceder a su significado.

En la propuesta de Foster (1979), se consideran tres sistemas de
procesamiento diferentes: el léxico que activa las entradas léxicas basadas en
sistemas periféricos que versan sobre el input fonol6gico en el habla.
representacion linglistica en una estructura conceptual, que representa la intencion
semdntica. Segln esta conceptualizacién, ningin procesador tendria informacion
de otro situados a escala superior y funcionarian de forma auténoma.

La salida del procesador Iéxico va al segundo nivel o sintactico, que extrae
informacién del nivel I1éxico para poder realizar una analisis sintactico de la oracion,
lo que da lugar a una representacion de la estructura superficial. El tercero es el
procesador de mensajes, que se encarga de transformar la representacion
linglistica en una estructura conceptual y representa la intencion semantica. El
procesador de mensajes toma como entrada las informaciones proporcionadas por

el marcador sintagmatico de la oracién, y también, las contenidas en las
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Modelo de Foster (1979)

PROCESADOR DE
MENSAJES
L
E Conocimientc
G
X PROCESADOR Conceptual
SINTACTICO p
I General
S
C
O PROCESADOR -
LEXICO
v
Entrada Salida de
sensorial decisiones
Igoa (1995)

representaciones léxicas. A este acoplamiento, que tiene como objetivo efectuar
una representacién proposicional del enunciado que refleje las relaciones tematicas
entre constituyentes, se le llama proyeccién.

Cuando se identifica una pieza léxica durante la comprensién de un
enunciado, el procesador puede anticipar la clase de complementos que ésta toma,
y que constituye la estructura argumental propia de cada ndcleo del sintagma. Si un
verbo presenta varias estructuras tematicas, el procesador opta por aquellas que
resulta mas probable o frecuente en la lengua para ese verbo.

Segun este modelo, ningln procesador tendria informacion de otro situado
a escala superior, y funcionarian de forma auténoma. Los tedricos de la
modularidad creen que los procesos de entrada como la activacién Iéxica, son
impenetrables desde el punto de vista cognitivo, ya que se realizan de forma rapida
y automatica sin informacion anterior o colateral. En la propuesta de Foster (1979),

ningun procesador tendria informacion de otro situado en escala superior y
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funcionarian de forma autéonoma, y, por tanto, estos procesos estarian
encapsulados.

Igoa (1995) defiende la obligatoriedad de la sintaxis, ya que para
comprender una oracion debemos determinar su estructura sintactica. El
procesador linglistico humano responde a propiedades sintacticas de la oracion,
como el orden de las pralabras, su categoria gramatical y la dependencia
estructural que se establece entre ellas dentro de la oracidon (relaciones de
concordancia y de estructura jerarquica de los constituyentes, como es el caso de
las oraciones de relativo).

Apoyando estos postulados, existen pruebas concluyentes en cuanto a la
obligatoriedad de la sintaxis, a favor del empleo de segmentacion por clausulas y de
demora de las decisiones sintacticas hasta el término de las unidades sintacticas,
gue son consecuencia de algunos estudio, entre los que cabe citar los siguientes.

Laver (1970), encontr6 que las unidades sintacticas consideradas como
clausulas suelen coincidir en el establecimiento de fronteras con unidades
prosédicas; y también coincide por regla general con las proposiciones, de modo
que resulta practicamente imposible si el efecto de segmentacion por clausulas
tiene un origen estrictamente sintactico, o de los tipos prosddicos o semanticos.

Stine (1990) demostré que los lectores, segin aumentaba el niumero de
clausulas en una oracion, necesitaban tiempos de procesamiento cada vez mas
largos para integrar cada nuevo bloque en una estructura coherente cada vez mas
organizada. Asimismo, en tareas de deteccidon de clicks, autores como Fodor,
Bever, y Garrett (1974) y Levelt (1978) han mostrado que la cldusula sintactica es la
unidad de segmentacion empleada en la comprension.

Asimismo, cuanto mas completa es una clausula, mayor es la probabilidad
de emplearla como unidad de segmentacion, de modo que entre las clausulas
subordinadas, las adverbiales o coordinadas valen mas como unidad de
segmentacién que las de relativo o de complemento, por representar estas Ultimas
una relacién de mayor dependencia con la clausula principal con la que forman una
oracién (Flores D"Arcais, B78; Igoa y Garcia- Albea, 1988). Las oraciones de
relativo deben implicar una mayor exigencia para la memoria que las oraciones de
una clausula, no porque sean mas largas, sino por la posiciéon de la clausula

intermedia entre la clausula principal (ndcleo de referencia) y el verbo. De esta
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forma, la clausula incompleta debe retenerse en la memoria de trabajo mientras se
procesa la clausula intermedia (Wingfiel y Titone, 2001).

Por otra parte, las oraciones suelen estar dentro de un discurso o
conversacion que aporta un contexto. Esta situacién de contexto influye de manera
decisiva para deshacer la ambigiiedad. En este sentido, en un estudio Swinney
(1979) utilizé una tarea de facilitacidn Iéxica transmodal, y encontré que los sujetos
que vieron la palabra relacionada con el significado mejoraron las decisiones
|éxicas. Parece que el contexto afecté al significado pero sélo después de una
primera fase de activaciéon modular automética para seleccionar de entre todos sus
significados posibles y permitir que sdlo el apropiado al contexto llegue a la
conciencia.

Con respecto a la intervencién de la memoria en el procesamiento de
oraciones, hay que sefialar que los recuerdos que guardamos sobre el discurso
normalmente no sulen ser de forma literal, sino que se guarda lo esencial. Asi, se
puede afirmar que la unidad basica de almacenamiento de informacion significativa
en la memoria a largo plazo es la proposicién, y el significado de las oraciones y
parrafos breves puede representarse en forma de una red de proposiciones
(Kintsch, 1974). Estas constituyen las unidades minimas de informacion, a partir de
relaciones entre conceptos, formandose a través de medios sintacticos y
semanticos. Normalmente los sujetos recuerdan los textos en forma de
proposiciones, y cuanto mas subordinadas son éstas con respecto a la jerarquia
textual, menos probable sera el recuerdo.

El papel de la memoria en el procesamiento de oraciones es un aspecto
que estudi6 Sachs (1967) llegando a la conclusion de que el recuerdo de la
informacion fonoldgica y sintactica se desvanece a una velocidad mucho mayor que
la representacion del significado.

En el modelo de Kintsch (1988; 1994); Van Dijk y Kintsch (1983) se postula
que en la percepcion activa del habla (o lectura), la entrada linguistica (input) se
procesa en los ciclos segmento a segmento. Segun va llegando la secuencia
fonolégica (u ortogréfica), se recodifica rapidamente en proposiciones (o unidades
idea) que consisten en un término relacional (el predicado) mas un conjunto de
conceptos (argumentos). A continuacién se establecen las relaciones entre

proposiciones a través de una red que se llama el grafo de coherencia. Aqui se
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seleccionan las proposiciones mas importantes para la estructura del mensaje y
otras relacionadas con ellas que tendrian como base los argumentos comunes.
Waters y Caplan (1996) en un estudio con estudiantes universitarios
partieron del supuesto de que las oraciones que requieren un analisis mediante un
segundo barrido como las oraciones de “sendero de jardin” pueden suponer un
nivel de exigencia considerable para la memoria de trabajo. Estas son oraciones
que cuando procesamos por primera vez no les encontramos significado, e
intentamos procesarlas de otra forma al advertir la interpretacion incorrecta. Los
resultados de estos autores reflejan que la medida del tiempo de lectura es sensible
a la mayor dificultad que representaba este tipo de oraciones. Sugirieron, sin
embargo, que la capacidad de memoria puede estar relacionada con algunas tareas
medidas verbalmente, pero esta capacidad no influye en la comprension de
estructuras sintacticas. Esto no implica necesariamente que la memoria no sea
importante para el procesamiento de oraciones, pero si indica que las estructuras
de memoria utilizadas para el almacenamiento temporal y recuerdo (listas de
palabras), no son las mismas estructuras de memoria utilizadas para sustentar el
analisis sintactico en tiempo real y el analisis proposicional en el procesamiento del
lenguaje natural. En la misma linea, Wingfield y Titone (2001), establecen la
posibilidad de que pueda existir (por un breve periodo de tiempo) un
almacenamiento simultdneo de las representaciones semantica y superficial de la
oracion y puede darse el caso de que un tipo de memoria esté dafiada en los
pacientes (el almacén que mide la amplitud de digitos) y la otra no lo esté (memoria

para la representacion semantica de las oraciones).

1.2.3.3. Produccion del lenguaje hablado.

La actividad de hablar entendida como un proceso de computo mental
consiste en una traduccion de representaciones de significado (proposiciones) a
secuencias ordenadas de sonidos, por lo que se la puede describir como un
proceso mental organizado. Levelt (1989) propone un marco de referencia neutral
en la descripcion de los procesos de produccion, organizado en tres fases: durante
la fase de conceptualizacion se concibe una intencién comunicativa y se selecciona
la informacion relevante para su realizacion, ordenandose dicha informacion. Todo

este paquete se constituye en el mensaje prelinglistico que sera el input del
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siguiente componente o formulador. Este componente realiza el cometido de
traducir el mensaje preverbal a un formato linguistico, es decir, traduce las
proposiciones en términos gramaticales, seleccionando las piezas léxicas que
expresan conceptos relacionados con él y finalmente codifica el enunciado en una

serie de fonemas.

Modelo de Levelt (1989)

CONCEPTUALIZACION L
Conocimiento

Generacion | ________{ ______________ enciclopédico
de mensajes |«

Conocimiento de la

y,| Monitor <
Mensaje Preverbal
I B Habla analizada
FORMtLACION
Codificacion
Gramatical M~
| ~~4_ SISTEMA DE
Estructura Superficial Lemas COMPRENSION DEL
---LEXICO---
HABLA
Lexemas
Codificacion | ___t-=7~
Gramatical [~
Plan fonético Cadena
(Hahla intarna)
ARTICULACION AUDICION
A

P Habla manifiesta

Igoa (1995)
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El plan fonético construido por el formulador constituye el input del tercer
componente que es el articulador, de forma que dicho plan fonético se convierte en
un conjunto de instrucciones dirigidas a los musculos articulatorios, que ejecutan el
plan, produciéndose asi el habla.

La funcién sintactica se lleva a cabo en dos niveles de procesamiento con
una representacion estructural diferente en cada uno de ellos. El primer nivel se
caracteriza porque en él tiene lugar una traduccion de la representacion conceptual
del mensaje a una representacion sintactico semantica que es responsable de la
adaptacién de papeles tematicos a constituyentes sintacticos y de seleccion de las
piezas léxicas de la oracion a partir de sus propiedades conceptuales. A la
representacion que se obtiene se le denomina representacion funcional de la
oracion. En el segundo nivel se traduce la representacién funcional a una
representacion sintactico-fonolégica, lo que determina la posicion de los
constituyentes en el marco sintactico y las relaciones de dependencia y
concordancia. Lo que resulta es la representacion posicional sobre la que actGan
procesos de codificacion fonolégica.

Asimismo, la autonomia de la sintaxis en la producciéon de oraciones se
aprecia en la coordinacion de palabras y las relaciones de concordancia, aspecto
gue parece impermeable a factores de significado. La sintaxis, ademas, puede ser
objeto de alteraciones selectivas por dafio cerebral (agramatismo vy
paragramatismo) guardando la funcién linglistica no alterada una resistencia al
error. En consonancia con lo anterior, se ha constatado que se mantiene la buena
forma gramatical en los errores de habla, como sefialan autores como Igoa (1995),
al citar su estudio de 1991, asi como (Garrett, 1980; Levelt, 1983, 1989).

La sintaxis claramente puede ser vehiculo de significado, puesto que,
segun la posicion que ocupen los sintagmas en la oracion, se establecera la
distincién entre el caracter animado o inanimado de las entidades del discurso. La
constriccion de la categoria gramatical en los errores espontaneos parece dar pistas
de que la seleccion de las propiedades sintacticas de los lemas esta en funcion de
un marco sintactico donde insertar, pero también la formulacién del marco sintactico
depende de las propiedades teméaticas del mensaje, por lo cual se debe explicitar la

estructura teméatica antes del inicio de los procesos de formulacién sintactica.
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En cuanto a los procesos de concordancia, los estudios se han dirigido a
averiguar hasta qué punto los principios que rigen estos procesos son sensibles a
los conceptuales o simplemente estructurales. Para estas investigaciones, se ha
utilizado la tarea de completar fragmentos de oraciones en los que habia que
evaluar los errores de concordancia de numero cometidos en funcion de la
proximidad de una palabra. En estas tareas el nimero se diferenciaba del sintagma
nominal mas distante para emplear la concordancia. En otras condiciones también
habia que completarlo cuando el sintagma nominal iba seguido de un sintagma
complejo subordinado o de una clausula subordinada. Los resultados revelaron una
influencia clara del tipo de unidad linglistica empleada, de modo que hubo una
mayor proporcién de errores cuando dicha unidad era un sintagma que cuando era
una clausula (Bock y Miller, 1991; Bock y Cutting, 1992 y Bock y Eberhardt, 1993;
citados por Igoa, 1995). Esto nos sugiere que los procesos sintacticos de
concordancia de numero entre sujeto y verbo funcionan de modo auténomo
respecto a las propiedades conceptuales del mensaje y que también se programan
en funcion de la organizacién del mensaje en unidades clausales, en la linea de los
trabajos de (Ford y Holmes, 1978; Ford, 1982 y Holmes, 1988).

En conclusién con lo que hemos apuntado, podemos sefalar que si en el
proceso de comprensién, para poder acceder al significado de las palabras tenemos
que identificar su categoria gramatical, mientras que en la produccion la seleccion
de piezas Iéxicas o lemas requiere que la categoria gramatical quede especificada,
lo que significa que la estructura sintactica impone restricciones en los procesos de

seleccion y reconocimiento de palabras.

I.3. Consideraciones sobre la evaluacion del lenguaje.

El tema de la evaluacién es uno de los temas mas complejos que
actualmente existen en el campo del lenguaje y los problemas derivados de él. Esta
complejidad es debida a factores como la propia delimitacion del trastorno, la
filosofia seguida por el evaluador y la escasez de métodos para evaluar algunas
dimensiones de la habilidad linglistica. La identificacién de dificultades es muy
importante, sobre todo en nifios que por distintas razones se puede considerar que

pertenecen a grupos de riesgo.
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Son muchos los trabajos que han aparecido en los Ultimos afios que tratan
de forma sistematica el tema. De este modo, podemos sefalar los trabajos de
Triad6é y Forns (1989), Acosta (1996), Juarez y Monfort (1996), Soprano (1997),
Puyuelo, Rondal y Wiig (2000).

Considerando la evaluacién de las modalidades y dominios lingiisticos, el
interés en la evaluacibn se ha centrado en la actualidad en establecer las
diferencias, sobre la base de los procesos psicoldgicos de comprension, expresion
o ambos o considerando las dimensiones lingiisticas de fonologia, morfologia,
sintaxis semantica y pragmatica, siendo la primera de las categorizaciones mas
amplia. El tema central radica en determinar cudl es el objetivo de la evaluacion,
sobre qué poblacion se realiza y qué medidas se utilizan para establecerla, asi
como la edad de los sujetos.

Con respecto al objetivo de evaluacion en este estudio, hay que sefalar
que, dependiendo de cual sea el objetivo que pretendemos conseguir al someter a
un nifio a un proceso de evaluacion, derivan el tipo de técnicas que utilicemos. Se
puede disefiar un plan de evaluacion para conseguir diversos objetivos. Entre los
objetivos para evaluar se pueden citar los siguientes:

1. Al evaluar el lenguaje se puede perseguir un objetivo de tipo
administrativo. Este consiste en determinar el tipo y grado de alteracion del
funcionamiento linguistico, con vistas a conseguir una prestacién de servicios
concreta y para proceder a la optima adaptacién de la ensefianza. Este es el primer
paso para que un nifio reciba atencién logopédica.

2. Ellenguaje también se puede evaluar para evaluar el mismo lenguaje y
su funcionamiento. Desde esta posicion, nos podemos centrar en los estudios
evolutivos y adquisicién de las habilidades linguisticas. Lo mas usual cuando se
persigue conocer el lenguaje y su funcionamiento es trabajar con poblaciones
linglisticamente normales y, cuando se pretendan estudiar rupturas en algunos de
sus componentes, se suele comparar el grupo elegido que presenta alteraciones de
lenguaje con el anterior.

3. Por ultimo, con la evaluaciéon previa al tratamiento, consideramos si se
requiere aplicar un tratamiento y elegir el mas adecuado. Esta evaluacion es de

caracter clinico y permite elegir unos objetivos terapéuticos, disefiar los

42



El lenguaje y el proceso de comunicacion

procedimientos mas adecuados, secuenciar el plan de tratamiento y evaluar los
progresos dentro del mismo.

En este tipo de evaluacién centrada en las dificultades de lenguaje, los
trabajos experimentales siguen dos direcciones. En la primera de ellas se ha
investigado la produccion linglistica a través del analisis de la narrativa. Sin
embargo, como sefialan Gopnik y Crago (1991) hay que interpretar con precaucion
los datos obtenidos a través de la narrativa, ya que la propia naturaleza de la
narrativa enmascara las dificultades linglisticas, puesto que cuando hablamos de
forma espontanea tendemos a evitar el uso de las formas lingiisticas que nos
resultan mas dificiles. La segunda direccion es la evaluacion de la comprension
mediante las pruebas elicitadas, teniendo que sefialar el nifio entre varios dibujos el
que se refiere a la frase que ha dicho el examinador. En su mayor parte, los
resultados obtenidos mediante este procedimiento sefialan deficiencias cuando el
nifio no domina determinadas estructuras.

Sin embargo, estos instrumentos han de ser utilizados por el profesional
como un complemento en este proceso evaluativo. Esto implica que, aunque sean
medios vélidos de ayuda al profesional, no pueden ser sustituidos por el juicio
clinico de un profesional bien informado.

Juarez y Monfort (1996) consideran contenidos en el lenguaje dirigido como
comprension de vocabulario, categorias semanticas, contrarios semanticos, etc.,
que pueden servirnos para ser tenidos en cuenta en el proceso evaluador.
Asimismo, otros autores tratan en narrativa aspectos como el uso de los sintagmas
(Bishop, 1994; Van der Lely, 1997), marcadores de concordancia gramatical y
utilizacion del orden de las palabras para expresar relaciones teméaticas (Clashen,
1989).

Por ultimo, también conveniente considerar aspectos sobre el desarrollo
tardio del lenguaje, que se reflejaran en el siguiente capitulo.

La poblacién sobre la que se va a realizar la evaluacion es importante ya
que incide en los criterios y amplitud de la clasificacién. En una clasificacién en
ambiente clinico nos encontraremos problemas mas severos que en ambientes
escolares. Por otra parte, la edad de los sujetos incidira también en los tipos y

caracteristicas que se van a obtener.
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Con respecto a las medidas utilizadas, los resultados obtenidos deben ser
diferentes utilizando medidas de habilidades psicolinglisticas que cuando se
aplican pruebas psicométricas (por ejemplo, el Wisc). Con medidas de tipo
pragmatico como la narrativa y preguntas de extraccién de inferencias sobre ésta,
es probable que se obtenga un grupo con dificultades pragmaticas, que dificilmente
se puede obtener con el uso de tests estandarizados en situaciones estructuradas.
Asimismo, se ha manifestado que la narrativa es el indicador y predictor mas
poderoso de trastornos lingiisticos (Conti-Ramsden y Botting, 1999) ya que
requiere la correcta sincronizacion de una serie de habilidades, tales como la
secuenciacion de acontecimiento, la creacién de un texto conexo a través del uso
de marcadores linglisticos explicitos, la precisiéon de vocabulario y la comprension
de relaciones causa-efecto.

= Dificultades practicas en el proceso de evaluacion de dificultades
linglisticas.

La evaluacion de dificultades linglisticas necesita de una actuacion
conjunta de los profesionales que intervienen con el alumno (psicélogos, logopeda,
maestro, etc.), en la que se requiere que la presencia de al menos un profesional
bien informado respecto al desarrollo del lenguaje y sus dificultades. Esta figura
debe ser la del logopeda, puesto que este proceso evaluador encierra algunas
dificultades y exige profesionales informados (Gallego Ortega, 1995). Esto se
justifica porque, al realizar la evaluacion del lenguaje, los profesionales que trabajan
en el contexto educativo suelen encontrarse con dificultades funcionales en este
proceso. Entre estas, caben citar las siguientes:

1) La escasez de instrumentos de evaluacidon existentes en castellano, que
obstaculiza una evaluacion precisa de cara al diagnéstico e intervencién. Esto
sucede especialmente al evaluar a nifios con trastornos especificos del lenguaje o
disfasia como, puesto que los resultados en los tests existentes de lenguaje no son
tan negativos como lo es su conducta linguistica manifiesta, lo que no ayuda a la
realizacion de un plan de intervencién adecuado.

2) La restriccion del proceso evaluador a problemas de habla. En este sentido,
sefiala Serra (1998) que "con relacion al problema de habla, muchos nifios con
Trastorno del Lenguaje solo son diagnosticados teniendo en cuenta este problema.

Aungue sea cierto que en un 60% o 80% de los casos el Trastorno del Lenguaje va
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parejo a un Retraso o Trastorno del habla, no es acertado que soélo sean
diagnosticados y reeducados por este sintoma cuando la competencia
psicolinglistica puede ser insuficiente y perjudicar gravemente el progreso” (p.1).

En este sentido, la experiencia clinica nos muestra que muchos nifios que

en apariencia han superado problemas de habla, continGan mostrando problemas
de lenguaje. Esto se debe, como sefiala Bishop (1997) a que en edades mas
avanzadas los nifios con dificultades lingiisticas han podido aprender a leer y
escribir superando limitaciones perceptivas iniciales, pero su efecto puede ser que
aun persista. Por su parte, Catts (1991, 1993) afirma que, en lo referente al lenguaje
escrito, son predictores de los problemas de aprendizaje, el déficit en la conciencia
fonoldgica y las dificultades en las tareas de denominacidn rapida, en cuanto a su
vertiente comprensiva. Finalmente, Leitao, Hogben y Fletcher (1997) sefalan
también en lo referente al lenguaje escrito que los nifios con trastornos de habla y
lenguaje son los que estan en mayor riesgo de tener después dificultades en este
aprendizaje.
3) Por otra parte, ocurre que muchos alumnos que experimentan problemas
linglisticos, han pasado de forma breve por una fase de dificultades fonoldgicas, y
por ello, suelen pasar desapercibidos en la identificacién de sus dificultades o éstas
no se detectan tan rapidamente, de modo que sus problemas se atribuyen a
origenes de todo tipo (desadaptacion escolar, problemas afectivos, familiares, etc.).
La deteccidn tardia de trastornos lingliisticos se debe a dos causas:

a) El empleo de medidas de tipo psicométrico que deriva de la
consideracion unidireccional entre cognicion y lenguaje, no es lo suficientemente
sensible como para detectar las dificultades linglisticas. Esto sucede en muchas
comunidades del Estado espafiol cuando se utiliza el DSM-IV (APA, 1994) que
marca como criterios diagndsticos que, en el trastorno expresivo del lenguaje, las
puntuaciones de tests de desarrollo del lenguaje expresivo estén por debajo de las
obtenidas en tests de capacidad intelectual no verbal y de la comprension del
lenguaje y que, en el trastorno mixto expresivo-receptivo el deterioro en el
desarrollo del lenguaje expresivo y receptivo, esté por debajo del desarrollo de la
capacidad intelectual no verbal. También, otros autores como Flecher e Ingham
(1996) consideran que no esta claro si las tareas que tipicamente se utilizan en el

Cl no verbal estan relacionadas y en qué medida con las capacidades lingiisticas.
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Ademas, se pone en tela de juicio si las puntuaciones “dentro del rango normal en
un test manipulativo garantizan una infraestructura completa para el lenguaje”. Por
este motivo, proponen medidas alternativas predictoras de un determinado grado de
desarrollo del lenguaje.

b) La vision reducida del lenguaje a medidas de conciencia fonoldgica
(relacionadas con el reconocimiento de palabras), sin considerar las medidas de
habilidades semantico-sintacticas, necesarias para comprobar si realmente el
alumno entiende el significado de las frases. Es evidente, que si las dificultades de
comprension del lenguaje oral persisten, estos alumnos tampoco entenderan los
textos en la lectura, por lo que en este caso la comprension lectora fallara a la hora
de facilitar el conocimiento de vocabulario y del conocimiento en general, factores
gue a su vez aumentan la comprensién lectora. En este sentido, es basica la
formacion del profesorado respecto a los indicadores necesarios para detectar
estos problemas.

4) Otro problema afadido es que, para los logopedas y psicélogos resulta
bastante dificil discriminar si la dificultad lingiistica que presenta un alumno/a, se
debe a la pobreza de la estimulacién ambiental o a un trastorno del lenguaje, de
cara a la planificacion de programas de intervencién en cuanto personas, tiempo y
recursos.

5) Finalmente, otra dificultad que se nos plantea es, a juicio de Rondal, Seron y
Lambert (1988), que “las cuestiones se hacen mas delicadas cuando la
eventualidad de un trastorno se plantea mas tardiamente, cuando por ejemplo, su
descubrimiento es accidental (consecuencia de una vision médica rutinaria o del
proceso de la institucidn escolar). El descubrimiento tardio de un trastorno puede
significar cuando menos dos cosas: 0 bien el trastorno (o el retraso) estaba
presente desde el inicio del desarrollo del lenguaje y/o del prelenguaje pero no fue
notado, o bien el trastorno se sospechaba desde el inicio pero su identificacién no
fue objeto de demanda de intervencién” (p. 245).

En conclusién, en este capitulo hemos abordado las diversas formas en las
que se puede abordar el estudio del lenguaje: contenido, forma y uso. Este aspecto
nos ha servido de referencia para explicar en qué consisten los niveles linguisticos
que se desarrollaran en esta investigacion. A continuacion, hemos comentado las

distintas formas en que se puede abordar la evaluacién a partir de estos niveles v,
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finalmente, y dentro de este mismo punto, las dificultades de tipo practico con las
qgue nos solemos enfrentar los profesionales que trabajamos en el dmbito de la

logopedia.
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Desarrollo de las dimensiones semantica, morfosintactica y pragmética en el nifio

Este capitulo se va a dedicar al desarrollo y evolucion del lenguaje infantil,
en su caminar hacia las ultimas adquisiciones. A este respecto, hemos estudiado el
desarrollo de los niveles semantico, morfosintactico y pragmatico por constituirse en
objeto de nuestro estudio. Con tal fin, realizaremos una presentacién de estas
dimensiones que forman parte de la conducta comunicativa del nifio con la intencién
de ofrecer una visiébn de conjunto, precisando los conocimientos, estructuras de
lenguaje y utilizacion de los mismos, en su proceso hacia la comprension y

expresion del lenguaje en el desarrollo tardio.

II.1. Desarrollo de la morfologia y la sintaxis.

El manejo rapido y sin esfuerzo que todos tenemos de los mecanismos
morfoldgicos y sintacticos del lenguaje es una tarea constante y sorprendente. Sin
embargo, existen diferencias evidentes entre el lenguaje de los nifios y adultos, lo
que nos lleva a preguntarnos sobre el proceso de adquisicion del lenguaje y, sobre
todo, los procesos que han de aprender a manipular mentalmente los nifios para ser
competentes gramaticalmente.

El desarrollo sintactico informa sobre cémo y en qué momento el nifio
aprende los principios y las reglas que rigen el orden entre palabras. Son factores
sintacticos el orden de las palabras y el tipo y complejidad gramatical de la oracién.

Los nifios no muestran en su comportamiento linglistico la utilizacion de
recursos gramaticales basicos de su lengua hasta los 3 o0 4 afios. Algunos autores
como Berman (1998) aseguran que los nifios de 10 afios muestran diferencias con
respecto a los adultos en el dominio de la morfosintaxis. Los principios morfolégicos
y sintacticos se configuran de una forma determinada en cada lengua en particular,
siendo necesario para abordar su adquisicidn tener en cuenta cual es la lengua en
la que se aprende.

La falta de datos en la literatura cientifica sobre la evolucion-aprendizaje
morfosintactico del castellano es escasa y no abarcan toda la amplitud deseable. A
pesar de ello, en la actualidad contamos con un conjunto de datos e

investigaciones, que aunque dispersos, nos permiten acercarnos a la comprensién
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del proceso de adquisicion del lenguaje. En este apartado nos centraremos en los
aspectos descriptivos de mayor relevancia de nuestra lengua y también
realizaremos comparaciones translinglisticas, ya que estas nos ofrecen la

oportunidad de conocer como interactian los elementos morfoldgicos y sintacticos.

I1.1.1. Propuestas basadas en estadios o etapas de desarrollo con

relacion ala edad.

Crystal, Fletcher y Garman (1983) expresan que el orden de adquisicién de
las estructuras sintacticas de una lengua es aproximadamente el mismo. Esta
afirmacién se basa en un gran nimero de pruebas tomadas del inglés y nos indica
que en los nifios con desarrollo normal, cualquiera que sea su rapidez de
adquisicion del lenguaje, seguiran una sola via; por esta razoén, algunos nifios se
detendran mas o menos en un estadio, o se adelantaran para alcanzar otro; otros, a
veces, pueden retrasarse durante cierto tiempo e incluso, utilizar estrategias
distintas para llegar a un determinado estadio, pero la progresion general seguird
siendo estable. Estos autores, siguiendo el supuesto tedrico de Brown (1973),
establecen hipotéticamente un conjunto de estadios sintacticos por los que los nifios
pasan hasta alcanzar el lenguaje adulto proporcionando asi una ficha del perfil
sintactico de desarrollo. Un estadio toma su nombre del proceso que aparece
dominante en él. Sugieren los autores que los estadios no son entidades discretas
que aparecen y desaparecen, sino que el desarrollo sintactico es un proceso
continuo y los estadios son mas bien divisiones arbitrarias y aproximadas a lo largo
de dicho proceso. Los estadios de desarrollo morfosintactico seguin estos autores,

son los siguientes:

= Estadio I: “Oraciones de un solo elemento”. Desde 0:9 hasta 1,6 (afio y
mes).

La emisién de palabras aisladas se llama periodo holofrastico.

Hacia los doce meses de edad surge la primera palabra reconocible en la
mayor parte de los nifios, que resulta a veces dificil de identificar con el balbuceo.
Para dar una explicacion al respecto hay dos posiciones encontradas, por una parte
Piaget (1952) afirma que las palabras aisladas son etiquetas personales para

designar acciones completas, por otra parte hay opiniones como las de McNeill,
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(1970), Menyuk y Bernholz (1969) que defienden la existencia de estructura
morfosintactica en la holofrase, apoyandose en la distinta entonacién con que son
pronunciadas. Sin embargo, al entender por oracién la organizacién secuencial de

palabras, sélo se podria aplicar el término en las oraciones a partir de dos palabras.

= Estadio Il: Oraciones de dos elementos. Desde 1,6 hasta de 2 afios.

Se considera que el nifio inicia el desarrollo gramatical aproximadamente,
entre los dieciocho meses y los dos afios. Cuando comienza a formar frases de dos
palabras, se entiende que ya tiene un minimo de organizacién gramatical. Entre las
holofrases y las frases de dos palabras transcurre un tiempo de transiciéon llamado
“secuencia de palabras”, en el que los nifios emiten varias palabras seguidas que
se refieren a un mismo contexto situacional donde no hay demasiado orden entre
palabras y la entonacién se presenta como aislada. Los investigadores la registran
pero no aciertan incorporarlas a las holofrases o a las frases. La estructura de la
oracién es del tipo SV. Las preguntas son de la forma “qué eso”; “donde papa”, etc.,
las ordenes responden a lo siguiente: “come”, “dame yogur”. La estructura del

sintagma se caracteriza por la ausencia de elementos funcionales.

= Estadio lll: Estructura de la oracion. Entre 2:0 y 2:6 afios.

El momento del despegue infantil en la produccién de frases sera alrededor
de veinticuatro meses. Slobin (1973, 1985) ha comprobado que la evolucion
gramatical del nifilo es muy semejante en todas las lenguas. De un periodo de
holofrase el nifio pasa a otro periodo en el que se expresa mediante frases
telegraficas, hasta finalizar con el desarrollo gramatical propiamente dicho. Sélo
emiten determinadas formas gramaticales en cualquier idioma cuando alcanzan un
minimo nivel cognitivo para poderlas entender.

En este estadio se produce una expansion de elementos, no solo de la
clausula sino también del sintagma y aparecen nuevas estructuras al nivel de
clausula como las afirmaciones: “Pepe quiere bici”, y nuevas estructuras en el
ambito sintagmatico: “Toni coche grande” por “el coche grande de Toni”; se utiliza
de la copula, por ejemplo: “perro esté herido”; finalmente aparecen los pronombres,
adoptando generalmente la forma de acusativo: “tG lo haces”, “él cambia los

lapices”.
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Una caracteristica de este estadio es la yuxtaposicién por la cual dos
enunciados se emiten de forma independiente, sin embargo, aumentan

progresivamente el niimero de palabras que componen los enunciados.

= Estadio IV. Oraciones de cuatro elementos o mas: expansiéon de la
clausula y nuevas estructuras: 2:6-3 (afios meses).

La estructura sintagmatica no se encuentra desarrollada del todo, pero los
elementos fundamentales se hallan presentes y se ha producido cierta expansion,
especialmente la concerniente al sintagma nominal. Las primeras conjunciones o
particulas conectivas surgen entre los dos y cuatro afios. De este modo, comienzan
a darse las siguientes formas: expansion de los elementos de la clausula como, por
ejemplo, “perdié su coche”, “escribiendo en el papel’. También aparecen nuevas
estructuras en la clausula; este es el caso de las afirmaciones del tipo "papa lleva el
coche” y las preguntas ¢donde va mi hermano? La inversidon de sujeto-verbo en
este momento ya es normal en las oraciones con adverbio interrogativo y
comienzan a darse érdenes como “t llevas la pelota”.

Otras estructuras aparecen en el nivel sintagmatico del SN como “gato en el
jardin”; uso del auxiliar en el verbo “ha estado jugando” y uso de la negacion: “no le
gusta”. Podemos decir que el nifio utiliza todos los tipos de construccién de
clausula. Todos los elementos de la estructura han sido adquiridos y su modelo de

distribucién se halla bien establecido.

= Estadio V: Recursividad. 3-3:6 (afios: meses).

El nombre de este estadio proviene de gramatica generativa, con él nos
referimos a la caracteristica formal del lenguaje que hace que éste pueda generar
estructuras extensas, mediante la aplicacién repetida de una misma regla.

Crystal y col. (1983) sefialan que, una vez completa la estructura interna de
las clausulas, se empiezan a producir secuencias de clausulas que dan lugar a
diversos tipos de oraciones de estructura multiple. Por este motivo, los nifios tienen
que aprender el conjunto de sistemas de conexién que pueden ser empleados para
interrelacionar clausulas, asi como los procesos de transformacion mediante los
cuales unas pueden ser comprendidas (estructuradas) dentro de otras.

El primer uso productivo de la conjuncion de coordinacién se da alrededor

de los tres afios para poder producir secuencias de palabras. Muchos autores
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apoyan el uso de conjunciones a los tres afos (Bloom, Lightbown y Hood, 1978;
Limbert, 1973). A la coordinacion “y”, le sigue “y entonces”, estableciéndose como
un modo de mantener el flujo narrativo. Muchos investigadores (Bloom, Lahey,
Hood, Lifter y Fiess, 1980) aseguran que la conjuncién “y” se utiliza con
plurifuncionalidad y semanticamente puede tener muchos valores, como por
ejemplo: aditivos, temporales, causales y adversativos.

Las restantes conjunciones coordinadas y subordinadas también se inician
en su desarrollo. Las subordinadas aparecen mas tarde. Bloom (1978) confirmé que
las conectivas “porque”, “que” y “cuando” son las primeras en ser adquiridas al igual
gue “y entonces”, entre 27 y 36 meses; “pero” surge entre los 32 y 38 meses; “si” y
“como” no llegaron a aparecer en todo el periodo de seguimiento (38 meses). Dale
(1980) también asegura que las mas tempranas son las introducidas por nexos
adverbiales, temporales y de localizacién: “porque”, “donde” y “cuando”.

La recursividad también afecta a los sintagmas, sobre todo en la formacion
de secuencias de los sintagmas preposicionales (La chica de la casa con un jersey).
En el aspecto de preguntas, se observa el aprendizaje de estructuras de inversién y
negacion en el sintagma verbal, que ya aparecieron en el anterior estadio.

Las estructuras exclamativas también aparecen en esta época, asi como la
cldusula también se desarrolla intensamente en este estadio, sobre todo en

posiciones postverbales.

= Estadio VI: Culminacion del sistema. 3:6 -4:6 (afios: meses).
Hernandez Pina (1984), en un estudio llevado a cabo con su hijo, realiza un
seguimiento de los primeros usos aun no afianzados de los nifios, y encuentra que

My W

los nexos “que”, “y”, “si” y “porque” aparecen sobre los veinticinco meses, alos
veintisiete “pero”, a los veintiocho las disyuntivas, a los treinta las subordinadas
adversativas con funciones finales, y a los treinta y seis meses las adversativas con
“sino”, expresando, ademas, que a los tres afos el conjunto de las frases
adverbiales esta4 presente en su totalidad.

Clemente (1995) citando su estudio de 1982, considera que, entre los dos y
tres afios se registran todos los tipos de complejidad morfosintactica, excepto las
disyuntivas, las adversativas y las adverbiales. Las comparativas, condicionales y
modales con “como” no aparecen antes de los cuatro afos, aunque pueden

encontrarse en usos contextuales o tras ser elicitadas por el adulto, no significando
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esto su generalizacion. La disyuntiva “0” se afianza a los cinco afios, al igual que el
estilo indirecto. Finalmente, sefiala que la coordinante “y”, debido a su precocidad,
se utiliza con valores causales, temporales, adversativos, etc.

Otros autores de la linea piagetiana postulan la existencia de dificultades de
comprension de dgunos tipos de frases que s6lo son entendidas en determinadas
situaciones, sin llegar a entender el significado total del enunciado. Uno de ellos,
Sinclair (1967), confirmé que ciertos términos comparativos “mas que” “menos que”,
etc. no se utilizaban como términos relacionales hasta que el nifio no consolidaba
las nociones de conservacion y seriaciéon que correspondia a los siete afios en el
pensamiento concreto. Ademés, cuando las frases rompen el orden normal de las
secuencias los nifios suelen comprenderlas mal, ya que su nivel cognitivo y
linglistico no analiza la disonancia entre un hecho real y su expresién gramatical.

En cuanto a las frases que rompen el orden normal de secuencias,
Clemente (1995) encontr6 que al solicitar a los nifios la transformacién de frases
activas en pasivas, estos utilizaron formas de redundancia al realizar el proceso.
Por ejemplo “el médico cura al paciente” era utilizado con redundancia y de la
siguiente forma: “el enfermo el que cura el médico”.

En lo referente a la clausula se advierte que las faltas de concordancia
verbal son adn comunes y, ademas, muchos adverbios tienen una posicién
restringida en la estructura oracional, por ejemplo (s6lo), siendo los errores menores

a lo largo de este estadio.

= Estadio VII: Estructura del discurso, comprension sintactica y estilo. 4:5
hasta la pubertad (afios: meses).

Existe bastante consenso en que después de los cuatro afios queda muy
poco por aprender de la lengua materna, a excepcién de estructuras muy
sofisticadas. Los nifilos a esta edad muestran una gran precision gramatical, de
modo que son pocas las faltas que cometen; sin embargo, estilisticamente se
advierten aldn un conjunto de expresiones relativamente pobre.

A edades tardias, lo mas esencial que aun falta por utilizarse con correccion
son las estructuras sintacticas mas complejas; asi como el asentamiento de las
habilidades metacognitivas, aspecto valorado como muy importante para el
desarrollo de la comprension (Karmiloff-Smith, 1986). Aunque a los cinco afios el

nifio tenga asentada la estructuracién sintactica, todavia le queda por saber la
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forma en que las secuencias de oraciones se interrelacionan para producir un
discurso con sentido.

Rondal (1982) y Crystal y col. (1983), sin embargo, sefialan que el
desarrollo morfosintactico o acaba hasta la pubertad e inciden en aspectos que
deben ser afianzados.

A este respecto, el primer autor sefiala que después de los 6 afos tienen
lugar desarrollos como la utilizacién plurifuncional de las categorias gramaticales,
la sustitucion progresiva de las oraciones yuxtapuestas por coordinadas y
subordinadas, junto al asentamiento de las oraciones mas complejas como las
circunstanciales finales, las adverbiales condicionales y las temporales. En este
periodo tienen lugar desarrollos como la concordancia de tiempos entre la
proposicion principal y subordinada, el empleo de tiempos de la conjugacion verbal
aun no adquiridos como el condicional pasado, la toma conciencia de los
mecanismos gramaticales de la lengua y la adaptacion a diferentes situaciones de
habla.

El desarrollo gramatical mas avanzado ha sido organizado por Crystal y col.
(1983) en los siguientes aspectos:

a) Estructura del discurso. Los nifios utilizan, primeramente, elementos
conectivos entre las oraciones para terminar finalmente en un discurso
estructurado. Algunos tipos de adverbios para conectar las oraciones no aparecen
hasta la edad de siete afios, al igual que sucede con la elipsis y correferencia (“el
otro también cogié uno”). Ademas, en este periodo se produce el aprendizaje de las
formas irregulares de los nombres y verbos y la forma comparativa “prettier (mas
bonito) “more interesting” (mas interesante). Por otra parte, la falta de secuencias
entre tiempos y las relaciones entre la clausula principal y subordinada se empiezan
a erradicar en este periodo.

Las estructuras de ordenacidon de palabras que otorgan mayor énfasis
también aparecen mas tardiamente, como por ejemplo, en las que el sintagma
verbal aparece invertido (“apenas habia terminado Juan la tarea”), las secuencias
de clausulas con una subordinada de relativo ("era Marta quién dijo que subiera”), y
la mayoria de subordinadas complejas.

La entonacion se utiliza para controlar relaciones entre las partes de las

oraciones y su dominio se extiende hasta los nueve afios. Pinker (1984) argumenta
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que el habla que se dirige a los nifios contiene informacion fonoprosddica que
marca la estructura sintagmatica de las palabras en las producciones y permite
identificar la estructura gramatical de las oraciones, denominando a este fenémeno
bootstrapping prosaédico.

b) Comprensién sintactica. EI que un nifio produzca una estructura
sintactica, no quiere decir que la comprenda siempre. La comprensién de
estructuras complejas requiere un determinado grado de conciencia sintactica que
hay que desarrollar a estas edades. Tal es el caso de la conciencia metalingiistica
y el ser consciente de los efectos que tiene el uso de la lengua (frases con doble
sentido y poca o nula diferencia de estructura, refranes, chistes, etc.). Asimismo,
algunas conjunciones semanticamente mas complejas (“ya que”, “a menos que“,

“aunque”), pueden seguir confundiéndose con “y” quizA debido a Ia
plurifuncionalidad de esta conjuncién.

En conclusién, una de las caracteristicas mas importantes es que el nifio
advierte que el andlisis profundo de una oracion, no siempre es traducible a partir
de la estructura superficial, y que pueden existir dos interpretaciones para un mismo
mensaje, lo cual viene a coincidir con la distinciébn entre estructura profunda y
estructura superficial. Todo esto se refleja en la progresiva habilidad para distinguir
la ambigliedad de los mensajes.

También se observa que, en la evolucion hacia el dominio de la
productividad morfosintactica, las estructuras que utilizan los nifios son mas
reducidas que las del hablante adulto y, también, menos abstractas y productivas;
esto significa que son atribuibles s6lo al contexto en el que se estan produciendo.
Posteriormente, estas formas van siendo morfolégicas y sintacticamente mas
extensas, y van mostrando mayores y diversos niveles de abstraccion. En el caso
de la comprensién, algunos estudios han resaltado que los analisis sintacticos
comienzan con anterioridad a la produccién (Golinkoff y Hirsh-Pasek, 1995), sin
embargo se ha discutido mucho si aquello que comprenden los nifios inicialmente
viene dado por el conocimiento sintactico o por otros aspectos relacionados con el
conocimiento del mundo, puesto que existe coincidencia de ambos aspectos
durante bastante tiempo.

Ademas de las propuestas basadas en estadios, se suelen usar otras sobre

la adquisicion de recursos gramaticales no basadas en la edad y fundamentadas en
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los postulados de Kamirloff-Smith (1986; 1992) con relacion al desarrollo cognitivo.
Esta autora denomina como fase a cada uno de los periodos que se distinguen en
la adquisicién de un aspecto morfosintactico. Estos se caracterizan por no tener una
correspondencia exacta con la edad y, ademas, cualquier hablante puede pasar por
las mismas fases hasta llegar al modelo adulto.

Desde esta perspectiva, se pantea un modelo de desarrollo de lenguaje
basado en que éste no tiene que ocurrir a través de estadios sin variacion que
afecten por igual a todos los componentes gramaticales. A partir de las
regularidades, se produce un analisis cualitativo en la representacion vy
procesamiento morfosintacticos en su evolucion hasta llegar el modelo adulto. De
todas formas, durante el curso evolutivo se observara variabilidad: aciertos y errores
que reflejan el estado real de la morfosintaxis infantil.

También existen otras propuestas basadas en estadios de la LME o
longitud media del enunciado. El pionero de esta propuesta fue Brown (1973),
desde el supuesto de que la edad cronolégica no es un buen predictor del
desarrollo del lenguaje, es por lo que propone otra medida para poder establecer
comparaciones ente sujetos segin un mismo nivel de desarrollo.

Clemente (1989) propone una adaptacion a las caracteristicas del
castellano y que tenga en cuenta, ademas, los condicionantes sociales en las
medias de longitud, ya que su muestra difiere significativamente en el MLE en
funcién del grupo social de referencia, tanto si los datos se toman en palabras como
en morfemas, aunque se ha comprobado que las diferencias son mayores para las

medias en palabras.

I1.1.2. Propuestas basadas en la evolucién de las construcciones

sintacticas.

Como vya hemos comentado anteriormente, desde el enfoque
psicolingliistico, es sabido que las palabras, ademas de contener informacion
semantica, pertenecen a categorias sintacticas, es decir, que tienen propiedades
combinatorias que significan que, segln a la categoria que pertenezca una palabra
y los rasgos tematicos que tenga, se puede combinar 0 no con una palabra

determinada.
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Las oraciones estan formadas por una estructura interna jerarquizada que
contiene no solo elementos Iéxicos o categorias gramaticales, sino también
elementos sintagmaticos o sintagmas. Los sintagmas son las unidades
estructurales organizadas en torno a un nucleo léxico o funcional, y que incluye a
este y a las posiciones de objeto y especificador de dicho ndcleo (Fernandez y
Anula, 1995). Este orden gramatical jerarquizado junto que incluye los
correspondientes mecanismos morfolégicos y la agrupacién preposicional, son las

vias que utiliza nuestro idioma para expresar significados.

I1.1.2.1. Los sintagmas.

El sintagma nominal.

Rondal, Seron y Lambert (1988) afirman que el sintagma nominal en sus
formas simple contiene un sustantivo o un sustantivo acompafiado de determinante
(“este nifio”), en sus formas complejas puede comprender bs 0 mas sustantivos
encadenados por conjunciones (“Juan y Manuel”) y preposiciones (“la casa de la
nifia”), asi como varias proposiciones relativas enlazadas por el sintagma nominal
(“el nifio que ha visto a la nifia que estaba en el parque”)

Por otra parte, pueden ser determinantes del sintagma los articulos,
adjetivos demostrativos, posesivos, cuantificadores, indefinidos, numerales y
determinativos. En su produccién existe una relacién de concordancia de género y
namero entre sus elementos. Sus funciones basicas son las de sujeto y
complemento del verbo, aunque en espafiol es sabida la permisividad en la omision
del sujeto.

La adquisicién del sintagma nominal se inicia con las primeras palabras y
hacia los tres afios se observan pocos errores, sin embargo, Karmiloff - Smith
(1979) asegura que los nifios hasta los seis afios tratan hechos nuevos como
conocidos al introducir en los sintagmas articulos definidos en lugar de indefinidos.
Ademas, segun Hickmann (1984, 1985, 1987), en las narraciones de los nifios de
siete afios se aprecia que las dificultades para crear referentes linglisticos varian
segun el contenido referencial de los sintagmas nominales y de las relaciones entre

ellos en el discurso.
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El sintagma verbal.

Se caracteriza porque contiene un verbo que es el nicleo. Esta compuesto
por lexemas y morfemas y puede ir acompafiado de otros complementos, como es
el caso del sintagma nominal y del sintagma preposicional.

Rondal y col. (1988) expresan que el sintagma verbal estd formado por: la
copula (verbo “ser”), el verbo principal intransitivo (“éste trabaja”), un verbo auxiliar
junto con el participio (“él ha trabajado”), el verbo principal transitivo seguido de uno
o0 varios sintagmas nominales complementos o de una o varias proposiciones que lo
complementan (“dice que jugara”) y por los mismo elementos mas un determinante
(“juega con entusiasmo”).

Los tiempos compuestos del sintagma verbal se combinan mediante
auxiliares con su marcaje morfoldgico. La morfologia verbal indica el namero y
persona en el que estd el verbo que, ademas, puede ir en diversos tiempos y
modos. Por otro lado, cada forma verbal tiene un significado a través del lexema
gue va acompafiada de un marcaje morfoldgico y nos informa de diferentes tipos de
estructuras sintagmaticas verbales (transitivas, intransitivas, impersonales, etc.).

Los verbos tienen dos caracteristicas: una relacional (predicado) y una
estructura léxica conceptual (argumentos). Dentro de la primera los verbos
funcionan simbodlicamente como predicados, y en la segunda determinan una
conceptualizacion. Los papeles tematicos son propiedades que los predicados
asignan a las palabras que acompafian y son de claras implicaciones sintacticas.
Por ejemplo, el verbo “limpiar” requiere un agente que sea persona y un objeto
sobre el que recaiga la accion.

Se ha observado que el desarrollo morfolégico verbal por parte de los nifios
que aprenden lenguas muy flexivas (Hyams, 1986) avanza mas rapidamente y con
menos errores que en lenguas menos flexivas como el inglés (Brown, 1973).
Ademads, las marcas morfologicas sirven para codificar relaciones deictico-
temporales. Por otra parte, y como afirma Tolchinsky (1991): "Debemos agregar la
presencia casi constante de formas adverbiales temporales asociadas a la
construccion verbal en las narraciones y su ausencia casi total en las descripciones”
(p.49).

Parece ser que los nifios van haciendo sucesivas reorganizaciones en la

morfologia verbal que se aprecia cuando cometen errores de sobregeneralizacién
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(“escribido”), que indican un uso productivo de la morfologia verbal al no haber
escuchado estas palabras en su entorno. Se advierte un desarrollo lento en la
adquisicion de los morfemas verbales por el hecho de que este uso aparece
alrededor de los tres o tres afios y medio en la estructura verbo-argumento; sin
embargo, a los cuatro alin no ha finalizado. Asimismo, varios autores consideran la
posibilidad de que el aprendizaje inicial sea memoristico y relacionado con
situaciones concretas (Lieven, Pine y Rowland, 1998; Maratsos, 1998, citados por
Serra y col. 2000)).

El sintagma preposicional.

Las preposiciones tienen como funcién la de marcar a las palabras que le
siguen. Existen dos clases de preposiciones. Las primeras, son las preposiciones
que utilizan los nombres para colocar el genitivo a los sntagmas nominales. Por
ejemplo: “la casa de un amigo”, y necesarias para que el argumento se materialice.
Las segundas, son las preposiciones que utilizan los verbos. Estos marcan con el
caso de acusativo a sus objetos, existiendo verbos que marcan al complemento
tanto con preposicion como sin preposicion, permitiendo los dos casos. Por
ejemplo: “Pepe razond las matematicas o Pepe razond en las matematicas”. A
diferencia de estos verbos, existen otros verbos preposicionales, que no permiten
otra posibilidad que no sea a través de la preposicion, de modo que ésta no se
puede omitir. Por ejemplo: “la mesa es de madera”.

Gili Gaya (1972) describe el uso de las preposiciones por los nifios mayores

de 4 afos. A esta edad se han afianzado las siguientes: “a”,

Conn nde , en", "para",

por”, mientras que “contra”, “hacia”, “desde” y “sobre” se observan sélo en nifios
mayores de siete afios. Los resultados de Peronard (1985) sugieren que las
preposiciones mas sencillas son las de lugar, seguidas por las de compaiiia,
instrumento y propdsito y tras estas las de tiempo, manera y causa.

En edades avanzadas es sabido que la omisién de preposiciones es un
fenémeno frecuente como se demuestra en que existe un 17% de omisiones en los
3;6,un 45% a los 4,6 y 1,3 a los 5,6 (Serra, Sanz Torrent, Aguilar, noguera y

Pariella, 1999, citados por serra y col., 2000).
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11.1.2.2. Las oraciones compuestas: modalidades.

En este apartado, comenzaremos con la definicibn de oracion,
considerando que es una categoria gramatical cuyo nucleo lo constituye la flexion
de los verbos y que establece un dmbito de dependencia donde cobran sentido
determinadas relaciones gramaticales (Fernandez y col., 1995).

Segun los diversos autores, hacia los dos y tres afios los nifios ya han
adquirido los mecanismos basicos de construccién de las oraciones simples
(declarativas, negativas, interrogativas, imperativas, etc.). También han comenzado
ya a establecer relaciones semanticas complejas entre proposiciones.

Con respecto a la oracion compuesta, la mayoria de estudios confirma que
los principales tipos de oraciones compuestas se adquieren entre los 2 y 4 afios de
edad, aunque el estudio de la oracién compuesta y el desarrollo sintactico tardio ha
sido objeto de pocos estudios hasta el momento. La oraciébn compuesta
propiamente dicha esta formada por dos verbos y contiene como minimo de dos
clausulas que suelen estar conectadas por nexos. Puede ser de dos tipos:
coordinadas que se caracterizan por estar enlazadas por una conjuncién y no
dependen jerarquicamente la una de la otra y subordinadas, donde una oracién o
clausula esta subordinada a la otra.

El hecho de que determinadas estructuras de la oracion compuesta no se
encuentren en el repertorio linglistico antes de los 4 afos, se atribuye al
afianzamiento de habilidades metacognitivas (Karmiloff-Smith, 1986), a factores de
complejidad sintactica (Brown, 1973; Chomsky, 1969) y a factores de complejidad
semantica (Clancy, Jacobsen y Silva, 1976).

- Modalidades y caracteristicas de las oraciones compuestas y desarrollo
de las mismas.

Para el estudio de las caracteristicas linglisticas de estas oraciones hemos
seguido las orientaciones de Fernandez y col. (1995) y para el desarrollo de las
mismas los estudios de Serra y col. (2000).

a) Primeros tipos de oracibn compuesta: oraciones sustantivas y
coordinadas copulativas.

Las oraciones subordinadas sustantivas se caracterizan por llevar delante la
conjuncién subordinante que y el verbo, ndcleo del predicado, que es una forma

conjugada.
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Las primeras formas de oracion compuesta que aparecen en el lenguaje
infantil son las oraciones subordinadas sustantivas o completivas a la edad de 2
afios y medio. Se caracterizan por tener un verbo principal y tres variantes de verbo:
indicativo, subjuntivo e infinitivo. Presenta la conjuncidon que y el verbo nucleo del
predicado, que es una forma conjugada. Su caracteristica comin es la de ser
sujeto, objeto directo y objeto preposicional de la oracion principal. Por ejemplo. “Es
verdad que vienes conmigo”.

Respecto a la coordinacion mediante la conjuncion ‘y”, que introduce las
coordinadas copulativas, Peterson y McCabe (1987) muestran que se utiliza con
diversos valores semanticos y que tiene un caracter plurifuncional. A esta misma
conclusién llegan Bloom, Lahey, Hood, Lifter y Fiess (1980), puesto que afirman
gue se puede utilizar con valores aditivos, temporales, causales y adversativos.

b) Aparicion y desarrollo de las otras modalidades de oraciones
coordinadas y subordinadas.

Clemente (1995) confirma, que los nifios cometen errores en la conjugacion
del verbo en subjuntivo, pieza basica en las oraciones finales. Pérez-Leroux (1998)
indica que la seleccién del subjuntivo en algunos contextos sintacticos es tardia y
que las tareas de elicitacion de oraciones relativas de subjuntivo no se dominan
hasta los 6 afios por incluir correlaciones complejas entre tiempos y modos
verbales. Otros usos como son los comparativos en oraciones compuestas, parece
gue no se observa antes de los cuatro afios (Aparici, Diaz y Cortés 1996; Clemente,
1995).

= Qraciones coordinadas.

Las oraciones coordinadas resultan de la unién de dos o méas oraciones
simples con significado propio en si mismas. El nexo se realiza a través de un
elemento conjuntivo que las une. La constituciéon de estas oraciones parece estar
sujeta a la condicion basica segun la cual s6lo se pueden coordinar oraciones
compatibles sintactica y semanticamente (Fernandez y col., 1995). Esto significa
gue no se pueden coordinar dos oraciones diferentes como una afirmativa y una
interrogativa, ni poner tiempos verbales diferentes en cada oracién, ni desconectar
semantica y pragmaticamente.

Otro aspecto esencial es la elision de elementos en estas oraciones en el

segundo miembro de la coordinacién el cuél se halla presente en la primera parte.
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- Las oraciones coordinadas adversativas muestran un caracter restrictivo
y se caracterizan por emplear los nexos pero, mas, sino que. A diferencia de las
copulativas y disyuntivas, presenta el rasgo de que el nimero de unidades
enlazables se reduce a dos. Por ejemplo: “se ha caido pero no se ha hecho dafo”.

Las oraciones adverbiales concesivas (aunque, pero, sin embargo) se
interpretan en términos generales como la existencia de una dificultad para el
acontecimiento expresado en la oracion principal. Las concesivas pueden llevar el
verbo en indicativo o en subjuntivo dependiendo del caracter real o de la posible
dificultad o inconveniente expresado. Desde el punto de vista semantico, la
diferencia fundamental estriba en el caracter presuposicional de las primeras frente
al no presuposicional de las segundas. Es decir, en unas el evento es contrario, en
las otras es una expectativa. Otra diferencia es que sélo las concesivas llevan el
verbo en subjuntivo. Por ejemplo, “Se lo diré pero no quiero” / “Se lo diré aunque no
quiera”.

Champaud y Bassano (1994) aseguran que los nifios de 6 y siete afios
tienen adn problemas en cuanto la comprensién y expresién de los términos
concesivos en las oraciones. Con respecto a las adversativas, Bloom (1991) declara
gue se dominan entre los 32 y 38 meses de edad. Peterson (1986) en un estudio
transversal con nifios entre 3,6 y 9 afios, asegura que hasta los 6 afos utilizan esta
conjuncién erréneamente y de forma frecuente siempre que exista una relacién
causal y precausal entre las oraciones, aunque los nifios mayores las suelen utilizar
para indicar contrastes.

- La caracteristica principal de las oraciones disyuntivas es el valor de su
elemento conjuntivo, que en este caso es la disociacion (“vienes o estudias”). Estas
oraciones son de consolidacion tardia, ya que Gili-Gaya (1972) asegura que entre
los 4 y 7 afios de edad se observan todos los usos oracionales compuestos

excluyendo la disyuncién.

= Qraciones subordinadas.

La oracién subordinada estd seleccionada por el verbo de la oracién
principal como argumento de contenido proposicional, existiendo una relacion de
dependencia de la subordinada respecto a la principal. Se clasifican en tres tipos:

sustantivas (ya apuntadas), adjetivas y adverbiales.
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- Adjetivas (de relativo). Respecto a las cladusulas de relativo, Limber
(1973) afirma que los nifios usan el conectador that (que), después de un periodo
inicial en que se yuxtapone la oracién principal y la clausula. Las primeras oraciones
relativas se encuentran en clausulas que estan en el sintagma nominal aislado.
Hasta los tres afos, los nifios cometen errores en la selecciéon de los pronombres
relativos (what, which, who, etc.). Estas oraciones presentan dos propiedades
fundamentales: son modificadores de una expresion nominal dependiente del
predicado de la oracién principal en el cudl estan incluidas y, por ello, tienen un
paralelismo con la categoria de adjetivo y, ademas, llevan delante un elemento
subordinante o relativo (pronombre, adjetivo o adverbio pronominal). La expresién
nominal que va delante recibe el nombre de antecedente de la oracién de relativo.
Por ejemplo, “la persona que vi era tu tio”.

Bowerman (1979) indica los tipos de oraciones de relativo: el sintagma
nominal modificado por la clausula de relativo puede ser el sujeto. Por ejemplo: “el
nifio que vi era rubio” (oracién de relativo en posicidn de sujeto) o el objeto, como es
el caso de la oracion: “cogi la (pelota) que estaba a tu lado” (oracién de relativo en
posicion de objeto o predicado). Limber (1973) ha argumentado que las oraciones
de relativo en posicion de objeto suponen menos carga cognitiva para los nifios que
las que estan en posicién de sujeto porque implican menos carga de memoria, que
almacenar el ndcleo de sujeto todo el tiempo. Pérez- Leroux (1998) considera que
el uso de las caciones de relativo con el verbo en subjuntivo es tardia porque
implica relaciones complejas entre tiempos y modos verbales.

- Subordinadas adverbiales:

Son oraciones no seleccionadas semanticamente por el verbo de la oracion
a la que estan vinculados. Se pueden agrupar en dos categorias dependiendo de la
relacion estructural existente, segln que si la oracion subordinada esta adjuntada al
sintagma verbal o a toda la oracion principal. Entre la primera estan las oraciones
de tiempo, lugar y modo con los adverbios cuando, donde y como, mientras que
entre la segunda estan las causales, finales, concesivas y condicionales. Segun
Hernandez Pina (1984), el repertorio de las adverbiales esta completo a los 3 afios
en cuanto a su adquisicion.

Especificaremos a continuacion en qué consisten los distintos tipos de

oraciones subordinadas y sus caracteristicas respecto a la adquisicion.
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O Las subordinadas adverbiales temporales delimitan el tiempo en el que
ocurre un acontecimiento en el que se hace referencia en la oracion principal,
utilizando dos relaciones temporales basicas como la simultaneidad y la sucesién.
Los nexos que puede utilizar son que, mientras, antes que, después que, hasta
que, etc. Por ejemplo: “Mientras te arreglas, recojo tus cosas”.

Es interesante anotar que ‘antes que” y “después que” expresan que el
acontecimiento del verbo subordinado debe de ser posterior y anterior
respectivamente al suceso, con lo cual el primero de los conectores necesita el
verbo en subjuntivo y el segundo en indicativo o subjuntivo. Por ejemplo: “Me fui
antes de que me dieras los libros”, “Me fui después de que me dieras los libros”.
Clancy, Jacobsen y Silva (1976), consideran que las oraciones temporales con
before y after (antes y después) no se adquieren hasta los cuatro afios.

O Las oraciones adverbiales locativas hacen referencia a un
acontecimiento expresado en la principal mediante la subordinacién a través del
adverbio relativo de lugar como donde, hasta dénde, hacia donde, por donde,
adonde, etc. Estas oraciones a diferencia de las de relativo, no estan sujetas a las
exigencias de correlacion entre formas y modos verbales entre las oraciones
principal y subordinada. Por ejemplo: "Estaremos donde tU digas”. Aguado (1988)
considera que aunque los nifios las utilizan a los 2 afios y medio, lo hacen de un
modo poco exacto. Dale (1980) también asegura que estas oraciones se adquieren
precozmente.

Q Las adverbiales de modo van introducidas por los nexos como y segun
0 junto a una amalgama de locuciones (como que, de modo que, etc.). El adverbio
como tiene un valor de relativo cuando el adverbio cuenta con un antecedente
explicito nominal o adverbial. En estas oraciones el tiempo y el modo verbal no
estan determinados por el del verbo principal. Un ejemplo seria, “Acepta las cosas
como puede”. Su conectador mas representativo es como, aunque este nexo puede
adquirir a veces un valor menos proximo la modalidad como es el caso del
comparativo: “Me dio tantos regalos como a todos los deméas. Clemente (1995)
considera que las comparativas, condicionales y modales con “como” no aparecen
antes de los 4 afos, afirmacién que apoyan Clancy, Jacobsen y Silva (1976) con

las modales. Bloom, Lifter y Hafitz (1980), consideran que las oraciones
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condicionales, modales y temporales no se suelen consolidar hasta la segunda
mitad del cuarto afio.

Q Las adverbiales causales expresan el motivo del suceso expresado en
la oracion principal. Existen dos tipos de oraciones en esta modalidad, en las
causales propiamente dichas el contenido de la subordinada es el origen de lo
expresado en la otra oracion, mientras que en las explicativas lo que se dice en la
causal es el motivo que lleva la oracién principal. Un ejemplo de estos dos casos,
sera respectivamente: “Juan esta enfermo porque tiene fiebre” y “Juan ha venido,
porque esta en la consulta”. Clancy, Jacobsen y Silva (1976) afirman que los nifios
cometen errores semanticos en el uso de because (porque) y no consolidan su
significado hasta los cuatro afios.

Q Las adverbiales finales hacen referencia al objetivo o propdsito de la
accién de la oracion principal. Aqui suelen aparecer nexos conjuntivos (para qué, a
fin de que, etc.) cuando el verbo esta conjugado y de la preposicidn para en caso
de que el verbo no sea finito. El verbo de la oracion subordinada aparece en
subjuntivo (“te llamo para que salgas a la calle”).

Hernandez Pina (1984) y Clemente (1995) sefialan que las oraciones
adverbiales finales se adquieren sobre los 3 afios, sin embargo, al requerir un verbo
en subjuntivo, siguen mostrando errores a estas edades.

Q Las oraciones adverbiales condicionales sefialan un requisito que se
tiene que realizar con relacion al enunciado de la oracion principal: “Si hace buen
tiempo, estaremos en el parque”. En las oraciones potenciales irreales el verbo
donde esta la conjuncidn condicionante va en presente de indicativo o en un
subjuntivo (pretérito imperfecto), mientras que en la otra oracién puede aparecer
futuro condicional simple o imperfecto de indicativo, condicional compuesto y
pluscuamperfecto de indicativo y subjuntivo: “Si sacaras buenas notas, te haria un
regalo”. En las condicionales reales el verbo de la oracion que lleva el nexo va en
indicativo y los tipos de tiempo que pueden aparecer no estan tan restringidos
como en el otro tipo de frases, siempre que exista concordancia de tiempos entre
las dos clausulas: “Si llegas el primero, ganas”. Estas oraciones son de aparicion
tardia (alrededor de los 36 meses). Bloom, Lahey, Hood, Lifter y Fiess (1980)
consideran que el conector si, no se suele afianzar hasta la segunda mitad del

cuarto afio. Clemente (1995) considera que estas oraciones no aparecen antes de
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los 4 afios y segln Gili-Gaya (1972) se utilizan escasamente entre los 4 y siete
afnos.

Q Las oraciones adverbiales comparativas se dividen en dos grandes
grupos cependiendo de si la comparacién que se establece es de igualdad o de
desigualdad, pero ambas responden a un mismo esquema de organizacion
formado por dos elementos. ElI primer miembro de la comparacién es un
cuantificador (mas, menos, tanto) y el elemento comparado, el segundo, incluye la
particula comparativa correlativa del cuantificador (que, como) y aquello con lo que
se compara. En este segundo elemento el verbo se encuentra elidido ya que es el
mismo verbo de la primera oracion. Por ejemplo: “Mi hermano es tan pequefio
como el otro pequefio”.

Parece que los usos comparativos en oraciones compuestas no aparecen
antes de los cuatro afios (Aparici, 1996; Clemente, 1995). Sinclair (1967) considera
gue las oraciones que implican términos como “méas que”, “menos que”, etc, no se
consolidan hasta que no se adquieren los conceptos de clasificacion y seriacion
gue son posteriores a esta edad.

En conclusion, todos estos datos sobre adquisicion y uso de oraciones,
confirman que existen oraciones de especial dificultad para el aprendizaje de los
nifios, como las oraciones comparativas, condicionales, modales, temporales, asi
como las disyuntivas con o porque se aprenden tardiamente (no antes de los 4
afios y se usan menos frecuentemente). Asimismo, entre los 6 y 7 afios, todavia se
constatan dificultades en algunos tipos de oraciones como ocurre con las oraciones
coordinadas adversativas y las oraciones de relativo, mientras que la relativizacion

de los sintagmas preposicionales es de una consolidacion posterior a esta edad.

11.1.2.3. Desarrollo de los mecanismos de cohesion.

La cohesién es un mecanismo de coherencia referencial necesario para que
el discurso o texto pueda entenderse. Hallliday y Hassan (1976) definen la cohesién
como “la expresion de la unidad semantica del texto”. Mediante la cohesion se
mantiene la continuidad entre las partes del discurso y en la informacion que éste
transmite.

En este sentido, la interpretaciéon de un elemento del discurso depende de

otro y debe ser entendido en relaciébn con él (Garcia-Soto, 1999). Este autor
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expresa que los elementos utilizados para establecer cohesion o elementos
cohesivos pueden ser de referencia (uso de pronombres personales demostrativos
y posesivos), sustitucion (aplicacion de sustitutivos nominales, verbales y causales),
conjuncion (aditiva, adversativa, causal y temporal), elipsis (eliminacion de un
elemento innecesario en la frase), cohesion léxica (usos de la reiteracién o
repeticion del mismo término), y disposicion (utilizacion de elementos léxicos con
relaciones de expectacién mutua, como por ejemplo, los articulos y pronombres que
se refieren a elementos anteriores de la frase).

Dentro de los mecanismos de cohesion, los mecanismos de referencia son
los elementos del sistema linglistico que permiten establecer la referencia a un
significado mediante la relacién con otros elementos del discurso. Se pueden
agrupar en tres bloques de elementos referenciales: anaforas (reflexivos: se, mi,
me, etc. y reciprocos: cada uno, uno al otro, etc.), pronominales (le, Ia, lo, etc.) y
variables (expresiones referenciales: comunes, propios, o parte de sintagmas mas
extensos: “la cuerda del tejado del quinto piso”); (Serra y col., 2000).

Estos elementos, ademas, pueden tener un uso deictico refiriéndose a
elementos externos al contexto lingiistico o discursivo, es decir, el contexto donde
se habla y un uso anaférico o elementos que aparecen dentro del contexto
linguistico o discursivo.

Otro mecanismo que se debe considerar es el de correlaciéon de tiempos
entendido como compatibilidad de tiempos verbales. El tiempo verbal puede
funcionar deicticamente estableciendo referencia al contexto enunciativo (“hoy
juegas aqui”) o anaféricamente, relacionandose con expresiones temporales (“el dia
que viniste trajiste un regalo”). El inicio de la correlacion de tiempos, sucede en las
situaciones de pregunta y respuesta. Sucede que si tomamos la pregunta del adulto
y la respuesta del nifio como referencia temporal en un momento determinado y si
interpretamos la respuesta con relacién a la pregunta, sucede entonces que existen
ya tiempos cuya interpretacion es anaférica y no deictica.

Hollebrandse (1997; 1998) realiz6 una investigacibn con 23 nifios
holandeses con edades entre 69 afos y 44 adultos como control, comprobando
que segun aumentaba la edad, también aumentaban los aciertos en lecturas de
anterioridad y simultaneidad. Estos resultados nos indican que habria que tener en

cuenta dos aspectos de forma independiente: por una parte, la seméantica de los
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morfemas de tiempo de sin tener en cuenta las estructuras donde aparecen y por
otro, las funciones temporales relativas al insertarse en estructuras determinadas.
Este autor explica los usos del tiempo principal y del subordinado atendiendo al
constructo de la Teoria de la Mente (TM) Este aspecto parece que se tiene ya a los
cuatro afios. Todo esto significa que hasta que no se ha desarrollado la TM, los
nifios no son capaces de interpretar el tiempo principal con relacién al subordinado.

En conclusion, podemos decir que estos resultados indican que los nifios
realizan un largo camino que va desde la interpretacion del verbo en un contexto
determinado, a su interpretacion en relacion con otros y que trazan un camino
desde lo deictico a lo anaférico.

Asimismo, en el desarrollo tardio del lenguaje, la semantica de la oracién
define las relaciones con el entorno discursivo sin recurrir a elementos explicitos. El
desarrollo de los mecanismos discursivos se ha estudiado fundamentalmente en el

discurso narrativo, en el cual existen ya gran cantidad de trabajos.

11.2. Desarrollo de la dimensién semantica.

La semantica se ocupa del estudio del significado de palabras y oraciones,
Segun Clemente (1995), “la semantica se preocupa de conocer cémo los humanos
somos capaces de representarnos un mundo de objetos y sucesos asi como de sus
relaciones mediante el uso de cédigo linglistico” (p. 13).

Acosta y Moreno (1999) consideran que la secuencia evolutiva de
desarrollo de los aspectos semanticos no estd lo suficientemente descrita en la
literatura especializada, y que el énfasis en la investigacion de determinadas
etapas, aspectos y procesos ha dado lugar a una cierta desproporcion de material
disponible al intentar exponer un panorama global de los principales dominios
semanticos a lo largo del desarrollo del sujeto.

La consulta a diversos autores (Dale, 1989; Rondal, 1982; Bowerman,
1986; Clemente, 1995; Aguado, 1995 y Acosta, 1997) nos proporciona datos
significativos con relacion al desarrollo de los nifios en el aprendizaje de los
aspectos linglisticos del significado hasta conseguir un dominio en el nivel
semantico del lenguaje. En dicha evolucién, Nelson (1973) considera que las
primeras cincuenta palabras son el primer nivel clave que va a permitir establecer

una serie de comparaciones interindividuales dentro del desarrollo semantico inicial.
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La ensefianza de la lengua materna se realiza en situaciones concretas en las que
los padres refuerzan y entienden a la vez que se ocupan de otras cosas. Ademas,
hay evidencias de que la comprension es anterior a la expresion en cuanto a la
interpretacion de enunciados (Benedith, 1979).

McNeill (1970) defiende que las dificultades expresivas impiden al nifio
hacer mas largas las ideas, a pesar de que estas son mas completas en la mente
infantil.

Nelson (1973) constaté que la media en la adquisicion de las primeras
cincuenta palabras esta alrededor de los diecinueve meses, y que después siguen
frases de dos palabras De acuerdo con los estudios de Nelson (1985)
distinguiremos las siguientes etapas que estaran comprendidas entre las primeras

palabras y los 30 meses.
Etapas de desarrollo de la semantica.

a) Etapa preléxica (10 a 20 meses). Entre los diez y quince meses, los
padres empiezan a dar categoria de palabras a las emisiones infantiles
relacionadas con determinados objetos y situaciones. Estas palabras comparten
intencidn y efectos comunicativos, pero carecen de entidad propia.

b) Etapa de los simbolos léxicos. Comprende la etapa entre los 16 y 24
meses. Clemente (1995) afirma que en esta etapa los nifios descubren el nombre y
otorgan etiquetas linglisticas a los objetos, personas, y acciones en los que esta
inmerso. Los nifios aprenden a significar utilizando las palabras entre el primer y
segundo afio de vida, para lo cual sera necesario que compartan actividades con
las personas de su entorno.

Hay autores que defienden la existencia de un orden en la adquisicion de
las palabras, de forma que, las palabras emotivas son las primeras que aparecen,
seguidas de las que se producen en la interaccidn con las personas mas cercanas,
y en ultimo lugar, las de tipo referencial (Kamhi, 1986).

Los significados que dan a las palabras son referenciales, ya que son cosas
que conocen, y estables, puesto que sirven para denominar las mismas cosas.
Asimismo, en este periodo se producen los fenémenos erroneos de la
sobreextension, consistente en ampliar el campo semantico de una palabra para
denominar otros objetos para los que los adultos tienen otros nombres, la

sobrerrestriccion, por el contrario, se utilizaria para denominar categorias de
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objetos, dejando al lado otros que comparten las mismas caracteristicas. Por
ejemplo “juguete” serviria sélo para uno propio, no para cualquier otro. Clemente
(1995) explica estos fendmenos en funcion de que el nifio necesita dar un término,
conceptualizacién, a un objeto con relacibn a las caracteristicas que considera
importantes, a la vez que cognitivamente intenta dar un orden a esas
caracteristicas, por lo que realiza una primera organizacion (categorizacién), en la
que se producen estos fenémenos.

c) Etapa seméntica. Se corresponde entre los 19 y 30 meses,
caracterizandose por la construccion de frases de dos palabras.

Existen unos principios de caracter pragmatico y de procesamiento en la
adquisicion del léxico (Clark, 1995) que siguen los nifios en los niveles iniciales en
la construccién del 1éxico.

Estos principios pragmaticos se concretan en:

- El principio de convencionalidad determina que se reproduzcan los
modelos sociales de las palabras, tanto las del marco familiar como las de la
escuela.

- El principio de contraste indica que las diferencias segun la forma de las
palabras determinan diferencias en el significado y cada palabra tendrd un
significado diferente.

A su vez, los principios de procesamiento se reflejan en los siguientes
aspectos:

= Las palabras con mas frecuencia de uso suelen ser las mas utilizadas.

En este sentido, algunos objetos aparecen con nombres propios. Por
ejemplo, “Susana” refiriendose a una diadema, porque ésta la suele
llevar una nifia que se llama Susana.

= Se usan mas las palabras con efectividad funcional (lo que necesitan

los sujetos).

= Suelen utilizarse con mayor frecuencia las palabras mas perceptibles y

representables. Por ejemplo, “pipi”, dormir, comer, etc.

= Las primeras palabras que los nifios aprenden tienen estructuras

sencillas y se simplifican los nhombres cuando no se saben pronunciar.

A partir de los 18 meses, hay que destacar que se da un aumento repentino

de palabras conocido como explosion léxica. Esta se produce cuando el nifio ha
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llegado a un cierto numero de palabras denominado masa critica, de modo que
cambian los procesos de aprendizaje, asociandose las palabras a un esquema de
representacion.

En el periodo posterior a los dos afios y medio se modifican las relaciones
entre referencia semantica y sintaxis. La velocidad a la que hablan los nifios a partir
de esta edad, nos muestra que la seleccién |éxica y su insercién en la oracion es
poco problematica. Las diferencias de procesamiento que se constatan en este
periodo se muestran en los diferentes roles tematicos que utiliza una palabra
(agente, paciente, localizacién) y en un progresivo ajuste hacia el lenguaje adulto.
En este sentido los campos seménticos se van organizando atendiendo a
categorias (flor: rosa, margarita...) y una palabra adquiere varios significados
dependiendo de la intencién, mientras que antes un referente tenia so6lo un
significado.

Conforme los nifios van teniendo mas conocimiento del lenguaje, utilizan la
informacion gramatical para deducir algin aspecto de significado de las palabras
que no conoce todavia, de forma que el contexto gramatical proporciona unas
constricciones que ayudarian a que una palabra fuera reconocida por el papel que
desempefia en la frase. Esta estrategia se conoce como bootstrapping sintéactico
(Landau y Gleitman, 1985).

Por dra parte, no sélo se reconocen las palabras en funcién de los roles
tematicos, como apreciamos en el capitulo anterior, sino que también se aprenden
aspectos de significado que se deducen a partir de la estructura gramatical, puesto
que esta reduce el espacio de busqueda a través de la informacién que proporciona
el contexto linguistico y extralinguistico.

De esta forma, el Iéxico inicial se aprende a partir de ajustes conceptuales y
gramaticales, mientras que después de los seis afios la gran variedad de palabras
(objetos, acciones, cualidades, posibilidades) aprendidas por el nifio, se situaran en
el conjunto de conocimientos que ya posee teniendo en cuenta sus semejanzas, su
grado en un continuo de abstracto y su contexto de uso adecuado. De este modo,
los significados de las palabras finalmente se aprenderan a partir de los lazos entre
la experiencia cognitiva y las relaciones semanticas establecidas (Serra y col.
2000).
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Rondal y col. (1988) expresan que, a esta edad se produce el desarrollo de
ciertos ponombres como los posesivos (lo vuestro, el suyo, el tuyo, etc.) y se
comprenden y producen ciertos adverbios y preposiciones de espacio y tiempo (por
ejemplo, “exteriormente”, “en el exterior de”, “de inmediato”), junto con el uso
progresivo de preposiciones subordinadas (“para que te alegres, te hago un regalo”)
y de preposiciones circunstanciales de tiempo (“después de hacer la tarea,
saldremos”).

Estos autores aseguran que a partir de los 6 afios, dominan
aproximadamente unas 2.500 palabras. Se trata de palabras que responden a sus
preocupaciones, intereses y capacidades intelectuales, por lo que se aproxima al
del adulto y esta dispuesto para aprender un segundo sistema de simbolos, el del
lenguaje escrito. Por otra parte, y como sefialan Juarez y Monfort (1996) cuando
hablamos de nifios, entender una palabra significa mas saber asociarla a una
conducta concreta y saber en que situacion mas o menos se puede utilizar, que al

conocimiento exacto de su extension semantica.

I1.3. Desarrollo de la dimensién pragmatica. El discurso narrativo.

Los actos de habla y el uso de la lengua son el objetivo de la pragmatica. Al
hablar utilizamos la lengua que es parte esencial de nuestra interaccion social, la
cual depende a su vez de normas, obligaciones y necesidades.

Austin (1962) considera tres actos de habla: acto ilocutivo (las palabras
pertenecen a un vocabulario y organizadas de acuerdo a un sistema gramatical),
acto locutivo o acto comunicativo propiamente dicho (es la forma que se utiliza en
una locucién) y acto perlocutivo (efectos de la emisién verbal sobre el interlocutor).

Por otra parte, la funcién es el principio basico de organizacioén linguistica
del significado (Lennerberg, 1982). Se trata de un andlisis real del discurso y
también de comparacion entre las propiedades de las expresiones linglisticas como
elementos de comunicacién. Halliday (1980) establece siete funciones
fundamentales en el lenguaje infantil y defiende que el lenguaje evoluciona de
forma paralela a la aparicién de las funciones pragmaticas. Estas funciones son:
Instrumental utilizada para satisfacer necesidades, reguladora usada para controlar

la conducta de otra persona, interactiva emplea para establecer contacto con los
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interlocutores, personal, para manifestar el estado de animo, heuristica con el fin de
obtener mayor conocimiento sobre el entorno, imaginativa para concebir y elaborar
Su propio entorno y representativa con el objeto de intercambiar informacion.

Este autor considera tres etapas en la adquisicion y desarrollo de las
funciones comunicativas en los nifios:

= Fase |: Entre los 9 y 16 meses cuando no han aparecido las palabras y
no se da dialogo hablado. Aparecen las funciones instrumental, reguladora,
interactiva y personal.

= Fase ll: Entre los 18 meses y 3 afios. Con la utilizacién de las primeras
palabras y, las primeras estructuras oracionales comienzan también las primeras
formas de dialogo, lo que le permite utilizar el lenguaje con un fin social. En esta
etapa mejora el uso de la funcién reguladora, interactiva y personal.

=  Fase lll. Entre los 3 y 5 afos. Se utilizan ya todas las funciones al
incorporarse la funcién heuristica y la imaginativa. El nifio inicia una conversacién,
pregunta y adapta sus mensajes al interlocutor y a la situacion.

Bueno y Clemente (1991) incluyen también en su estudio las funciones
ritual (expresiones aprendidas), respuesta (a partir del discurso del hablante que
responde a preguntas del interlocutor y vinculada al didlogo) y no verbales (tono de
voz, miradas, muecas, etc.). Estos aseguran que los nifios muestran un desarrollo
inverso en las funciones instrumental y reguladora y en los elementos no verbales,
es decir, a medida que aumentan con la edad disminuyen el nimero de funciones
linglisticas emitidas por ellos. Sin embargo, el desarrollo en el resto de las
funciones es progresivo, ya que segln avanza aumenta sus valores de uso.

Por otra parte, cada edad se caracteriza por el empleo de una funcion
dominante: la interaccional, para la relacién con otras personas (5-6 afios), la
imaginativa o de matiz ladico del lenguaje (7-8-9 afos) y la representativa, o de
caracter informativo (10 afios). Es interesante también anotar que el grupo de nifios
empleado en este estudio mostré6 un descenso generalizado de funciones emitidas
con 7 afos al inicio de la escolaridad obligatoria. En el periodo de la escuela infantil,
la funcibn mas empleada es la interaccional y que a los 6 afios muestran el valor
mas elevado con respecto a cualquier afio estudiado en el uso de funciones
linglisticas. A partir de los 8 con el inicio del pensamiento légico-concreto se

produce un relativo despliegue en la utilizacion de la funcién representativa, que se
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concreta a los 10 afios y es la que predomina en su discurso. Se caracteriza por
incidir en los elementos informativos de la comunicacion frente a los otros que
componen el acto linguistico. Esta funcion incluye la descripcion de sucesos o
acontecimientos de forma secuencial incidiendo en los sucesos mas importantes, y
es la mas utilizada en el lenguaje adulto, siendo su principal exponente el discurso
narrativo.

Considerando el desarrollo de la narrativa, Garcia Soto (1999) sefiala el
interés por el discurso conectdo, favorecido a finales de los sesenta por el
formalismo ruso, que ha sido estudiado de diversas formas. Sefiala que hay wuna
postura que apunta hacia la constitucion de unidades de rango superior a la frase,
denominandose esta opcién como gramatica del texto, linglistica mas alla de la
frase y gramaticas narrativas (Van Dijk, 1972); mientras que otra linea destaca el
discurso como un dominio propio sin continuidad con los estudios gramaticales,
destacando la unidad semantica del discurso y el andlisis de cohesién en campos
de la teoria linguistica (Halliday y Hassan, 1976).

Segun Aguado (1999): “La conversacion, la narracion, el discurso expositivo
y la composicién de textos escritos son ejemplos de discurso. Texto serd el
producto de la actividad discursiva que, por lo tanto, podra ser verbal y escrito”
(p.106).

Los textos, aunque pueden ser muy diversos, se traban bajo unas cuantas
estructuras que constituye su armazén. Todos los textos tienen una estructura
narrativa que incluye el planteamiento, el marco o situacion inicial, el desarrollo o
complicacién de la situacion inicial y el desenlace o resolucién de la historia.
Ademas, todos los textos se componen de una 0 mas secuencias, como unidades
constituyentes de un texto, que a su vez son unidades constituyentes de
proposiciones, que se encadenan o relacionan entre ellas, contribuyendo a la
coherencia del texto.

En general, el desarrollo de la narrativa se atiene a los siguientes patrones:

A los tres y cuatro afios, si bien con algunas omisiones de acontecimientos
y cambios en la secuenciacion, los nifios ya colocan mas de dos acontecimientos
seguidos. Alrededor de los seis dios los nifios utilizan contrucciones complejas
(Berman, 1996; McCabe, 1996). Durante los primeros afios de la ensefianza

primaria, los nifios cuentan historias adaptandolas a sus esquemas culturales, que
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determinan la forma de escuchar y recordar las historias que oyen, y como
expresan Berman y Slobin (1994): “aprenden a pensar opara expresarse”. Durante
la adolescencia el género narrativo continla desarrollandose, para ser utilizado en

los comentarios o hechos relativos acerca de sus compafieros (Eder y Enke, 1991).

Il.4. Adquisiciones tardias en el desarrollo del lenguaje.

Como hemos sefalado anteriormente, las adquisiciones linguisticas a partir
de los 6 afos, no han sido muy estudiadas. Algunos autores, sin embargo, han
apuntado que el desarrollo del lenguaje no acaba en esta edad y sefialan aspectos
que aun deben ser aprendidos. A continuacion, iremos indicando los autores que
han estudiado el desarrollo del lenguaje en edades tardias.

En los afios 60 aparecen los primeros trabajos sobre el desarrollo tardio del
lenguaje. Un grupo de seguidores de Piaget, entre los que cabe citar a Sinclair
(1967), se preocupa por el estudio de algunos términos y nivel cognitivo alcanzado
por el nifio. De este modo comprueban que, términos como “mas que” y “menos
que”, que aunque estadn presentes en el lenguaje a edades tempranas, no se
asientan hasta que no se tienen consolidadas las operaciones de clasificacion,
seriacién y conservacion.

Carol Chomsky (1969) comprueba que hasta los cinco afios y aplicando el
principio de “distancia minima”, los nifios consideran como sujeto gramatical al
sujeto logico, es decir, el sujeto que en la frase estd mas cercano, y utilizan como
estrategias de comprension el orden de la frase (S-V-0).

Es a partir de los afios 80, cuando se desarrollan las principales
investigaciones en el lenguaje tardio que se concretan en las siguientes
conclusiones:

a) Desarrollo semantico.

Como ya expusimos anteriormente, Rondal y col. (1988) expresan que, a
partir de los seis afios, se produce el desarrollo de pronombres como los posesivos
(lo vuestro, el suyo, el tuyo, etc.) y se comprenden y producen ciertos adverbios y
preposiciones de espacio y tiempo (anteriormente, posteriormente, finalmente, de
inmediato, en otro tiempo, en el interior de, interiormente, exteriormente), en el

contexto adecuado, junto con el uso progresivo de preposiciones subordinadas
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(para, por, en, etc.) y de preposiciones circunstanciales de tiempo (después,
desde... hasta, etc.).

b) Desarrollo morfosintactico.

En esta dimension linglistica vamos a considerar las aportaciones que los
diferentes autores realizan en cuanto al estudio del desarrollo tardio del lenguaje.

Rondal y col. (1988) afirman que, se adquieren tiempos verbales como el
condicional pasado (“si hubieras comido, no tendrias hambre), y el
pluscuamperfecto (“no habia hecho los deberes”) y la correlacion verbal entre
oracion principal y subordinada (“si los profesores quisieran, iriamos de excursion”).
En este desarrollo tardio, se asientan las subordinadas circunstanciales finales
(“para que vengas, te dejo mi bicicleta”), las condicionales (“si te ayudara,
terminariamos antes”) y las circunstanciales de tiempo (“‘cuando sea mayor, me iré
de casa).

Por otra parte, la voz pasiva se utiliza poco en el modelo adulto, entre otras
cosas porque es mas dificil de comprender y producir al invertir el orden real de
aparicion del sujeto y el objeto en una accién presentada por el verbo. Desde esta
perspectiva, Rondal y col. (1988) aseguran que “mira el mundo por otro lado”.
Ocurre también, que el sujeto sea omitido y no figure al final precedido por la
preposicién por, produciéndose lo que se llama pasivas incompletas (“el examen es
con todos los temas”).

Asimismo, va acrecentdndose una conciencia progresiva de los aspectos
formales del lenguaje y adaptacién del lenguaje a contexto comunicativo. Es en la
etapa de 7-8 afios cuando el nifio produce las primeras oraciones pasivas y
comienza a comprender las pasivas reversibles “el coche es arrastrado por el
camion”, puesto que anteriormente se entienden como activas. El nifio, entre los 6 y
7 afios, desarrolla la capacidad de reflexionar sobre el lenguaje y enjuiciar si una
frase esta o no bien dicha, de esta forma, va adaptando el lenguaje a situaciones,
contextos y hablantes, utilizando actividades reflexivas sobre el lenguaje o
habilidades metalingiiisticas. Las actividades metalinguisticas son habilidades de
alto nivel que implican la compresion y producciéon de enunciados, asi como la
capacidad de separar la estructura del lenguaje de esta intencién comunicativa y de
efectuar operaciones mentales sobre estas caracteristicas del lenguaje (Tummer,

Herriman y Neslade 1988). Estas han sido objeto de estudio de logopedas e
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investigadores interesados por el lenguaje oral desde hace varios afios,
estableciéndose relaciones entre problemas de habla y dichas actividades.

Otros autores que consideran las adquisiciones del lenguaje mas alla de los
seis afios son Crystal y col. (1983). Como ya apuntamos, éstos consideran distintos
estadios en el desarrollo del lenguaje y encuentran que, el estadio VIl denominado
Estructura del discurso, comprensién sintactica y estilo, se desarrolla entre 4.5
(afios: meses) hasta la pubertad.

Estos autores consideran que a edades tardias, lo mas esencial que aun
falta por utilizarse correctamente son las estructuras sintacticas mas complejas, asi
como el asentamiento habilidades metacognitivas, aspecto valorado como muy
importante para el desarrollo de la comprensién y que ha sido objeto de estudio por
otros autores, como es el caso de Karmiloff-Smith (1986). Aunque a los cinco afos
el nifio tenga asentada la estructuracion sintactica, todavia le queda por saber la
forma en que las secuencias de oraciones se interrelacionan para producir un
discurso con sentido. Aseguran, ademas, que algunos tipos de adverbios para
conectar las oraciones no aparecen hasta la edad de siete afios, igualmente sucede
con la elipsis y correferencia (“el otro también cogié uno”). También, en este periodo
se produce el aprendizaje de las formas irregulares de los nombres y verbos, y la
forma comparativa en inglés. Por otra parte, la falta de secuencias entre tiempos y
las relaciones entre la clausula principal y subordinada, como también afirma
Rondal (1988), empiezan a ser erradicadas en este periodo.

Las estructuras de ordenacion de palabras que dan mayor énfasis también
aparecen mas tardiamente (“apenas habia terminado...”), donde el sintagma verbal
esta invertido, las secuencias de clausulas con una subordinada de relativo ("era
Marta quién dijo que subiera”, en inglés seria la clausula introducida por it o there) y
la mayoria de subordinadas complejas. La entonacién se utiliza para controlar
relaciones entre las partes de las oraciones y su dominio se extiende hasta los
nueve afos.

Con respecto a la comprension sintactica, el que un nifio produzca una
estructura sintactica, no quiere decir que la comprenda siempre. El aspecto de la
conciencia metalingiiistica, o capacidad para reflexionar acerca del propio lenguaje,
también comienza en este periodo (frases con doble sentido y poco o nula

diferencia de estructura, refranes, chistes, etc.).
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Algunas conjunciones semanticamente mas complejas (“ya que”, “a menos

que“, “aunque”), que pueden seguir confundiéndose con “y” quizd debido a la
plurifuncionalidad de esta conjuncion.

En la vertiente comprensiva, una de las caracteristicas mas importantes es
que el nifio advierte que el andlisis profundo de una oracién, no siempre es
traducible a partir de la estructura superficial y que pueden existir dos
interpretaciones para un mismo mensaje, lo cual viene a coincidir con la distincién
entre estructura profunda y estructura superficial. Todo lo cual, se refleja en la
progresiva habilidad para distinguir la ambigiiedad de los mensajes.

Asimismo, se observa en la evolucion hacia el dominio de la productividad
morfosintactica que las estructuras que utilizan los nifios son mas reducidas y
menos abstractas y productivas, y atribuibles so6lo al contexto en el que se estan
produciendo, en contraposicion al modelo adulto, donde van siendo morfolégica y
sintacticamente mas extensas, y con mayores niveles de abstraccion.

Vila cita a dos autoras que ahan realizao propuestas en la narrativa a estas
edades. La primera de ellas, Kamirloff-Smith (1979, 1985, 1987) ha realizado
numerosas investigaciones sobre el uso de determinantes como articulos,
demostrativos y pronombres, y de las oraciones coordinadas y subordinadas, sobre
las que mantiene dos hipétesis. La primera consiste en que, los nifios en periodos
iniciales relacionan sus representaciones linguisticas con su medio externo, y mas
tarde, relacionan sus categorias con las representaciones intralinglisticas, mientras
que la segunda se basa en que, las categorias linglisticas adquieren diversas
funciones y su uso esta condicionado por su empleo en oraciones aisladas o dentro
de un discurso. En este sentido, ésta autora al igual que los autores mencionados,
aluden al discurso sostenido que se desarrolla en estas edades.

A estas mismas conclusiones llegé Hickmann (1984, 1985, 1987), la
segunda autora citada, que constatd también que mas alla de la aparicidn de ciertos
elementos y estructuras en el habla del nifio, su uso cambia con el tiempo. El
dominio del lenguaje como contexto de referencia y el uso de términos con funcién
referencial intralingliistica aparece tardiamente y supone un desarrollo
relativamente largo. Como afirma Vila (1991): “entre los 5 y los 7 afios, aunque en el

habla del nifio ya existen numerosas estructuras y elementos lingiisticos, el
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lenguaje infantil sufre una drastica reorganizacién y se inicia un largo desarrollo que
tiene como objeto el dominio de la relacidn intralingiistica” (p.10).

Hickmann (1984, 1985, 1987) apunta que hasta los 10 afos
aproximadamente, los nifios no crean referentes de forma sistematica para
especificar las relaciones cohesivas intralinglisticas alli donde la deixis no es
posible y se necesita utilizar el propio lenguaje como contexto de referencia. Sus
estudios se encaminan hacia el dominio del nifilo en las habilidades
metapragmaticas, y afirma que existe una progresion en la organizacion del estilo
indirecto que se expresa en la capacidad para planificar los didlogos cuando
intervienen dos personajes, capacidad que esta ausente en nifios mas jovenes.

En un estudio sobre los mecanismos cohesivos en narrativa de Garcia-Soto
(1999), por medio de con nifios gallegos de entre 4 y 11 afios y adultos, comprobé
que la cohesion Iéxica y con referencia implicita aumenta con la edad,
especialmente entre 7 y 9 afios y que la conjuncion tendia a disminuir. Los
mecanismos de sustitucion y la elipsis permanecen sin cambios. Otro mecanismo
conexivo es la conjuncién. Los nifios con 5 y 7 afios son los que mas utilizan la
conjuncién extraoracional, pero a partir de los 9 afios y hasta la edad adulta,
disminuye como elemento cohesivo ya que aparece basicamente como elemento
intraoracional y a los 11 afios reaparece la yuxtaposicion. En el desarrollo tardio del
lenguaje la seméantica de la oracién define las relaciones con el entorno discursivo
sin recurrir a elementos explicitos.

El mencionado autor comprueba que el uso de demostrativos abunda entre
4y 5 afios, pero con un valor deictico y no anaférico o uso cohesivo. Sin embargo,
entre los 7, 9 y 11 afios son escasos con este valor. Respecto al uso del articulo,
los nifios de 4 y 5 afios introducen el referente mediante un sintagma nominal con
un articulo definido, (un referente nuevo en el discurso deberia marcarse a través
del articulo indefinido), situacién que aparece dominada a los 9 afios.

Serra y col. (2000) sefialan aspectos como la correlacion de tiempos, que
son relativos a estas edades. La correlacion de tiempos, entendida como de
compatibilidades de los tiempos verbales. El tiempo verbal puede funcionar
deicticamente estableciendo referencia al contexto enunciativo o anaféricamente
relacionandose con expresiones temporales. El inicio de la correlacion de tiempos,

sucede en las situaciones de pregunta (tomada como referencia temporal) y
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respuesta, sucede entonces que existen ya tiempos cuya interpretacion es
anaférica y no deictica, puesto que la respuesta tiene que adecuarse en tiempos
verbales a la pregunta formulada anteriormente.

Gili Gaya (1972), como ya referimos anteriormente, realizé un trabajo de
investigacién en Puerto Rico con una muestra de nifios entre cuatro y once afos.
Tuvo en cuenta tres variables independientes: edad, sexo y procedencia social.
Sefialé que los sujetos en la escuela infantil realizaban todos los usos sintacticos
excepto la disyuncién, empleaban frecuentemente la coordinacion con “y”, y usaban
poco las oraciones condicionales, sin embargo, repetian mas las subordinadas
causales, relativas y las coordinadas adversativas. Asimismo, afirm6 que las
funciones causales y finales (“porque” y “para que”) se confundian hasta los seis o
siete afios. No obstante, en ésta investigacion, faltan detalles como, por ejemplo, la
edad en la que suceden estos afianzamientos.

El nifio de 6 afios dispone de un lenguaje que se aproxima al lenguaje del
adulto y con el uso del lenguaje escrito aprendera un segundo sistema de simbolos.
Cuando el nifio asiste a la escuela se pone en contacto con todo un entramado de
acentos, vocabularios y estructuras gramaticales y con una variedad estilistica do
cada vez mas evidente. De esta forma, entra dentro de un desarrollo
sociolingliistico y personal complejo, donde la sintaxis se ve influenciada al
aparecer nuevas estructuras que no estan relacionadas con el &mbito familiar sino
en la linea del aprendizaje del lenguaje escrito, de especial importancia en la
escuela. Estos aspectos inciden en su capacidad lingiistica, al emplear una mayor
flexibilidad y variedad de estructuras, situacion que durara hasta la pubertad. A este
respecto, Acosta y col. (1999) también afirma que “en la escuela el nifio se enfrenta
y tiene que descubrir poco a poco la existencia de otros niveles de interaccion, otros
estilos de conversacién y otras funciones comunicativas”.

c) Desarrollo pragmatico.

Bueno y Clemente (1991) sefialan que cada edad se caracteriza por el
empleo de una funcién dominante y que la funcién comunicativa mas empleada en
el intervalo de edad (7-9 afios) es la imaginativa y a partir de los 10 afios, la
representativa. Siendo la funcién interaccional la dominante en el periodo de
escolaridad infantil en primaria (6 afos). A partir de los 8, con el inicio del

pensamiento légico-concreto, se produce un relativo despliegue en la utilizacion de
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la funcidn representativa, que se concreta a los 10 afios y es la que predomina en
su discurso. Se caracteriza por incidir en los elementos informativos de la
comunicacion frente a los otros que componen el acto lingilistico. Como ya
explicamos, esta funcién incluye la descripcién de sucesos o acontecimientos de
forma secuencial y es la mas utilizada por los adultos.

Por otro lado, si consideramos la pragmatica desde la perspectiva de la
funcion linguistica en los contextos, y como ya expusimos anteriormente, existen
tres contextos basicos de la funcion linglistica: contexto linglistico, paralinguistico y
extralingiistico.

Durante el discurso el hablante debe identificar los aspectos que el oyente
no conoce para poder explicitarlos adecuadamente y que éste pueda comprenderlo
mejor, asi como los aspectos que el oyente conoce, que no seria necesario
hacerlos explicitos, para evitar redundancias innecesarias.

Con respecto a los datos que aportan los contextos, dentro del contexto
linglistico, Glucksberg y Krauss (1967) propusieron el paradigma de Ila
comunicacion referencial. Algunos datos de investigaciones indican que los nifios
menores de 6 o 7 afos tienen importantes dificultades en la realizacién de tareas de
comunicacion referencial ya que no proporcionan suficiente informacion inequivoca
sobre un objeto (Asher, 1979; Dickson, 1981).

Referido al contexto paralingiiistico o estado emocional que un individuo
manifiesta, Goldin y Meadow (1997) han observado faltas de correspondencia entre
gestos de habla en nifilos de seis afios durante resolucién de problemas de
conservacion de materia piagetianos, falta de correspondencia que, puede
producirse en todas las edades, en adolescentes e incluso en adultos. Bugental,
Kaswan y Love (1970) observaron hasta los 7 u 8 afios, los nifios no comienzan a
utilizar la informacién no verbal para interpretar la intencién del hablante,
especialmente la informacién que conlleva la expresion facial.

Con respecto al contexto extralinguistico, y como ya apuntamos, el contexto
cultural y social juega una importancia primordial en la extraccidon y produccion de
significado. Las caracteristicas del grupo y el papel social contribuyen a la
“regulacion” de la competencia social dado que ajustamos nuestro estilo al
momento en que se habla. A este ajuste a las reglas del habla que realizamos en

distintas situaciones, se le ha denominado "competencia social" (Prutting, 1982).
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Por otra parte, y como ya hemos reflejado anteriormente, el nifio realiza un
largo camino en el desarrollo de los elementos linglisticos, de esta forma el nifio
pasa de un uso inicial determinado por el contexto extralinglistico a otro mas
avanzado o de dominio intralinglistico, caracterizado por la descontextualizacion
respecto a un marco concreto de produccién (Del Rio, 1993).

Rondal y col (1988) afirman que el acceso al discurso complejo
(coordinacién, subordinacion, comprension y utilizacién de la voz pasiva) junto a la
conciencia metalingiistica o habilidad para reflexionar sobre las caracteristicas
formales del lenguaje, sus funciones y empleo en un contexto determinado, forman
parte de los Ultimos desarrollos del lenguaje.

En cuanto a la interaccibn de contextos y en lo que respecta a la
conversacion y la realizacion de inferencias, en los nifios de edad escolar se amplia
el campo de estudio de la pragmatica inferencial a la comprensiéon de expresiones
idiométicas. Abkarian, Jones y West (1990) las definen como expresiones de dos o
mas palabras en las que el significado no se puede calcular sumando los
significados de las palabras individuales que las componen. A partir de los 7 afios
entienden estas expresiones mejor en un contexto que fuera del contexto.
Ackerman (1982) constaté que los nifios entre 6 y 8 afios comprenden mejor las
expresiones idiomaticas cuando el contexto en el que se producen implica una
interpretacion no literal que cuando se presentan en un contexto de contenido
neutro. Segun este autor, si los nifios pequefios no conocen la interpretacion no
literal recurren a la interpretacion literal, mientras que los nifilos mayores construyen
interpretaciones adecuadas a partir de la informacién contextual.

La comprension e interpretacion de expresiones idiomaticas es una
habilidad metalingiistica que implica el dominio del lenguaje figurativo. Nos permite
diferenciar el significado linglistico de una frase, puesta de manifiesto en la
interpretacion literal de la misma frente al significado pragmatico, que se plasma en
la interpretacion no literal y que refleja la intencionalidad del hablante.

Respecto al desarrollo de la narrativa, sabemos que a los seis afios los
nifios utilizan construcciones complejas (Berman, 1996; McCabe, 1996),
adaptandolas a sus esquemas culturales, que determinan la forma de escuchar y
recordar las historias que oyen. Los esquemas son expresados en historias con

unos componentes que constituyen los episodios que muestran relaciones légicas,
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temporales o causales, que expresan el pensamiento y trascienden el significado de
palabras especificas. La estructura del episodio, esta compuesta por tres
elementos: un planteamiento, una resolucidon o consecuencia del planteamiento y
una meta. Durante la adolescencia el género narrativo continlia desarrollandose,
para ser utilizado para hacer comentarios o hechos relativos acerca de sus
compafieros (Eder y Enke, 1991).

De acuerdo con Karmiloff-Smith (1979, 1985, 1987), los elementos
linglisticos cambian segun avanza el tiempo. De esta forma, el nifio pasa de un uso
inicial extralinglistico a otro mas avanzado o intralinguistico, estructurdndolo en
tres fases. En la primera, (antes de los 5 o 6 afios) los nifios al narrar un texto se
apoyan en homoénimos unifuncionales para establecer sus referencias,
acompafidndose de gestos y miradas para determinar el contexto, existiendo una
relacion estrecha entre realidad externa y representacion linguistica. En la segunda,
si tienen que narrar un texto con distintos protagonistas, evitan nombrarlos todos y
se centran en el protagonista como sujeto que cumple todos los roles (agente,
experimentador, poseedor, etc.). En esta segunda fase disminuye la importancia del
input linglistico. En este sentido, un elemento deja de establecer correlacion con la
realidad externa y establece relacion con elementos de la misma categoria
linglistica. En la tercera fase las entradas Iéxicas tienen un uso interrelacionado, se
tiene en cuenta el protagonista y personajes secundarios y emplea la anafora para
cohesionar el discurso.

Hickmann (1984, 1985, 1987) asegura que en los nifios de 7 afios
comienzan a vislumbrarse las habilidades de establecer referentes en el discurso,
gue varian segun el contenido referencial de los sintagmas nominales y de las
relaciones entre ellos en el discurso (Vila, 1991).

En conclusién, todos estos trabajos muestran que en el avance hacia el
desarrollo tardio del lenguaje van apareciendo numerosas estructuras y elementos
linglisticos y estas se organizan hacia el dominio de las funciones intralinglisticas.

Conclusiones: en este capitulo hemos realizado un recorrido por las
distintas etapas del desarrollo en las que emergen o se consolidan las principales
habilidades linglisticas. Hemos incidido principalmente en la dimension

morfosintactica y en su desarrollo durante la edad escolar, ya que son los aspectos
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gue MAs nos van a interesar para enmarcar nuestra investigacion y para interpretar

los resultados que se obtengan.
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Lenguaje y entorno social

lll.1. Aportaciones de las distintas disciplinas en el area del lenguaje.

En la situacion social actual es muy importante progresar en el
conocimiento de la competencia psicolingiiistica, por el hecho de que la sociedad y
la cultura avanzan a una velocidad tan vertiginosa que el lenguaje oral es basico
para el desarrollo personal y social. Asimismo, los diferentes estudios realizados
sobre el lenguaje infantil estan adquiriendo mucha importancia, porque nos
permiten describir sus aspectos mas interesantes y, también, descubrir posibles
problemas en el desarrollo del habla de los nifios, ofreciéndonos apoyo para
establecer con mayor certeza si, ante determinadas producciones de habla, nos
encontramos ante un fenébmeno caracteristico de su etapa evolutiva o ante una
dificultad en su desarrollo.

Sin embargo, al abordar el estudio del lenguaje desde un enfoque cognitivo,
ocurre, como expresan Fernandez y Anula (1995) que “la fragmentacion de las
ciencias cognitivas del lenguaje es clara y, a pesar de la retdrica oficial que pregona
la singularidad de la disciplina, ni siquiera se han sentado las bases de los que los
sindicalistas llamarian unidad de accion” o que “el problema reside en encontrar un
cédigo de expresion comun vélido para todos” y contindan afirmando “teniendo en
cuenta el desconocimiento mutuo entre la linglistica y la psicologia del lenguaje, la
propuesta de un método de andlisis sintactico compatible con las teorias
predominantes en ambas disciplinas (como la teoria de Principios y Parametros de
la gramética generativa o las teorias sobre procesamiento de informacion bajo el
enfoque cognitivo y los paradigmas computacional o conexionista) requeriria un
esfuerzo previo de introduccién a los presupuestos, a la metodologia y a los

avances mas significativos en sendas areas de estudio” (p. 15).
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Esquematizacién de las distintas aproximaciones a la adquisicién del lengiiaje
segln Berman (1999)

Disciplina de
origen

Perspectiva del
analisis

Denominacion del
area

Lideresy
seguidores

Asunciones

Temas de interés

Mecanismos
propuestos

Linguistica

Estructura

Adquisicion del
lengiaje

Chomsky, Roeper,
Hyams, etc.

Innatismo,
modularidad

Estructuras
morfosintacticas

Fijacion de
pardmetros,
(“triggering”),
desencadenamient
0, “bootstrapping”

Psicolingiiistica

Procesamiento

Desarrollo del
lengiliaje

R. Brown,
Bowerman,
Karmiloff, Slobin,
etc.

Constructivismo,
desarrollo

Encaje de formas y
contenidos de
estructuras y usos.
Semaéantica. Discurso

Sostenimiento
cognitivo,
conocimiento parcial
y reorganizacion,
estrategias y
principios operativos

Educacion y
logopedia

Funcién

Aprendizaje del
lenglaje

Vygotsky, Bruner,
Snow, Ninio, etc.

Experiencia,
Interaccién social

Intencién
comunicativa,
conversacion y
juego

Input,
socializacion,
comunicacion

Serra y col. (2000)

El estudio del lenguaje se puede abordar desde un punto de vista

psicolégico,

desde planteamientos sociolégicos o,

desde una perspectiva

linglistica. La perspectiva de arranque condicionara, por tanto, los principios,

técnicas y fines de nuestra investigacién. Sin embargo, es cierto que por el

momento no existe un consenso o codigo de expresion comin a todas las

perspectivas, por lo cudl es posible que en un futuro las aportaciones de los

trabajos interdisciplinarios (linglisticos, psicoldgicos, logopédicos, etc.) supongan

una posibilidad de dialogo entre ellas.
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Las posiciones de las distintas aproximaciones a la adquisicion del lenguaje
se perciben mas claramente cuando se enmarcan en grupos las distintas
disciplinas, puesto que su perspectiva de estudio es diferente: psicolégica, social,
linguistica o educacional. Asi, investigaciones que se realizan sobre el lenguaje
infantil suponen, ademas, diferentes planteamientos metodoldgicos segin sea su
objeto de estudio: efectos de los fendmenos ambientales, estudio evolutivo,

dificultades de aprendizaje, etc.

Relacién de disciplinas que convergen con la Didactica de la Lengua.

MARCO SOCIOCULTURAL
SOCIOLINGUISTICA SOCIOLOGIA
Incidencia de los factores Factores sociales y culturales
sociales en los usos y en el gue inciden en el aprendizaje y
desarrollo de la lengua en la educacién
MARCO LINGUISTICO MARCO EDUCACIONAL
DISCURSIVO 3
PEDAGOGIA'Y
LINGUISTICA, LINGUISTICA METODOLOGIA
PRAGMATICA, RETORICA, Factores qlée ilncliden en |a|, )
ensefianza de lalengua: politica
ete. EDUCATIVA educativa, organizacion escolar,

; o disefiocurricular....
Paradigmacientificodelas Métodos/sistemas pedagdgicos
disciplinas que tienen como objeto | ~
d estudio de lalengua en uso RaicliaCpsenanza

MARCO INDIVIDUAL
PSICOLINGUISTICA PSICOLOGIA
Desarrollo lingtistico y Caracteristicas del individuo y
comunica-tivo del individuo. evolucion: desarrollo cognitivo,
Procesos psicoldgicos procesos de aprendizaje,
implicados en las habilidades factores de diversidad,...
linguisticas

Milian y Camps (1990)
Centrandonos en el campo educativo hay que sefialar la existencia de una

disciplina que intenta ensefiar a utilizar la lengua de acuerdo con unas necesidades
educativas especificas, de unos contextos y de unos hablantes: la linglistica
educativa. Van Lier (1995) ¢itado por Ruiz, 2000) caracteriza la actuacion de la
linglistica educativa, también llamada did4ctica de la lengua, de la siguiente forma:
“La linguistica educativa comprende el estudio sistematico del uso lingiiistico y de la

politica linglistica en contextos educativos, asi como los procesos implicados en la
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ensefianza y en el aprendizaje. El objetivo de la linguistica educativa no es sélo la
creacion de teoria sino también, y sobre todo, la mejora de la practica. En este
sentido, la linglistica educativa aspira a romper las barreras existentes entre teoria,
investigacion y practica.” (p.15).

La linglistica educativa o didactica de la lengua, rama de la linglistica
general, se ha configurado en torno a cuatro nucleos de acuerdo con Mendoza,
Lépez Valero y Martos (1996) que constituyen sus bases linglisticas, psicolégicas,
sociolégicas y pedagodgicas, si bien presenta su propio campo de actuacion.
Comparte, por lo tanto, conocimientos tedricos y técnicas procedentes del marco
psicoldgico y social y contenidos y andlisis del sistema de la lengua procedentes del
marco linguistico.

Atendiendo a estos planteamientos, Ruiz (2000) afirma: “Los obijetivos,
metodologia y propdsitos estan condicionados por el punto de partida o el
acercamiento que pretendamos. Es decir, el lenguaje se puede estudiar desde un
punto de vista psicolégico, desde planteamientos sociolégicos o desde una
perspectiva lingiistica. La orientacién inicial condicionara, por tanto, los principios,
técnicas y fines de nuestra investigacion” (p. 18). Sin embargo, es posible que en un
futuro las aportaciones de los trabajos interdisciplinarios (linglisticos, psicolégicos,
logopédicos, etc.) supongan una posibilidad de didlogo entre ellas.

Dentro del marco psicoldgico, la psicolingiiistica es un area de conocimiento
que se ha esforzado en ofrecer respuesta a la cuestién de cémo las variables del
input se modifican con el tiempo, teniendo en cuenta no sélo las estructuras
lingUisticas dirigidas al nifio a lo largo de su desarrollo, sino también las que se
refieren a la persona que habla con el nifio. Acosta y col. (1999) expresan a este
respecto que “hoy se puede considerar que el conocimiento morfosintactico de una
lengua procede de una construccion gradual y creativa del nifio, que se origina por
una capacidad genéticamente determinada para interactuar con las personas y
objetos del entorno. El curso, ritmo y direccion de la asimilacion e interiorizacion de
los rasgos formales de la lengua de su cultura se vera afectado, no obstante, por las
peculiaridades de uso del sistema de reglas al que esté expuesto, ademas de por
las circunstancias instructivas de su entorno mas inmediato” (p. 134).

Desde los planteamientos psicolinglisticos la visibn mas reciente de la

gramatica generativa se denomina Teoria de principios y parametros. Dentro de
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este enfoque, Garton (1994) contempla los principios generales de la teoria
generativa, aunque considera, aparte del componente innato, la influencia social en
el desarrollo del lenguaje (la experiencia y la interaccion). Asimismo, la autora
ofrece especial consideracion a la dimensién pragmatica, porque incluye no soélo el
conocimiento de reglas linguisticas, sino también cognitivas y sociales, y porque
supone un ajuste entre morfosintaxis y semantica.

Partiendo del marco sociocultural, una disciplina que consideraremos
también en nuestra investigacion es la sociolingliistica 0 area de conocimiento que
estudia la lengua en el contexto social. Desde esta perspectiva, se considera el uso
del lenguaje segun sus diferentes registros y estilos y la conducta de los hablantes
como usuarios. Se diferencia de la linguistica porque ésta Ultima se centra en la
lengua como sistema de signos con independencia de los hablantes, mientras que
la primera considera tanto la competencia como la actuacién de los usuarios de la
lengua.

Una aportacion interesante al marco educativo de la sociolingiistica es el
refuerzo de la ensefianza de lo oral sobre lo escrito y de que el profesor conozca el
dominio linguistico de sus alumnos y sus rasgos dialectales y sociales. Estos
planteamientos enfocan el lenguaje como una actividad humana eminentemente
social, cuyo objetivo basico es ayudar a los alumnos a utilizar el lenguaje en
diferentes contextos sociales aplicando con correccion las normas que rigen los
intercambios comunicativos.

El objeto de esta disciplina el uso lingtiistico. Los usuarios de la lengua son
considerados como miembros de una comunidad de habla que se caracteriza por
una diversidad linguistica; es decir, que sus miembros pueden hablar mas de una
variedad o mas de una lengua, constituyendo la totalidad de sus recursos el
repertorio verbal, que es su principal foco de atencién, asi como también las
determinaciones socioeconémicas que condicionan el acceso a los registros de uso
(Lomas, Osoro y Tuson, 1992), y los filtros culturales que determinan un acceso
desigual a los usos de una lengua (Bordieu, 1982).

En las situaciones comunicativas que se generan en el aula es un hecho
frecuente el encontrarnos grandes diferencias entre los alumnos, lo que es un
indicador de la desigualdad que muestran los nifios en sus habilidades. Sin

embargo, éstas diferencias pueden presentar en su origen factores de diferente
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tipo, y no siempre tienen una procedencia social o cultural, por lo que a la hora de
afrontar el estudio de las diversas dificultades linguisticas que muestran los
alumnos, y poder ofrecer soluciones a éstas, resulta de gran utilidad aunar
diferentes lineas de investigacion recogiendo aportaciones de las diferentes
disciplinas. En consecuencia, dentro del marco educativo y logopédico seria
beneficioso establecer un cédigo comun entre las diferentes disciplinas y, por ende,
un equilibrio entre teoria y practica.

En la practica escolar y, atendiendo a las aportaciones de la psicolingiistica
y de la sociolinglistica en la planificacion funcional de programas logopédicos,
podemos deducir que en el aula encontramos dos perfiles en el alumnado con
dificultades linguisticas. El primero de ellos estaria compuesto por los alumnos con
dificultades linglisticas derivadas de su pertenencia a un medio social en
desventaja (Lahey, 1990). El otro, como sugiere Connel y Stone (1994), estaria
compuesto por los nifios que, a pesar de contar con condiciones ambientales para
gue este desarrollo tenga lugar, presentan dificultades de aprendizaje del lenguaje y
no les valen los procedimientos habituales para hablar como en el caso de los
demas nifios, con poco tiempo y esfuerzo.

A este respecto, autores como Acosta y Moreno (1999) afirman la
necesidad de "asumir que ambos grupos de escolares tienen necesidades
educativas especiales a las que hay que dar respuesta, aunque dicha respuesta
pueda- y en ocasiones deba- ser diferente en su enfoque, contenido y alcance” (p.
25). Todo esto conlleva ajustar la intervencion logopédica de acuerdo con la
diversidad del alumnado y sus necesidades linglisticas. Serra y col. (2000)
expresan a este respecto que “La interaccién que se organiza en cada individuo es
de un enorme interés para poder predecir su evolucién y sus limites y, en caso de
dificultad - natural o clinica - poder actuar en el momento oportuno y con unos
objetivos especificos, y no simplemente con una mejor y mas abundante

estimulacion general” (p.8 ).

llI.2. La influencia del habla dirigida a los nifios y su efecto en la

adquisicion del lenguaje.

Los trabajos desarrollados en esta area se han orientado hacia dos polos

catalizadores: la teoria generativa y la interaccionista.
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En los ultimos afios, la teoria de Chomsky (1981, 1986, 1991) ha actuado
como punto de partida de investigaciones sobre el desarrollo del lenguaje en dos
sentidos: en el primero, su relativa dejadez hacia el impacto del medio social, ha
dado lugar a que se desarrollen trabajos relacionados con la naturaleza del input
linglistico y su correlacién con el desarrollo del lenguaje. Con respecto al segundo,
su influencia contemporanea se refleja en los trabajos de establecimiento o fijacién
del parametro en linguistica.

En el otro polo nos encontramos los postulados que defienden la interaccion
social como wehiculo de transmisién del conocimiento cultural y la importancia de
los aspectos sociales y culturales, desplazandose el énfasis desde el producto al
proceso. Dentro de esta perspectiva de los origenes sociales y/o culturales del
conocimiento linglistico, presentan gran importancia las condiciones ambientales o
contextuales que facilitan el proceso de desarrollo. Mientras la psicologia del
desarrollo se basa en los procesos de crecimiento y desarrollo, desde la perspectiva
de la interaccion social se basara en las condiciones socioculturales que facilitan el
desarrollo cognitivo y linguistico.

El habla adulta dirigida al nifio en un contexto extralingiiistico constituye el
input que debe analizar el nifio en una situacion de comunicacion linguistica. Esta
operacion de analisis, consideran, gran parte de los autores, que esta basada en un
desarrollo cognitivo. Rondal (1990) considera que este input es multivariado, puesto
que presenta una gama de informaciones de sonidos, monemas, elementos |éxicos,
construcciones sintacticas y elementos pragmaticos producidos y comprendidos por
el nifio.

Del Rio (1993), siguiendo los postulados de autores como Vygotsky (1978)
y complementando con un enfoque metodolégico y funcional como el de Hickmann
(1987), considera que el lenguaje es “una actividad humana de naturaleza social,
muy compleja y en relacién estrecha con otras actividades psicoldgicas superiores,
tales como el pensamiento, la memoria, etc., aunque no dependiente de ellas. Su
génesis y desarrollo son también de naturaleza social: es decir, asumimos la
hipotesis de que el lenguaje se desarrolla en y a partir de interacciones sociales y
verbales, en las que tanto el niflo como los adultos que le cuidan desempefian

papeles activos” (p. 10).

97



Lenguaje y entorno social

Asimismo, Halliday (1973) al hablar de la fuente de la que derivan los
elementos de la estructura, expresa que ésta puede ser la interaccion entre el nifio
y su entorno humano dentro de la cudl se puede delimitar funciones para satisfacer
sus necesidades, las cuales son evolutivas, y de ellas deriva un “potencial de
significado”. Este, se transforma a su vez a través del lenguaje en potencial
Iéxicogramatical que es lo que el hablante transmite.

La diferencia fundamental entre el concepto del “potencial de significado” y
el término de “competencia” de Chomsky es que mientras que la primera es cultural
y externa al sujeto la segunda es mental e interna al sujeto.

La Teoria de Principios y parametros, que es nuestro punto de arranque,
deriva de la teoria de Chomsky (Chomsky, 1981; 1986; Chomsky y Lasnik, 1991)
aunque con algunas modificaciones en sus planteamientos tedricos iniciales. En
este sentido, reconoce la predisposicién innata del nifio para aprender el lenguaje.
La teoria de fijacion del parametro propuso que estas reglas se harian més
especificas a medida que el nifio estuviera expuesto al lenguaje, por lo que el valor
del parametro podria ser modificado por los datos que provienen del input
linguistico. El nifio debera usar el lenguaje para especificar el valor del parametro o
la correcta especificacion de una regla lingiistica particular en una comunidad de
habla concreta. En este sentido, existen lenguas en las cuales es necesario
explicitar el uso del sujeto y otras en las que el sujeto es nulo.

Garton (1994) argumenta que un modelo de fijacion del pardmetro es
coherente con una perspectiva sociointeraccionista, por el hecho de que desde el
momento en que es activa la implicacion del nifio en el lenguaje, permite el uso de
ejemplos positivos y de pruebas negativas indirectas para desencadenar y fijar los
parametros determinados de forma innata.

La “aprendibilidad” estda de acuerdo con una perspectiva
sociointeraccionista porque el nifio es el elemento basico para el desarrollo del
lenguaje al trabajar de manera constructiva sobre los datos del input, empleando un
conjunto de conocimientos gramaticales. Dentro de esta perspectiva de los origenes
sociales y/o culturales del conocimiento linglistico, es necesario examinar las
condiciones ambientales o contextuales que facilitan el proceso de desarrollo.

Este proceso supone concebir que el lenguaje dirigido a los nifios en

interacciones sociales comunicativas intervine en su desarrollo. La interpretacion de
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las reglas linglisticas tiene lugar porque el nifio relaciona el input lingliistico con su
interpretacion y comprension del mundo, hecho que se modifica cuando las
capacidades linguisticas y cognitivas se han desarrollado de forma creciente. El
input linglistico parece que actlla como catalizador para el aprendiz del lenguaje
porque al ofrecérsele ejemplos de habla gramatical se le facilita la induccién de
reglas linguisticas.

La fijacion del parametro y la aprendibilidad, en cuanto reconocen el papel
del input sobre el aprendizaje del lenguaje infantil y el papel activo del nifio como
procesador activo del lenguaje, constituyen hipétesis comprobables sobre los
efectos interactivos de los nifios sobre el input linglistico, ya que las reglas
linglisticas son inducidas y especifican los parametros determinados de forma
innata.

En otra linea, Karmiloff-Smith (1992) ha expresado que en todas las
lenguas aunque con ligeros desfases, se aprende el lenguaje con una cronologia
muy parecida. Asimismo, existen periodos sensibles o etapas privilegiadas para un
aprendizaje mas eficaz. Los cambios en los componentes linglisticos se surgen
como resultado de la demanda adaptativa y los conocimientos disponibles de
acuerdo con la organizacion del sistema cognitivo. En este sistema, las estructuras
antiguas integradas con otras existentes 0 nuevas, obtienen un nuevo
procesamiento con el que se pueden comprender nuevos contenidos y expresar
nuevas estructuras. Este proceso que se llama de redescripcion representacional
(RR) es un proceso de caracter general, pero opera en diferentes momentos en
cada dominio, como es el caso del lenguaje, y esta restringido por los contenidos y
nivel de explicitud de las representaciones sobre las que se apoya en un momento
dado un conocimiento de dominio especifico determinado.

La interaccion social aprovecha de estos recursos que ofrece el organismo
para el aprendizaje. En este sentido, los medios para procesar el lenguaje deben
estar relacionados con los datos provenientes del entorno cultural. Mientras que
Fodor (1983) hace una detallada descripcion del encapsulamiento y apenas analiza
el cambio ontogénico salvo para admitir la posibilidad de crear médulos nuevos
como la lectura, Karmiloff-Smith (1992) distingue entre médulos predeterminados y
el proceso de modularizacion que ocurriria como producto del desarrollo. Sus

postulados defienden que existen predisposiciones iniciales y especificas para cada
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dominio, como es el caso del lenguaje, que canalizan el desarrollo temprano de un
nifio, aunque esta predisposicion innata interactta de forma compleja con los datos
ambientales e influye sobre el desarrollo cognitivo. De este modo, el desarrollo de
un dominio especifico no supone necesariamente modularidad, ya que el ser
especifico no supone que sea encapsulado, preestablecido u obligatorio. Dentro del
dominio del lenguaje, establece fases o cambios que ocurren en un momento
distinto en cada microdominio. Asi, dentro del dominio del lenguaje, el microdominio
de los pronombres presenta cambios dentro de lo implicito y lo explicito.

Lo cierto es que los nifios tienen muchas oportunidades de interactuar con
otras personas que le rodean y, dependiendo de la cultura y de convenciones
sociales dominantes, éstos tienen distintos grados de contacto social con las
personas de su entorno. Estas interacciones sociales activas son basicas para el
desarrollo de las capacidades linglisticas y cognitivas del conocimiento. Ademas, la
capacidad cognitiva del nifio aumenta no sélo mejorando su memoria, sino usando
de forma mas eficiente el lenguaje, lo que significa que habra una influencia en el
aprendizaje que se desarrolle a continuacion.

La psicolinglistica se ha esforzado en ofrecer respuesta a la cuestion de
como las variables del input se modifican en el tiempo, teniendo en cuenta tanto las
estructuras linglisticas dirigidas al nifio a lo largo de su desarrollo, como a las que
se refieren a la persona que habla con el nifio. Acosta y Moreno (1999) expresa a
este respecto que “hoy se puede considerar que el conocimiento morfosintactico de
una lengua procede de una construccién gradual y creativa del nifio, que se origina
por una capacidad genéticamente determinada para interactuar con las personas y
objetos del entorno. El curso, ritmo y direccién de la asimilacién e interiorizacion de
los rasgos formales de la lengua de su cultura se vera afectado, no obstante, por las
peculiaridades de uso del sistema de reglas al que esté expuesto, ademas de por
las circunstancias instructivas de su entorno mas inmediato” (p. 134).

Garton (1994) desde un enfoque generativo pero considerando el input
linguistico y su influencia en el desarrollo gramatical infantil, considera que el nifio
es poseedor de unas predisposiciones innatas que se manifiestan a través de una
interaccion con el ambiente, de modo que le predisponen a percibir y organizar su
mundo de una forma culturalmente aceptable. Por otra parte, la naturaleza del

ambiente puede estimular o inhibir esta reactividad potencial respecto al desarrollo
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del lenguaje, ya que existe una estrecha interaccion entre los determinantes
genéticos del nifio y la cantidad y calidad de informacion obtenida. Partiendo del
planteamiento de que el lenguaje como sistema estructural es diferente al lenguaje
como sistema comunicativo, centra su atencion en el aprendizaje de la estructura
del lenguaje (forma y significado) y en coémo puede verse facilitado por las
caracteristicas del habla que se dirigen al nifio. En esta linea hay cuestiones que
facilitan este desarrollo como es el lenguaje dirigido al nifio y el desarrollo de la
metacognicion.

Esta autora expresa que la atencién respecto al lenguaje que se dirige al
nifio va progresando desde la forma de input linguistico producido por la madre a
una perspectiva mas amplia con caracteristicas y aspectos de interaccién social.
Las modificaciones y ajustes respecto al habla que se dirige al nifio se realizan en
respuesta a las reacciones del nifio cuando se le habla, con la finalidad de
comunicar y conversar con éste por medio de un lenguaje que pueda entender y
responder. Los mas cercanos al nifio deben conocer su sistema de produccién y
comprensién para poder establecer el nivel 6ptimo de ajuste, y de esta forma
facilitar el desarrollo de la comunicacion verbal. La naturaleza interactiva de la
conversacion madre-hijo permite el desarrollo del lenguaje transmitiendo
interpretaciones de intencionalidad y de significado. De esta forma, se proyectan
formas sobre sus significados a la vez que se facilita el aprendizaje de significados
convencionales culturalmente apropiados

En este sentido, Cross (1979) encontrdé una relacién entre el habla materna
y la comprensidn del lenguaje por parte del nifio. El habla materna no es un habla
diferente, sino que se basa en el ajuste que la madre debe realizar considerando las
destrezas sintacticas y semdnticas de su hijo. La complejidad linglistica y la
diversidad l|éxica del habla materna han sido relacionadas positivamente con
medidas de desarrollo linglistico del nifio por algunos autores. Tomassello y Todd
(1983) indican que la frecuencia de interaccién conjunta entre madre e hijo es
predictora del incremento de vocabulario, con la importancia que este aspecto
adquiere en el desarrollo linguistico posterior.

Asimismo, las reformulaciones sintacticas cambian la forma sintactica del

lenguaje manteniendo el significado. De acuerdo con Gleitman, Newport, y Gleitman
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(1984), es necesario que el nifio procese activamente la informacion ya que atiende
de manera selectiva, usa y genera hip6tesis gramaticales.

Juarez y Monfort (1996) consideran que el lenguaje materno es el modelo
mas eficaz para que un nifio pueda adquirir el lenguaje oral y por esto, debe
constituirse en la referencia basica de cualquier programa destinado a favorecer el
desarrollo linglistico. Un modelo de este tipo no se limita a reproducir estrategias
de expansion o extension, sino que intentar ofrecer condiciones interactivas entre
madre e hijo, entendidas como la fuerza que origina el aprendizaje linguistico. De
esta forma, los primeros intercambios no verbales entre madres y nifios ofrecen
situaciones para que estas ajusten su comunicacion y lenguaje al nivel formal del
nifio, y son necesarios para la retroalimentacién y construccién del lenguaje (Snow,
1977).

Uno de los problemas en el desarrollo del lenguaje es el ajuste fino entre
sintaxis y semantica. En sus inicios la restriccibn de los contenidos semanticos
puede facilitar los estadios iniciales de desarrollo, aunque a su vez restringe
también el uso sintactico que se expresa en oraciones declarativas breves o
preguntas. Snow (1986) sugiere que la simplicidad sintactica del habla materna es
consecuencia de la seméntica, y considera que el andlisis pragmatico iria mas alla
de una teoria sintactica o semantica. Es decir, la estrecha relacion entre forma y
funcion facilita no solamente el desarrollo sintictico sino también el semantico.
Asimismo, Garton (1994) argumenta que cuando se aprende la estructura de la
lengua (las formas gramaticales), ésta se relaciona paralelamente con el
significado. De esta forma el centro de interés se desplaza de la forma del lenguaje
al significado, contenido y uso y a la comunicacion en general.

En estadios posteriores, ya dominadas las bases de la sintaxis y de la
semantica, los nifios comienzan a adquirir las reglas lingiisticas mas abstractas, lo
que requiere un input linguistico mas complejo. La citada autora asegura que la
medida de algunas variables (habla dirigida al nifio por parte de los mas cercanos)
ofreceria una perspectiva Util de la relacién del input linglistico (medida seméntica,
sintactica y pragmatica) y el progresivo desarrollo del uso infantil de formas y
funciones lingliisticamente apropiadas. De esta forma, Diaz, Neal y Vachio (1991)
han comprobado que las aportaciones de la madre en la competencia lingiistica del

nifio son el mejor predictor del desarrollo de producciones verbales en un futuro.
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Cross, Nienhuys y Kirman (1985) han comprobado que las madres de los

nifios con desarrollo normal del lenguaje ajustan la complejidad semantica y

sintactica de sus enunciados, mas con relacién a la capacidad linglistica de los

nifios segun evolucionan que, con respecto a 2 edad cronolégica o desarrollo

coghnitivo.

Otros autores, han centrado sus estu

dios en la relacién de habla materna y

estilo de aprendizaje. En este sentido, Nelson (1973) encontr6 que los nifios

aprenden una primera lengua siguiendo dos estilos de aprendizaje diferentes en

vocabulario: expresivo y referencial.

En la siguiente tabla, exponemos una sintesis de los dos estilos, siguiendo

a Bates, O"Connell y Shore (1987).

ESTILO 1

ESTILO 2

SEMANTI
Alta proporcion de nombres .
Uso frecuente de adjetivos
Gran variedad de categorias Iéxicas
Rapido desarrollo vocabulario
Imitacion de la denominacion de
objetos
Gran flexibilidad en el uso de palabras
simples

habla telegrafica omitiendo funciones

referencias a si mismo y a los demas
por su nombre

nuevas combinaciones

s6lo elementos significativos

las frases imitadas no son mas
avanzadas que las frases espontaneas
gran consistencia en el orden de las
palabras

centrados en el nombre de los objetos

poca variedad de actos de habla

primer hijo
hembra
alto nivel socioeconémico

CA

baja proporcion de nombres

escaso uso de adjetivos

poca variedad de categorias Iéxicas
lento desarrollo vocabulario

imitacion no selectiva

rigidez contextual en el uso de palabras
simples

GRAMATICA

frases tempranas con inflexiones y
palabras funcionales

referencias usando formas pronominales

las frases imitadas son mas avanzadas
gue las espontaneas

poca consistencia en el orden de las
palabras

PRAGMATICA

centrados en las relaciones
interpersonales a través del lenguaje
gran variedad de actos de habla

VARIABLES DEMOGRAFICAS

no primer hijo
varén
bajo nivel socioeconémico

Clemente (1995)
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Los nifios que aprenden una primera lengua segun el estilo referencial, se
caracterizan por el empleo de una gran variedad de sustantivos, tienen un mayor
vocabulario que los nifios con el estilo expresivo y hablan mas rapidamente y con
mejor articulacion. Por el contrario, los nifios que se incluyen dentro del estilo
expresivo, se caracterizan por tener un vocabulario mas pobre y una sintaxis
compuesta de formulas y rutinas, junto con un desarrollo del lenguaje mas lento.

Bajo esta perspectiva, parece que el entorno social tiende a maximizar las
opciones de desarrollo. Sin embargo, existen dos restricciones que limitan el ritmo y
direccion en la adquisicion del lenguaje, como son las bases fisiolégicas y
neuroldgicas implicadas en su desarrollo y las restricciones de tipo cognitivo que
limitan la habilidad infantil de procesar el lenguaje, como son la memoria y las
funciones intelectuales generales. En este sentido Shum (1996) encontré que, en
situaciones extremas de deprivacion afectiva, las carencias estan relacionadas con
el contenido de los mensajes y, que junto con la pobreza de la estructura sintactica,
inciden de forma negativa en el desarrollo semantico y en la capacidad de aplicar
las palabras aprendidas a los diferentes contextos situacionales.

Clemente (1995) considera que la relacion entre los desarrollos cognitivo,
linglistico y social es un elemento esencial. El aprendizaje del lenguaje no se
explica si no se consideran a la vez las capacidades personales y cognitivas del
nifio y el contexto social donde se producen.

Segun hemos apuntado, anteriormente, la adquisicién del lenguaje no solo
depende de predisposiciones innatas, sino también de la transmisién de reglas que
permiten la expresiéon gramaticalmente correcta del lenguaje. Este proceso depende
de la interaccién activa desde edades tempranas con miembros de la misma
comunidad de habla o cultura. También Bruner (1983) y Garton y Pratt (1989) han
argumentado que este proceso se ve facilitado por la interaccion social y por la
ayuda ofrecida por los adultos dentro de una comunidad.

Rondal (1982) defiende que la existencia de dos componentes
fundamentales para la adquisicion del lenguaje: las disposiciones que presenta la
especie humana y el medio lingliistico apropiado para que éste se desarrolle,
puesto que ninguno de los dos es suficiente en si mismo para que este proceso
tenga lugar. El lenguaje se desarrolla en términos de construccion interna a partir de

los datos del entorno y, en este sentido es fundamental el lenguaje dirigido al nifio
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por parte los miembros de su familia (madre, padre, hermanos, etc.) para que este
desarrollo tenga lugar. Sefala este autor que el lenguaje dirigido al nifio en vias de
adquisiciéon de la lengua es simplificado y adaptado al nivel de competencia
productivo y receptivo del nifio. Asegura que el problema principal en la explicacién
del desarrollo linguistico del nifio afecta a la especificacién de los modelos a los que
han estado expuestos, los cuales presentan una complejizacion progresiva en
cuanto a la comprensién y produccion del lenguaje. Por lo tanto, no sélo hay que
documentar el desarrollo del nifio, sino precisar los aspectos semanticos,
pragmaticos, morfosintacticos, etc., a los que estd expuesto para poder
comprenderlo mejor.

Bruner (1977) alude al andamiaje como forma de ayuda del adulto para
conseguir el éxito comunicativo a través de pequefios pasos, proceso que se deriva
de la zona de desarrollo préximo de Vygotsky (1962). EI andamiaje se refiere a la
sensibilidad de la madre ante el potencial de su hijo. Se puede considerar como un
comportamiento de guia que es colaborativo e interactivo y cambia como
consecuencia de las habilidades que va adquiriendo el aprendiz. Este andamiaje
implica una zona de desarrollo proximo. La zona de desarrollo préximo comprende
una serie de ideas y la colaboracion de participantes con el fin de lograr un objetivo,
tomando el comparfiero mas capaz la direccion de la situacion. Todo ello implica un
concepto dinamico que cambia constantemente. La interaccién social da lugar al
desarrollo del aprendizaje infantil.

Bruner llamé formatos a los contextos comunicativos en los que el nifio
llega a manejar el lenguaje (dar un recado, desayunar, ir al colegio, etc.). Son las
ocasiones rutinarias que ocurren a lo largo del dia que implican a dos personas y
gue requieren conocimiento de unas reglas. Por lo tanto, implican sensibilidad a los
condicionantes estructurales, a las exigencias referenciales y a los objetivos
comunicativos para poder satisfacer ciertas funciones: realizar actividades
conjuntas y lograr objetivos en cooperacion con los demas. Estas funciones, en un
primer momento, se llevan a cabo mediante procedimientos de comunicacién
prelinguistica, los cuales segun este autor, deben alcanzar un nivel de desarrollo
adecuado antes de que cualquier “dispositivo de adquisicion del lenguaje”
(language adquisition device), innato o adquirido, comience a ser operativo 0

comience a generar las “hipotesis linguisticas”.
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El habla contingente es funcional para el aprendizaje infantil del lenguaje.
Sin embargo, estas contingencias semanticas ocurren paralelas a contingencias
sintacticas ya que en el habla adulto-nifio existe un alto grado de proyeccion de
forma y funcién.

Los modelos son otra forma de ayuda adulta. Se refieren a las correcciones
que se dirigen a los nifios, como reaccién ante el lenguaje incorrecto. En este
sentido, Cazden (1988) encontr6 que el modelado seria menos efectivo que las
expansiones gramaticales para desarrollar el lenguaje en los nifios en el jardin de
infancia. El andamiaje y modelado no son formas de ayuda independientes, puesto
que ambas ocurren en las interacciones de adulto con el nifio y suponen
predisposiciones para interaccionar y comunicar.

Del Rio (1993) afirma que los nifios en el proceso interactivo, poco a poco
se van convirtiendo en interlocutores mas expertos, pasando gradualmente de

situaciones en las qgue se comunican con una o pocas personas en contextos

Ejes de progresion de la habilidad comunicativa; aspectos pragmaticos.

Situaciones comunicativas mas Situaciones comunicativas mas

sencillas
(manejables por interlocutores menos
expertos)

Referentes presentes
Referentes concretos
Pocos interlocutores

N.° de turnos equilibrados
Turnos breves

Similar densidad de turnos

Poca responsabilidad sobre la gestion
de la conversacion

(el interlocutor menos experto
demuestra...)

... baja capacidad de ajuste del nivel de
lenguaje al interlocutor

... recursos formales limitados

complejas
(manejables por interlocutores mas
expertos)

Referentes ausentes
Referentes abstractos
Muchos interlocutores
Desequilibrio de turnos
Turnos largos

Desigual densidad de turnos

Mucha responsabilidad sobre la gestién
de la conversacion

(el interlocutor méas experto demuestra...)

... alta capacidad de ajuste del nivel de
lenguaje al interlocutor

... recursos formales amplios

Del Rio, (1993).

conocidos, sobre temas concretos y referentes presentes a otras situaciones de

muchos interlocutores, contextos desconocidos y referentes ausentes y abstractos.

106



Lenguaje y entorno social

Es decir, se establece una transicion de una comunicacién muy contextualizada a
otra con elementos de descontextualizacién, y de tener una implicacién minima en

el curso de la conversacion, a ser cada vez mas auténomos (Del Rio, 1993).

I11.3. Relaciones entre pensamiento, culturay lenguaje.

Las relaciones entre lenguaje y pensamiento seran diferentes segun la
disciplina que nos sirva como punto de partida.

Desde el ambito de la antropologia, los estudios se han centrado sobre todo
en el lenguaje como nexo entre cultura y pensamiento, estableciéndose cierta
confusién entre el componente semantico y la cultura. Asi, dentro de la hipotesis
débil del determinismo linglistico (Sapir, 1921; Whorf, 1956), encontramos que la
estructuracion que la lengua hace de la realidad facilita o dificulta que los
contenidos tengan que ser expresados a través de unos determinados recursos
linglisticos. Serra y col. (2000) también sefialan, a este respecto, que el tipo de
lengua puede influenciar la adquisicion primera de algunos aspectos a favor de
otros, o a la inversa.

La pregunta basica es si los nifios van organizando su pensamiento segun
el lenguaje (cultura) que vayan aprendiendo, o bien si sucede al contrario.

A este respecto Pinker (1995) asegura: “la nocién de cultura hace referencia
al proceso por el que ciertas clases de aprendizaje se van diseminando de forma
contagiosa sobre los miembros de una comunidad provocando una coordinacion de
pautas compartidas entre ellas, del mismo modo en que los conceptos de lengua y
dialecto se refieren al proceso en virtud del cual los distintos hablantes de una
comunidad adquieren graméaticas mentales muy parecidas” (p.452).

El citado autor, propone que existe un lenguaje del pensamiento
denominado “mentalés” que es innato y los nifios organizan sus ideas sin ningdn
problema en cada lengua, manteniendo el pensamiento independiente de la misma,
por ello esta en contra del enfoque planteado por el determinismo lingiistico.

Bowerman (1996) estudia la influencia del lenguaje sobre el pensamiento
en las relaciones espaciales y muestra que determinadas preposiciones dependen

de cdmo se categoricen las relaciones en funcion del marco de referencia.
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Trask (1998) dentro de una consideracion linguistica y antropoldgica, afirma
que cada lengua (cultura) ofrece una guia implicita a los que la utilizan. Luria
(1976), mas adelante y mas recientemente Werstsch (1985) consideran decisiva la
incidencia del lenguaje de la cultura en el pensamiento de los grupos sociales y, por
tanto, en el aprendizaje de los nifios.

Bartlett (1932) realiz6 una gran aportacion, que ha apoyado investigaciones
posteriores, con relacion al recuerdo, postulando que la memoria es activa,
constructiva, depende de la comprension y estd determinada mediante esquemas.
Esto significa que los adultos resumen y recuerdan mejor relatos que provienen de
su propia cultura que las historias de culturas diferentes, sobre todo cuando estas
poseen expectativas diferentes en la forma de relatar. A estas expectativas es a lo
qgue se llama esquemas. Los esquemas son estructuras mentales adquiridas a
través de la exposicién repetida a un acontecimiento o en las situaciones sociales
cotidianas que pueden ser a su vez modificados por la experiencia. Estos
esquemas culturales ejercen una gran influencia sobre la interpretacion y el
recuerdo.

Por otra parte, considerando las aportaciones de otra disciplina como la
sociolingliistica, estamos obligados a considerar los diferentes elementos que
intervienen en el uso linglistico. Esto se sintetiza en que, la sociolinglistica desde
un punto de vista “macro” analiza y comprende las relaciones entre lengua, cultura y
sociedad, mientras que desde un punto de vista “micro” proporciona instrumentos
de andlisis de la interaccién verbal, integrando elementos socioculturales,
linglisticos y cognitivos (Tuson, 1994).

Dentro de la sociolingiiistica, se considera la pragmatica como linea de
investigacién que tiene por objeto de estudio los actos de habla, las normas de
comunicacién y los condicionantes que regulan determinadas expresiones (Ruiz,
2000).

Partiendo desde este enfoque y desde una en una vision interaccionista,
nos centramos en la transmisién social realizada a través del lenguaje y la cultura 'y
su importancia esencial para el desarrollo cognitivo, ya que el lenguaje es el medio
qgue posibilita la transmision del conocimiento cultural al permitir compartir la
conciencia colectiva. Por este motivo y, como sefiala Tuson (1994), frente al

concepto de comunidad linguistica, entendida por el generativismo como un todo
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homogéneo, aparece el de comunidad de habla que se orienta hacia la
organizacion que se establece entre los miembros de un grupo a través de las

redes de comunicacién social e interindividual.

[ll.4. Diferencias en el lenguaje debidas ala clase social.

El aspecto de las diferencias sociales en el plano linglistico es el objeto de
la sociolingliistica, que esta interrelacionada a su vez con la sociologia de la
educacion. Hemos de observar que la clase social no es una variable simple, sino
que interactla con otras variables como el sexo y la edad. Aunque se ha advertido
desde hace afios la existencia de la relacion entre el nivel socioeconémico de la
familiar y el estilo de ensefianza de los adultos mas cercanos al nifio, el
establecimiento de relaciones causales esta todavia en proceso de estudio.

Comentando también estos aspectos, Rice y Schiefelbush (1989) distinguen
tres caracteristicas especificas en la transmision del lenguaje oral: las
especificamente linguisticas, las variables propias de cada nifio y las variables del
input social.

Todas estas cuestiones nos hacen reflexionar sobre la indicacion de Sapir
(1921), con relaciéon a que el lenguaje es algo que no puede estudiarse teniendo en
cuenta Unicamente el marco de maduracién del nifio, sino que también depende de
un modelo suministrado por su entorno préximo, recibiendo el lenguaje
correspondiente a su clase social a través del entorno familiar.

En este sentido, Lautrey (1985) nos indica que, teniendo en cuenta la
naturaleza del trabajo del padre y la madre, del lugar de la familia en la sociedad, de
los ingresos, la educacién etc. un ser humano no va a vivir las mismas experiencias
que otro y, por tanto, no elaborara las mismas representaciones del mundo. De este
modo, si lo que se pretende es estudiar la clase social a través del medio familiar,
habria que analizar el desarrollo linglistico infantil e incluso aclarar si a lo largo de
la escolaridad las diferencias linglisticas entre los alumnos se mantienen o
disminuyen. Bajo estos planteamientos, Siguan (1979) expresa que “los nifios
llegan a la escuela con bagajes linguisticos diferentes seguln los grupos y las clases
sociales, entendiendo por bagaje lingiistico no sélo la riqueza de su vocabulario

sino los modos de estructurar gramaticalmente las palabras e incluso las formas de
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usar el lenguaje verbal en la comunicacion. Y considero igualmente cierto que el
lenguaje de la escuela esta mas cerca del lenguaje de la clase media - del lenguaje
que los padres de clase media ilustrados emplean con sus hijos -y, por tanto, que
los niflos de niveles sociales inferiores se encuentran linglisticamente
desfavorecidos cuando ingresan en la escuela”.

En este sentido, algunos socidlogos de la educacién han utilizado &s
diferencias en el lenguaje infantil para apoyar a sus tesis ideolégicas como Bordieu
(1982) y Bernstein (1964). Estas tesis sociologicas han inspirado gran cantidad de
investigaciones empiricas en los tedricos de la educacién, para confirmar sus
respectivas investigaciones, aunque hay que sefialar que en la mayoria de estas, el
dominio linglistico se pone en relacion con dificultades de aprendizaje escolar.

Atendiendo a las diferencias linglisticas segun la clase social, Rondal
(1980) conceptualiza como cédigo linglistico a un subsistema linglistico que remite
a la transmision de estructuras profundas de significacién de una subcultura y que
quedara definido por un conjunto de caracteristicas gramaticales y, a su vez,
mantendra una correspondencia directa con una forma concreta de comprender la
realidad.

En el estudio del sistema de cédigos dentro del proceso educativo, hay que
destacar los estudios de Bernstein (1974). Este autor considera que la lengua y el
comportamiento linguistico de una persona dependen de la estructura social en que
se halla inserta y, sobre todo, de las interacciones que se producen en el grupo al
que pertenece el individuo. Argumentd que las clases socioeconémicamente bajas
emplean el codigo restringido, segun el cudl, los hablantes, basandose en una
supuesta informacién compartida, esperan que los oyentes imaginen a quién o a
qué cosa puede referirse el empleo de pronombres y por este motivo omiten sus
referentes con frecuencia. Este codigo esta caracterizado por la suposiciéon de una
informacién compartida y se espera que los oyentes se adapten a lo que dice el
hablante y pongan de su parte para entender un mensaje.

Bernstein ha expresado que dentro de las clases sociales medias y altas se
emplea prioritariamente un codigo elaborado, que se basa en el uso de un discurso
gue conlleva toda la informacién fundamental y en la escasa informacion

compartida entre hablante y oyente. Los hablantes de las clases medias y altas
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utilizan mas referentes explicitos en sus referencias iniciales y esperan que los
oyentes también las realicen.

En los aspectos gramaticales, el cédigo elaborado supone mayor precisién
en los aspectos gramaticales, mientras que el restringido se caracteriza por una
sintaxis mas imperfecta. Con respecto a los rasgos sociolinguisticos, el cédigo
restringido alude a una mayor identificacion con lo social, o con la relacion que
mantiene el individuo con una determinada estructura social. Por el contrario, el
elaborado, se orienta mas hacia lo individual, hacia la persona. En el campo
picolingtiistico el codigo restringido se concreta en una sintaxis muy predecible y
campos verbales simples, vocabulario mas limitado, tendencia al razonamiento
concreto y la expresién simbélica queda inhibida. El cédigo elaborado, por el
contrario, se caracteriza por un uso poco predecible de la sintaxis y utilizacién la
expresion simbdélica. Por lo tanto, no se trata de considerar variables lingiiisticas o
estilos mas o menos correctos, en el lenguaje de los diferentes grupos sociales,
sino de admitir que hay diferencias de orientacién en la forma de comunicar
informacion entre unas clases sociales y otras.

Labov (1996) cuestiona estos planteamientos y asegura que el lenguaje es
una forma de comportamiento social usada por los seres humanos en un contexto
social para comunicarse necesidades, ideas y emociones para intercomunicarse y
considera los diferentes estilos de habla como preferencias estilisticas entre los
hablantes y no como diferencias de cédigo, a diferencia de Bernstein.

Rondal y col. (1988) sefialan que es verdad que se han desarrollado
estudios que sefialan la diferencia linguistica entre las clases sociales, y que éstas
se pueden acentuar o atenuar en funcion de las situaciones. Asimismo, se prevé
qgue en ciertas situaciones los usuarios habituales del cddigo restringido pueden
elaborar el elaborado y viceversa. Por este motivo, lo que diferencia a las clases
sociales desde el punto de vista linglistico “es la frecuencia de utilizacién de un
cédigo dado en los principales contextos de socializacién” (p.82).

Por otra parte, algunos autores han canalizado sus investigaciones,
considerando el input proporcionado por los adultos cercanos al nifio centrandose
en el nivel socioeconémico de la familia y el estilo de ensefianza. Hess y Shipman
(1965) comprobaron que las madres de clases medias usaban elementos

gramaticales mas complejos que las de clase baja. A este respecto, Rondal (1990)
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expresa que las madres de clase obrera, ademas de emplear mas imperativos y
menos deicticos que las madres de clase media, repiten u expanden cerca de dos
veces menos el habla del nifio que las segundas. Parece que los nifios de las
primeras reciben un input mas simple desde el primer afio de vida; sin embargo,
méas tarde estas diferencias estaran relacionadas con un estilo de interaccibn mas
reducido en cuanto interacciones verbales, supuestamente porque desconocen el
efecto de la interaccion respecto a las capacidades educativas del nifio, y con una
alfabetizacion mas limitada de estas. De este modo, algunas caracteristicas
lingUisticas maternas modificarian el input linglistico del nifio demorando su
desarrollo linglistico.

Asimismo, Brandis y Henderson (1970) en un estudio que realizaron con
nifios de 5 afios, encontraron que ademas de encontrar mas diferencias en cuanto
adjetivos y sustantivos en tareas de type token a favor de los nifios de clase media,
pudieron comprobar diferencias en el estilo de comunicacion. Estas diferencias
indicaban que mientras las madres de clase media se comunicaban para
intercambiar ideas con sus hijos, las de clase baja lo hacian para ejercer control
sobre la conducta de sus hijos. Estas mismas conclusiones también las apoyara
Cook-Gumperz (1973), quien expresa también que la aportacion de argumentos
verbales desarrollara aspectos personales y sociales. De esta forma, los nifios de
nivel socioeconémico alto suelen recibir inputs de frases mas abstractas, largas y
descontextualizadas, mientras que los de clase baja estaban ligados al contexto
inmediato.

Con respecto a la frecuencia de la interaccion verbal y no verbal de acuerdo
con la clase social, Clarke-Stewart (1973) indica en su estudio que era menos
numerosa entre la madre e hijo en la clase obrera que en la clase burguesa.

En cuanto a las actividades realizadas con relacién al desarrollo de las
habilidades metalinguisticas, Tough (1977) comprob6 que los nifios de clase media
utilizaban mas el lenguaje imaginario en los comentarios de sucesos, mientras que
los de clase baja empleaban mas frases relacionadas con sus necesidades
inmediatas y argumenté que esta situacion. El autor atribuye el origen a que los
temas de comunicacion de los padres de clase media inducian a mas

complejidades linglisticas por los temas que comportaban.
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Garton y Pratt (1989) argumentan que la interaccion social, junto con la
conciencia metalingiiistica o habilidad de comprender y pensar acerca de nuestra
propia experiencia del lenguaje, es un mediador poderoso en la adquisicién del
lenguaje tanto hablado como escrito. Mediante la interaccién social temprana se
aprenden los significados culturales y el contenido de las acciones.

Robinson y Rackstraw (1972) pudieron comprobar que las madres de nifios
de clase alta ofrecian a sus hijos respuestas, a los ¢por qué? infantiles, con
elementos superordenados, analogias y metaforas (elementos que desarrollan las
habilidades metalingiiisticas), mientras que las madres de nivel socioeconémico
bajo daban respuestas definitivas sin reflexionar sobre lo preguntado.

La conciencia metalinglistica, que comporta la habilidad para decir si una
frase es correcta o no y analizar funciones gramaticales de las frases, segun
expresa Rondal (1982) no aparece antes de los 6 afos. Antes de esta edad, los
nifios no son capaces de abstraerse del sentido de la frase para enjuiciar si ésta es
correcta o no. Segun afirman Juarez y Monfort (1996), en el aumento posterior de la
capacidad metalinglistica juega un importante papel la familia con las
recomendaciones que realizan al nifio sobre formas lingliisticas apropiadas, y la
escuela con actividades de andlisis sobre la estructura formal del lenguaje escrito.

En consecuencia, los procesos sociales permiten adscribir al sistema
linglistico en desarrollo, significados que reflejan convenciones culturales. Ademas,
conforme el nifio va desarrollando la capacidad para pensar acerca de los procesos
0 metacognicién, va haciendo posible una mayor flexibilidad en el pensamiento y en
la accion. La metacognicion supone el conocimiento de la propia cognicion
incluyendo la memoria y el lenguaje. En cuanto al desarrollo tanto cognitivo como
linguistico, los nifios usan sus interpretaciones del mundo y sus representaciones
culturales para ayudarse en la comprensién de nuevas acciones y acontecimientos,
asi como para prever y planificar estrategias para comprender mejor los procesos
mentales propios y de los demas. En esta interaccion social se aprenden los
significados culturales.

Los contextos de interaccioén, por lo tanto, dan lugar al desarrollo cognitivo,
y la interaccion social, a los significados culturales. En este sentido muchas
investigaciones confirman que las comunicaciones maternas con los nifios desde

edades tempranas tienen un efecto positivo que facilita el desarrollo posterior del
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lenguaje y la alfabetizacion (Wells, 1987; Garton y Pratt, 1989). Wells establece
diferenciaciones entre la familia como contexto de aprendizaje y la escuela, ya que
la familia supone el establecimiento de una forma de comunicacion oral, mientras
qgue la escuela pone mas énfasis en la lectoescritura y en las formas escritas de
comunicacion. Por otra parte, en la casa la madre y el nifio estan en situacion de
uno a uno, mientras que en el caso de la escuela es el maestro el que tienen que
comunicarse con todos a la vez la mayor parte del tiempo. Como expresan Acosta y
col. (1999): “en la escuela el nifio se enfrenta y tiene que descubrir poco a poco la
existencia de otros niveles de interaccion, otros estilos de conversacion, otros
registros y otras funciones comunicativas” (p. 23).

Del Rio (1993) afirma que a medida que el nifio se va haciendo mayor, no
va ampliando sus funciones comunicativas, pero si evolucionando respecto a sus
habilidades comunicativas, puesto que estas se diversifican en un mayor niimero y
se hacen mas complejas e interrelacionadas. Estas habilidades comunicativas que
constituyen la competencia comunicativa del hablante (de la que ya hablamos en el
capitulo 1) y cuenta con tres ejes de desarrollo: el formal, el del significado y el
pragmatico. Segun esto, la competencia comunicativa es mayor cuanto mas
recursos formales tiene el hablante, y a su vez, los elementos formales se
desarrollan a través de la participacién activa del nifio en situaciones cada vez mas
complejas. En este sentido, otro autor como Rondal (1990) asegura que tanto en el
medio escolar como familiar se producen una serie de procesos interactivos y
educativos, responsables de la adquisicién del lenguaje.

A este respecto, expresa Ruiz (2000) que “la escolarizacién, por tanto,
conlleva la ensefianza de diferentes registros, porque la posesién de un Unico uso,
como puede ser el del ambiente familiar, empobrece las posibilidades
comunicativas del nifio). Afade “que se debe tener en cuenta el respeto y
conocimiento de las caracteristicas y usos linguisticos del territorio don de se
imparten las clases” (p.41)

Con relacidn a lo anterior, Del Rio (1993) afirma que la escuela debe ayudar
a los alumnos a desarrollar sus capacidades sin descuidar aspectos de la lengua
oral que necesitan ser aprendidos desde una intervencion educativa formal, con el

fin de ser un factor de compensacion y nivelacion en cuanto a desigualdades
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lingUisticas, las cuales no siempre son procedentes de factores sociales y
culturales.

Wells (1985) estudiando qué tipo de actividades familiares producian con
posterioridad éxito en la escuela, dentro de una serie de actividades de
alfabetizacion, describe el cambio que se da entre familia y escuela como el paso
de actividades dependientes del contexto hacia aprendizajes independientes de
éste. De esta forma, encontré que escuchar una historia leida fue la Unica actividad
familiar de alfabetizacion que se mostré positivamente asociada a los progresos
escolares.

Dedujo que el discurso narrativo suponia participacion activa en la escucha
de la historia por parte del nifio y que, ademas, favorecia la toma de conciencia de
las propiedades formales del lenguaje.

Asimismo, Wells (1986) encontré que los aprendizajes linglisticos eran mas
lentos en nifios de clase baja, mientras que los mas rapidos se detectaban en nifios
pertenecientes a un alto nivel sociocultural. La exposicion temprana a estas
estructuras narrativas para mantener la cohesion del discurso, debe facilitar el
aprendizaje del lenguaje tanto hablado como escrito.

Por este motivo, es necesario que la escuela tome conciencia de este
hecho, puesto que este papel lo desempefia siempre de forma implicita, y puede
llegar a explicitarse mediante estrategias psicopedagdégicas, dentro de las cuales no
puede faltar la narrativa, ya que en ésta convergen elementos estructurales y
funcionales. Como expresa Del Rio (1993) “los profesores saben que todos ellos
son agentes transmisores de la cultura y su lenguaje se constituye, por ese motivo,
en un modelo, un punto de referencia y aprendizaje muy potente para los alumnos”.

En conclusién, podemos afirmar siguiendo los postulados de Garton (1994)
que, los nifios que han tenido condiciones familiares y sociales que han conducido
al dominio de las habilidades verbales, y que tienen conocimientos acerca del
lenguaje descontextualizado de la palabra oral y escrita (caso de la narrativa),
tienen ventaja en el medio escolar, ya que gran parte de las tareas escolares se
centran estos aprendizajes. Ademas, los padres que cuentan historias (leidas), les
estan proporcionando a sus hijos una introduccion valiosa al lenguaje de la

escritura, caracterizado por una estructura mas formal y cohesionada, beneficioso
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para el nifio que va a acceder o ha accedido a la ensefianza primaria por suponer
implicaciones ventajosas a largo plazo.

Deducimos en consecuencia que los niflos que, por encontrarse en
entornos sociales desfavorecidos, no han contado con condiciones sociales y
familiares que conduzcan al desarrollo del lenguaje, en cuanto frecuencia y calidad
de inputs recibidos, ni con formas de interaccion enfocadas al intercambio de ideas,
a la reflexion y a la argumentacién verbal y que, ademas, no tienen conocimiento
del lenguaje descontextualizado de la palabra oral y escrita, pueden presentar una
desventaja medioambiental con relacién a futuros aprendizajes relacionados con el
lenguaje.

No obstante, puntualizamos que el concepto de desventaja medioambiental
en el lenguaje haria referencia a que, incluso, dentro de la misma clase social,
pueden existir diferencias en el dominio de la lengua oral en los alumnos
dependiendo de cuales hayan sido sus experiencias e interacciones previas, y Si
éstas han estado relacionadas con tareas linglisticas descontextualizadas del aqui
y el ahora.

Asimismo, algunas caracteristicas lingiliisticas maternas pueden demorar el
desarrollo linglistico de sus hjos, como son la escasez de interacciones entre
padres e hijos, junto con el estilo de interaccién enfocado al control de la conducta
de éstos. Como hemos apuntado, las interacciones realizadas para el intercambio
de ideas son las que posibilitan el desarrollo de sus representaciones internas y
capacidad para pensar acerca de los procesos o metacognicion.

De este modo, las diferencias socioculturales que suelen acompafar
también diferencias en el estilo de interacciéon y en la calidad de inputs que reciben
los nifios, tendran consecuencias tanto para el desarrollo del lenguaje, como de la
conciencia metalinguistica o habilidad para reflexionar sobre la estructura del propio
lenguaje y que se presentara en etapas de desarrollo tardio. Por otra parte, si
tenemos en cuenta que en el medio escolar prima el lenguaje formal de la palabra
oral y escrita, ocurre que, de acuerdo con los planteamientos de Lahey (1990),
estos nifios que pueden estar en situacion de riesgo con relacion a futuros
aprendizajes relacionados con el lenguaje, por lo que es necesario dirigirles nuestra

atencién con programas educativos adecuados a sus necesidades lingtisticas.

116



CAPITULO IV

EL CONCEPTO DE TRASTORNO DEL

LENGUAJE






El concepto de trastorno del lenguaje

IV.1. Concepto de trastorno linguistico.

El concepto dificultad de lenguaje es un término que engloba tanto los
problemas linglisticos y comunicativos, como su uso en calidad de herramienta de
aprendizaje.

Launay (1975) utilizé los términos de afasia congénita de expresion,
audiomudez, afasia de recepcién, sordera verbal y agnosia auditiva para referirse a
los trastornos graves de adquisicion y elaboracion del lenguaje. En estos trastornos
del lenguaje infantil ya se excluye el caracter lesional y organico, proponiendo un
continuo de trastornos de adquisicién del lenguaje sin alteracién sensorial o
neurolégica, que va desde el retraso simple del habla hasta la afasia congénita,
pasando por la disfasia.

En 1980 la ASHA (American Speech — Language - Hearing Association,
presenta la siguiente definicién: “Un trastorno de lenguaje es la anormal adquisicion,
comprension o expresion del lenguaje hablado o escrito. El problema puede implicar
a todos, uno o algunos de los componentes fonoldgico, morfolégico, semantico,
sintactico o pragmatico del sistema linglistico. Los individuos con trastorno del
lenguaje tienen frecuentemente problemas de procesamiento del lenguaje o de
abstraccion de la informacién significativa para almacenamiento y recuperacién por
la memoria a corto o largo plazo” (pp 317- 318).

En 1981 Stark y Tallal establecen una conceptualizacién y una delimitacién
operacional del TEL (Trastorno Especifico del Lenguaje), marcando una serie de
criterios minimos para la definicién de los nifios con TEL y una exclusién de nifios
cuyos problemas de lenguaje obedecen a causas diferentes. Estos criterios son: un
nivel auditivo de 25 dB en la banda de frecuencias de 250 a 6000 Hz, y de 25 dB en
el reconocimiento de palabras normales, estatus emocional y conducta normal,
excluyéndose los trastornos emocionales severos, nivel intelectual minimo
(alrededor de 85), estatus neurolégico sin signos de alteracion, destrezas motoras
de habla normales y nivel lector normal en el caso de que el nifio haya comenzado
el aprendizaje de la lectura.

Mayor ( 1994) habla de dificultades de lenguaje como concepto genérico

que permite concebir dichas dificultades en términos de necesidades educativas
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especiales, ya que estas alteraciones o desérdenes se ponen en evidencia, y en
algunos casos se intensifican, en la situacion de ensefianza-aprendizaje.

Con posterioridad, autores como Monfort y Juarez (1993), Aguado (1995) o
Serra y Conti-Ramsden (1998) han considerado necesaria la distincién, dentro de
las dificultades linguisticas, de términos como retraso del lenguaje y trastorno del
lenguaje, ya que al poseer caracteristicas diferenciales, implican unas pautas de
intervencion diferente. Sin embargo, Monfort y Juarez (1993) y Aguado (1995)
sefialan también que la distincidbn entre ambas categorias tiene mas bien un
caracter técnico y orientativo para la intervencién logopédica, que un estricto

caracter neurolégico.

IV.1.1. Concepto de retraso versus desviacion.

Morehead e Ingram (1973), expresan que un trastorno es una funcion del
retraso en la aparicién de una estructura, su uso poco frecuente y poco creativo y
su lenta adquisicién.

Crystal, Fletcher y Garman (1983) especifican en el analisis estructural de
los errores del lenguaje que una estructura distorsionada no constituye un rasgo
habitual en el desarrollo del lenguaje infantil, y considerarian un retraso cuando las
estructuras usadas son posibles en un adulto y esperadas en un nifio normal,
mientras que no seria asi en el caso de una distorsion.

Atendiendo a los supuestos de Scarborough y Dobrich (1990), podriamos
hipotetizar que el RL es una forma “leve” de TEL, o un subtipo especifico de TEL sin
deficiencias (o minimas deficiencias) en el nivel superior de procesamiento, en la
linea de lo sugerido por Rapin y Allen (1988).

Bishop y Roosenblom (1987) consideran que la distincién entre RL y TEL
esta justificada si nos apoyamos en los distintos estudios epidemiolégicos, sin
embargo, la dificultad principal se establece en la diferenciacion practica. Afirman
que la inmadurez alude a RL, y la desviacion a TEL.

Johnston (1988) afirma que, considerando aisladamente las distintas
dimensiones linglisticas, los nifios con TEL manifiestan retraso evolutivo en todas o
en alguna de ellas, y que solo se puede hablar de desviacién cuando se hace una
comparacion linglistica multidimensional. Siguiendo estos planteamientos,

Belinchén (1996) habla de TEL considerando el supuesto de adopcién de modelos
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explicativos multiniveles. Por su parte, Tomblin, Records y Zhang (1996) presentan
una matriz bidimensional de habilidades lingliisticas con puntuaciones compuestas
de expresion y comprension en cada dominio linglistico. Desde la
conceptualizacion del TEL como un trastorno complejo y multidimensional, no es
probable que una medida linglistica discreta sea lo suficientemente poderosa como
para conseguir una identificacion precisa de los nifios que puedan presentar TEL.

Lahey (1990) advierte que dentro del retraso estarian los nifios/as que
tienen un nivel de destrezas linguisticas bajas pero cercanas a la media, y que por
factores ambientales o por otros factores, presentarian una situacion de riesgo de
cara a los aprendizajes relacionados con el lenguaje. Mientras que en el segundo
grupo estarian los alumnos con pobreza o deterioro claro en sus destrezas y
habilidades lingliisticas. Esta clasificacion es la que vamos a seguir en esta
investigacion. Asimismo, afiade que algunas diferencias pueden estar relacionadas
con el conocimiento base del lenguaje subyacente y otras parecen estar
relacionadas con el procesamiento de ese lenguaje, y como consecuencia no
siempre es posible diferenciar las dos.

Los estudios de seguimiento tienden a apuntar a un cuadro bastante
negativo si las dificultades de lenguaje no se resuelven durante los primeros afos
de escolaridad. Algunos estudios han aportado que junto a estos problemas de
lenguaje oral, pueden verse afectadas otras destrezas escolares como pueden ser
la lectura y la escritura junto a problemas de conducta y ajuste psicosocial (Silva,
McGeer, y Williams (1983).

Si se pudiera llegar a determinar que existe retraso o desviacion de
habilidades lingiisticas que estando alteradas o no bien desarrolladas son
predictivas del retraso / desviacion se daria un paso importante en la deteccion de
este grupo con el consiguiente adelanto en la funcion terapéutica. Seria
conveniente y necesario identificar a los nifios con dificultades linglisticas en
funcién de su ejecucion en medidas linglisticas especificas independientemente o
no de que exista 0 no discrepancia entre produccién verbal o no verbal en los tests
psicométricos (Tomblin, Records y Zhang, 1996).

Acosta y Moreno (1999) apuntan que los desfases en el desarrollo del
lenguaje que persisten méas all4 de los cinco afios, deben ser observados y tenidos

en cuenta, ya que pueden indicar la existencia de un retraso o alteracion del
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desarrollo del lenguaje, por esta razén puntualizan que nos encontramos ante un
RL cuando tras realizar un seguimiento aparecen las siguientes circunstancias: el
nacleo del problema se centra fundamentalmente en el aspecto expresivo, la
comparacién entre sujetos con el mismo diagnéstico ofrece poca variabilidad en sus
perfiles linglisticos, a pesar del retraso temporal, se observa una evolucién paralela
a de los nifios sin dificultades en los rasgos caracteristicos en cada una de las
etapas y finalmente, este tipo de nifios suele responde muy bien a la intervencién,
por lo que, mejoran en poco tiempo su competencia lingiistica. Ademas, muchos de
ellos pueden compensar por si solos este desajuste temporal si cuentan con un
entorno estimulador y buenas capacidades intelectuales. Sin embargo, se podria
confirmar un trastorno especifico del lenguaje (TEL), en aquellos casos en los que
los desajustes iniciales se han consolidado advirtiéndose los siguientes cuadros: los
problemas se extienden tanto al plano expresivo como receptivo, presentan
patrones de error que no se corresponden con los usuales en los procesos de
adquisicion, la comparacion intersujetos tiende mas bien al establecimiento de
subgrupos especificos en funcién de unos perfiles lingiisticos determinados sobre
la base de la heterogeneidad observada en esta poblacién, y finalmente, el
componente morfosintactico es uno de los mas alterados, lo cual se aprecia si se
analiza el componente pragmatico (reglas situacionales), y especialmente la
narracion.

De estos estudios, podemos deducir, en general, que uno de los problemas
mas importantes a la hora de referirnos a nifios que presentan un Trastorno
especifico del Lenguaje (TEL) o un Retraso del Lenguaje (RL) consiste en saber
exactamente a qué problemas y perfiles linglisticos nos encontramos a fin
establecer un diagnéstico y de decidir la conveniencia de la inclusién/exclusién de

los alumnos en un programa de intervencion logopédica.

IV.1.2. Identificacién del TEL.

Uno de los problemas méas importantes a la hora de referirnos a nifios que
presentan un Trastorno Especifico del Lenguaje (TEL) consiste en saber con
exactitud a qué tipo de nifio, problemas y perfiles linglisticos nos estamos

refiiendo. Este paso es un aspecto basico y necesario para disefiar y aplicar el
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tratamiento mas adecuado. En cuanto a la delimitaciéon de estos criterios vamos a

seguir a Mendoza, Arnedo, Carballo, Cruz, Fresneda y Mufioz (2001).

IV.1.2.1. Criterios de identificacion.

- Siguiendo el criterio de exclusion no formarian parte de la poblacién de
individuos con TEL aquellos que presentaran como causa principal retraso mental,
deficiencia auditiva, disturbios emocionales severos, anormalidades bucofonatorias
y signos neuroldgicos claros. Bajo la 6ptica de inclusion, pueden formar parte de la
poblacién con nifios con TEL los que manifiestan un nivel cognitivo minimo, los que
superen un Screening auditivo en frecuencias conversacionales, los que no
presentan lesiones neurolégicas causantes del trastorno o los que no hayan sido
diagnosticados de ningin cuadro del espectro autista.

Siguiendo los criterios de especificidad, se ha constatado que los nifios con
TEL presentan otras dificultades en aspectos de procesamiento perceptivo (Tallal y
Piercy, 1974; Tallal, Stark, Kallman y Mellitis, 1981; Tallal y Stark, 1981; Stark y
Tallal, 1988), en la memoria de trabajo funcional (Ellis Weismer, Evans y Hesketh,
1999); Montgomery, 2000). Finalmente, se ha constatado un enlentecimiento de
tiempos de reaccion en tareas que se distinguen en sus componentes lingiisticos
(Kail, 1994).

Aguado (1999) comenta que el déficit en el almacén fonolégico puede existir
a la vez que la limitacion perceptiva en los nifios con TEL, y se podria incluso
suponer que la MCP funciona con dificultades por la forma incorrectamente
analizada de la informacioén a procesar, ya que se han encontrado casos de sujetos
con dafio cerebral con limitaciones en al almacén fonol6gico a corto plazo, que nos
muestran dificultades para comprender enunciados complejos.

En un estudio de Gilliam, Cowan y Day (1995) se ha encontrado que, los
nifos con TEL de 9:3 a 12:1 afos obtienen peores resultados que nifios sin
dificultades linglisticas de la misma edad al repetir series de digitos. Ademas, el
nivel de las ejecuciones bajaba cuando se le afiadia una pseudopalabra como
“sufijo”. En este sentido, una limitaciéon del almacén de memoria a corto plazo, la
actividad del “sufijo” simplemente hubiera ocasionado no articular la segunda parte

de la tarea, y no obstaculizar el procesamiento de todo lo demés.
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- Siguiendo criterios de discrepancia (o de severidad) de Stark y Tallal
(1981), existen dos formulas de discrepancia: discrepancia cronoldgica (diferencia
entre edad cronolégica y edad lingtistica) y discrepancia cognitiva (diferencia entre
edad mental y edad lingiistica).

ElI DSM IV (APA, 1994) se utiliza en comunidades del estado espafiol como
un criterio puramente clinico y de consenso para referirse a los trastornos del
lenguaje. Aqui se incluye el trastorno de lenguaje expresivo, el trastorno mixto
expresivo-receptivo, el trastorno fonoldgico, el tartamudeo y los trastornos de
comunicacién no especificados (por ejemplo, los trastornos de la voz).

Hay autores como Cole, Dale y Mills (1990) y Pinker (1985) que ponen en
duda los criterios de discrepancia y aseguran que si cognicién y lenguaje siguen
una direccién causal unidireccional, no se puede explicar que haya nifios que
presenten un desarrollo linglistico muy superior a su nivel cognitivo, al menos en
algunas habilidades. Asimismo, Gopnik y Grago (1992) consideran que el control de
la comprension puede ser una medida alternativa a la féormula de discrepancia
cognitiva. En este sentido, diversos autores han abordado el estudio de habilidades

linglisticas de validez para identificar a los nifios con TEL.

IV.1.2.2. El discurso narrativo como predictor del TEL.

Uno de los predictores mas poderoso del TEL es la narrativa ya que
requiere la correcta coordinacion de una serie de habilidades, como la
secuenciacion de acontecimientos, la creacion de un texto conexo a través del uso
de marcadores linguisticos explicitos, la precision de vocabulario, la comprensién
de las relaciones causa-efecto, etc.

Monfort y Juérez (1993) afirman que “las dificultades morfosintacticas y
pragmaticas de los nifios disfasicos se observan sobre todo en enunciados largos
que requieren una fuerte cohesién interna, una estructura temporal secuenciada,
una programacion compleja y una adaptacion a la informacién previa que se supone
compartida por el interlocutor”.

Bishop y Edmunson (1987) utilizando tareas de narrativa con historietas
sencillas por medio de vifietas intentaron evaluar y discriminar la ejecucién de los
sujetos. En su estudio observaron que la realizacién de los alumnos diferia entre los

que presentaban dificultades para expresar los distintos sucesos de la escena a
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narrar y los que manifestaban, ademas, incapacidad para captar la secuencia de la
historia e identificar al protagonista y so6lo hacian referencia a dos o tres detalles de
la historia, sin respetar ni siquiera el orden de aparicion. Lo que aln no esta claro
todavia es si estamos ante un continuo de severidad o ante dos categorias
diferentes, ni tampoco si las formas menos severas son transitorias y las mas
severas mas persistentes.

A través de un estudio de narrativa, Pérez (1997) continua la idea anterior
con una muestra de 14 nifios espafioles con TEL entre 6 y 9 afios y un grupo
control con desarrollo normal de lenguaje igualado en las variables de numero,
edad, sexo y nivel sociocultural. La conclusién que se llega con este estudio es que
las narraciones de los nifios con TEL se caracterizan por la omisién a en los
distintos niveles del discurso: de las ideas de la historia (principales y secundarias),
de los elementos bésicos del discurso y de las partes fundamentales de las
proposiciones, lo que no implica que las narraciones sean mas cortas que las del
grupo control.

La omision de ideas puede provocar falta de comprensiéon de argumento,
del lugar donde suceden las acciones y de quién se esta hablando. También queda
afectada la coherencia local ya que al faltar la proposicién que unird dos
proposiciones, quedan las proposiciones contiguas sin que éstas estén
relacionadas por el significado, perdiéndose asi las relaciones locales ante
proposiciones que van constituyendo el discurso. Ademas, “el menor uso de los
vinculos cohesivos junto a la omision de los antecedentes del contexto
intralinglistico en el uso del pronombre repercuten en la produccién del discurso
cohesionado y en la unidad del discurso (coherencia semantica)”, y de acuerdo con
lo expresado por Van Dijk (1981): “pues los elementos gramaticales no estan
expresados claramente para que las relaciones de coherencia (tanto local como
secuencial) puedan entenderse. En conclusion, la expresion narrativa al poder estar
descontextualizada de un marco concreto de produccién puede presentar
dificultades de realizacibn en estos nifios para poder ser entendidos por su
interlocutor. Lo que no esta claro es si estas omisiones son consecuencia de una
dificultad cognitiva o fallo en la transformacién del mensaje preverbal a un formato
proposicional para ser expresado o linguistica (fallo sintactico en el nivel de

formulacién).
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Asimismo, se han comparado historias generadas por diferentes medios
(por ejemplo, auditivo versus visual) para la reproduccion de una historia obtenidas
por repeticion o por generacién y en diferentes contexto de escucha. Los resultados
han indicado que los textos narrativos estan influidos por el contexto en cuanto a
cantidad y exactitud del contenido, pero que la organizacién resulté ser similar en
ambas condiciones (Ripich y Griffith, 1988; Merritt y Liles, 1989; Bishop y Adams,
1992).

IV.1.2.3. Los trastornos linglisticos y sus implicaciones en el
rendimiento escolar.

Brown (1992) ha presentado que las dificultades de lenguaje que se
muestran en la etapan infantil pueden persistir e incidir durante toda la escolaridad.
Estos problemas en el lenguaje pueden suponer obstaculos importantes para los
aprendizajes escolares. Esto es asi, ya que a partir de los 6 afos, y segln
argumentan Acosta y col. (1999), las demandas curriculares se incrementan con
respecto al pensamiento abstracto e inferencial, asi como las exigencias
relacionadas con la comprension y lenguaje figurativo y la necesidad de un rapido
recuerdo de la informacién a corto plazo.

Una de las investigaciones mas relevantes sobre el desarrollo linglistico de
los hablantes tardios con relaciéon a futuros problemas académicos, ha sido
realizada por Aram, Nation y col. (Wolpaw, Nation y Aram, 1976; Aram y Nation,
1980; Aram, Ekelman y Nation, 1984). Con una metodologia retrospectiva a la vez
que longitudinal, seleccionaron y evaluaron a un grupo de nifios en edad preescolar
gue ya habian sido diagnosticados del retraso del lenguaje y los volvieron a evaluar
con cinco y diez afios respectivamente. En el primer seguimiento pudieron
comprobar que los dos tercios de nifios experimentaban retrasos académicos y en
el segundo estos retrasos eran compartidos casi por la totalidad. De este estudio,
se deduce la importancia del seguimiento en los nifios con dificultades linguisticas.

En otro estudio desarrollado por Bates, Dale y Thal (1996) respecto a
comprension y produccion de vocabulario en hablantes tardios, encontraron que,
existia una disociacién en estos, es decir, que la comprensién inicial de vocabulario
era el principal predictor del desarrollo posterior del vocabulario expresivo con las

implicaciones académicas que ello conlleva. Postularon, ademas, estos autores que
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el aprendizaje de la gramatica esta en un principio unido al Iéxico y que la
disociacion se produce cuando los nifios desarrollan mayor fluidez en el desarrollo
gramatical.

Tallal (1997) y Conti-Rasdemsden, Donlan y Grove (1992) advierten que los
nifios que en la edad preescolar presentan ligeras dificultades linglisticas pueden
mostrar posteriormente problemas de aprendizaje o receptivos y expresivos que
repercuten en el acceso a la lectoescritura.

A este respecto Aguado (1999) expresa que: “ese nifio mostrara
dificultades, por las consecuencias que el TEL tiene sobre el aprendizaje del
lenguaje escrito (Catts, 1991, 1993) y por las mismas caracteristicas del TEL
respecto a la comprension (Bishop, 1997)” (p.22). En este sentido, Tallal (1998) ya
no habla de SLI (Specific Language Impairment) sino de LLI (Language-Bases
Learning Impairment), es decir, de “trastornos de aprendizaje basados en el
lenguaje”.

Es evidente que existe una relacién causal entre el TEL y las dificultades
de aprendizaje del lenguaje escrito, ya que los nifios con dificultades lectoras
encuentran mas obstaculos que los nifios sin problemas, en la discriminacién de
sonidos y especialmente si estos son breves. Estas dificultades perceptivas se
muestran especialmente en edades mas tardias, puesto que cuando han aprendido
a leer, aun muestran frecuentes confusiones (Bishop, 1997), que no tienen su
origen en los problemas articulatorios, sino la dificultad en la conciencia fonoldgica
(Catts, 1991, 1993).

Scarborough y Dobrich (1990) en una investigacion siguieron los progresos
de un grupo de nifios en los que se aprecid dificultades fonoldgicas, morfologicas y
Iéxicas entre los 2,5 afios y 5, apreciando que en este intervalo los problemas se
iban haciendo cada vez mas leves. Sin embargo, pasados otros tres afios, tres de
los cuatro nifios estudiados presentaban problemas de lectura. En el mismo sentido,
Damico (1988) estudié un caso de un nifio que a los 12 afios presentaba un historial
de problemas severos en el desarrollo del lenguaje. Tras una intervencion
logopédica intensiva, se encontr6 una apreciable mejoria en la produccion
linguistica, sin embargo, se comprobé que seguia presentando problemas
linglisticos muy especificos que le originaban dificultades en el rendimiento escolar

y social. Se achacaron estos resultados a las mayores demandas a las que tienen
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que responder los nifios al final de la infancia, que dan lugar a que se manifiesten
problemas que habian pasado desapercibidos antes, o que simplemente no se
habian manifestado.

Kelly (1998), a través de un trabajo, detecté que los hablantes tardios
constituyen una poblacidn heterogénea con tres posibles evoluciones linglisticas:
a) evolucién a la normalidad en un reducido numero de casos, b) un numero
sustancial de nifios puntian dentro de la media de lenguaje expresivo, aunque el
uso de verbos y las destrezas narrativas son inferiores a los de los nifios de su
edad, y c¢) otro numero sustancial de nifios continla presentando problemas
significativos en su lenguaje expresivo. Debido a estos datos los autores sugirieron
que el retraso del lenguaje expresivo a los tres afios es el principal predictor del
funcionamiento linguistico posterior.

Finalmente, como ya apuntamos en el apartado anterior, los nifios con
trastornos de lenguaje reflejan dificultades en el discurso narrativo por su caracter
descontextualizado respecto a un marco concreto de produccion. Si tenemos en
cuenta que, la produccion de discursos narrativos constituye buena parte de los
textos escolares y actividades académicas, deducimos que existen consecuencias
decisivas referidas al rendimiento escolar que se va a ver seriamente
comprometido.

Todos estos estudios nos sugieren que, gran parte de trastornos de
aprendizaje que se detectan en la escuela, podrian proceder de deficiencias
observadas en el lenguaje por la importancia que éste tiene en el rendimiento
escolar. Por tanto, podemos afirmar que en los nifios con problemas de lenguaje
dentro la edad escolar, se unen tanto las dificultades linguisticas y comunicativas

como los problemas para usar el lenguaje como herramienta de aprendizaje.

IV.2. Aportaciones de los distintos enfoques.

En general, los enfoques clinicos actian por observaciones y consenso
entre profesionales y pretenden hacer una descripcion de subgrupos en términos
clinicos. Sin embargo, los enfoques cuantitativos utilizan técnicas multivariadas de
analisis retrospectivo de baterias psicométricas para buscar subgrupos

homogéneos.
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. Clasificaciones de base clinica.

La tipologia mas conocida es la de Rapin y Allen (1983, 1987) que
intentaron clasificar nifios con trastornos del lenguaje utilizando medidas clinicas de
destrezas fonoldgicas, sintacticas, semanticas y pragmaticas para compararlo
posteriormente con la afasia adulta obteniendo seis categorias. Posteriormente,
Rapin (1996) reformuld la taxonomia original proponiendo que dentro del TEL se
podian establecer tres grandes categorias: trastornos del lenguaje expresivo
(dispraxia verbal y déficit de programacion fonoldgica), trastornos del lenguaje
expresivo-receptivo (agnosia auditiva verbal y déficit fonoldgico-sintactico) y
trastornos de procesamiento de orden superior(déficit Iéxico-sintactico y semantico-

pragmatico).

. Clasificaciones de base empirica.

Fletcher (1992) en un trabajo de revision de los principales sistemas de
clasificaciéon de nifios con TEL, encontré6 ademas del enfoque clinico, dos enfoques
con base empirica: el psicométrico y el linguistico.

Wilson y Risucci (1986) creen que como la mayoria de las tipologias sobre
TEL, en esta investigacion se pueden diferenciar tres amplias categorias de
trastornos: receptivo, expresivo y mixto receptivo-expresivo.

Fletcher (1992) utilizé6 el LARSP para llevar a cabo una diferenciacion de
subgrupos de nifios con trastornos de lenguaje, utilizando pruebas estrictamente
linglisticas. La medida que utilizé establece un perfil linglistico a partir del analisis
gramatical de muestras de habla, diferenciando cuatro grupos diferentes: uno con
problemas de fluidez, otro con problemas semantico referenciales, un tercer grupo
con dificultades fonoldgico gramaticales y un ultimo con problemas de construccién
para la estructura lingtistica.

A la mayoria de estos estudios les falta algun criterio de validacién aunque
sean empiricamente correctos, puesto que no nos aseguran que los subgrupos que
se puedan extraer mediante criterios estrictamente psicométricos tengan significado
real y correspondencia con las areas deficitarias que puedan ser clinicamente

relevantes.
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La primera fuente de clasificacion, como hemos apuntado, es el
establecimiento de los niveles de comprensién y expresién. Si @ lenguaje esta
afectado en los dos aspectos, se le clasifica como “TEL receptivo-expresivo”,
mientras que si lo es s6lo en un aspecto se le denomina TEL receptivo”. Sin
embargo, a este respecto Serra y Conti-Ramsden (1998) afirman que: "esta
distincion no parece ni necesaria ni Util como diagndstico. De hecho se sabe que si
la comprension es bien evaluada, es decir, se analizan los niveles pragmaticos,
cognitivos y linguisticos en detalle, se detecta que practicamente todos los nifios
con TEL presentan dificultades en la comprensién, aunque dichas dificultades
puedan aparecer como inconsistentes y aisladas. Este es el motivo por el cual no se
pueden caracterizar con suficiente claridad y estabilidad evolutiva las dos entidades
diagnosticadas. Por tanto, parece mas Gtil no distinguirlas y mantener un Gnico
diagnéstico de “Trastorno especifico del Lenguaje” e incluir en la descripciéon de los

sintomas el perfil de las dificultades de la comprension y su importancia relativa”.

. Clasificaciones de base empirico-clinicas.

A continuacién comentamos las investigaciones que han tenido en cuenta la
validacion clinica de los subgrupos establecidos empiricamente.

Wilson y Risucci (1986), atendiendo tanto a la validacion externa como
interna, eligieron una bateria de subtests que evallan componentes de tipo auditivo
y visual, identificando cinco subgrupos tras un andlisis de cluster (agrupaciones
para determinar si los sujetos se distribuian en cinco grupos y de esta forma validar
las categorias previamente distribuidas con base clinica). La correspondencia entre
ambos tipos de agrupaciones fue muy alta y clasificaron los trastornos en tres las
categorias: expresivos, receptivos y mixtos expresivos-receptivos (obviamente
excluyeron al grupo sin deficiencias).

Sin embargo, Fletcher (1992) cuestion6 este estudio ya que no utilizaron
medidas de lenguaje, sino tests de algunos factores que se cree que pueden ser
relevantes al lenguaje y sus trastornos, como pueden ser la percepcidn auditiva, la
percepcion visual y la memoria auditiva. Tal vez ésa sea la razén por la que
identificaron un grupo sin deficiencias, a pesar de que estos nifios recibian
tratamiento logopédico. Posiblemente, estas medidas no sean lo suficientemente

sensibles como para identificar los casos mas leves o bs casos en los que la
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dificultad linglistica no implique ningln trastorno basico de la memoria, percepcion
o discriminacion.

Por estas razones, nos cuestionamos si han hecho agrupaciones de nifios
con TEL o de nifios con algunos trastornos de procesamiento basico.

Korkman y Hakkinen-Rihu (1994) llevaron a cabo un estudio con 80 nifios
de 6 a 10 afos, donde evaluaron una gran cantidad de aspectos linguisticos.
Partiendo de un sistema de evaluaciéon neuropsicoldgica, creado por Korkman,
seleccionaron aspectos como la comprension de estructuras sintacticas,
denominacion rapida, memoria de digitos, respuestas a preguntas sobre un cuento,
cierre gramatical (morfologia), etc. Sobre una primera clasificacion realizada con la
mitad de los sujetos, para ver como se distribuian mediante procedimientos
estadisticos, pasaron a constatar la validez dos formas: considerando la
aplicabilidad de la muestra a los otros 40 nifios que no se evaluaron al principio y
comprobando la posibilidad de predecir los trastornos de lectura a partir de la
clasificaciéon conseguida. Sin embargo, estas autoras en su clasificacion han
encuentrado distintos grupos de dificultades comprensivas, pero a diferencia de los
otros autores, no han constatado dificultades expresivas.

Conti-Ramsden, Crutchey y Botting (1997) y Conti-Ramsden y Botting
(1999) han llevado a cabo un estudio longitudinal sobre la clasificacién de nifios con
TEL pretendiendo realizar una validacion clinica de los subgrupos establecidos con
base empirica. Los nifios fueron evaluados con siete afios y también un afio mas
tarde cuando ya tenian ocho afios. De los seis grupos que obtuvieron, cinco
presentaban algun tipo de correspondencia con los subgrupos de Rapin y Allen
(1996). Los autores dicen, ademas, que los cinco grupos se podian haber agrupado
en tres: TEL expresivo, TEL expresivo-receptivo y TEL complejo (trastorno de

procesamiento de orden superior) siguiendo la terminologia de Rapin (1996).

IV.3. Dificultades linguisticas en el TEL.

En la actualidad los trabajos experimentales en su mayoria en habla inglesa
se han dirigido al estudio de la morfologia inflexiva y de la sintaxis, siendo muy

pocos los resultados y no concluyentes dentro de la morfologia derivativa.
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IV.3.1. Consideraciones teoricas.

Los problemas gramaticales que presentan los nifios con TEL se han
estudiado desde distintas perspectivas tedricas: por una lado, como manifestacion
de la modularidad del lenguaje y de un déficit de tipo gramatical y por otro, como la
manifestacion linglistica de determinados problemas de procesamiento o de
estrategias especificas de aprendizaje y no una falta de competencia gramatical.

Desde los supuestos de la teoria estandar de Chomsky, el TEL se
considera como falta de competencia gramatical. El input linglistico que le llega al
nifio esta poco adaptado a sus posibilidades de aprendizaje, y el lenguaje sélo se
puede adquirir a través del aprendizaje de la gramatica universal que es innata. La
consideracion innatista (el lenguaje se aprende no se ensefia) se caracteriza por
una concepcion modular de los aspectos computacionales del lenguaje.

Dentro de este enfoque, Pinker (1984) parte de los siguientes supuestos:

- Carencia de los mecanismos de aprendibilidad del lenguaje. De acuerdo
con la teoria de la aprendibilidad, los nifios con TEL no rednen las condiciones
necesarias para el aprendizaje de las dimensiones morfolégicos y sintacticos del
lenguaje porque el moédulo gramatical es deficiente o esta deteriorado.

- Dificultades para el aprendizaje paradigmatico. Pinker (1984) considera
el paradigma como la representacién de una matriz de afijos relacionados. En este
sentido, en el paradigma de género debe haber casillas para masculino y femenino
y en el de numero, casillas para singular y plural. De este modo los nifios con TEL
deberian tener problemas para crear paradigmas y aprenden los componentes
linglisticos reglados como si fueran elementos no reglados o Iéxico, lo que les lleva
a considerar dos palabras para referirse a singular y plural y no a una Unica palabra
con dos flexiones.

- Dificultad para el aprendizaje de reglas gramaticales. Gopnik y Grago
(1991) estudiando una familia cuyos miembros presentaban dificultades linglisticas,
postulan una hipétesis sobre el déficit de omisién de caracteristicas en el TEL. Esta
hipétesis significa que en ausencia de reglas gramaticales implicitas, los individuos
con TEL se apoyan en un mecanismo mas conceptual que linguistico para orientar
su uso del lenguaje.

- Dificultades para la representacién de las relaciones dependientes (Van
der Lely, 1994; Van der Lely y Stolwerck, 1997) han realizado una
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conceptualizacién del TEL en términos de una deficiente representacion de las
relaciones dependientes, segun la cuél para comprender el lenguaje se requiere
establecer una correspondencia entre unos roles tematicos y unas reglas
sintacticas. El rol tematico del sintagma nominal depende de una combinacién de
propiedades Iéxicas del verbo y de las relaciones sintacticas entre el nombre y el
verbo. De acuerdo con esto, estos nifios tienen problemas para establecer
correspondencia entre roles tematicos y reglas sintacticas. Por este motivo, la
comprensién puede ser normal al haber indicadores semanticos y pragmaticos que
les ayudan a establecer correspondencias o cuando las propiedades Iéxicas del
verbo son suficientemente arientadoras. Este es el caso de “Juan pinta un cuadro”,
donde esta claro quién realiza la accién y sobre qué recae la accién de pintar. Sin
embargo, en ausencia o falta de estos indicadores los nifios basan sus
interpretaciones ateniéndose Unicamente a las relaciones sintacticas y es donde
surge el problema. En frases reversibles, como por ejemplo “el camion adelanta al
coche”, donde los indicadores semanticos y de conocimiento son insuficientes para
ayudar al nifio a asignar el rol tematico de sujeto y de objeto, es donde surge el
problema, y esta dificultad es mas compleja en frases pasivas que en activas.

Van der Lely (1994) detecté una diferencia significativa en nifios con TEL y
nifios con desarrollo normal en tareas de bootstrapping sintactico que se refiere a
los procesos responsables de la utilizacién por parte de los nifios de indicadores
sintacticos superficiales para determinar el significado de palabras nuevas,
especialmente verbos (Gleitman, 1990). En el proceso inverso o bootstrapping
semantico, los nifios usan el conocimiento de los roles tematicos para facilitar el
desarrollo de reglas estructurales (Pinker, 1984). En las tareas de asignacién de
pseudoverbos (Van der Lely, 1994) los nifios debian asignar un significado a un
pseudoverbo en funcién de la accién que representan en una escena y comprobé
qgue cuando la frase seguia la estructura canénica de SVO, tanto los nifios con TEL
como controles interpretaban correctamente el significado de pseudoverbos, no
siendo el caso si no se respetaba el orden candnico como oraciones pasivas, donde
los nifios con TEL no se ayudaban del orden sintactico para interpretar el
significado. Lo que significa que el bootstrapping sintactico no es utilizado con nifios
con TEL en el aprendizaje de pseudoverbos o verbos desconocidos. Asimismo, este

mismo autor, propone en 1997 que el origen de un trastorno del lenguaje esta en la
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pérdida de rasgos de procesamiento semanticos y sintacticos, como pueden ser las
marcas de ndmero, género, tiempos verbales, etc.

Frente al enfoque modular, otras corrientes proponen que las dificultades
evidenciadas en esta poblacién pueden ser secuelas de deficiencias en el
procesamiento de la informacidn que interfieren en el aprendizaje del lenguaje y que
estos nifilos no presentan un problema fundamental en su gramatica, a excepcion
de las deficiencias surgidas como consecuencia de una lenta captacion de los datos
relevantes debidas a limitaciones de procesamiento (Leonard, Eyer, Bedore y Grela,
1997).

Su origen esta dentro del modelo de aprendizaje en la red propugnada por
los modelos conexionistas, desplazandose la energia a través de la red formada por
todas las conexiones existentes.

Frente al déficit de competencia gramatical postulado por Gopnik y Grago
(1991), Bishop (1994) plantea la alternativa de la hipotesis de la vulnerabilidad de
los marcadores. En un trabajo realizado con un grupo de nifios con problemas
severos de TEL encontr6 que sus errores gramaticales no eran estrictamente
consistentes, sino que se presentaban de forma inconsistente y variable y que,
aungue estos nifios, conocian las funciones gramaticales de los marcadores
morfolégicos, llevaban a cabo un procesamiento linglistico mediante un sistema de
grandes limitaciones. Bishop consideré que en las producciones morfosintacticas
correctas e incorrectas emitidas por los nifios TEL, debe de haber una serie
diferencias sistematicas implicitas a la misma producciéon que expliquen las
inconsistencias en uno o varios aspectos. Entre estos se pueden citar, el nUmero de
sintagmas en la frase que se puede considerar como indice de complejidad del
mensaje y la posicién serial de la palabra donde se realiza la inflexion en la frase
gue puede proporcionar indice de la cantidad que se ha de procesar.

Asimismo, Fletcher (1992) formulé una explicaciéon no tanto de carencia de
estos Ultimos sino en la habilidad de desplegar los mecanismos estructurales.

En general, los problemas de comprension y produccién de los morfemas
gramaticales en el TEL dependen de la carga de procesamiento general y de la
presencia 0 ausencia de los indicadores semanticos y pragmaticos del contexto

lingistico.
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Los modelos que han estudiado el TEL sobre la base de una dificultad en el
procesamiento gramatical, han intentado determinar las variables implicadas en una
deficiente ejecucion gramatical:

1) Plunkett y Marchman (1993) estudiaron la influencia del Iéxico en el
desarrollo morfolégico, comprobando que la habilidad para usar formas flexivas
emerge sOlo después de un minimo del desarrollo del Iéxico para extraer las
sistematizaciones que define la regla regular y se generalice el uso de las mismas.

2) En cuanto a las influencias fonolégicas en la morfologia, Leonard, Eyer,
Bedore y Grela (1997), consideran que las dificultades en los términos morfoldgicos
flexivos que presentan los nifios con TEL de habla inglesa, sobre todo verbales, se
basan en que se trata de términos de baja sustancia fonética (segmentos
consonanticos no silabicos y las silabas no acentuadas) con duracién menor que
los fonemas adyacentes y menos amplitud y frecuencia. Estas dificultades se
evidencian cuando dichos términos cumplen funciones morfolégicas debido a que
tienen que buscar las funciones gramaticales de esas palabras, y situarlas en el
lugar adecuado.

3) En lo referente a los efectos de la frecuencia de so (token) y de la
frecuencia categorial (type), Plunkett y Marchman (1993) introdujeron algunas
modificaciones en su modelo conexionista inicial para poder explicar mejor el
aprendizaje de verbos irregulares.

Con respecto a las irregularidades del presente de los verbos en espafiol
(128, 22 y 32 persona del singular y 32 persona del plural) pueden presentar mayor
namero de estas que en otros tiempos ya que aparecen en: a) cambiar la raiz;
modifica ir-voy); b) hacer irregular sélo la primera persona del singular (crecer-
crezco); ¢) cambiar la vocal /e/ por /i/ en verbos de tercera conjugacion; reir-rio; d)
cambiar la vocal /e/ o /il por el diptongo /ue/; dormir-duermo.

Estos autores sugieren que las frecuencias de type y token van a determinar
el aprendizaje de verbos irregulares. De la misma forma, si el vocabulario tiene un
alto y desproporcionado nimero de verbos que cambian de vocal en el pasado
simple (o que cambian la vocal por diptongo en el presente, como en el caso del
espafiol), la red presentard& mayores dificultades para aprender las formas

regulares.
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IV.3.2. Problemas gramaticales en el TEL.

IV.3.2.1. Problemas de morfologia flexiva.

Los niflos con TEL presentan una serie de deficiencias de ligeras a
moderadas en distintas areas del lenguaje junto con problemas severos en la
comprensioén produccién morfoldgica. Los estudios en habla inglesa nos muestran
que los errores son mas frecuentes en las flexiones verbales (tercera persona del
singular terminada en s) y menos frecuentes los morfemas gramaticales nominales
como el genitivo sajon y la terminacion en s del plural y los articulos. (Leonard,
1995).

Van der Lely (1996) afirma que los problemas con la morfologia flexiva
verbal, no son meramente un problema de comprensién, sino también de
produccion. Las flexiones en inglés son obligatorias en muy pocos contextos
linglisticos, por lo que se puede predecir que los nifios con TEL de habla inglesa
concentran sus recursos linglisticos en aspectos que proporcionan informacién
mas basica como pueden ser el orden de las palabras, por la poca informacion que
aporta la morfologia (Levy y Kavé, 1999). Por otra parte, de los estudios realizados
con nifios italohablantes se han detectado menos diferencias entre los nifios con
TEL y sus controles igualados en LMF que las halladas en nifios ingleses en el uso
de flexiones gramaticales (Bortolini y Leonard, 1996). El espafiol presenta también
una morfologia muy rica y redundante, como por ejemplo en el nimero y persona
de los verbos, por ser las terminaciones diferentes en la primera, segunda y tercera
persona para el singular y el plural. También se observan diferentes formas
verbales en los tiempos, modos y aspectos, asi como diferenciacion de género y
namero en la mayoria de formas pronominales. A modo comparativo con los pocos
datos translinguisticos realizados podemos inferir que los nifios con TEL de habla
espafola deben presentar menos problemas, aunque son pocas las investigaciones

gue disponemos y en consecuencia es una tarea interesante a investigar.

IV.3.2.2. Problemas sintacticos.

El interés por el estudio de la sintaxis en nifio con TEL transciende a la
propia sintaxis y entronca con los niveles semantico y pragmético, tanto en el

ambito comprensivo como productivo. Por ejemplo, un nombre es un constructo
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semantico que en el nivel sintactico puede ejercer el papel de sujeto, sin embargo,
los articulos el (la), un (una), otro, alguna, etc., son elementos que en la estructura
de una frase tienen un valor pragmatico al indicarnos si el nombre al que se refieren
es conocido o desconocido.

Los trabajos experimentales sobre deficiencias sintacticas en nifio con TEL
han seguido dos direcciones: por un lado, la produccién sintactica mediante el
estudio de la narrativa analizandose el uso de expresiones referenciales para
introducir, reintroducir y mantener la referencia respecto a un protagonista de la
historia, describir dibujos y responder a preguntas. Los errores sintacticos mas
frecuentes, segun Acosta y col (1999), son la omisién de morfemas o elemento
importante de la oracion (“el l1apiz estaba la mesa”, en lugar de “el lapiz estaba en
la mesa”), la sustitucion de formas gramaticales (“ve un carro de helados que
estaba un hombre”, por “ve un carro de helados donde estaba un hombre”) y la
adicién de elementos innecesarios (“se lo lamié el helado”).

Sin embargo, los resultados bastante contradictorios en narrativa, lo cual
se debe a que cuando hablamos de forma espontanea tendemos a evitar el uso de
formas linglisticas que nos resultan més dificiles. Por este motivo, los estudios de
narracién espontanea han sido completados muchas veces con pruebas disefiadas
para elicitar formas lingtisticas.

El contenido de la evaluacién morfosintactica no tiene todavia una solucidn
de consenso en la literatura actual, entre otras cosas por los multiples elementos
que componen la gramatica y por la dificultad de precisar los elementos que deben
integrar la evaluacion de la morfologia y sintaxis en los nifios.

En este sentido, Crystal, Fletcher y Garman (1983) proponen un analisis
estructural de las producciones de los nifios en cuatro fundamentales (estructura
de la oracion y de la clausula, estructura del sintagma, estructura de la palabra y
conexion de oraciones).

Gallego Ortega (1995) considera la evaluacién de las clases de palabras
(sustantivos, verbos y adverbios), las flexiones morfolégicas para indicar tiempo y
namero, las relaciones semantico-sintacticas entre las palabras establecidas por las
distintas categorias morfologicas (preposiciones, conjunciones, etc.). En la sintaxis
considera el tipo de construcciones sintacticas, la complejidad de las oraciones, la

estructuracién sintagmatica y los errores y omisiones en este nivel.
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Por otro lado, se ha utilizado la comprension sintactica presentando una
serie de dibujos, entre los que el nifio tiene que sefalar el que hace referencia a la
frase que dice el examinador. De esta forma, se analiza el orden estructural basico
de la frase, la asignacién de referentes a pronombres reflexivos y la cantidad de
informacion semantica y pragmatica que se expresa a través de relaciones
sintacticas.

Esta ultima forma es mas viable al evaluar los aspectos sintacticos de nifios
con TEL de habla espafiola, ya que las semejanzas entre ambas lenguas son
mayores que en lo que se refiere a los términos morfolégicos y flexivos,
estudiandose de esta forma si entienden el contenido que se expresa a través de
una estructura sintactica o de transmitir mensajes a través de la generacion de un

tipo de expresion determinada.

IV.3.3. El I1éxico en el TEL.

En el periodo inicial del desarrollo |éxico, Bruner (1975) da gran importancia
a la aparicién temprana de palabras durante el juego simbdlico entre madres e hijos
considerando que tales juegos proporcionan una relaciébn importante entre la
palabra y su referente, constituyendo el inicio de la adquisicién Iéxica.

El patron de aprendizaje del vocabulario, va modificAndose a lo largo del
desarrollo. Las primeras palabras que aprenden los nifios suelen ser nombres
concretos de alta frecuencia de uso. Con el tiempo los adultos que puntdan alto en
vocabulario muestran una buena comprensién de palabras abstractas y palabras de
baja frecuencia cuyo significado se deba inferir por el contexto.

La cantidad y calidad de vocabulario muestra una clara dependencia del
nivel educativo, de la exposicion de nuevas palabras, de la inteligencia general y de
la capacidad de inferencia. De este modo, puede esperarse que exista una fuerte
asociacion entre vocabulario y la memoria de trabajo fonolégica en nifios pequefios,
asociacion que se debilita progresivamente (Gathercole, Willis, Emslie, Baddeley,
1992).

En los dltimos afios, también, ha surgido gran interés por comprender
clales son las habilidades psicolégicas subyacentes en la adquisicibn de
vocabulario, enfatizandose el papel que juega la memoria a corto plazo en el

aprendizaje de vocabulario de un idioma (Baddeley, Papagno y Vallar, 1988). Asi,
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los elementos que componen una palabra nueva permanecen en el almacén
fonolégico temporal hasta que se establecen las representaciones fonoldgicas a
largo plazo.

Asimismo, el desarrollo de la morfologia verbal esta relacionado con la
adquisicion léxica, como ya vimos anteriormente, y depende del tamafio del léxico
verbal que debe alcanzar un determinado nivel 0 masa critica. En este sentido los
problemas particulares que presentan los nifios con alteraciones el aprendizaje de
la morfologia verbal pueden ser debidos a su escaso vocabulario, lo que les
impediria el nivel minimo postulado por la hipétesis de la “masa critica”.

En lo que respecta al orden de adquisicion de Iéxico, existen distintas
posturas sobre el aprendizaje nombre-verbo. Una postura parte de que el
aprendizaje de nombres se basa en un procesamiento de tipo perceptivo, mientras
queel de verbos es de tipo conceptual, por lo tanto a los nifios muestran su mayor
preferencia por los primeros (Getner, 1982). Otra postura indica que puede ser mas
complicada la adquisicion de verbos que la de nombres debido a cambios dentro de
los eventos (Merriman y tomasello, 1995; citado por Edwards y Lahey, 1996).
Goldin- Meadow, Seligman y Gelman (1976) apuntan, al respecto, que los nifios de
dos afios comprenden mas palabras (tanto nombres como verbos) de las que
producen, siendo estas discrepancias entre comprension y produccion mayores
para los verbos que para los hombres, disminuyendo a medida que incrementa la
produccién de éstos.

En general, las dificultades que presentan los nifios con TEL son las
siguientes:

Desarrollo lento en el vocabulario, junto con una escasa habilidad para
relacionarlo con los significados. Se ha comprobado, ademas, la comprension de
vocabulario es uno de los principales detectores del TEL. En lo que respecta a los
estudios realizados con nifios hablantes tardios (nifios con retraso en la
comprensién de vocabulario), se ha encontrado una disociacion entre la
comprension y producciéon de vocabulario, es decir, la comprensién inicial de
vocabulario era el principal predictor del desarrollo posterior del vocabulario
expresivo (Bates, Dale y Thal, 1996), independientemente de como inicialmente se
desarrollara éste; por el contrario los autores no encontraron disociacion entre

|éxico y gramética, por lo que dedujeron que ambos aprendizajes estaban unidos al
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principio y que la disociacion aparece mas adelante, cuando se desarrollan las
habilidades gramaticales.

Problemas para encontrar las palabras para que sus oraciones y discurso
puedan ser comprendidos. Estas dificultades, posiblemente, estan relacionados con
problemas gramaticales y de memoria a corto plazo, dado que acceder al
significado de las palabras depende de una organizacion previa.

Asimismo, no s6lo muestran habilidades reducidas para recuperar
palabras, sino para aprenderlas de un modo incidental, a partir de contextos orales.
Partiendo de una distincién entre una via de aprendizaje rapido de palabras y que
se adquiere como consecuencia de la interaccién del nifio con el medio natural, y
otra lenta que requiere bastante mas esfuerzo al no bastar la interaccién natural, los
nifios con TEL estarian utilizando esta segunda via de aprendizaje (Mufioz, 2001).

Como consecuencia de las dificultades de recuperacién de palabras y de la
escasa comprension de Iéxico, los nifios con TEL suelen cometer no sélo errores
l[éxicos o referencias implicitas insuficientemente especificadas que no son
accesibles al oyente (por ejemplo, “el vende” sin especificar en el discurso quien el
personaje que realiza la accion), sino también errores semanticos o
denominaciones incorrectas de palabras (por ejemplo, “el vendedero”).

No obstante, las dificultades de los nifios con TEL suelen ser mas un
problema de forma que de significado. Asi, en tareas de decision Iéxica auditiva
destinadas a evaluar la habilidad de reconocimiento de palabras solicitando a los
sujetos que digan si una serie determinada de fonemas representa una palabra real,
se ha encontrado que los nifios con TEL mostraban dificultades para codificar la
serie acustica que forma la palabra y almacenarla en la memoria de trabajo (James,
Van Steenbrugge y Chiveralls, 1994).

Estas dificultades discriminativas o accesibilidad parcial de la informacion
semantica y fonoldgica es un aspecto caracteristico del fenémeno de la “punta de la
lengua”. Brown y McNeill (1966) explican este fendbmeno basandose en que la
palabra objeto durante el proceso se encuentra en un estado de activacion parcial
no accesible al comunicador. Las imprecisiones en la informacion fonolégica de los
nifios con TEL puede ser un sintoma de un déficit fonolégico general subyacente
cuya consecuencia es que no se diferencian de los controles para identificar las

caracteristicas semanticas; sin embargo, si lo hacen en la habilidad para recordar la
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informacion fonoldgica, porque manifiestan a menudo informacién fonoldgica
parcial. El fenémeno de la punta de la lengua puede considerarse como un fallo en
el acceso al lexema a partir de lema, es decir la forma de la palabra puede
bloguearse, aunque no el significado (Mufioz, 2001).

El éxito para encontrar una palabra requiere, ademas, que esté almacenada
en la memoria y que sea facilmente accesible al hablante. Se han dado diferentes
explicaciones al respecto. Mientras algunos investigadores consideran que las
malas habilidades de recuperacién son las causantes de problemas para encontrar
las palabras en nifios con TEL (Fried-Oken, 1987; Wiig y Semel, 1980), otros
resaltan que los procesos de almacenamiento y recuperacion son el origen de estos
problemas (Kail, Leonard, 1986; Leonard, Nippold, Kail y Hail, 1983). Lahey y
Edwards (1999) consideran que los nifios con TEL cometen mas errores que sus
compafieros del grupo control, sin asociarse éstos a un perfil de trastorno
determinado.

En lo referente a los problemas de hallazgo de palabras pueden oscilar a lo
largo de un continuo de severidad, y suelen ser mas devastadores en adolescentes
con trastornos de lenguaje o de aprendizaje. Los resultados han indicado que los
nifios y adolescentes con dificultades de lenguaje tienden a responder con menos
exactitud y velocidad que sus iguales con desarrollo normal, incluso en palabras
que conocen (Wiig, Semel, Nystrom, 1982). Los sintomas de déficit para encontrar
la palabra consisten en pausas, repeticiones, sustituciones o circunloquios junto con
producciones imprecisas. Como consecuencia de todas estas imprecisiones, los
oyentes tienen dificultades para entender los mensajes en ausencia de un suficiente
apoyo contextual.

Son patentes, también, los obstdculos en la comprension sintictica de
palabras en las oraciones, asi como de las formas oracionales y en la repeticion de
las mismas. Asi, entre los sintomas que se observan en estos nifios, se advierten
dificultades para la repetir y completar frases, para el uso de palabras funcionales y
para la utilizacion de formas verbales, puesto que las que emplean son escasas
(Schoenbrodt, Kumin y Sloan, 1997). Se puede apreciar, también, que los nifios con
TEL puntian mas bajo que sus controles en comprension sintactica de palabras y
en repeticion de no palabras (James, Van Steenbrugge y Chiveralls, 1994). Estas

dificultades de comprensién sintactica suelen pasar desapercibidas en los primeros
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cursos escolares en los casos cuyo problema no es muy acentuado, es decir, en
nifios comunicativos que no presentan, aparentemente, escasez de léxico ni
dificultades gramaticales. Sin embargo, una vez adquirido el proceso lectoescritor,
estos mismos reflejan escasa capacidad para responder a preguntas o para extraer
el sentido de un texto (Aguado, 1999)

También, las explicaciones, al respecto, son diferentes segin la linea
tedrica de partida. Por una parte, la postura que asume los trastornos con origen en
dificultades de procesamiento defiende que la causa principal del problema estriba
en la limitacion de memoria y no en el aprendizaje semantico o sintactico
(Montgomery, 1995b), por otra parte, la postura que asume los trastornos como
falta de competencia gramatical asegura que el origen del problema estriba en la
pérdida de rasgos de procesamiento de significado y gramaticales (Van der Lely,
1997).

IV.3.4. Dificultades pragmaticas en el TEL.

El mecanismo basico de la comunicacion es la conversacién. Otro tipo de
interaccion pragmatica, en sentido estricto, es la inferencia o captacion de
significado que un hablante otorga a una expresién, mas alla de la literalidad del

mensaje.

IV.3.4.1. La comprensién del lenguaje como proceso inferencial.

Estudiando las dificultades de los nifios con TEL en el contexto lingiistico,
Van der Lely y Stollwerk (1997), aseguran que los problemas sintacticos se
manifiestan principalmente cuando los nifios no disponen de suficientes indicadores
semanticos y pragmaticos. Mendoza y col. (2001), aseguran que a la luz de las
distintas interpretaciones que interpretan los problemas en clave gramatical o en
clave pragmética, expresan que probablemente las dificultades no sean
gramaticales o pragmaticas per se, sino resultado de unas formas gramaticales
complejas dentro de un contexto en el que los referentes no quedan totalmente
explicitados y necesitan un referente implicito. Ademas, los errores gramaticales no
son constantes en todos los nifios con TEL y varian en funcién de las demandas del

discurso (Craig y Evans, 1993).
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Dentro del modelo de competicibn, Evans y MacWhinney (1999),
sometieron a los nifios con TEL a tareas donde tenian que elegir entre varios
dibujos el que correspondia al agente de la accién. Encontraron que los nifios con
mejores habilidades de lenguaje receptivo (TEL-E), utilizan el orden de las palabras
como principal estrategia de comprensién o indicadores sintacticos, sin embargo,
los nifios con problemas receptivos mas severos (TEL E-R) se basan
principalmente en indicadores de animacidad o indicadores pragmaticos. Todo esto
significa que, la estrategia pragmatica en los nifios con TEL va a depender de la
afectacion de la comprension, y que bajo el modelo de competicion ya no se
consideran los problemas pragméticos como consecuencia de los morfologicos y
sintacticos.

En lo que respecta las dificultades de los nifios con TEL en el contexto
paralingiiistico, la escasa investigacion a la que hemos accedido se refiere al tipo
de comunicacién ambigua relativa a los mensajes emocionales inconsistentes
(MEI). Rinaldi (2000) ha presentado recientemente un estudio en nifios con TEL
entre 11 y 14 afios. Ante la presentacién de un dibujo y cuando se le formulaban
preguntas se observaba que en todas las presentaciones, el estado emocional era
consistente con la expresion facial, no con el mensaje verbal. Segin Rinaldi (2000)
su nivel de consciencia meta-comunicativa era lo suficientemente bajo como para
no permitirles interpretar la contradiccién de acuerdo con el auténtico estado
emocional del animal del dibujo. A pesar de conocer ambos significados, los nifios
con TEL se suelen inclinar por la interpretacion literal, lo que sugiere que las
destrezas linglisticas de estos nifilos son superiores a su conocimiento meta-
comunicativo. Los resultados de Rinaldi (2000) apuntan, en general, a que los nifios
con TEL presentan mayores dificultades que sus controles para captar la
ambigliedad en una conversacion.

En la investigacion relativa a la pragmatica en el contexto extralingtistica y
social, hay que decir que, bajo esta perspectiva se han replanteado los usos
sociales del lenguaje, y en la actualidad, los problemas socio-comunicativos que
presentan los nifios con TEL no se consideran como una mera consecuencia de sus
limitaciones morfosintacticas, sino que se llega a hablar de problemas pragmaticos
en sentido propio.
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En lo referente al input linglistico que les llega a los nifios con TEL, Conti-
Ramsden (1994) ha llevado a cabo una excelente revision del input linguistico
maternal como facilitador de la adquisicién linglistica por sus hijos con problemas
de aprendizaje del lenguaje con el propdsito de dar respuesta planteada respecto a
si el estilo de interaccion maternal pudiera ser causa de algin modo de los
problemas linglisticos de los nifios. Se ha planteado que las madres de hijos con
TEL tienden a ser mas directivas, sin embargo, esta directividad sélo se manifiesta
cuando interacttan con sus hijos con TEL no con nifios controles.

Olswang y Carpenter (1978) compararon distintos aspectos de la
produccion del lenguaje de los nifios con TEL cuando hablaban con sus padres y
con sus maestros y encontraron que los nifios emitian un mayor numero de frases
cuando hablaban con sus padres que cuando lo hacian con sus maestros, a pesar
de la complejidad Iéxica, gramatical y semantica y no diferia de las distintas
situaciones comunicativas. Conti-Ramsden y Dykins (1991) demostraron que esa
variacion del estilo del habla de los nifios en funcion del interlocutor depende no
sélo de la edad y el rol de éste, sino también de las habilidades linguisticas y la
inteligibilidad del habla que presenta el propio nifio. Por su parte, Hansson,
Nettelbladt y Nilholm (2000) han llevado a cabo un estudio con la intenciéon de
diferenciar las producciones en fluidez y estructura gramatical segun el interlocutor.
Tras un analisis de las interacciones verbales comprobaron que los nifios con TEL
generaban una mayor proporcion de frases en orden candnico (SVO) que otros
nifios con trastorno fonolégico. Ademas, encontraron que los dialogos entre nifios
eran mas dinamicos y simétricos que los establecidos entre nifio y adulto, y que los
niflos producen un mayor niumero de frases completas e inteligibles cuando hablan
con sus madres que cuando lo hacen con el resto de los interlocutores. Estos
resultados, apuntan que los nifios con TEL suelen hablar mas con sus madres que
con los otros interlocutores.

Craig y Evans (1989) detectaron que los nifios con TEL no interrumpian a
su interlocutor durante una conversacién, no considerando este hecho como
limitacién de sus habilidades linglisticas, sino que carecian de la conciencia del
valor conversacional, por lo que sugirieron un déficit basico sociointeractivo. Craig y
col. (1993) postulan que la comprensién lingiistica es el factor mas importante en la

cantidad y calidad de intercambios comunicativos, difiriendo los nifios con TEL de
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los nifios con desarrollo normal del lenguaje por sus destrezas receptivas. Ademas,
los nifios con TEL-ER utilizan menos conectivas y muestran mayor dependencia de
valores lexicales por un uso reducido de pronombres y conjunciones.

Con relacion a la extraccion de inferencias en las conversaciones, a pesar
de que existen discrepancias en las investigaciones, estas tienden a sugerir que los
nifios con TEL no presentan difrencias en la comprension de significado no literal
de expresiones linguisticas (Mendoza y col. 2001). En una investigacion, Rinaldi
(2000) comprueba con los nifios entre 11 y 15 afios que al elegir dibujos que
representaban la intencion comunicativa del hablante, los nifios con TEL eligieron
menos veces el dibujo pretendido que los nifios del grupo control. Estos resultados
aportan evidencia de que las destrezas linglisticas de los nifios con TEL son
superiores a sus habilidades comunicativas.

En una investigacion desarrollada por Bishop y Adams (1992), intentaron
distinguir por una parte, si los nifios con TEL mostraban dificultades sobre el
significado inferencial o las mostraban también en la extraccion de significado literal,
por otra parte, si los nifios con TEL se comportaban como un grupo homogéneo o si
los problemas de extraccion de significado soélo los manifestaban los nifios
diagnosticados con trastorno semantico-pragmatico. A través de historietas por via
auditiva y por medio de imagenes comprobaron que los nifios mostraban las
mismas dificultades. Estas pueden ser explicadas por el papel que el lenguaje
ejerce en la actividad de construccion de macroestructuras, aunque el texto se
presente a través de imagenes. En estas tareas, intentaron que los nifios

respondieran a preguntas sobre significado literal e inferencial con pronombres

“ 1

interrogativos como “¢quién?”, “¢,dénde?”, “¢por qué?”, encontrando que los nifios
con TEL ejecutaban peor las demandas que sus controles cronoldgicos, siendo
similar a los mas pequefios y entre estos los que peor la ejecutaban eran los del
grupo semantico-pragmatico. En estos se evidenciaban peores desempefios en las
tareas inferenciales que en las literales, pero los resultados no llegaron a ser
significativos, apreciando que los errores de los nifios con trastornos se debian en
parte a una falta de comprension de términos interrogativos, dado que si se les
preguntaba “¢quién es?” podian responder “;,como es?”, y en este sentido, podian
presentar un problema basico de comprensién del significado, no de extraccion de

aspectos inferenciales.

145



El concepto de trastorno del lenguaje

Leinonem y Letts (1997) llevaron a cabo un estudio con una nifia de 10
afios con trastornos de lenguaje llamada Sarah y compararon su ejecucion con la
de los nifios de 6 a 8 afios en las mismas tareas que utilizaran Bishop y Adams
(1992). Encontraron que sus respuestas eran especialmente inadecuadas a las

preguntas de “¢spor qué?, que son funcional y conceptualmente complejas y
requieren altos niveles de inferencia. Sin embargo, ellos achacaron sus resultados
no a la falta de comprensién linguistica, puesto que comprendia en la conversacion
espontanea, sino a problemas de comprension de significado inferencial o
comprension pragmatica.

Los Ultimos datos sobre el dilema semantico y /o pragmético, basados en la
teoria de la relevancia parecen apuntar que ambos dominios son independientes
aunque interconectados y en este sentido, como afirma Mendoza y col. (2001): “la
informacién contextual, la cognicidn social y el proceso de inferencia marcan el

paso de lo estrictamente semantico-literal a lo pragmatico-inferencial” (p. 165).

IV.3.4.2. La narrativa en el TEL.

Se puede asumir que la narrativa es un instrumento Util en el contexto
escolar, ya que puede ser un indicador del desarrollo linglistico y de otras
habilidades superiores en los nifios que presentan problemas de lenguaje.

Entre las distintas investigaciones que han utilizado este medio para
descubrir el origen de las dificultades de los nifios con TEL se pueden citar las
siguientes:

Liles (1985) disefié una investigacién sobre el uso de los mecanismos de
cohesion de las narrativas de nifios con y sin problemas de lenguaje en edades
entre 7:6 hasta 10:6 (afios: meses), sobre la versién que cada nifio tenia que contar
de una pelicula, una vez a un adulto que habia visto la pelicula y otra cuando no la
habia visto. La medida de cohesién que utilizé fue la exactitud y precision de las
conjunciones usadas en frases compuestas. Los resultados obtenidos reflejaban
que la edad correlacionaba con la cantidad de episodios completos, solamente los
nifios con desarrollo normal de lenguaje cambiaron el nimero de episodios
completos en funcion de la informacion compartida con el oyente, ningdn grupo
alteré la exactitud del uso conjuntivo en funcion del oyente, y ambos grupos usaron

un mayor nimero de conjunciones exactas en frases referidas a un Unico episodio
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que en las frases que tenian distintos episodios. Por este motivo, se dedujo que
tanto la edad, como la habilidad lingliistica como el contexto son importantes en el
desarrollo de la narrativa. Este mismo autor (1987) comprob6é en un estudio
comparativo de nifios con y sin problemas que estos adaptaban la informacion, el
estilo y coherencia textual al conocimiento o no que el oyente tuviera de una
historia, concluyendo que las dificultades de produccion de los nifios con TEL
descansan mas en la organizacion interna que en las respuestas a las influencias
contextuales.

Serra (1997) en una investigacion realizada en nifios entre edades de 6y 9
aflos y sus controles sobre cuestiones cognitivas y lingiiisticas relacionadas con
errores y omisiones, expresa que ademas de las dificultades que se relacionan con
el formulador lingtistico, “se han hallado dos grupos de dificultades exclusivas del
grupo de TL en contexto de enunciado complejo (nharraciones o descripciones) que
requieren ensamblar diversas oraciones. Pueden ser dificiles de encuadrar tanto en
el nivel linglistico como en un modelo de produccién y las denominamos como
proposicionales: las omisiones de los nlcleos verbales y nominales que no son
recuperables por el contexto (elipsis inapropiadas) y las producciones que son
incomprensibles o incoherentes al no poderse asignar roles o funciones
gramaticales a los elementos presentes aunque estos, fragmentariamente, pueden
estar bien realizados”. Ademas, de ello afirma que la complejidad incide en “un
mayor nimero de errores en el grupo TL y le afecta de forma diferenciada con un
factor multiplicador diferencial de 2,77 para el léxico, 3,84 para la morfologia, 4,14
para la sintaxis y 13,12 para el nivel denominado proposicional”’. Sin embargo, los
nifios normales no cometen errores proposicionales relacionados con la
complejidad.

Gopnik y Grago (1991), apuntan que hay que interpretar con precaucion los
datos obtenidos en las narraciones, ya que a veces la propia naturaleza de la
narrativa puede enmascarar las deficiencias gramaticales y la naturaleza de las
mismas.

Van der Lely (1997) a través de la narrativa ha intentado descubrir déficits
caracteristicos y que denomind TEL gramatical, dentro de la poblacién de nifios con
trastornos de lenguaje, planteando a través de esta investigacién que los nifios con

este tipo de trastorno sufren una dificultad en las relaciones estructurales
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dependientes, o referenciales como es el caso de saber cudl es el referente de un
pronombre o de un reflexivo o saber a qué antecedente se refiere una frase relativa.

Miranda, McCabe y Bliss (1998) han estudiado la coherencia del discurso
en nifios con TEL en edad escolar desde una perspectiva multidimensional
comprobando que las narrativas de nifios con TEL estaban significativamente por
debajo del grupo control en todas las dimensiones, aunque el retraso fue mucho
mas pronunciado en el mantenimiento del tema por la omisibn de aspectos
generales de las historias, en la secuencia de hechos y en la cohesién conjuntiva o
fluencia.

Recientemente, Kaderavek y Sulzby (2000) han realizado en una
investigacion basada en la interconexion del desarrollo de lenguaje oral y escrito y
en la consideracion de la narrativa como un importante predictor del éxito escolar
de niflos que tienen o han tenido problemas de lenguaje. En éste estudio, han
comparado dos grupos de nifios (20 nifios preescolares) con y sin problemas, en un
intervalo de edad entre 2:4 hasta 4:2 (afios y meses), utilizando tareas sobre
narraciones orales y lectura de cuentos sencillos respecto. Los resultados
obtenidos, fueron que ambos grupos utilizaban mas caracteristicas del lenguaje
escrito en lecturas de cuentos sencillos que en narrativas orales, pero los nifios con
trastornos producian menos caracteristicas del lenguaje escrito que los nifios del
grupo control, aunque también tenian dificultad con otras caracteristicas
linguisticas, como por ejemplo la menos frecuencia en la utilizacién de los verbos en
pasado y los pronombres personales en las narrativas orales. Las lecturas de
cuentos generaban narraciones mas largas, en cuanto clausula u oraciéon y mas
palabras, y de mayor riqueza lexical que las narraciones orales. Estas dificultades
que presentaban los nifios con trastornos en producir caracteristicas del lenguaje
escrito en las narraciones también la constataron Sulzby y Zeckner (1991).

En conclusién, en este capitulo hemos abordado el tema de los criterios de
identificacion de sujetos con trastornos y comentado la influencia de éstos en el
rendimiento escolar. Hemos analizado los dos principales modelos a través de los
cuales se ha estudiado el problema y las dificultades que presentan los nifios con
TEL en los niveles del lenguaje tratados: Iéxico, morfosintaxis y pragmatica,

prestando especial atencién a la narrativa, ya que ésta podria constituir un
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instrumento Gtil para disefiar estudios y programas de tratamiento respecto a

problemas generales y lingiiisticos en nifios con trastornos.
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Objetivos e Hipotesis

V.1. Objetivos, estudios y andlisis.

En el campo de la adquisicion y desarrollo del lenguaje existen distintas
perspectivas de estudio para la medicién del dominio del lenguaje que tiene un nifio;
ello quiere decir, que éste se piede diagnosticar teniendo en cuenta objetivos y
puntos de vista diferentes. En este sentido, en nuestro trabajo vamos a considerar
aspectos metodoldgicos procedentes de la psicologia clinica y de sociolinguistica
en la eleccion de nuestros grupos de sujetos (control, clinico y social), siendo las
variables dependientes (variables linglisticas) y las independientes (sujetos:
control, grupo social y clinico).

Para llevar a cabo el proceso de evaluacién, hemos aplicado una prueba
semantica y otra morfosintactica. Posteriormente, hemos realizado la evaluacion de
la narrativa considerada como evaluacién global, ya que intervienen aspectos
morfosintacticos, semanticos y pragmaticos. Esto es asi, ya que si se empleara una
sola prueba de evaluacion, habria que utilizar los datos y normas evolutivas con
cuidado ya que ante un trastorno selectivo de algunas dimensiones linglisticas, no
siempre un modelo normal nos puede explicar la ruptura o alteracién en un aspecto
especifico.

Al aplicar estos instrumentos, hemos procurado que exista un paralelismo
entre las variables sintacticas y semanticas (por ejemplo, si utilizamos contrarios
seménticos, también utilizariamos contrarios morfolégicos). Sin embargo, al
elaborar ambas pruebas, nos hemos encontrado con el inconveniente apuntado en
el capitulo Il de que los limites entre sintaxis y semantica no estan claros. Esto es
asi, ya que las propiedades semanticas del |éxico determinan la estructura
sintactica y la estructura sintactica, a su vez, posee significado (como ya
apuntamos existe una semantica Iéxica y una semantica oracional), por lo cudl hay
variables que comparten un caracter mixto.

De acuerdo con lo comentado, los objetivos de nuestro trabajo son los
siguientes:

El primer objetivo general, consiste en establecer las diferencias en el
desarrollo tardio del lenguaje, entre la poblacion de sujetos linglisticamente

normales (A) y la poblacion de sujetos con dificultades linglisticas, expresadas en
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la deprivacién medioambiental que presenta B y en los trastornos del lenguaje en C,
a través de comparaciones intergrupales, con el fin de que sirva de ayuda a
logopedas y psicopedagogos en la discriminacion de estas dificultades, y como
esquema practico para el diagnéstico y la planificacion de programas e intervencion.

El segundo objetivo general, persigue obtener un subconjunto de
subpruebas que discriminen significativamente entre los tres grupos de sujetos y
poderlo utilizar como prueba abreviada, puesto que nuestra prueba global puede
conllevar un tiempo del que no siempre disponen todos los psicélogos y logopedas.

Dentro de estos objetivos generales se abordan aspectos del desarrollo del
lenguaje oral en los nifios/as a través de la inclusién de unos objetivos especificos:

1) En cuanto a pruebas elicitadas, identificar la variabilidad de las
dimensiones semanticas y gramaticales respecto al grupo control, cuando existen
trastornos de lenguaje y deprivacion medioambiental, para confirmar empiricamente
aspectos respecto a la probable independencia del médulo morfosintactico,
diferenciar intergrupalmente a través de los perfiles linguisticos alcanzados y
discriminar posibles dificultades linglisticas.

2) En cuanto al discurso narrativo, que se caracteriza por un dominio de
formas implicitas del discurso caracteristico de etapas mas avanzadas, conocer el
desempefio de los tres grupos (control, desventaja medioambiental y trastornos de
lenguaje), como forma de discriminar posibles dificultades lingliisticas en cuanto al
discurso conectado en los grupos con riesgo.

3) En el compuesto de morfosintaxis y narrativa, detectar facetas o
variables linglisticas que pueden discriminar entre el grupo control y el de
trastornos del lenguaje, con el fin de lograr una linea divisoria de cara al diagndstico

e intervencion logopédica.

V.2. Hipotesis.

1. Para establecer un control sobre los aprendizajes previos y a fin de
igualar a los sujetos en la realizacion de la tarea, aplicaremos pruebas gramaticales
inventadas y predeciremos que A=B, ya que la capacidad de aplicar estas reglas no
mostrara influencia del contexto sociocultural. Por el contrario, los trastornos del

lenguaje si ejerceran efecto en la aplicacion de reglas gramaticales inventadas y los
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sujetos con alteraciones linguisticas presentaran dificultades en estas ejecuciones,
encontrando que A>C. De estos supuestos deduciremos que A=B; A>C; B>C.

2. En cuanto a memoria de Digitos, predeciremos que se estableceran
diferencias favorables en A respecto a B y C. Estas diferencias van a provenir, en
los sujetos de C de dificultades en el almacenamiento de memoria a corto plazo, y
en los de B de dificultades derivadas de un menor enriquecimiento cognitivo como
consecuencia de un medio social desfavorecido. Por lo tanto, estableceremos que
A>B; A>C; B>C.

3. Hipétesis semantica: el grupo control (A), presentara en todas las
variables una apreciable ventaja con diferencias significativas respecto al grupo
deprivado y con el grupo clinico, de modo que A>B; A>=C; C=>B. Estas diferencias
seran debidas, respectivamente, a la influencia de los aprendizajes previos en B, y
a dificultades de recuperacion de léxico junto al papel que los indicadores
gramaticales juegan en el aprendizaje de palabras en C.

4. Hipétesis morfosintactica: a diferencia de lo que ocurria en la dimension
anterior, los niveles linglisticos alcanzados en algunas variables, entre ellas la
comprension sintactica y la concordancia en el sintagma nominal, no variardn en
funcion de la clase social y si lo hardn con respecto a los trastornos del lenguaje, de
acuerdo con los postulados que expresan que el médulo morfosintactico funciona
con relativa independencia del medio sociocultural, con lo que nos encontraremos
con que A=B; B>=C; A>C.

Sin embargo, especificamos en nuestra subhipétesis (I11.1) que los alumnos
de los grupos B y C mostraran un nivel mas bajo que A en tareas de suplencia
sintéctica que serd debido a la menor exposicién a inputs linglisticos complejos en
los sujetos de B, y a la dificultad en el dominio de la estructura formal en los de C.
De esta forma, A>B; A>C; B>=C.

5. En el discurso narrativo de los nifios del grupo C se detectaran
diferencias respecto a los de los grupos A y B, identificandose estas diferencias en
los de C porque presentaran:

- Omision en las ideas necesarias para contar la historia.

- Dificultades gramaticales y en la estructura proposicional.

6. Partiendo de la clasificacion de Lahey (1990), y asociando el retraso del

lenguaje al concepto de necesidades educativas motivadas por factores
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medioambientales, y el trastorno al de necesidades educativas individuales,
comprobaremos el efecto que tiene la comprension en ambos grupos, y
predeciremos de acuerdo con los postulados de Acosta y col. (1999) que, mientras
el nicleo del problema en el retraso no estara localizado en las dificultades
comprensivas, en |los trastornos si lo estara en estas dificultades.

7. De acuerdo con los planteamientos de Lahey (1990), hipotetizaremos la
clasificacion de los grupos A, B y C en perfiles de habilidades linguisticas mediante
la aplicacion de la prueba elicitada, y que estos perfiles que nos serviran, a su vez,
para clasificar a otros sujetos.

Partiendo de la estrecha relacion entre habilidades linglisticas y
rendimiento escolar, estableceremos la subhipétesis (VII.1) de que existird
correlacion entre el perfil de estas habilidades y la comprension lectora evaluada

mediante la aplicacién de una prueba.
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Descripcién de los instrumentos de evaluacion

VI.1. Descripcion de los elementos o variables en pruebas elicitadas y
narrativa.

Descripcion de las variables.

A continuacion, se especifican y definen operativamente los instrumentos
de evaluacion en los distintos niveles o dimensiones del lenguaje. Para evaluar los
niveles morfosintactico y semantico, se ha elaborado una prueba para dicha
evaluacién, procurando que las variables empleadas e el nivel morfosintéctico
tengan un paralelismo con las del nivel semantico (por ejemplo, una variable de
categorizacion morfolégica tendra su correlato en la categorizacibn semantica).
Finalmente, emplearemos una serie de pruebas que versan sobre “reglas
morfosintacticas inventadas” a fin de comprobar la flexibilidad de los nifios respecto
a la aplicacion en reglas morfoldgicas, igualando asi los tres grupos respecto a la
realizacion de la tarea, puesto que no parte de ningln aprendizaje previo.

A. Evaluacion de las dimensiones del lenguaje.

Seguidamente, exponemos una relacion de las pruebas utilizadas vy
seguidamente, se desarrollaran los contenidos de las mismas.

WISC-R (memoria de Digitos del Wisc-R de Wechsler, 1993).

Prueba de habilidades semanticas y morfosintacticas (con elementos

originales, de Paradis (1993) y L'E.CO.S.SE. de Lecocq, 1996). Esta

prueba incluye pruebas gramaticales inventadas de elaboracién original.

Comprension Auditiva de ITPA de Kirk, McCarthy y Kirk (1986), adaptada

por Ballesteros y Cordero, (1984).

Narrativa o global (expresién y comprension narrativa).

En todas las variables de los diferentes niveles se consideraran los aciertos,

exceptuando variables de narrativa, donde se tendran en cuenta los errores.
1. - Medidas de Digitos del Wisc -R.

Esta subprueba compuesta de memoria de nimeros en orden directo e

inverso. Tendremos en cuenta las puntuaciones tipicas obtenidas por los sujetos.
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2. - Medidas de “reglas morfoldgicas inventadas”

Se puede establecer un paralelismo entre los elementos de esta prueba y

algunos elementos de la prueba morfosintactica en el ambito real.

Morfologia derivativa inventada (original). Consiste en la aplicacion de una regla
morfoldgica inventada en los sufijos utilizando una pseudopalabra (MFSI1). Se
enlazaria con la prueba de sufijos (adverbializaciones y derivativas).

Contrarios morfolégicos inventados (original). Se basa en transformar los
prefijos de la prueba anterior, segun comiencen de una forma o de otra.
(Existen dos prefijos diferentes). (MFSI2) Corresponde con los contrarios
morfoldgicos.

Marcadores de género y namero inventados (original). El sujeto debe aplicar
reglas morfolégicas inventadas con estos marcadores. Se expresa en la
variable (MFSI3), en la que habria que transformar la vocal. Tendria su
correspondencia con la otra real utilizada anteriormente.

Regularizaciéon de verbos (original). Consiste en aplicar reglas morfoldgicas
flexivas a palabras, que por ser excepcionales, se han podido aprender
lexicalmente (MFSI4). Esta prueba se puede emparejar con la de flexiones
morfoldgicas.

Como se ha expuesto, las tres primeras se caracterizan por ser reglas

derivativas inventadas en prefijos o sufijos, mientras que la Gltima seria una regla

flexiva.

PRUEBA DE HABILIDADES SEMANTICAS Y MORFOSINTACTICAS

VARIABLES GRAMATICALES INVENTADAS.

MORFOLOGIA Transforma esta palabras y terminales en
MFSI1 | DERIVATIVA “acién”. Por ejemplo, empate..empatacion,
INVENTADA (SUFIJOS): | rodaja...rodajacion

Cambia las palabras que empiecen por

MORFOLOGIA “des” por “dis” y las que empiecen por “in”,
MFSI2 | DERIVATIVA por “an” para que signifiquen lo contrario.
INVENTADA Por ejempilo,
(CONTRARIOS): “desempate,,,disempate”..”increible...ancre
ible”
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Cambia las palabras que terminen en “a”
MORFOLOGIA por “i", las que acaben en “0” por “u”. Por
MESI3 DERIVATIVA ejemplo, “Silla”.."silla”, “bolso”...”bolsu”; las
INVENTADA (GENERO Y | que terminen en “as”, terminalas en “is” y
NUMERO): las que terminen en “o0s”, por “us”. “telas”,
“telis”.
Vamos a hablar como los pequefios. Por
MES|4 MORFOLOGIA FLEXIVA | ejemplo, “Si yo digo, dormir”, tu diras... yo
INVENTADA (VERBOS): [ dormo, si yo digo “jugar”, tu diras... “yo
jugo”

3. - Medidas de adquisiciones semanticas. Pretende evaluar el desarrollo

semantico entre los 7:69 (afios: meses). Estd compuesto de subtests que se

expresan mediante las variables siguientes:

= Comprension semantica (ITPA). Consiste en sefalar unos dibujos que
representan personajes o situaciones como respuesta a las preguntas
formuladas sobre una historia leida previamente. Esta subprueba consiste en la
comprension semantica dentro del discurso narrativo. Como apuntamos
anteriormente, la evaluaciéon de la comprension verbal supone, no tanto el
conocimiento exacto de la extensién semantica que posee el sujeto, sino el
saber inferir el significado de las palabras dentro de unos contextos (frases,
discurso, etc).

= Aceptabilidad semantica (de Paradis modificado): Se trata de identificar en
frases gramaticalmente correctas las que no tienen sentido (SM1).

= Flexibilidad semantica (original). Implica transformar una frase, colocando una
palabra de igual significado y que puede ser un nombre (SM2a) o un verbo
(SM2b).

= Categorias semanticas (original). Se caracteriza porque el sujeto debe agrupar
las palabras dadas dentro de una categoria semantica (SM3).

= Asociaciones semanticas (original). Consiste en la fluidez o capacidad para
expresar palabras relacionadas con una dada, siendo las variables SM4T el
namero total de las palabras estimulo para asociar palabras y SM4NP el
ndmero total de palabras que socia.

= Contrarios semanticos (de Paradis modificado). Se caracteriza porque el sujeto

debe expresar la palabra opuesta a una palabra estimulo (SM6).
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= Integracién semantica (de Paradis modificado). Se traduce en la suplencia de
una palabra (contenido) que falta en la frase ofrecida por el examinador (SM7).
Antes de aplicar el dltimo subtest, es decisivo que el nifio/a sea capaz de
realizar el control de memoria, o de repeticién de frases, para continuar o no con la
integracion de palabras dentro de éstas. Esta prueba no se evalla, pero es decisiva

para pasar a la siguiente.

VARIABLES SEMANTICAS.

) Sefiala las frases que no tienen
SM1 FLEXIBILIDAD SEMANTICA: | sentido.Por ejemplo, “el sol alumbra
por la noche”...Si o No

Expresa las frases con una sola

ELEXIBILIDAD SEMANTICA: palabra. Por ejemplo, “quitar las

SM2A Verbos arrugas de la ropa es”...Planchar.

Expresa la frase con una sola
SM2B FLEXIBILIDAD SEMANTICA: | palabra. Por ejemplo, “para cortar

Nombres tela se utilizan “....... Tijeras.
CATEGORIAS Di el nombre de cada grupo de
SM3 SEMANTICAS: palabras. Por ejemplo: “naranja,
' manzana, cereza”...Frutas
ASOCIACIONES Dime todas las palabras que
SEMANTICAS (n °de conozcas que estén relacionadas
SMAT palabras estimulo con la que vas a oir. Por ejemplo:
empleadas para asociar Flor:......... " (Suponela
palabras) consideracion de palabras estimulo
que utiliza para asociar palabras)
Dime todas las palabras que
g:ai:\?Tcl:(I:?A,\éES og conozcas con “flor”. Por ejemplo,
SM4NP (n °de “tallo, hojas, raiz, tierra, arboles,

palabras que asocia) semillas....(Implica al total de

palabras que asocia)
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Expresa la palabra contraria. Si yo
digo: “alto”, tu dices..”bajo”;
“gordo”..."flaco”

CONTRARIOS

SM6 | SEMANTICOS

4.

- Medidas de adquisiciones morfosintacticas. (Destinado a evaluar la

comprension y produccion morfosintactica entre 7:6-9 (afios: meses). Consta de los

siguientes subtests definidos mediante unas variables:

Comprension de estructuras sintacticas (original y con modificaciones de
Paradis y L'E.CO.S.SE. (1996). El sujeto debe sefialar el dibujo que represente
mejor la idea expresada. La variable MFSTOT o comprension total de
estructuras, esta compuesta de las variables MFS11 (items originales y
adaptados de Paradis) y MFS12 (items de L'E.CO.S.SE.).

Aceptabilidad gramatical (original). El sujeto debe juzgar la correccién de la
frase dicha por el examinador (MFSA). Esta tarea constituye una actividad
metalingliistica, ya que el sujeto analiza la funciéon gramatical de las palabras
gue componen una frase, emitiendo juicios sobre la misma.

Flexibilidad morfosintactica (original). Consta de tres partes: la primera,
consiste en que el sujeto ha de establecer concordancia de género y nimero en
el sintagma nominal entre ceterminante y nicleo (MFS2B); la segunda, se
caracteriza porque el sujeto debe adaptar el verbo en infinitivo al numero y
persona del sujeto y a la vez tiene que establecer adecuacién temporal con el
adverbio o referencia temporal que aparece en la frase (MFS2C). Por ultimo, en
la tercera, los sujetos deben transformar la estructura gramatical de la frase
cambiando el orden de los sintagmas (MFS8).

Categorias morfolégicas (original). Consiste en la agrupacion de las palabras en
nombres, adjetivos y verbos, excluyendo la que no pertenezca a la categoria
gramatical dada en la serie(MFS3).

Morfologia o asociaciones derivativas (de Paradis modificado). Consta de tres
elementos agrupados en dos variables diferentes. En el primero, la variable
MFS5 corresponde a la adverbializacién; consideramos que esta prueba tiene
un caracter de control: si un nifio no la puede realizar, suponemos que también

habr4 presentado dificultades en morfologia derivativa inventada. En el
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segundo, la variable MSM5NP corresponde al ndmero total de nombres
derivados y MSM5N seria el nimero total de nombres que utilizados para emitir
derivaciones.

= Contrarios morfolégicos (de Paradis modificado). El sujeto tiene que expresar
ante una palabra estimulo, otra que signifique lo contrario utilizando un sufijo
(MFS6).

= Suplencia gramatical (original). Se basa en la suplencia que el sujeto debe
realizar para completar la frase dicha por el examinador, y que consistira en una
preposicion (MFS7A), una conjuncién o un adverbio (MFS7B). También debe
completar un sintagma o clausula con palabras, para realizar una expansién
sintactica y cierre gramatical (frase con sentido completo) (MFS7CGRA).

= Integracién gramatical: construccién de frases (de Paradis modificado). El
sujeto debe construir frases con las palabras contenido ofrecidas por el
examinador. Se consideran en este elemento la variable MFS4N o nimero total
de palabras estimulo que emplea y MFS4GRA o numero de frases
gramaticalmente bien construidas.

Antes de realizar las dos Ultimas pruebas, también se aplicaria la prueba de
control de memoria, para descartar en caso de que no se produzca respuesta la

existencia de una dificultad gramatical.

VARIABLES DE MORFOSINTAXIS.

Sefiala los dibujos que se refieren a
la frase que te voy a decir. Por
ejemplo, “él lo peina”; “el se
peina”..etc.

COMPRENSION DE
MFSTOT | ESTRUCTURAS
SINTACTICAS

Dime si la frase es correcta o no.
Por ejemplo, “el nifio es arafiador
por el perro”....Si o No.

MFS2A ACEPTABILIDAD
GRAMATICAL

FLEXIBILIDAD
MFS2B MORFOSINTACTICA
(concordancia en el
sintagma nominal)

Arregla las expresiones que te voy a
decir. Por ejemplo, “este nifias”,

sera “estas nifias, y “su barcos”, “su
barco”.
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FLEXIBILIDAD
MORFOSINTACTICA
(concordancia de numero y

Arregla estas frases. Por ejemplo

MFS2C A b “nosotros comprender
persona entre verboy ayer”..."Nosotros comprendimos
sujeto y adecuacion ala "

. ayer”.

referencia temporal)

SEMANTICAS:
Sefiala la palabra que no
pertenezca al grupo. Por ejemplo, si

MFS3 ﬁg&i%?ggf‘c(ngES yo te doy “mesa” para que te fijes
(que es un nombre), y después,
“arbol, tiza, pintaba”; la que no vale
es “pintaba” porque es una accion”.
) Construye una frases con las

MES4N CONSTRUCCION DE palabras que te doy “mesa,abrir,
FRASES (palabras estimulo | cajon”...Tenemos en cuenta el
empleadas) ndmero de palabras E utilizadas en

la frase.

MESAGRA CONSTRUCCION DE Consideramos el nimero de frases
FRASES (n° de frases correctas. Por ejemplo: “Abro el
gramaticalmente correctas) | cajon de la mesa” es una correcta.

Termina las palabras que te doy con
MFS5 ADVERBIALIZACIONES el sufijo “mente”. Por ejemplo,
“’formal”, formalmente”
MORFOLOGIA O Di lab .

MSMEN ASOCIACIONES L |metp?:‘:} ras”ql‘J‘g e:nps)lecen c:)mo
DERIVATIVAS (palabras tzﬁpa? ’ C""Isir’ g > N dC“:é‘ an
estimulo empleadas en eomiatlz (?esri?/gc?osas esde donde
nombres derivados) '

MORFOLOGIA O DI lab :

MsMsnp | ASOCIACIONES “zapato’. Por cjomplo, ‘sapateria’
DERIVATIVAS (n° total de | “2P oo - J : piC 'S P e
de las palabras estimulo '

Tienes que expresarme la palabra
CONTRARIOS contraria a la que te diga po_niéndole
MFS6 algo delante. Por ejemplo, si yo te

MORFOLOGICOS

digo “posible”, ti me dices
“imposible”.
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SUPLENCIA GRAMATICAL | Debes repetir la frase colocando la
(integracién de palabra que falta. Por ejemplo, “el

preposiciones en la frase) |trenva ...la estacion”, sera “el tren

va a la estacién”.

MFS7A

Ahora, ti me repetiras las frases
que te digo, colocando la palabra
que falta “Pepe esta en la
casa...espera visita”, sera “Pepe
estd en la casa porque espera
visita”.

SUPLENCIA GRAMATICAL
MFS7B (integracidon de nexos entre
frases)

Termina las frases que te digo como
SUPLENCIA GRAMATICAL | Situ fueras el personajes que esta
MFS7CGRA | cxpansiones sintacticas) | hablando en la lamina. Por ejemplo,
“para que termines...te doy mi
boligrafo”.

Cambia el orden de la frase. Por

MES8 FLEXIBILIDAD ejemplo, si yo te digo “Pepe esta en
MORFOSINTACTICA la estacion”, tu dirds “en la estacion
esta Pepe”.

5. Evaluacion linglistica global: Prueba de narrativa

Para evaluar la narrativa nos hemos centrado en los errores que cometen
los sujetos tanto en expresién como en comprension.

En produccién de narrativa y siguiendo los estudios de (Bishop y
Edmunson, 1987; Pérez, 1997; Serra y Bosch, 1993; Serra, 1997; Acosta y col
(1999), existen dos objetivos fundamentales: qué cuentan los nifios y cémo lo
cuentan. Para conseguir el primer objetivo, es necesario considerar la informacion
que comunican las ideas, para el segundo, se debe analizar la forma linglistica y la
estructura proposicional. En estos analisis, nos hemos centrados en las dificultades
caracteristicas de los alumnos con TEL, con el objeto de comprobar si los alumnos

con desventaja medioambiental también las muestran.
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EXPRESION DE NARRATIVA (DIFICULTADES)

COMO LO CUENTAN (ELEMENTOS LINGUISTICOS/PROPOSICIONALES)

Dificultades léxico-semanticas (ENSEM). Comprenden dos categorias de errores.

1. Errores en los lexemas al dar una referencia implicita insuficientemente
especificada y, por tanto, no accesible al oyente (sobredeixis). Por ejemplo:
“este mira los helados (denominando con el pronombre al nifio y sin indicar en
ningdn momento que se trata de él).

2. Errores semanticos. Sucede cuando el sujeto trata de solucionar su problema
mediante el uso de un término no correcto, pero que mantiene algin tipo de
relacion semantica con el correcto. Por ejemplo: “el nifio mira los helados que

se venden en la poleria (heladeria)...”

Dificultades morfol6gicas (ENMORF). Expresadas en la concordancia en cuanto a

nombres y verbos (uso de auxiliares y flexion).

Dificultades sintacticas (ENSIT). Reflejadas en errores relativos a:
Pronombres sin un nudcleo que les sirva de referente, omisiones, adiciones y
sustituciones de elementos gramaticales y frases mal estructuradas, pero

inteligibles.

Las dificultades proposicionales, expresadas en la variable ENEP, se caracterizan
por omisiones de nlcleos en las oraciones, imprescindibles para entender el
discurso fominales en funcién de sujeto o de complemento verbal y verbales) vy,

también, por la presencia de amalgamas incomprensibles.

QUE CUENTAN (IDEAS NECESARIAS PARA ENTENDER LA HISTORIA)

Los nifios con TEL omiten las ideas basicas para entender el discurso y estas
omisiones se van a plasmar en la variable ENI.

En nuestra historia, existen cuatro ideas principales para su comprension.
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Respecto a la comprension de narrativa, hemos realizado preguntas
mediante adverbios interrogativos, apoyadas en las vifietas de la historia. Hemos
seguido para esta evaluacion los estudios de Bishop y Adams (1992) y de Gili Gaya
(1972).

COMPRENSION DE NARRATIVA

Respuestas no relacionadas con las preguntas formuladas. Se expresan en la
variable SEMPRAD (Bishop y Adams,1992).

Respuestas “para” a preguntas "¢ por qué?” . Se reflejan en la variable SEMPRAR.

VI.2. Anédlisis de contenidos linglisticos en la prueba elicitada de
morfosintaxis.

Habiéndose especificado los contenidos lingiisticos de la prueba semantica
en la descripcién de las variables, a continuacién, analizamos los elementos de la
prueba morfosintactica.

1. Comprensién sintactica (MFSTOT).

- Frases reflexivas (se). Por ejemplo: ella se peina, él se peina

- Frases transitivas (la, 10). Requieren un objeto para realizar una accion.

- Frases reversibles - irreversibles. En las primeras, los roles de agente y
objeto son intercambiables. “La nifia empuja al nifio”; mientras que
en las segundas no lo son: “el nifio come manzanas”. Dado que la
dificultad se presenta en las primeras, sélo hemos considerado
estas.

- Frases de relativo (afirmativas y negativas). Introducidas por un pronombre
“‘que” con referencia a un antecedente. La mayoria de frases de
relativo son de caracter reversible. Por ejemplo: "el hombre mira la
vaca que persigue el perro”; asimismo, también, se han realizado

sustituciéon de nombres por pronombres. Por ejemplo “el que no
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2.

despierta al gato” (siendo el nicleo de referencia, en funcién de
sujeto, el perro).

En algunos casos el pronombre de relativo ha ido precedido
por una preposicién “el libro sobre el que esta colocado el lapiz es
rojo”.

- Frases pasivas (reversibles e irreversibles). En esta prueba se han
considerado por su dificultad so6lo las reversibles “el nifio es
empujado a la nifia” , " el camion es arrastrado por el coche”, etc.

- Adverbiales comparativas “es la mas gorda entre las gordas”.

- Causales: “el hombre llama al perro porque corre”.

- Disyuntivas: “uno es nadador o volador”.

- Adversativas: “uno es nadador pero no volador”.

- Expresiones, con el verbo ser, que cobran sentido a través de indicadores
de tipo pragmaético. Por ejemplo: la frase “esta es la mia” se refiere
a que un sujeto es poseedor de una silla representada en el
pronombre “la”. Los pronombres utilizados en estas frases son
demostrativos (este, esta, esa), posesivos (mia, tuya, suyo, etc) y
anaféricos (la,el), que se refieren a un elemento anterior de la frase.

- Otros elementos morfol6gicos y sintacticos utilizados han sido:
Pronombres: personales (él, la), demostrativos (esta, este),

posesivos (mia, tuya) e indefinidos (alguien, una,
algunos).
Preposiciones: (sobre, en, de, entre, etc.).
Conjunciones: (y, ni, porque, que, etc.).
Adverbios: (mas, menos).
Expresion sintactica.

- Concordancia nominal (nimero y género gramatical). Por ejemplo, se le
pide al sujeto en algunas tareas que exprese bien la concordancia
entre determinante y nudcleo “Nuestro profesoras....nuestras
profesoras”.

- Concordancia verbal (género, nimero). En esta tarea, el sujeto debe
efectuar una flexion morfolégica para adaptar el verbo a la

referencia temporal.
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- Categorias morfolégicas de adjetivos, nombres y verbos.

- Contrarios morfolégicos (empate - desempate).

- Adverbializacién de nombres (natural, naturalmente).

- Ajuste de preposiciones a verbos de mocién.

- Conjunciones que introducen frases coordinadas y subordinadas (y,
porque, pero, etc.), al conectar frases.

- Adverbios que introducen oraciones subordinadas de lugar y tiempo
(donde, cuando) en la aplicacion del anterior proceso.

- Cambio de posicién del sintagma preposicional al principio de la frase para
darle mayor énfasis. Por ejemplo: “Pepe estd en la estacién” se

transformara en “en la estacion esta Pepe”).

VI.3. Criterios de aplicacion y correccion.

1. Criterios de aplicacion de las pruebas.

Todas las instrucciones para pasar los elementos, el tiempo que concedido
para dar las respuestas en los items y el material grafico correspondiente, vienen
especificados en las instrucciones de la hoja de pasacion de las pruebas
morfosintactica y semantica del Anexo.

2. Criterios de correccion.

1. - WISC — R ( memoria de Digitos).

En esta prueba, hemos seguido el procedimiento especificado en cuanto
pasacion y correccion, convirtiendo después las pruebas directas en tipicas.

2. - Medidas de “reglas morfoldgicas inventadas”

Medida en total de aciertos al igual que las otras variables.

3. - Medidas de adquisiciones seméanticas.

Todas las variables han sido puntuadas en cuanto a total de aciertos,
sefialando que en la variable SM7, se ha considerado valida cualquier palabra que
de sentido a la frase y en SM4NP, las palabras que tengan relacion semantica. Se
han considerado acertadas, solo las palabras emitidas correctamente, por lo que se
excluyen las palabras donde se produzcan omisiones, adiciones y sustituciones de
sonidos, o alteracién en los procesos referentes a la silaba como la reduccion de

grupos consonanticos.
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En Almeria, como en el resto de Andalucia no se suele pronunciar la /s/ en
silaba inversa, por lo cual esto no se ha considerado error. Asimismo, han sido
aceptadas como correctas las siguientes palabras emitidas por los sujetos en la
prueba, que reflejan la variedad linglistica de la zona: “chapuzas” (albaiiil),
“ennegrecio” (oscuro), “helao” (helado) “vencio” (cansado). En los verbos, se ha
aceptado la utilizacién de otros auxiliares, porque constituyen una regularidad en el
habla de estas zonas. Por ejemplo: “si te ayudara, fueras acabado pronto” emitida
por los alumnos de zonas desfavorecidas, funciona como equivalente de “si te
ayudara, hubieras acabado pronto”, producida por los alumnos de barrios de clase
media. Las dos variedades estilisticas, comportan una correlacién de verbos, y
reflejan constricciones gramaticales, ya que utilizan el mismo modo y tiempo verbal
en la clausula principal y subordinada.

4. - Medidas de adquisiciones morfosintacticas.

En general, en todas las variables se ha otorgado un punto por item,
considerandose el total de aciertos.

En la variable de comprension de estructuras sintacticas, (MFSTOT) se han
tenido en cuenta dos partes. En la primera parte (MFS11), se ha presentado una
lamina con 3 6 4 dibujos, y la examinadora ha ido emitiendo frases lentamente,
estableciendo pausas, entre éstas, de cinco segundos para que el sujeto sefale el
dibujo correspondiente a la frase emitida. La segunda parte (MFS12), constituye los
dltimos 14 items de la prueba L'E.CO.S.SE. En ésta se ha ofrecido una frase, para
que el sujeto elija entre cuatro dibujos, con la recomendacion de que deben fijarse
bien antes de sefalar para evitar los errores ocasionados al precipitarse. Respecto
a la correccién de la variable MFS2A, se han contado el total de frases donde ha
emitido un juicio gramatical correcto.

En la variable MFS2B se ha tenido en cuenta la realizacion correcta de la
concordancia en el sintagma.

Del mismo modo, en la variable MFS2C se ha aceptado la adaptacion
correcta del verbo (de acuerdo con un agente) a la referencia temporal.

En la variable MFS4N se ha contado el total de palabras estimulo que el

sujeto ha sido capaz de integrar en frases.
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Dentro de la variable MFS4GRA sélo se ha tenido en cuenta el total de
frases gramaticalmente bien elaboradas, al igual que las adverbializaciones (MFS5)
y los contrarios morfolégicos (MFS6).

El subtest MFS7A corresponde a la integracion de preposiciones de
acuerdo con verbos de mocién. Se ha aceptado como valida cualquier preposicion
que de sentido a la frase y que sea gramaticalmente correcta.

La variable MFS7B representa integraciones gramaticales para enlazar
frases, con nexos (conjunciones y adverbios) que dan lugar a oraciones
subordinadas o coordinadas copulativas. Por ejemplo, hay frases que integradas
con un “porque” que daran lugar a una oraciéon principal junto a una oracién
subordinada causal y, otras que, conectadas con "pero” se traducird en dos
oraciones, una de las cuales serd la adversativa dependiente de la principal.
Cuando se ha enlazado con el nexo “donde” y “cuando”, se han formado
adverbiales de lugar o tiempo respectivamente. El empleo de la conjuncién “que” ha
dado lugar da una oracion subordinada sustantiva (“estoy contento de que vengas
conmigo”). Todo ello depende de que el nexo utilizado para completar la frase,
ofrezca sentido en la integracion realizada. A todas las respuestas se les ha dado el
valor de 2 puntos, siempre que presenten sentido y estructura gramatical correcta,
sin embargo, si el sujeto ha utilizado el nexo copulativo y, sélo se le otorgado un
punto, por ofrecer éste mdltiples valores semanticos y poder ser utilizado como
comodin, cuando existe duda en el nexo a utilizar.

El elemento MFS7CGRA es de considerable valor pragmatico, puesto que
el alumno a partir de un contexto visual, debe tomar la palabra del personaje que
esta hablando. En esta subprueba, la examinadora ha ofrecido 2 sintagmas y 3
proposiciones, para que el sujetos a la vista de uno dibujos (contexto pragmatico),
elabore frases gramaticalmente correctas y con sentido. Los dos primeros items
corresponden a expansiones de sintagmas que suponen procedencia o pertenencia
y tiempo (respectivamente). En el segundo sintagma, se ha tenido en cuenta el
establecimiento de una secuencia temporal “desde que por la mafiana me levanto,
me lavo, desayuno...” o un intervalo temporal “desde que por la mafiana me levanto,
hasta por la noche que me acuesto”. Se ha dado un punto por item, cuando cumple

condiciones de correccién gramatical y significado adaptado al contexto.
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Los tres dltimos items de la prueba son proposiciones: la primera,
introducida por un “como”, puede suponer que el sujeto construya una oracion
adverbial modal (“como el otro pequefio es mi hermano”), comparativa (“como el
otro pequefio, es tan pequefio”) o una oracion causal (“como el otro pequefio, es
chico no sabe jugar”). Las otras dos introducen, una oracion adverbial de lugar
(“donde me dijiste, iré") y condicional (“si te ayudara, terminarias antes”).

A la frase en la que se ha expansionado la proposicién, se le ha dado el
valor de un punto. Si, ademas de expansionarla, ha creado una oracién que incluye
una idea completa, se le ha primado con otro punto, llegando a computarse como
maximo 2 puntos. Por ejemplo: A la expresion “si te ayudara”, ha podido afadir “si
te ayudara a estudiar” se le ha dado 1 punto por haber ampliado la proposicién;
cuando ha expansionado la proposicion realizando una oracién nueva, por ejemplo,
“si te ayudara a estudiar, sacarias buenas notas” (oracién principal que da mas
sentido a la subordinada al completar una idea), se han adjudicado 2 puntos. En el
caso de que no exista correlacion de verbos entre la clausula principal y la
subordinada, aunque se realice dicho cierre, como ocurre con el caso de “si te
ayudara a estudiar terminas antes”, no se ha otorgado este segundo punto.

5. - Evaluacion linguistica global: Prueba de narrativa.

- En cuanto a la expresién narrativa se han considerado los siguientes
errores relevantes:

Los errores léxicos (ENSEM) comprenden los errores en los lexemas
(referencia implicita insuficientemente especificada y, por tanto, no accesible al
oyente o sobredixis. Por ejemplo, referirse al sujeto de la historia como “él”, sin
detallar en ningln momento de quién se trata) y los errores semanticos (el sujeto
trata de solucionar su problema mediante el uso de un término no correcto pero que
mantiene algun tipo de relacion semantica con el correcto. Por ejemplo, denominar
“vendedero” al vendedor de helados). Los errores han sido evaluados primeramente
de modo cualitativo y, posteriormente, se han especificado cuantitativamente en
cuanto términos totales de errores.

Los errores morfolégicos (ENMORF) se han ubicado en torno al elemento
nominal (concordancia), por ejemplo: “los nifio..” y verbal (concordancia, uso de
auxiliares y flexién). En los verbos, han sido considerados errores, la no flexién del

verbo al sujeto en cuanto persona, niUmero y tiempo, la sobrerregularizacién de
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verbos (“el nifio vinié a por polos”) y la inexistencia de correlaciones temporales
entre proposicién principal y subordinada. Por ejemplo: “si le da el dinero, el nifio le
diera las gracias”.

Los sintacticos (ENSIT) se establecen en torno a errores de subcategorias
de pronombres o anafora (pronombres que no tienen un referente claro o carecen
de él), omisiones, sustituciones y adiciones sintacticas (apuntadas en el capitulo 1V)
y, construcciones gramaticales mal estructuradas de acuerdo con el contexto, pero
con sentido, como “le pidi6 dinero a su padre para que se comprara un helado” en
lugar de “le pidié dinero a su padre para comprarse un helado”.

Este mismo procedimiento (primeramente cualitativo y después cuantitativo)
se ha seguido respecto a las dificultades proposicionales (ENEP) o elementos
basicos en la estructura proposicional para la realizacion correcta de las relaciones
funcién-argumento. Por ejemplo, “el nifio pidié a su padre” (omitiendo el nucleo
“dinero”, necesario para entender la historia). En este sentido, las omisiones de
ndcleos necesarios para poder entender el discurso y, las amalgamas de palabras
gue no ofrecen sentido son considerados errores.

En cuanto a variable (ENI) referente a la organizacion de las ideas en que
se basa la historia, se han considerado las omisiones de ideas claves necesarias
para entenderla.

- Respecto a la comprension de la historia, hemos realizado preguntas
mediante interrogativos apoyadas en un contexto gréafico, considerando dos tipos de
errores: la variable SEMPRAD o emisién de respuestas que no tienen nada que ver
con lo preguntado y SEMPRAR o confusion de causalidad y finalidad. Se mide en

términos totales de errores de comisién, dado que han emitido siempre respuestas.
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GLOBAL (NARRATIVA).

A) EXPRESION (Errores)

Variables Ejemplos
LEXICOS
(ENSEM) (referencia implicita sin | “Este” vende helados.
especificar)
Se lo chupd el helado “en la boca”.
. . Vi6é un hombre que vendia helados,
LEXICO- (circunloguios) “en verdad era un hombre que
SEMANTICOS vendia helados”
SEMANTICOS
(denominacién El “vendedero” vende helados
incorrecta)
Concordancia en el o
(ENMORF) | sintagma nominal Los Nifo ...
Concordan_ma entre Los helados “estaba” ......
) verbo y sujeto
MOGFIQESEO Cgrebca?lizlon de tiempos Ayer “llevara” el nifio .....
Corr_e]aC|o_n v_erbal eNtre | vi el carro donde “llevara” los
oracion principal y helados
subordinada
Omisiones El nifio compra (-----) helado
Adiciones “Se lo” chupé el helado
L Un carro “que” estaba un hombre
(ENSIT) Sustituciones (donde) a
"el padre le pidi6 dinero al nifio” (en
SINTACTICOS | Frases reversibles lugar de “el nifio le pidié dinero al
padre”
Pronombres sin nicleo El nifio pidi6 (---) y el heladero se
que le sirva de referente | “lo” dio
(ENEP) Omisién del nacleo del “(---) “venqia helados y el nifio “se”
sujeto los compro
ESTR Omisién del nucleo del El padre le dio “(----)". Con “esto” se
PROPOéI- complemento verbal compré un helado
CIONAL Amalgamas “nifio pidi6é dinero que comprd un
incomprensibles helado con el”
“El nifio ve un carro y se compra un
Omision helado” (omite la idea de pedir
dinero)
ENI Falta de secuenciacion Un nifio ve un hglado. Un niflo ve a
IDEAS de ideas o desconexién | Yn hombre.Un nifio s_g acerca a los
helados (falta conexion entre ideas).
Descontexuslizasion ael| 01 A7 1962 8 cabate & hombre
marco de produccién It
marco de produccion)
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B) COMPRENSION (Errores)

Variables Ejemplos

RESPUESTAS SIN
CNSEMPD | RELACION CON LA
PREGUNTA

P: ¢ En qué los vende?
R: En precio

RESPUESTAS “PARA” A P: ¢Por qué se lo compra?

CNSEMPR | pREGUNTAS “ .POR QUE?" | R: Para comérselo

VI.4. Contenidos linglisticos del desarrollo tardio del lenguaje.

A continuacién, especificamos los elementos linglisticos que pertenecen al
lenguaje tardio, considerando los que hemos indicado anteriormente. También, se
han incluido elementos, que forman parte de las Ultimas incorporaciones o que
presentan especial dificultad en su consolidacion, en el lenguaje de los nifios antes
de los 6 afios (oraciones subordinadas comparativas, modales y condicionales,
temporales, adversativas y coordinadas disyuntivas).

1. Prueba de semantica.

Integracion gramatical de palabras contenido (SM7). El sujeto debe
reflexionar sobre la frase y actuar sobre ésta, implicando un componente
metalinguistico.

2. Prueba de morfosintaxis..

. Comprension de estructuras sintacticas (MFSTOT).

En la subprueba MFS11 (elementos 1, 4, 5, 6 y 8), aparecen frases donde
se utiliza el pronombre de forma anafdrica. Por ejemplo, en la frase “el que no
despierta al gato”, el pronombre “que” hace referencia a su vez al pronombre “él”,
que se refiere a un nucleo (el perro). Otras frases incluidas son comparativas,
pasivas, disyuntivas y una adversativa.

En la subprueba MFS12 son frecuentes las frases de relativo, si bien hay
una adversativa. Las frases de relativo pueden implicar mayor carga cognitiva, ya
gue suponen una mayor exigencia para la memoria de trabajo por la posicion de la
cladsula intermedia entre la clausula principal y el verbo.

. Expresion sintactica.

Contrarios morfolégicos (MFS6). Consta de nombres abstractos (empate /

desempate, justo /injusto, visible/invisible, etc.).
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Categorizaciones morfologicas (MFS3). Incluyen reflexion sobre conceptos
morfol6gicos para las agrupaciones en nombres, adjetivos y verbos.

Las variables sintacticas Juicio de Gramaticalidad (MFS2A) sobre la
construccién gramatical correcta, Integracion gramatical de preposiciones (MFS7A)
0 suplencia de preposiciones para la realizacién de la relacion de la funciéon
temética y argumento, Integracion de los nexos entre las oraciones principal y
subordinada (MFS7B), Flexiones para la inversion de sintagmas (MFS8) y
Expansiones sintacticas de sintagmas y proposiciones (MFS7CGRA) en la que los
sujetos deben completar sintagmas y proposiciones, en un contexto,
correlacionando elementos de la oracion principal y la subordinada implican, como
ya apuntamos, habilidades metalingiiisticas o de reflexién sobre la estructura
gramatical.

3. Narrativa. Supone la correcta conexiéon de una serie de habilidades, como
secuenciacién de acontecimientos, creacién de un texto conexo a través de
marcadores lingliisticos (por ejemplo, uso del pronombre con referencia anaférica
en el dominio de las funciones intralinglisticas), precision de Iéxico, correlacién
verbal entre oracién principal y subordinada, que hemos considerado en nuestra

evaluacion como complemento de la prueba elicitada.

VI.5. Analisis estadisticos.

El paquete estadistico utilizado en esta investigacién ha sido el SPSS 11.
Los andlisis matematicos se realizaran siguiendo las orientaciones de Bizquerra
(1989).

1. El primer andlisis que se realizara es el de varianza, que se ha
efectuado en mas de una variable dependiente y denomina “andlisis multivariable
de la varianza” (abreviadamente MANOVA). Este sirve comprobar si existen
diferencias significativas entre varios factores, cada uno de ellos con diversos
grupos, analizando los efectos de cada variable independiente sobre el conjunto de
variables dependientes (las variables independientes, indican agrupamiento o
clasificacién y serian los niveles de un estudio, mientras que las dependientes con
continuas y muestran los resultados de la medicién).

2. En cuanto al analisis discriminante, sefialaremos que es una técnica de

clasificacién y asignacion de un individuo a un grupo de conocidas caracteristicas.
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El objetivo del analisis discriminante consiste en establecer si en funcién de
las variables originales disponibles, los grupos quedan suficientemente
discriminados. Por lo tanto, se analizan cuales son las variables que contribuyen
mas a discriminar entre los grupos que se han formado. Este proceso supone
reducir las variables que mejor discriminan a unas pocas variables que se
denominan variables candnicas. Las variables candnicas son combinacion lineal de
las variables originarias y vienen expresadas por una funcién discriminante.

La funcidon discriminante es una ecuacion lineal con una variable
dependiente que representa la pertenencia a un grupo. Consiste en combinaciones
lineales de variables independientes, denominadas también predictores, y sirven de
base para clasificar a los individuos entre los grupos.

En cuanto a la estimacién de coeficientes, hemos de afirmar que la
informacion que contienen todas las variables independientes se analizan
conjuntamente para obtener dichos coeficientes. Se trata de obtener un promedio
ponderado de las variables independientes para obtener una puntuaciéon que
permita distinguir ente grupos. La ecuacién de la funcién dscriminante es similar a
la de la regresion y fue introducida por Fisher (1936):

D =B1X1 + B2X2 + B3X3 + ...+ BvXv + B

La puntuacion discriminante se calcula teniendo en cuenta la funcién
discriminante y, de esta forma es posible calcular la puntuacién discriminante de
cada individuo al sustituir las “X” por las medidas correspondientes. En
consecuencia, cada caso se clasifica en el grupo al que se supone debe pertenecer.

La tabla donde posteriormente se muestran los resultados de clasificacion
se denomina matriz de confusiébn, que presenta el nimero de casos
correspondientes a cada grupo. El porcentaje de casos clasificados correctamente
es un indicador de la validez de las funciones discriminantes y nos indica si nuestro

proceso ha sido efectivo.
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VII.1. Composicion de la muestra (sujetos).

La muestra esta compuesta por tres grupos de alumnos (94 en total)
matriculados en 6 colegios (4 con alumnado de barrios desfavorecidos
socioculturalmente y 2 en tarrios de clase media). Todos ellos estan terminando
segundo curso o realizando tercer curso de educaciéon primaria. Sus edades estan
comprendidas entre 7:5y 9 (afios: meses).

La seleccion del objeto de estudio nos determina la metodologia a seguir,
por este motivo, al seleccionar los sujetos en los distintos grupos, hemos tenido que
seguir una metodologia ajustada a sus caracteristicas, que proceden de la
psicologia clinica y sociolinguistica para los grupos A, By C.

Ocurre que, en ocasiones, los nifios no utilizan un lenguaje apropiado a
situaciones comunicativas caracteristicas del lenguaje escrito (utilizan un
vocabulario ajustado a su entorno medioambiental y no al de la escuela y un
discurso menos elaborado), sin que ello tenga que deberse a trastornos lingiisticos,
sino que puede ser reflejo de un entorno social. Esta situacion se tendra en cuenta
aceptando la variedad linglistica en Iéxico apuntada, respecto a la correccion de
pruebas. Lo que si es necesario constatar es en qué medida y de que forma, existe
limitacion en cuanto a sus posibilidades de participacion en el curriculum por la
supuesta pobreza de recursos lingiisticos.

Por el contrario, otras veces también ocurre que, perteneciendo estos a un
entorno social favorecido, muestren pobreza o claro deterioro de sus habilidades
psicolingliisticas, presentando un lenguaje caracteristico del trastorno.

En este sentido, es necesario identificar en ambos problemas, en qué
consisten sus dificultades caracteristicas con el objetivo de realizar un diagndstico
preciso y planificar una intervencién teniendo en cuenta el tiempo a invertir,
profesionales que han de intervenir y recursos a utilizar, con el fin de compensar
desigualdades derivadas de la deprivacion medioambiental y de los trastornos de
lenguaje.

La edad es un factor que arroja diferencias mas significativas en los

resultados, siendo una variable necesaria para saber qué cambios linguisticos estan
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en proceso. Por este motivo, hemos procurado que al igual que en la variable sexo
y edad haya igualacion respecto a nimero de sujetos en las tres muestras.

Para determinar la existencia de desventaja medioambiental, se ha tenido
en cuenta indices utilizados en otros estudios, como son la instruccion de los
padres, su ocupacion, el grado de estudios de los mismos (Trigo Cutifio, 1990),

aunque también se han tenido en cuenta el barrio y el colegio.

VII.2. Criterios de delimitacion.

En la delimitacién del campo estudio nos hemos centrado en el criterio
de la edad en intervalo entre los siete afios y medio y nueve.

Coincide con el estadio de definido por Crystal y col. (1983) como
“Estructura del discurso, comprensién sintactica y estilo”, y desde esta éptica nos
interesa constatar que habilidades dominan los nifios con y sin problemas de
lenguaje, y como repercuten en sus avances académicos.

En esta etapa se plantean, como ya apuntamos, demandas a los alumnos
basadas en el dominio del lenguaje descontextualizado del discurso narrativo,
propias de segundo - tercer curso de Primaria, caracterizado por el empleo de unas
estructuras oracionales y estilo caracteristicos del lenguaje escrito.

Otros criterios son los referentes a la eleccion de grupos.

En el primero de ellos o grupo A (control), hemos considerado que los
sujetos dispongan de todas las oportunidades para el desarrollo del lenguaje
expresado en el nivel de estudios de los padres y la profesién, teniendo en cuenta,
ademas, elementos como el barrio y el colegio. Los padres de estos nifios estan
alfabetizados, tienen unos estudios minimos de graduado escolar o equivalente
(formacién profesional especializada) y viven en una barrio del centro de la ciudad,
cercano al cinturén industrial. En este sentido, los padres de nuestra muestra,
realizan profesiones que van desde los trabajos especializados a profesores
universitarios y, por este motivo, deducimos que pertenecen a la clase social media
o media-baja.

Estos nifios, se han seleccionado considerando que no han mostrado
dificultades lingiisticas en el aula y siguen un ritmo de aprendizaje normal. La
muestra esta compuesta por 33 sujetos (17 mujeres y 16 varones) pertenecientes a

los colegios Indalo y Virgen del Mar y algunos nifios del colegio Molina Martin.
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En la seleccion de sujetos del grupo B o grupo con desventaja sociocultural,
también se ha tenido una serie de aspectos de caracter socioldgico como el grado
de estudios de los padres, su profesion (Trigo Cutifio, 1990) y el barrio. El grado de
estudios de estos padres es muy bajo puesto que ninguno ha obtenido el graduado
escolar y, ademas, la mayoria son semianalfabetos o analfabetos, desempefiando
una profesién poco especializada (pedn de almacén, pescador, etc.) o, incluso, no
tiene una una profesién definida.

Con relacion al barrio y el colegio, hemos elegido los barrios de la Chanca y
de la Fuentecica. El primero es un barrio deprivado socioeconémicamente, mientras
que, el otro cuenta con mayor heterogeneidad en cuanto a la procedencia social.
Por este motivo, se ha procedido cautela en la extraccién social de la muestra. En
algunas comunidades, el colegio que es indice del poder socioeconémico, pero no
siempre se traduce asi, puesto que en determinados barrios de Almeria existen
colegios donde hay mezcla de nifios de distinta procedencia sociocultural, como
ocurre en el segundo barrio.

Estos nifios han sido elegidos, teniendo en cuenta el criterio de no haber
mostrado, como ya apuntamos, dificultades de comprension y/o expresion en el
aula y siguen un aprendizaje normal, aunque con un ritmo mas enlentecido que en
los colegios del centro debido al entorno social y al interés de los padres por la
educacion de sus hijos. La muestra esta compuesta por 34 nifios de ambos sexos
(17 varones y 17 mujeres) pertenecientes a cuatro colegios: Chanca, N Sefiora de
la Paz, Giner de los Rios (con alumnado del barrio de la Chanca) y Alfredo Molina
Martin, perteneciente al barrio de la Fuentecica.

El tercer grupo (C) estd compuesto por nifios que, reuniendo los mismos
requisitos que los sujetos de A para el desarrollo linglistico (profesion y estudio de
los padres, entorno ambiental estimulador y con asistencia a los mismo colegios
que los nifios del grupo control y a otros colegios del centro de la ciudad), esto no
ha sucedido, es decir, que no le valen los procedimientos habituales, y denotan
dificultades de comprension y expresién. La muestra estd compuesta por 27
alumnos (10 mujeres y 17 varones). El no haber igualado la muestra en sexo,
obedece a la mayor incidencia de TL en varones que en mujeres.

El grupo clinico ha sido seleccionado teniendo en cuenta una serie de

criterios.
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Presentan dificultades de aprendizaje en el aula no achacables a causa
obvia (ni se dan signos neuroldgicos claros). Anteriormente, los
psicélogos de estos colegios, les han pasado distintas pruebas
psicométricas (WISC, Raven) y no sse han constatado dificultades
cognitivas.

Estas dificultades se aprecian especialmente en el lenguaje escrito
(omisién y/o o adiciéon de grafemas, inversion de silabas, omisiones,
adiciones y confusiones lexicales) y, especialmente, en las respuestas a
demandas curriculares que impliguen comprension y expresién en
frases y textos. Asimismo, en las demandas escolares presentan unos
tiempos de respuesta mas largos que sus iguales sin problemas
linglisticos, a pesar de haber adquirido la lectura mecanizada.

En consecuencia, y teniendo en cuenta estos criterios de identificacion
por inclusién-exclusion, ya expresados en el capitulo IV, su trastorno
sélo es atribuible a dificultades de lenguaje.

Se ha desestimado en estos sujetos la existencia de un trastorno
semantico-pragmatico, ya que todos han sido capaces de contestar a
preguntas dando respuestas coherentes con relacién a sus actividades
cotidianas.

Finalmente, otro criterio ha sido establecer la severidad del grupo

clinico que, en nuestro caso, va desde ligero a moderado.

Asimismo, aunque no se ha considerado como criterio, es interesante

anotar que algunos de los sujetos presentan alguin antecedente en la familia que

ha mostrado este problema, por lo que también éste elemento se ha tenido en

cuenta como factor de riesgo.

VII.3. Material.

Se empled una grabadora, un cronémetro y el material gréafico de la Prueba

de habilidades Semanticas y Morfosintacticas (de creacion original con elementos
de Paradis, 1993 y L'E.CO.S.SE., 1996), memoria de Digitos del Wisc y

Comprension Auditiva de ITPA y narrativa (global).
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Bishop y Adams (1990) informaron, después de una investigacién, que si la
persistencia de dificultades de comprension del lenguaje oral va mas all4 de los
ocho afios, se reflejaran también en la comprension de textos, por lo cual hay que
afiadir en estos casos que la experiencia lectora, uno de los principales pilares en el
aprendizaje escolar, esta fallando a la hora de facilitar el crecimiento de vocabulario
y de conocimiento en general, aspectos que, a su vez, aumentan la comprension
lectora.

En el estudio de Tallal, Allard, Miller y Curtis (1997), se centra la atencion
en el estudio de preescolares con dificultades de lenguaje (TEL) con relacion a
habilidades académicas en general (matematicas, escritura, decodificacion,
vocabulario lector y comprensién), y prerrequisitos para la lectura en particular
(discriminacion visual, reconocimiento y sonido de letras).

Las evaluaciones realizadas en 1° y 3° de primaria muestran marcados
déficits de todos ellos a través de los afios. Podria darse el caso de que los déficits
se convirtieran en mas especificos de la lectura con el paso del tiempo, por la falta
de dominio de unas estructuras oracionales y de un estilo descontextualizado, como
es el narrativo, en el que priman sobre todo caracteristicas del lenguaje escrito. Por
este motivo, se han tenido en cuenta también en la delimitacion de la muestra los
nifios que, en la etapa de infantil y primero de primaria, presentaban problemas en
sus habilidades linglisticas, y que ahora cursan tercero, con el fin de detectar si
persisten estas dificultades.

Para la realizacion de este estudio hemos considerado necesario elaborar
una prueba que incluya dentro de sus aspectos morfolégicos los subtests de reglas
gramaticales inventadas. Estas subpruebas tienen la finalidad de evaluar las
habilidades de los alumnos en la aplicacion de reglas derivativas e flexivas,
igualando a los nifios de los distintos grupos en el grado de dificultad en la tarea.
También, hemos considerado conveniente que exista un paralelismo con elementos
equivalentes entre la prueba semantica y morfosintactica, teniendo en cuenta los

aspectos de produccion ademas de los de comprension.

VIl.4. Caracteristicas de los instrumentos.

La prueba pretende contemplar unos factores basicos de actuacion

teniendo como base unos principios generales, definidos por Crystal y col. (1983):

185



Metodologia de investigacion

- Que pueda ser utilizada en el estudio de las perturbaciones tanto de
produccién como de comprension.

- Que logre un equilibrio entre la valoracién y diagnéstico y la
reeducacion. Es decir, que los programas escolares que se apliquen tengan en
cuenta aspectos que consideren las necesidades reales. Los esquemas de
valoracién y tratamiento han integrar los elementos de valoracion y reeducacion.

- Identificaciéon de las caracteristicas del trastorno de la manera mas
directa y sistemética posible sin entrar en conflicto con la intuicién del examinador,
es decir, lo que llamamos *“realismo clinico”, detectando si las dificultades
linguisticas son morfolégicas o sintacticas en el nivel gramatical y si el nivel de
desarrollo semantico es bajo en alguno de sus elementos.

- Funcionalidad, no sélo por la cantidad de demandas del profesorado
gue reduce el tiempo disponible para la evaluacion individual, sino también que
pueda ser aprendido con un minimo de preparacion en el area por parte del
evaluador, de modo que no tenga que invertir una gran cantidad de tiempo y de
practica para conseguir unos resultados coherentes en la valoracién en detrimento
de la posterior ensefianza y reeducacion de los alumnos. Ello implica la existencia
de un equilibrio entre sistematicidad y precisibn por un lado y, rapidez vy
funcionalidad por otro.

La préactica en la aplicacion de la prueba abreviada pondra en la pista de los
aspectos donde los sujetos muestran dificultad, los cuales son variables que
discriminan entre los tres grupos, aunque posteriormente se aplique la prueba
entera. De esta forma, si no se dispone de suficiente tiempo, se podra hacer una
primera valoracién, que sirva de guia para aplicar la prueba en su totalidad.

- Con relacion al nivel estructural, el repertorio de estructuras se ha
seleccionado considerando las de una mayor complejidad, pues se basa en la
morfosintaxis avanzada, es decir, la que tiene lugar con posterioridad a los siete
afios. Como se ha mencionado anteriormente, Crystal y col (1983) y Rondal (1988)
creen que el lenguaje sigue desarrollandose mas alla de los siete afios, lo que
implica la incorporaciéon de nuevas estructuras y que, ademas, los nifios tienen
todavia que aprender la forma en que una secuencia de oraciones puede

interrelacionarse para producir un discurso.
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Al analizar estas estructuras, consideramos que las dificultades en los nifios
con problemas se presentan en la produccién de secuencias y en el establecimiento
de categorias (en este sentido, las frases de relativo pueden ser las mas
dificultosas). Ademas, también, se han tenido en cuenta en el aspecto morfolégico
las dificultades perceptuales implicadas en la codificacién y decodificacién (pruebas

derivativas inventadas).

VII.5. Técnica de recogida de materiales (procedimiento).

Las pruebas se han aplicado con intervalos de media hora procurando no
cansar a los nifios. En los nifios del grupo clinico se realizaron, incluso, en tiempos
de veinte minutos en el caso de notar muestras de cansancio. Todas las muestras
han sido tomadas por la autora de este trabajo.

Antes de la pasacion de las tareas se procurd interaccionar con el nifio a fin
conseguir el mayor grado de familiaridad posible, creando un ambiente relajado y
agradable. También, hay que decir que, cuando se cansaban los nifios antes del
tiempo establecido, se paraba la grabacién. Otras veces, los nifios rompian la tarea
con comentarios que eran escuchados y, al terminar, se continuaba con la misma.

Asimismo, hay que sefialar que en este trabajo existen dos tipos de
muestreo, las pruebas elicitadas en las que existe una sistematizacion de las
preguntas con empleo de material gréafico y, la narrativa recogida con ayuda de
unos dibujos encadenados en historieta. Considerando los dibujos, los sujetos
tendran que producir una historia, sugiriéndoles que nos la cuenten para que la
podamos entender, ya que desconocemos en qué consisten los dibujos y el tema
de la historia.

En la primera variante la técnica que se suele seguir es la de pregunta-
respuesta, dirigida por la examinadora y es el sujeto emite las respuestas. La
conversacion no dirigida o narrativa, aunque parta de un tema y de unos dibujos
visualmente estructurados, permite la aparicion de discursos casuales, puesto que
no se pone ningun tipo de limitacion ni en los asuntos que puede abordar ni en la
duracién que concede a los mismos. Asimismo, después de que el alumno narrara
la historia, la examinadora ha realizado preguntas elicitadas sobre la misma. Todos
los resultados de las pruebas elicitadas, asi como los del discurso narrativo y

comprension sobre narrativa van a estar recogidos en grabadora.

187



Metodologia de investigacion

Los diferentes comentarios realizados sobre la historia, también, nos han
servido para obtener muestras del habla natural o espontanea utilizada por los
nifios en su entorno comunicativo familiar. Estos discursos, se caracterizan porque
el hablante presta poca atencién a su habla, y es aconsejable tenerlos en cuenta de
cara al dagnéstico, si bien este tipo de evaluacidon no es objeto de este estudio.
Antes de la pasacion de las pruebas dirigidas, es recomendable haber conseguido
el mayor grado de interaccion entre investigador y sujeto, para que éste se olvide de
que esta siendo grabado y converse libremente evitando su autocorreccion.

Como paso previo a la grabaciéon, hemos realizado una ficha de control en

la que se recogen datos personales, familiares y escolares.
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Resultados

En este capitulo vamos aexponer los resultados obtenidos en el estudio
empirico, esto es, determinacion de las variables que diferencian de forma
significativa entre los tres grupos: Grupo A - grupo control -, Grupo B - grupo de
sujetos con desventaja sociocultural -, y grupo C - grupo de nifios con trastorno
especifico del lenguaje (TEL)-.

Antes de avanzar en la exposicién de resultados obtenidos con respecto al
grupo de pertenencia de los sujetos, hemos intentado comprobar si en las medias
utilizadas existian diferencias debidas al género. Para hacer esta comprobacion
hemos realizado cuatro analisis multivariados (MANOVA’'S) de las variables
semanticas, morfosintacticas, morfolégicas inventadas y de narrativa,
respectivamente, considerando el género de los sujetos (varones o mujeres) como
factor de agrupacién. Los resultados han indicado que no existen diferencias
significativas debidas al género en ninguna de las agrupaciones de subpruebas, o
variables, analizadas, como exponemos a continuacion.

Variables seménticas: Fggs = 1,071, p = ,391

Variables morfosintacticas: Fig75 = ,515, p =,943
Variables de morfologia inventada: F4g9 = ,872, p =,484
Variables de narrativa: F7 g = ,644, p =,718

Debido a esta ausencia de diferencias, en la exposicién de resultados no
estableceremos ninguna diferenciacion en lo que respecta al género de los sujetos
y lo consideraremos como grupo homogéneo.

En este capitulo seguiremos el siguiente esquema:

- Enuna primera parte, expondremos los resultados que nos conduzcan
a la confirmaciéon o al rechazo de cada una de las hipétesis planteadas con
respecto a:

l. La hipétesis de la morfologia inventada.
Il. La memoria de digitos.

M. La hipotesis semantica.

V. La hipotesis morfosintactica.
V. La hip6tesis de narrativa.
VI. La hip6tesis de comprension.
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- Enla segunda parte del estudio, hemos llevado a cabo un analisis
discriminante con la finalidad de llegar a determinar la existencia de un subconjunto
de pruebas que discriminen significativamente entre los tres grupos de sujetos, y
poderla utilizar como prueba abreviada, ya que el empleo de nuestra prueba global
puede suponer un tiempo del que no siempre disponen los psicélogos y logopedas,
debido a la variedad de tareas que deben atender. Por tanto, la Ultima hipétesis
estard en consonancia con los perfiles linglisticos obtenidos con la prueba

abreviada y la comprension lectora (Hipotesis VII).

VIII.1. Primera parte: prueba de Hipotesis.

Para poner a prueba cada una de las hipétesis previamente planteadas,
hemos realizado una serie de andlisis multivariados de las variables pertenecientes
a los distintos dominios linglisticos, como previamente hemos mencionado,
considerando el grupo de procedencia de los sujetos (A, B y C) como variable
independiente o factor de agrupaciéon. Cuando los resultados de los MANOVA'S
eran estadisticamente significativos, procediamos a realizar una analisis univariado
(ANOVA) para cada variable, con los mismos grupos de pertenencia de los sujetos
como factor de agrupacion. En las variables en las que el ANOVA mostraba
diferencias significativas, realizabamos analisis post-hoc (prueba de Tukey) para
determinar la direccién de las diferencias y poder, por tanto, confirmar, o rechazar
nuestras hipétesis.

En todos los andlisis realizados en esta primera parte, aceptamos un nivel

alfa de significacién estadistica de ,05.

I. Hipétesis de Morfologia Inventada: A=B, A>C, B>C.

El valor obtenido aplicando la Lambda de Wilks es de 0.484. Este
estadistico refleja diferencias significativas entre los grupos, con un valor de:
Fs.176) = 9,627, p < 0,0001.
En la Tabla 1.1 se pueden ver las medias y las desviaciones tipicas
obtenidas por los sujetos de cada grupo en cada una de las variables

pertenecientes a este dominio lingiistico (Grafico 1.1 del Anexo).
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GRUPO A GRUPO B GRUPO C TOTAL
. X DT X DT X DT X DT
Variables
MFSI1 7,24 2,45 7,71 1,93 4,78 2,86 6,70 2,69
MFSI2 8,91 1,72 9,03 1,36 5,33 3,57 7,93 2,83
MFSI3 8,27 2,27 7,65 2,44 3,96 2,68 6,81 3,04
MFSI4 6,24 2,83 6,38 2,52 3,11 2,64 5,39 3,01

Tabla 1.1. Medias y desviaciones tipicas en pruebas gramaticales inventadas.

Segun podemos apreciar, los sujetos de los grupos A y B presentan

puntuaciones promedio casi igualada, hecho que no se observa en los sujetos de C,

en los que se aprecian puntuaciones mas bajas y mayores diferencias de medias, lo

cual vamos a comprobar después en la prueba post-hoc de Tukey.

El MANOVA de estas variables, con el grupo de procedencia como factor

de agrupacion, arroja diferencias estadisticamente significativas entre los tres

grupos:

Fs176) = 9,627, p = ,0001.

En la Tabla 1.2 se presentan los resultados de los ANOVA’S realizados

para cada variable, en la que se muestran la media cuadratica, los grados de

libertad, los valores de F y el grado de probabilidad.

Suma de
Variable cuadrados Media
dependiente tipo Il cuadratica F Significacion
MFSI1 143,873 71,937 12,403 ,000
MFESI2 254,781 127,390 23,770 ,000
MFSI3 313,280 156,640 26,046 ,000
MFSI4 197,679 98,840 13,907 ,000

Para dos grados de libertad

Tabla 1.2. Resultados de los ANOVA’'S en variables morfoldgicas inventadas.

P <0,05
P <0,01
P < 0,001
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Como se puede ver en la tabla, hemos encontrado diferencias significativas
entre los tres grupos en todas las variables morfoldgicas inventadas.
MFSI1 (Fg176) = 12,403, p = ,0001)
MFSI2 (Fg.176) = 23,770, p < 0,001)
MFSI3 (Fg.176) = 26,046, p < 0,001)
MFSI4 (Fg.176) = 13,907, p < 0,001)

Mostramos en la Tabla 1.3 (anexo) los resultados de los analisis post-hoc
realizados con las variables en las que el ANOVA ha arrojado diferencias
significativas entre los tres grupos. Para cada variable se presentan las diferencias
en cada par de centros (A/B; A/C; B/C), las diferencias entre medias, el error tipico y
el grado de significacién estadistica, estableciéndose las comparaciones de la

forma siguiente:

HIPOTESIS MORFOSINTACTICA SOBRE REGLAS
GRAMATICALES INVENTADAS: A=B; A>C; B>C I
MFSI1: A =B; A > C (p <0,001); B> C (p < 0,001)
MFSI2: A=B; A>C (p <0,001); B>C (p <0,001)

MFSI3: A =B; A > C (p < 0,001); B > C (p < 0,001)
MFSI4: A =B; A > C (p < 0,001); B > C (p < 0,001)

De acuerdo con lo anterior, podemos decir que nuestra hipétesis se cumple

en todas las variables.
Il. Hipotesis de Memoria Funcional: WISC (Memoria de Digitos).

En la Tabla 2.1 se puede ver la media obtenida por los sujetos de cada uno

de los grupos en esta variable (Grafico 2.1 del Anexo).

GRUPO A GRUPO B GRUPO C TOTAL

Variables | DT X DT X DT X DT

Digitos 10,3636 | 2,1911| 9,5000| 2,6314| 8,9259| 1,7525| 9,6383| 2,3040

Tabla 2.1. Medias y desviaciones tipicas en digitos del WISC.
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Los resultados en cuanto aestas medias no reflejan muchas diferencias,
aunque las puntuaciones de los sujetos de B y sobre todo, de los de C, son méas
bajas.

En la Tabla 2.2 se presentan el resultado del ANOVA realizado en esta
variable, en la que se muestran la media cuadratica, los grados de libertad, los

valores de F y el grado de probabilidad (Gréfico 2.2 del anexo).

Suma de
Variable cuadrados tipo Media
dependiente 1 cuadréatica F Significacion
DIGITOS 31,714 15,857 3,123 ,049

Para dos grados de libertad
Tabla 2.2. Resultados de los ANOVA'S en digitos del WISC-R .

P <0,05
P<0,01
P <0,001

En esta tabla y como se puede apreciar, se reflejan diferencias significativas

entre los sujetos de los tres grupos en la variable Digitos.
DIGITOS (F.178) = 3,123, p < 0,05)

Estos valores nos indican diferencias significativas entre los tres grupos.

En la Tabla 2.3 (anexo), mostramos los resultados del andlisis post-hoc
realizado para esta variable en la que el ANOVA ha arrojado diferencias
significativas entre los sujetos de bs tres grupos. Como ya comentamos, se
presentan las diferencias en cada par de centros (A/B; A/C; B/C), las diferencias
entre medias, el error tipico y el grado de significacion estadistica, siendo las

conclusiones las siguientes:

HIPOTESIS RESPECTO A MEMORIA FUNCIONAL:
A=B;A>C; B>C

DIGITOS: A=B;:A>C(p<0,05);B=C

En consecuencia, a la vista de los resultados, se puede afirmar que en la
variable memoria de Digitos hemos encontrado diferencias significativas, so6lo entre
los sujetos de los grupos A y C, favorables al primero, pero no entre Ay B, por lo

que solo se confirma una parte de nuestra hipétesis.
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I1l. Hipdtesis Semantica: A>B; A>C; C=>B.

Empleada la Lambda de Wilks, como prueba de significacién multivariable,
para contrastar simultdneamente una serie de grupos sobre la base de un conjunto
de variables semanticas, el valor que hemos obtenido es 0.479. A partir de este
estadistico de contraste se obtiene el valor de F.

El Manova de variables semanticas, refleja diferencias muy significativas,
considerando a Fig,166) = 4,105, p < 0,0001.

En la Tabla 3.1 se pueden ver las medias y las desviaciones tipicas
obtenidas por los sujetos de cada grupo en cada una de las variables
pertenecientes a este dominio lingiistico (ITPA, SM1, SM2, SM3, SM4T, SM4NP;
SM6, SM7). Ver Grafico 3.1 del Anexo.

GRUPO A GRUPO B GRUPO C TOTAL
Variables X DT X DT X DT X DT
SM1 9,52 0,62 8,91 1,24 9,00 1,18 9,15 1,07
SM2A 5,76 1,28 4,56 1,48 4,00 1,96 4,82 1,72
SM2B 4,39 0,83 3,18 1,19 3,30 1,54 3,64 1,31
SM3 6,30 1,72 4,65 2,09 4,74 2,12 5,26 2,10
SM4T 5,97 0,17 5,91 0,29 5,96 0,19 5,95 0,23
SM4NP 33,94 13,54 34,12 14,82 3511 12,22 34,34 13,53
SM6 8,30 1,19 6,68 1,49 6,26 1,40 7,13 1,61
SM7 8,42 1,30 6,35 2,00 5,26 1,97 6,77 2,19
ITPA 31,09 1,68 30,38 1,74 29,96 1,84 30,51 1,79

Tabla 3.1. Medias y desviaciones tipicas en semantica.

El MANOVA de estas variables, con el grupo de procedencia como factor
de agrupacion arroja diferencias estadisticamente significativas entre los tres
grupos: Fzg166) = 4,105, p = ,0001.

En la Tabla 3.2 se presentan los resultados de los ANOVA’'S realizados
para cada variable, en la que se muestran la media cuadratica, los grados de

libertad, los valores de F y el grado de probabilidad.
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Variable Suma de Media

dependiente | cuadrados tipo lll cuadrética F Significacién

SM1 6,937 3,469 3,189 ,046
SM2A 49,483 24,741 10,031 ,000
SM2B 29,253 14,626 10,203 ,000
SM3 55,953 27,976 7,153 ,001
SM4T 6,609E-02 3,304E-02 ,644 ,527
SM4NP 23,032 11,516 ,062 ,940
SM6 72,872 36,436 19,550 ,000
SM7 157,841 78,920 25,023 ,000
ITPA 19,770 9,885 3,216 ,045

Para dos grados de libertad

Tabla 3.2. Resultados de los ANOVA’S en variables semanticas.

P <0,05

P<0,01

P <0,001

Los resultados reflejados en la tabla, indican que se han encontrado

diferencias significativas entre los tres grupos en todas las variables del dominio
semantico, excepto en SM4T y SM4NP que son una medida de asociacion y fluidez
semantica.

SM2A. (Fas,166) = 10,031, p < ,0001)

SM2B (Fs,166) = 10,203, p <,0001)

SM3 (Fs,166) = 7,153, p <,001)

SM6 (Fs,166) = 19,550, p <,0001)

SM7 (F(s,166) = 25,023, p <,0001)

ITPA (F(1s,166) = 3,216, p < 0,05)

Mostramos en la Tabla 3.3 (anexo) los resultados de los analisis post-hoc
realizados con las variables en las que el ANOVA ha arrojado diferencias
significativas entre los tres grupos. Para cada variable se presentan las diferencias
en cada par de centros (A/B; A/C; B/C), las diferencias entre medias, el error tipico y

el grado de significacion estadistica.
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Comentando los resultados de la tabla podemos decir que existen
diferencias significativas en las variables SM2A, SM2B, SM3, SM6 y SM7 e ITPA.

HIPOTESIS SEMANTICA: A>B; A>=C; C=>B I

SM2A: A>B (p<0,01); A>C(p<0,001); B=C
SM2B: A >B (p <0,001); A>C(p<0,01);B=C

SM3: A>B (p<0,01); A>C(p<0,01);B=C

SM6: A>B (p <0,001); A>C (p<0,001);B=C

VARIABLES SEMANTICAS QUE SIGUEN LA HIPOTESIS
MORFOSINTACTICA: A>B;B>=C; A>C

ITPA: A=B, A>C(0,05),B=C

En el analisis post-hoc no se han confirmado diferencias entre los sujetos
de los grupos B y C, por lo que, nuestra hipotesis se confirma en SM2A, SM2B,
SM3 y SM6. En SM7 ocurre que se establece en las dos primeras comparaciones,
pero no en la dltima y en ITPA no se constata. Por lo tanto, deducimos que estas

dos ultimas pueden seguir otra hip6tesis diferente.
IV.Hipotesis Morfosintactica: A=B; B>=C; A>C.

El valor obtenido con la prueba de la Lambda de Wilks es 0.218. En el
MANOVA de variables morfosintacticas, estas diferencias significativas se advierten

si consideramos, los siguientes valores: Fss 145)= 4,687, p < 0,0001.
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tados

En la Tabla 4.1 se pueden ver las medias y las desviaciones tipicas

obtenidas por

pertenecientes a este dominio linglistico. Ver Grafico 4.1 del Anexo.

los sujetos de cada grupo en cada una de

las variables

GRUPO A GRUPO B GRUPO C TOTAL
Variables X DT X DT X DT X DT
MFS11 21,09 1,96| 20,18 3,20 18,52 2,85| 20,02 2,88
MFS12 12,12 1,32 11,53 131 9,63 2,441 11,19 1,98
MFSTOT 33,21 2,37 31,71 3,49 28,15 4,19| 31,21 3,92
MFS2A 7,64 1,39 6,71 1,53 6,15 1,52 6,68 1,58
MFS2B 5,91 0,29 5,79 0,73 5,19 1,14 5,66 0,82
MFS2C 5,06 0,97 3,68 0,98 3,22 1,28 4,03 1,32
MFS3 3,06 1,50 3,44 0,96 2,44 1,12 3,02 1,27
MFS4GRA 4,76 0,50 4,62 0,60 4,26 1,23 4,56 0,82
MFS4N 15,52 1,28| 14,47 2,03 13,70 2,27 14,62 2,00
MFS5 9,00 1,52 7,76 1,92 5,85 3,00 7,65 2,49
MSM5T 4,79 0,60 4,53 0,75 4,26 1,10 4,54 0,84
MSM5NP 12,06 4,27 9,56 3,85 7,89 3,85 9,96 4,31
MFS6 7,94 1,46 591 2,08 511 2,34 6,39 2,28
MFS7A 4,64 1,54 3,12 1,37 2,00 1,18 3,33 1,73
MFS7B 7,33 1,59 6,15 1,48 5,15 2,11 6,28 191
MFS7C 7,61 0,83 6,85 1,10 5,19 1,90 6,64 1,63
MFS8 3,39 1,58 2,29 1,75 1,04 1,56 2,32 1,87

TABLA 4.1. Medias y desviaciones tipicas en morfosintaxis.

El MANOVA de estas variables, con el grupo de procedencia como factor

de agrupacion arroja diferencias estadisticamente significativas entre los tres

grupos:

F(36,148) = 4,687, p = ,0001.

En la Tabla 4.2 se presentan los resultados de los ANOVA’'S realizados

para cada variable en la que se muestran la media cuadratica, los grados de

libertad, los valores de F y el grado de probabilidad.
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Suma de
Variable cuadrados Media

dependiente tipo 1l cuadratica F Significacion
MFS11 99,548 49,774 6,756 ,002
MFS12 98,271 49,136 16,792 ,000
MFSTOT 393,763 196,882 17,294 ,000
MFS2A 32,944 16,472 7,541 ,001
MFS2B 8,746 4,373 7,321 ,001
MFS2C 56,918 28,459 24,905 ,000
MFS3 15,030 7,515 5,068 ,008
MFS4GRA 3,842 1,921 2,949 ,057
MFS4N 49,870 24,935 7,039 ,001
MFS5 147,890 73,945 15,666 ,000
MSM5T 4,159 2,079 3,093 ,050
MSM5NP 266,902 133,451 8,324 ,000
MFS6 131,155 65,578 16,892 ,000
MFS7A 105,611 52,805 27,750 ,000
MFS7B 71,803 35,902 12,145 ,000
MFS7GRA 89,485 44,742 26,063 ,000
MFS8 82,525 41,262 15,395 ,000

Para dos grados de libertad

Tabla 4.2. Resultados de los ANOVA’S en variables de morfosintaxis.

P < 0,05
P <0,01
P < 0,001

A la vista de los resultados que hemos encontrado, deducimos que hay
diferencias significativas entre los tres grupos en todas las variables del dominio
morfosintactico, excepto en MFS4GRA que es una medida de elaboracion de frases

a partir de palabras contenido que se ofrecen como estimulo.
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MFS11 (F(s6,148) = 6,756, p < 0,01).
MFS12 (F(s6.148) = 16,792, p < 0,001).
MFSTOT (F(ss,145 = 17,294, p < 0,001).
MFS2A (F (36,148 = 7,541, p < 0,001).
MFS2B (Fgs.148) = 7,321, p < 0,001).
MFS2C (Fga.148 = 24,905, p < 0,001).
MFS3 (Fg.148) = 5,068, p < 0,01).
MFS4N (Fga.148) = 7,039, p < 0,001).
MFS5 (F3.148) = 15,666, p < 0,001).
MSMS5T (F(gg.148) = 3,093, p < 0,05).
MSMSNP (Fzg 145 = 8,324, p < 0,001).
MFS6 (F 36,148 = 16,892, p < 0,001).
MFS7A (Fs.148) = 27,750, p < 0,001).
MFS7B (Fs.148) = 12,145, p < 0,001).
MFS7CGRA (Fg.148 = 26,063, p < 0,001).
MFS8 (F (36,148 = 15,395, p < 0,001).

Siguiendo el mismo proceso que en ocasiones anteriores, mostramos en la
Tabla 4.3 (anexo) los resultados de los andlisis post-hoc realizados con las
variables en las que el ANOVA ha arrojado diferencias significativas entre los tres
grupos en las variables MFS11, MFS12, MFSTOT, MFS2A, MFS2B, MFS2C;
MFES3, MFS4N, MFS5, MSM5T, MSM5NP, MFS6, MFS7A, MFS7B, MFS7TCGRA y
MFS8. Para cada variable se presentan las diferencias en cada par de centros (A/B;
A/C; B/C), las diferencias entre medias, el error tipico y el grado de significacién

estadistica.

Comentando los resultados de la tabla, podemos decir que nuestra

hipétesis morfosintactica A=B, A>C, B>=C se cumple en las siguientes variables:
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HIPOTESIS MORFOSINTACTICA: A=B; B>=C; A>C I

MFS11: A=B,A>C (p <0,001),B=C

MFS12: A=B, A >C (p <0,001), B>C (p <0,001)
MFSTOT: A=B,A>C (p <0,001), B>C (p <0,001)
MFS2B: A =B, A >C (p <0,001), B>C (p <0,01)
MFS4N: A=B,A>C (p<0,001),B=C

MFS5: A=B,A>C (p <0,001),B >C (p <0,01)
MSM5T: A=B,A>C (p<,05),B=C

MFS7CGRA: A =B, A > C (p < 0,001), B > C (p < 0,001)

Por una parte, nuestra subhipétesis 1.1 en cuanto a integracion gramatical:

A>B, A>C, B>C se cumple en estas variables:

SUBHIPOTESIS MORFOSINTACTICA: A>B;B>=C; A>C I

MFS7A: A >B (p <0,001), A >C (p <0,001), B>C (p <0,01)
MFS8: A >B (p < 0,05), A >C (p <0,001), B>C (p <0,01)
MFS2A: A>B (p <0,05), A>C (p <0,001),B=C

MFS7B: A >B (p < 0,05), A>C (p <0,001), B=C

Y, por otra, las variables morfolégicas MFS2C, MSM5NP y MFS6 son

sensibles a los efectos de los aprendizajes, y siguen una hipétesis semantica.

VARIABLES MORFOLOGICAS QUE MUESTRAN EFECTOS DE
APRENDIZAJES: A>B; A>C; C=>B

V A B (P 0,001), A C (p 0,00 c

MSM5NP: A B (P 0,09), A D 0,001), B =

N - A », ~ aWaYa' A ~ 'aWaVa' n —
'} O. D 9, U,UV y 1J U,UVU , D —
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V. Hipétesis de Narrativa: A=>B, A>C, B>C.

El valor obtenido aplicando la Lambda de Wilks es de 0.498. Refleja

diferencias significativas entre los grupos con un valor de F7gs) = 12,240, p<0,0001.

En la Tabla 5.1 se pueden ver las medias y las desviaciones tipicas de los

errores de narrativa que han obtenido los sujetos de los tres grupos en cada una de

las variables pertenecientes a este dominio lingtiistico (Gréfico 5.1 del Anexo).

GRUPO A GRUPO B GRUPO C TOTAL
Variables | X DT X DT X DT X DT
ENSEM | 30303| 174078| 88235| 287902 | 29,6296| 54,1708| 12,7660 36,6149
ENVMORF | 30303| 17,4078 323529 68,4043 | 20,6296| 66,8800| 21,2766 56,5540
ENSIT 30303| 17.4078| 88235| 28,7902 | 1185185 | 156,9837 | 38,2979| 99,5759
ENI 30303| 174078| 11,7647 | 32,7035 | 29,6296| 54,1708| 138208| 37,6774
ENEP 0000|  0000| 88235| 37,8806 | 37,0370| 62,9294| 13,8298| 43,0080
CNSEMPR | 3,0303| 17,4078| 204118 46,2497 | 11,1111| 32,0256| 14,8936 35,7935
CNSEMPD | 0,000  0000| 29412| 17,1499 | 18,5185| 39,5847 | 6,3830| 24,5760

* Las puntuaciones correspondientes al dividir por 100 med

as y desviaciones tipicas.

Tabla 5.1. Medias y desviaciones tipicas en narrativa.

Como se puede comprobar, el promedio de errores del grupo B es mayor

que el del grupo A en todas las variables, especialmente en CNSEMPR, donde

incluso es mayor que el promedio de errores del grupo C. En todas las demas

variables la media de errores es superior en los sujetos de C.

Como ya hemos apuntado, el MANOVA de estas variables con el grupo de

procedencia como factor de agrupacién arroja diferencias estadisticamente

significativas entre los tres grupos: F(7 gs) = 12,240, p = ,001.

En la Tabla 5.2 se presentan los resultados de los ANOVA'S realizados

para cada variable en la que se muestran todos los elementos analizados en

anteriores ocasiones.
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Suma de
Variable cuadrados Media

dependiente tipo 1l cuadratica F Significacion
ENSEM 1,133 ,567 4,550 ,013
ENMORF 1,704 ,852 2,765 ,068
ENSIT 24,434 12,217 16,402 ,000
ENI 1,073 ,537 4,027 ,021
ENEP 2,171 1,085 6,570 ,002
CNSEMPR 1,220 ,610 5,189 ,007
CNSEMPD ,572 ,286 5,162 ,008

Para dos grados de libertad

Tabla 5.2. Resultados de los ANOVA’S en variables de narrativa.

P <0,05
P <0,01
P <0,001
Como arrojan los datos, las diferencias significativas encontradas entre

grupos se localizan en casi todas las variables.
ENSEM (F(7,85) = 4,550, p < 0,05)
ENSIT (F7g5 = 16,402, p < 0,001)
ENI (F7ss) = 4,027, p < 0,05)
ENEP (F(7,85 = 6,570, p < 0,01)
CNSEMPR (F7,g5 = 5,189, p < 0,01)
CNSEMPD (F7,g5 = 5,162, p < 0,01)

En la Tabla 5.3 (anexo) mostramos los resultados de los analisis post-hoc
realizados con las variables en las que el ANOVA ha arrojado diferencias
significativas intergrupales. Los resultados en narrativa han sido interpretados de
forma inversa (en términos de menos errores), a diferencia de las otras ocasiones.

Asi, un grupo es mayor que otro cuando ha mostrado menos frecuencia de errores.
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De acuerdo con lo anterior, podemos decir que:

HIPOTESIS DE NARRATIVA RESPECTO DE LA OMISION DE
IDEAS: A=B; A>C; B>C
ENl: A=B,A>C (p<0.05,B=C I

HIPOTESIS DE NARRATIVA RESPECTO A DIFICULTADES
GRAMATICALES: A=>B: A>C: B>C
ENSIT: A =B, A >C (p <0,001), B >C (p <0,001)

ENEP: A=B,A>C (p <0,01), B>C (p<0,05)
CNSEMPD: A =B, A >C (p <0,01), B> C (p <0,05)

CNSEMPR: A>B (p<0,01),A=C,B=C.
ENSEM: A=B,A>C (p<0,05),B=C.

Por tanto, analizando los errores de narrativa, segin los resultados
extraidos, podemos afirmar que no se aprecian diferencias entre los sujetos de Ay
B, excepto en CNSEMPR, entre los sujetos de B y C se reflejan en ENSIT, ENEP,
Y CNSEMPD vy entre los sujetos de Ay C en las variables ENSEM, ENSIT, ENI,
ENEP Y CNSEMPD (exceptuando CNSEMPR).

En la narrativa por tratarse del dominio descontextualizado de una marco
de produccion explicita, hemos hipotetizado que los errores serdn mayores en los
sujetos de C que en los de Ay B, y se cumple en las variables ENSIT (expresion
narrativa sintactica), ENEP (expresion narrativa en la estructura proposicional) y en
la comprension narrativa, en CNSEMPD (comprension narrativa mediante adverbios
interrogativos con emisién de respuestas que no estan en consonancia con la
pregunta formulada). Estos resultados, por una parte, confirman nuestras
predicciones, ya que se han comprobado diferencias significativas en C con

respecto a Ay a B, expresadas en dificultades sintacticas, y por otra, complementan
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los resultados de la prueba elicitada, puesto que también en narrativa hemos
encontrado mayores dificultades sintacticas.

Asimismo, nuestra hipétesis no se constata totalmente en ENI, puesto que
al comparar los grupos, solamente hemos comprobado diferencias entre los sujetos

de Ay C,noentrelosde By C.
VI. Hip6tesis de Comprension.

Para comprobar el efecto que tiene la comprension sintactica en la
desventaja y en los trastornos, hemos establecido que el nucleo del problema en los
sujetos en desventaja no estard localizado en las dificultades comprensivas,
mientras que en C si se establecerd en esta modalidad.

Para analizar la comprension hemos tenido en cuenta tres niveles
linglisticos: semantica, morfosintaxis y narrativa. De esta forma, hemos analizado
las variables ITPA (comprension semantica en narrativa), MFSTOT (comprension
de estructuras sintacticas, CNSEMPD (comprensién de preguntas en narrativa con
adverbios en general y emision de respuestas sin relaciéon con la pregunta) y
CNSEMPR (comprension de preguntas ¢por qué? con emisidon de respuestas

“para”), obteniendo los siguientes resultados:

HIPOTESIS DE COMPRENSION: A=>B;: A>C: B>C

ITPA A=B,A>C(p<005),B= =
MFSTOT A=B, A>C(p<0001) B>C (p <0001)
 CNSEMPD: A= B, A > C(p'<0,01), B > C:(p <0,05)

CNSEMPR: A> B, (p <0,01), A=C, B =C.

De estos resultados, podemos establecer que en la comprensién en los tres
niveles no se constatan diferencias significativas entre A y B, exceptuando la
confusion entre las preguntas “¢por qué?” con respuestas “para”, en la que si se

confirman diferencias.
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Finalmente, se ha realizado el estudio de la fiabilidad de las pruebas
elicitadas elaboradas para esta investigacion. La fiabilidad interna alfa de Crombach
obtenida ha sido de 0,79 y 0,87 para la semantica y la morfosintaxis,
respectivamente. Esta prueba ha sido realizada con 100 sujetos, (afiadiéndose 6

sujetos a los 94 que componian los tres grupos).

VIIl.2. Segunda parte: Analisis discriminante.

Continuando en este segundo procedimiento de andlisis con los

planteamientos de nuestras hipétesis, expresaremos que:

VII. Hipotesis de perfiles lingluisticos y su relacién con la

comprension lectora.

De acuerdo con los argumentos de Lahey (1990), hemos hipotetizado,
primeramente, la clasificacion de los grupos A, B y C en perfiles de habilidades,
mediante la evaluacion a través de una prueba elicitada y, en segundo lugar, la
aplicabilidad de ésta prueba abreviada para clasificar a otros sujetos.

Para comprobar la certeza de esta hipétesis hemos seguido el siguiente
proceso:

1) Obtencidn de dos funciones discriminantes (semantica y sintactica) y de

tres funciones de clasificacion (A, B y C). Primera forma de validez

a) Utilizando el contraste estadistico a través de la Lambda de Wilks hemos
encontrado dos funciones, con un valor de ,177 en la primera funcién y de ,620 en
la segunda funcién, que en los dos casos se traduce en diferencias significativas

segun apreciamos en la Tabla 7.1.

Contraste de las Lambda de . .
funciones Wilks Chi-cuadrado Gl Sig.
lalaZ2 177 151,594 16 ,000
2 ,620 41,820 7 ,000

Tabla 7.1. Lambda de Wilks
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A continuacion, en la Tabla 7.2 podemos apreciar las variables
discriminantes obtenidas y su agrupacion en dos funciones discriminantes

canoénicas como consecuencia de la intervencién de tres factores o grupos.

Funcion
1 2
SM2B -,513 ,488
SM6 , 168 ,455
MFSTOT ,508 -,223
MFS2C ,090 497
MES7A ,492 , 170
MFS7CGRA ,534 ,070
MFSI2 332 ,585
MFESI4 ,542 ,358

Tabla 7.2. Coeficientes estandarizados de las funciones candénicas

Los nimeros escritos en azul pertenec en a la 12 funcion

Los numeros escritos en rojo pertenecen a la 22 funcion

Dentro de la primera funcién estan contenidas las variables con mayor
puntuacion: MFSTOT, MFS7A, MFS7CGRA, MFSI2 y MFSI4. En la segunda
funcion tienen mayor valor SM2B, SM6 y MFS2C. Como queda reflejado en nuestro
andlisis, las variables canoénicas son combinacién lineal de las variables originarias
y vienen expresadas por una funcion discriminante. En nuestro caso, las variables
canonicas que se agrupan en la funciéon semantica son: SM2B, SM6 y MFS2C y en
la morfosintactica son: MFSTOT, MFS2C, MFS7A, MFS7CGRA, MFSI2 Y MFSI4.

En la matriz de estructura que observamos en la tabla 7.3 podemos
apreciar las correlaciones intragrupo entre las variables discriminantes y las
funciones discriminantes candnicas tipificadas. Estas variables estan ordenadas por

el tamafio de la correlacion con la funcién de mayor a menor puntuacion.
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Funcion
MFS7CGRA JA475* ,103
MFS7A ,450* 411
MFSI2 A42* -,234
MESTOT ,388* ,071
MFSI4 ,337* -,186
MFS2C ,379 ,552*
SM6 ,325 ,519*
SM2B , 175 ,491*

Tabla 7.3. Matriz de estructura

Correlaciones intra-grupo  combinadas entre las variables
discriminantes y las funciones discriminantes candnicas tipificadas.

Variables ordenadas por el tamafio de la correlacion con la funcién.

*, Mayor correlacion absoluta entre cada variable y cualquier funcion discriminante.

La representacién grafica de las funciones en los centroides de los grupos

gueda representado en la Tabla 7.4 y gréafico correspondiente.

Funcién
CENTRO 1 2
1 1,382 793
2 ,558 -,985
3 -2,392 271

Tabla 7.4. Funciones de los centroides de los grupos
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Funciones discriminantes candnicas no tipificadas evaluadas en las medias de los grupos.

b) Se han obtenido, también, tres funciones de clasificacién. En la Tabla 7.5

se reflejan los valores de las variables independientes para cada una de ellas, junto

con el valor de la constante de cada funcién, con un valor diferente para cada una.

CENTRO
1 2
SM2B -3,335 -3,706 -1,931
SM6 2,527 1,833 1,889
MFSTOT 3,132 3,125 2,598
MFS2C 1,418 ,521 ,858
MFS7A 2,176 1,662 , 765
MFS7CGRA 4,419 4,178 2,908
MFSI2 , 766 1,097 ,358
MFSI4 2,097 2,168 1,399
(Constante) -91,615 -80,529 -53,363

Tabla 7.5. Coeficientes de la funcién de clasificacion

Funciones discriminantes lineales de Fisher

Si en la funcién de clasificacién sustituimos las variables, SM2B, SM6,...

MFSI4 por las medidas obtenidas por el sujeto, obtenemos su puntuacion

210



Resultados

discriminantes. Para una mejor comprension del proceso, en la tabla 7.6 se
representan las ecuaciones de las funciones discriminantes de Fisher, considerando
los valores de las variables independientes. En este punto se debe introducir el
valor de los resultados obtenidos por cada sujeto en cada variable, que se
multiplicara por la medida correspondiente de su grupo, y finalmente, se le restara

la constante de su grupo de pertenencia. De esta forma, cada caso se clasificara en

un grupo (A, B o C) segln una puntuacion discriminante obtenida.

& MFSTOGRA) + (0 7766*MFS! 2) -2 GQ?*MFSM) :

(-3,706* SM2B) + (1,833"SM6) + (312
(1,662*MFST7A) + (4,178*MFS7CGRA) + (1,09
80,529 =

908*MFS7CGRA) +;(o 358* MF812)77+ (1 399*MFSI4)

TABLA 7.6. Estadisticos de clasificacion por sujetos.
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Finalmente se ofrecen en la Tabla 7.7 los resultados de clasificacion,
aplicando la tabla de validaciébn cruzada, que como observamos recoge un
porcentaje de agrupacion en A de un 84,8% (recoge a 29 sujetos de un total de
33), en B un 76,5% (incorpora 27 sujetos de un total de 34) y en C un 85,2% (entran
24 dentro del total de 27). Los altos niveles de agrupacién de los sujetos en su
grupo de referencia, nos indican que el proceso ha sido efectivo y que hemos

obtenido una primera prueba de validez.

Grupo de pertenencia
pronosticado
CENTRO 1 2 3 Total

Original Recuento 1 29 4 0 33

2 6 27 1 24

3 2 1 24 27

% 1 87,9 12,1 ,0 100,0

2 17,6 79,4 29 100,0

3 74 3,7 88,9 100,0

Validacic';ln Recuento 1 08 5 0 33
cruzada

2 7 26 1 34

3 2 2 23 27

% 1 84,8 15,2 ,0 100,0

2 20,6 76,5 29 100,0

3 74 7.4 85,2 100,0

Tabla 7.7. Resultados de la clasificacion ¢

a. La validacion cruzada solo se aplica a los casos del andlisis. En la validacion cruzada,
cada caso se clasifica mediante las funciones derivadas a partir del resto de los casos.

b. Clasificados correctamente el 85,1% de los casos agrupados originales.

c. Clasificados correctamente el 81,9% de los casos agrupados validados mediante

validacion cruzada.
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2) Aplicacion de las funciones discriminantes para realizar la clasificacion

de nuevos sujetos. Segunda forma de validez

En una segunda parte, hemos aplicado todo el proceso a un grupo de 51
nuevos sujetos, de los que 17 pertenecen a cada uno de los grupos. Para esto,
hemos sustituido los valores alcanzados por cada sujeto, en cada una de las
variables, y hemos aplicado la constante de su grupo de pertenencia, de modo que
los resultados obtenidos arrojan que los sujetos se han clasificado, a su vez dentro
del perfil psicolinglistico caracteristico de su grupo (A, B o C). La clasificacion de
los sujetos, de acuerdo con el coeficiente obtenido por su grupo de referencia, nos
ofrece orientacion de la eficacia interna del proceso y, de que hemos constatado
una segunda prueba de validez. Es decir, los perfiles psicolingiisticos hallados en
la primera clasificacibn nos han servido para agrupar a nuevos sujetos,
comprobando, asi, la estabilidad interna interna de éstos.

No obstante, hemos obtenido algunas variantes, ya que uno de los sujetos
del grupo B se ha clasificado en A. Por otra parte, algunos sujetos del grupo con
TEL se han acercado a valores mas proximos a la media que otros como
consecuencia de un programa de intervencion.

Como ejemplo, proponemos el siguiente. Un sujeto del grupo A ha obtenido
las siguientes puntuaciones en las variables discriminantes de la prueba abreviada.

SM2B = 5; SM6 = 9; MFSTOT = 35; MFS2B = 4; MFS7A = 5; MFS7TCGRA = 8; MFSI2 = 9;
MFSI4 = 9. COEFICIENTE DE A= (91,615)

(-3,335*5) + (2,527*9) + (3,132*35) + (1,418%) + (2,176*5) + (4,149*8) + (0,766*9) +
(2,097*9) - 91,615 = 101,769.

La puntuacién de este sujeto ha sido por encima del coeficiente de su grupo
que es 91,615, por lo que se puede afirmar que ha puntuado por encima de su

grupo en habilidades linglisticas.

Subhipétesis (VI.1): posibilidad de prediccion de dificultades de comprensidn lectora

a partir de la clasificacién resultante. Tercera prueba de validez.
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En esta parte, hemos intentado establecer correlacion en estos sujetos
entre las habilidades linglisticas y el rendimiento escolar, expresado en
comprension lectora. De esta forma, hemos aplicado una prueba colectiva de
comprensién lectora ECL (De la Cruz, 1999) que ha ofrecido otros resultados para
cada uno de los 51 sujetos.

El siguiente paso ha sido aplicar una correlacién bilateral de Pearson entre
las puntuaciones lingiisticas y el resultado de de comprensién lectora de cada uno
de los sujetos. El resultado de la correlacion bilateral ha sido de, 776** (p < 0,001).
Por tanto, al encontrarse la correlacion bilateral entre habilidades lingiisticas y
comprension lectora bastante significativa, constatamos una tercera prueba de

validez.
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SINTESIS GENERAL DE DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS GRUPALES.

VARIABLES

Desv.
B

Trast.
©

Con diferenc

favorable de

B respecto a
C

Con diferenc

favorable de

C respecto a
B

Sin
diferencias
entreByC

DIGITOS

MFSI1

MFESI2

MFSI3

MFSI4

MFSTOT

MFS2B

MFS4N

MFS5

MSM5T

MFS7CGRA

MFS7A

MFS8

MFS2A

MES2C

MSM5NP

MFS6

MFS7B

SM2A

SM2B

SM3

SM6

SM7
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(Cont.)

SINTESIS GENERAL DE DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS GRUPALES.

Con diferenc Con diferenc . Sin.
vaRBLES | Des. | e | RS | SRR | drerencie
ITPA
ENI
ENSEM
ENEP
CNSEMPD
CNSEMPR
Leyenda:

Dif. con A (p <0,001)

Dif. con A (p <0,01)

Dif. con A (p < 0,05)

Dif. entre Cy B (p < 0,001)

Dif. entre Cy B (p <0,01)

Dif. entre Cy B (p <0,05)

Los resultados obtenidos en pruebas gramaticales inventadas, memoria de

Digitos del WISC, morfosintaxis, semantica y narrativa se desarrollaran, a

continuacion, en el capitulo de discusidn de resultados.
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Discusion

IX.1. Resumen de resultados.

Este apartado sobre la interpretacion y discusion de los resultados
obtenidos, lo organizaremos en secciones correspondientes a cada una de las
hipétesis inicialmente planteadas.

Nuestra hipétesis sobre reglas gramaticales inventadas para igualar el
efecto de los aprendizajes, se ha cumplido en todas las variables, de modo que:
A=B, A>C, B>C. Estos resultados han confirmado los planteamientos de diversos
autores, respecto a que la habilidad gramatical que posee el nifio no ha mostrado
mucha influencia a los aprendizajes.

En cuanto a memoria de Digitos, hemos encontrado que se han
obtenido diferencias significativas so6lo entre los sujetos de A y C, de modo que
A>C. Por lo que nuestra hipétesis no se ha confirmado totalmente, puesto que los
sujetos del grupo Ay B han quedado igualados.

La hipdtesis semantica A>B; A>=C; C=>B, se ha constatado en las
variables SM2A (Sintesis de las frase en verbos), SM2B (Sintesis de las frases en
nombres), SM3 (Categorias semanticas) y SM6 (Contrarios semanticos), de modo
que ha resultados que A>B, A>C y A=B. No se ha cumplido en la variable
SM7(Integraciéon de palabras contenido en la frase) ni en ITPA (Comprension
semantica en narrativa), ya que en SM7 hemos obtenido que A>B, A>C, B>C, y en
ITPA, A=B A>C, B=C. De estos resultados, deducimos que estas variables han
seguido otra hipoétesis diferente y, que ésta ha podido ser gramatical, como
expondremos a continuacion.

Atendiendo a los resultados, nuestra hipotesis morfosintactica A=B,
A>C, B>=C, se ha confirmado en comprensién de estructuras sintacticas MFSTOT
en sus dos aspectos (MFS1l y MFS12), establecimiento de concordancia entre
determinantes y nombres en el sintagma nominal (MFS2B), palabras estimulo
integradas en frases (MFS4N), adverbializacion de nombres (MFS5), total palabras
estimulo de las que emiten derivados morfolégicos (MSM5T) y expansiones
sintacticas (MFS7CGRA). Se confirma esta hipotesis también en la variable

semantica de significados en narrativa (ITPA).
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Respecto a la subhipétesis Il.1 de estructuracion sintactica A>B, A>C,
B>=C, se ha confirmado en MFS7A, MFS8, MFS7B y MFS2A. Los resultados
obtenidos indican diferencias significativas a favor de los sujetos de A con respecto
a los del grupo B, y éstas se han acentuado mas y son mas significativas si
comparamos con los de C. Por lo tanto, se han vuelto a confirmar la mayor dificultad
de integracion gramatical que se advierte en los sujetos con trastornos de lenguaje
con respecto a los del grupo con desventaja. Aunque en MFS7B y MFS2A, los
sujetos de los grupos B y C han resultado sin diferencias; sin embargo, si
comparamos con A, los sujetos de C muestran diferencias mas significativas, v,
resultados mas pobres que los de B.

Por otra parte, hemos detectado que las variables morfoléogicas MFS2C
(inflexiones verbales), MSM5NP (derivados morfolégicos de nombres), MFS6
(contrarios morfologicos), siguen la hipétesis semantica y estan mas influidas por
aprendizajes, por lo cual hemos encontrado que A>B; A>=C; C=>B.

Los resultados en el discurso narrativo han manifestado que los sujetos
de B no difieren significativamente de los de A en sus variables componentes. Por
otra parte, se han encontrado diferencias al comparar a los sujetos de B 'y C en
todas las tareas que conllevan tareas gramaticales (ENSIT, ENEP y CNSEMPR). A
la vista de estos resultados, podemos decir que nuestra hipotesis se ha constatado,
confirmandose los problemas gramaticales de los sujetos de C.

En nuestra hipétesis de comprension, hemos encontrado que estas
dificultades no se advierten en los sujetos de B, puesto que han quedado igualado
con los de A, en ITPA (comprension semantica en narrativa), en MFSTOT
(comprension de estructuras sintacticas) y en CNSEMPD (comprension narrativa
con adverbios interrogativos), con la excepcibn de CNSEMPR (preguntas
“¢porqué?” con respuestas “para”), donde los sujetos de A han obtenido diferencias
a su favor respecto a los de B. Los resultados han sido los siguientes: ITPA, A=B
A>C, B=C; MFSTOT, A=B, A>C, B>C; CNSEMPD, A=B, A>C, B>C, CNSEMPR,
A>B, A=C, B=C.

Sin embargo, en los sujetos de C se han encontrado diferencias
significativas en todas las variables al establecer la comparacion Ay B, favorables
a estos Ultimos, excepto en CNSEMPR donde B se ha igualado con C. Por lo tanto,

queda confirmada nuestra hipotesis de que el nicleo de las dificultades en
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comprensién no se advierten en la desventaja, y por el contrario si lo hacen en los
trastornos del lenguaje.

En la segunda parte de nuestro trabajo, hemos hipotetizado de acuerdo con
los planteamientos de Lahey (1990), la clasificacién de los sujetos de los grupos A,
B y C de acuerdo con perfiles de habilidades, expresadas en variables que
discriminan en una prueba, y que éstos nos servirdn para clasificar a nuevos sujetos
aplicando esta misma tarea, cumpliéndose nuestra hip6tesis en estos dos aspectos.
Los sujetos de la primera evaluacion han quedado agrupados en un alto porcentaje
de acuerdo con su grupo, y hemos encontrado que los sujetos de la segunda
evaluacion se han clasificado de acuerdo con el grupo de referencia esperado en un
alto porcentaje, aplicando los coeficientes y medidas obtenidas por los sujetos en la
primera ocasion.

Finalmente, y desde el supuesto de que existe una estrecha relacién entre
las habilidades psicolingiiisticas y el rendimiento escolar, hemos constatado que se
ha encontrado una alta correlacién entre los coeficientes de habilidades linguisticas

de los nifios y los resultados de un test de comprension lectora.

IX.2. Integracién con datos de la literatura.

La hipétesis para controlar el papel de los aprendizajes previos, expresa
que igualando a los tres grupos en tareas de aplicacion de reglas derivativas
inventadas, no existiran diferencias con respecto a la clase social y si las habra con
respecto a los trastornos de lenguaje. De este modo, A=B; A>C; B>C.

Los cuatro tipos de pruebas inventadas (tres derivativas y una flexiva) han
arrojado diferencias muy significativas entre grupos, a la vez que se ha confirmado
nuestra hipétesis, no existiendo diferencias entre A y B. Por lo tanto, la habilidad
para realizar flexiones morfolégicas no ha mostrado influencia respecto a
aprendizajes, aunque si se ha apreciado, especialmente, afectada en los nifios con
TEL.

Estos resultados han confirmado, los supuestos de diferentes autores que
defienden la independencia del modulo gramatical y su funcionamiento modular.
Entre estos, se pueden citar a Chomsky (1981, 1986, 1995); Foster (1979); Fodor
(1983); Crystal (1987); Pinker (1995); Fernandez y col. (1995); Garrett (1980);
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Levelt (1983, 1989) e Igoa (1991, 1995); Ford y col. (1978); Ford (1982); Holmes
(1988); y Garton (1994).

Las diferencias se han establecido en el grupo clinico, que los sujetos han
presentado dificultades para la elaboracion de paradigmas, puesto que no han sido
capaces de aplicar las reglas a las palabras que hemos presentado. De estos
resultados se deduce que, cuando los sujetos con trastornos adquieren palabras
nuevas, posiblemente aprenden los componentes linglisticos reglados como si
fuera Iéxico, mostrando dificultades para el aprendizaje paradigmatico, de acuerdo
con los postulados de Pinker (1984) y con los defendidos por Gopnik y Grago
(1991) sobre el déficit de omisién de caracteristicas. Los sujetos con TEL han
mostrado dificultades o, incluso, incapacidad para marcar las caracteristicas de
gramaticalidad.

Relacionando estos resultados a la intervencion logopédica, deducimos que
el conocimiento por parte del terapeuta del lenguaje de las habilidades que el
alumno dispone para aplicar reglas gramaticales, puede servir como elemento
orientador para el logopeda en la elaboracién de programas de intervencion.

En cuanto a memoria de Digitos, hemos encontrado que se han
obtenido diferencias significativas entre los grupos A y C, de modo que A>C.
Existen postulados, como los de Wingfield y col (2001), que establecen la
posibilidad de que pueda existir (por un breve periodo de tiempo) un
almacenamiento simultdneo de las representaciones semantica y superficial de la
oracidon y puede darse el caso de que un tipo de memoria esté dafiada en los
pacientes (el almacén que mide la amplitud de digitos) y la otra no lo esté (memoria
para la representaciéon semantica de las oraciones). En este caso, hemos podido
comprobar en consonancia con estos autores que la memoria en el
almacenamiento de digitos es menor en C que en A, por lo tanto, el almacén que
contiene la amplitud de estos elementos esta mas limitado en el grupo clinico.

La memoria de trabajo juega un importante papel en el aprendizaje de
palabras nuevas. De este modo, los nifios con mayor capacidad de memoria a corto
plazo pueden aprender con mas rapidez. La memoria a corto plazo, también, tiene
un importante papel en la comprension de oraciones, puesto que el mensaje debe
permanecer en el almacén fonolégico el tiempo necesario hasta que se establezcan

las representaciones fonoldgicas a largo plazo.
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La existencia de estas dificultades nos hace preguntarnos si el TEL es tan
especifico como se propone, al estar afectado este aspecto cognitivo. Esta claro
gue estos sujetos disponen de estimulos y condiciones para un buen desarrollo
cognitivo y linglistico dado el nivel educativo de los padres; sin embargo, los
resultados en memoria de digitos no estan en consonancia con los estimulos
ambientales que reciben, lo que puede suponer, en consecuencia, dificultad para la
representacion superficial de la oracion. Estos resultados apoyan los trabajos de
Ellis y col., (1999) y Montgomery (2000), Gillan y col. (1995) que han demostrado,
también, que los nifios con TEL tienen dificultades en la resolucion de estas tareas.

Esta limitacién en la memoria a corto plazo, sera muy importante en la
comprension linglistica, puesto que si un sujeto tiene dificultades para comprender
un mensaje dedica todos sus esfuerzos a intenta captar el contenido del mismo,
dedicando pocos recursos al almacenamiento, y tendra el doble de dificultad para
captar los contenidos de los mensajes.

De todas formas, esta capacidad de memoria a corto plazo ligeramente
mas limitada en los sujetos de C que en los otros dos grupos, no es condicion
suficiente para explicar las dificultades que presentan en los diferentes niveles del
lenguaje. En este sentido Butterworth, Capbell y Howard (1996) sefialan la
existencia de sujetos que presentaban un dafio grave en el almacén a corto plazo
gue no obstaculizaba su comprensién de enunciados complejos; y por otro lado,
como sefala Belinchon (1995), hay casos de nifios con trastornos en la funcién
simbdlica o incluso con trastornos neurobiolégicos, que llegan a completar con
relativa eficacia el aprendizaje morfosintactico, al contrario de lo que ocurre en las
alteraciones como el TEL.

Los resultados encontrados en el nivel Iéxicoseméntico, de acuerdo con
Wells (1985) y con lo que hemos hipotetizado, han apuntado a una mejor
puntuacién de los nifios del grupo control A (aunque con bastantes diferencias
individuales) que los de ambientes socioecondmicos desfavorecidos, porque suelen
recibir inputs gramaticales mas elaborados que pueden proceder de la lectura de
cuentos por los padres y adultos cercanos, asi como de formas linglisticas
complejas y elaboradas que son producto del nivel educativo de éstos. H habla
materna o de los adultos cercanos esté relacionada con el progreso en el desarrollo

del lenguaje, dado que sus aportaciones en la competencia linglistica del nifio son
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el mejor predictor de producciones verbales en el futuro (Diaz y col., 1991). Esto
implica que los beneficios en la adquisicion de significados han sido mayores
cuando el instructor ha ofrecido su apoyo al nifio en tareas relacionadas con la
alfabetizacién. Por lo tanto, el nivel léxico-seméntico ha variado en funcién del
medio ambiente y cuando éste ha sido favorecedor, los sujetos han experimentado
sus ventajas.

Por el contrario, el grupo B formado por sujetos de zonas deprivadas
socialmente, no han experimentado este desarrollo tan notable. Este hecho ha sido
debido, probablemente, al menor nivel educativo de los padres (Robinson y col. ,
1972; Rondal, 1990) y al estilo de interaccion empleado por estos (Brandis y col. ,
1970; Chapman, 1981), junto con la menor frecuencia de interaccion verbal entre
padres e hijos que es predictora del incremento de vocabulario (Clarke-Stewart,
1973; Tomassello y col. , 1983).

De esto, se deduce que el habla contingente desde el punto de vista
semantico es esencial para el aprendizaje infantil del lenguaje. El andamiaje y
modelado se producen en la interaccidon adulto-nifio y ayuda a que dichos
aprendizajes tengan lugar. En los ambientes donde han existido existen carencias
en la competencia lingiistica de los adultos debidas a insuficiente alfabetizacion, los
nifios han estado expuestos, por lo general, a un conjunto elemental de Iéxico y
construcciones gramaticales.

En conclusidn, los resultados de los sujetos del grupo A respecto a B, han
podido ser debidos a la exposicion de inputs linglisticos mas elaborados (Hess y
col., 1975) y usos mas complejos para la adquisicion de habilidades
metalinglisticas (Tough, 1977), al estilo de mas interactivo de los adultos con los
nifios en tareas de intercambio de ideas (Brandis y col. , 1970; Chapman, 1981,
Bates y col.,1987) y a actividades de alfabetizacion relacionadas con el lenguaje
descontextualizado del lenguaje escrito como el caso de la lectura de cuentos de
las madres a los hijos (Wells, 1985). También, se han confirmado los estudios que
defienden que las comunicaciones maternas con los nifios a edades tempranas
tienen efecto positivo que facilita el desarrollo posterior del lenguaje y alfabetizacion
(Wells, 1987; Garton y Pratt, 1989; Diaz, Neal y Vachio, 1991).

Los resultados obtenidos por el grupo C, pueden obedecer a las malas

habilidades de recuperacién del almacén de Iéxico como las causantes de
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problemas para encontrar las palabras en los nifios con TEL (Fried-Oken, 1987,
Wiig y col., 1980). Los nifios con trastornos de lenguaje han tendido a responder
con menos exactitud que sus iguales con desarrollo normal, incluso con palabras
que se deduce deben conocer por su frecuencia de utilizacién en el lenguaje
familiar de acuerdo con los resultados de Wiig y col. (1982), y han cometido mas
errores en la denominacion de objetos comunes que sus iguales con desarrollo
lingliistico normal (Lahey y col., 1999). Los sujetos con TEL han presentado
encontrado obstaculos en las tareas de recuperacion léxica, posiblemente, también,
por el papel jugado por los indicadores gramaticales en el aprendizaje de palabras
nuevas (Van der Lely, 1994), especialmente los verbos (Gleitman, 1990).

En este sentido, ocurre que en el establecimiento de comparaciones entre
las variables SM2A y SM2B entre los sujetos de los grupos A y C, encontramos que
en la variable SM2A (sintesis en nombres) detectamos diferencias menos
significativas que en SM2B (sintesis en verbos). Estos datos nos han indicado que
existen mayores diferencias intergrupales entre Ay Cen la recuperacion de verbos
que de nombres. Los resultados han estado en consonancia con los postulados de
Merriman y col. (1995) respecto a que la adquisicibn de acciones es mas
complicada que la de nombres en los nifios con dificultades, porque la primera
implica un aprendizaje de tipo conceptual con mayor carga cognitiva por requerir
procesos de memoria y razonamiento, mientras que la segunda s6lo pone en juego
la percepcién directa.

Nuestra hipotesis no ha llegado a constatarse en su totalidad en la variable
SM7 e ITPA (integracion de palabras contenido en las frases y comprension de
significado de palabras en narrativa, respectivamente). En la variable SM7, los
resultados han reflejado que los niflos con medio ambiente desfavorecido han
obtenido mas bajos niveles que lo sujetos del grupo control A, pero mejores que C;
mientras que en la variable ITPA, las ejecuciones de los sujetos de Ay B se han
igualado, asi como las de los sujetos de B y C, encontrado sélo diferencias entre los
sujetos de Ay C que son favorables al primero.

Estos resultados son atribuibles, como ya apuntamos, a que es muy dificil
establecer los limites de gramatica y semantica, puesto que como ya dijimos las
frases tienen sentido y las palabras poseen propiedades tematicas que se

proyectan en la estructura gramatical. La comprension del significado de una
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palabra significa saber situarla en un contexto concreto, que puede ser bien la frase
(SM7) o bien el discurso (ITPA), y saber cuando mas o menos se puede utilizar, y
no sélo a saber exactamente toda su extension semantica. Sin embargo, ha
ocurrido que el reconocimiento de las piezas |éxicas del enunciado (nombres,
verbos, etc.) lleva aparejada la identificacion de su categoria gramatical. De esta
forma, el contexto gramatical de las frases ha proporcionado unas constricciones
que han ayudado a que la palabra sea reconocida por el papel que desempefa en
la frase (Igoa, 1995), que han prevalecido sobre el significado de las palabras o de
las frases. Por este motivo, los resultados dtenidos estan de acuerdo con la
hipotesis gramatical (que desarrollaremos a continuacion).

Los resultados obtenidos por los sujetos del grupo B, se pueden explicar
tanto por los motivos, ya apuntados, al explicar los resultados en las otras variables
semanticas (SM2B, SM2C, SM3 y SM6), como porque al habérsele ofrecido menos
ejemplos de habla gramatical, se le han facilitado en menor medida la induccion de
reglas lingiisticas (Garton, 1994), y la posibilidad de aplicar palabras a los
diferentes contextos situacionales (Shum, 1996).

Los resultados del grupo C confirman las investigaciones de Van der Lely
(1994), en la direccién de que el TEL es un trastorno fundamentalmente gramatical.
Por otra parte, también cabe una segunda explicacion, interpretandose estas
dificultades como producto de las malas habilidades de recuperacion de I|éxico,
justificacién ya ofrecida en las otras variables semanticas.

Con respecto a la hipotesis morfosintactica A=B; B>=C; A>C, que se
cumple en las variables MFS11, MFS12, MFSTOT, MFS2B, MFS4N, MFS5,
MSM5T y MFS7CGRA.

Los resultados de los sujetos de B son atribuibles a que estas variables
morfosintacticas, no estdn muy influidos por los aprendizajes, de acuerdo con los
postulados que defienden la autonomia del mdédulo gramatical Chomsky 1981,
1986, 1995; Foster, 1979; Fodor, 1983; Crystal, 1987; Pinker, 1995; Fernandez y
col. , 1995; Garrett, 1980; Levelt, 1983, 1989 e Igoa 1991, 1995).

Sin embargo, los resultados en el grupo C han sido muy diferentes.
Considerando las variables MFS12 y MFSTOT, podemos confirman las hip6tesis
de Van der Lely (1994), que expresa que los problemas comprensivos en |os nifios

con TEL surgen cuando los indicadores semanticos y pragmaticos son insuficientes,
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en cuyo caso los sujetos deben basar sus interpretaciones en las relaciones
sintacticas. Esta situacién se ha dado en las variables gramaticales MFS11 y
MFS12, y en especial en esta Ultima compuesta por oraciones de relativo. En estas
frases los sujetos deben basar sus interpretaciones en la estructura gramatical; esto
ocurre, por ejemplo, en la frase “el hombre mira al perro que persigue a la vaca”.
En este tipo de frases los nifios con TEL no suelen captar el verdadero sentido de la
frase, y muestran problemas de reversibilidad.

Como hemos apuntado, los resultados estan de acuerdo con los estudios
de Van der Lely y col. (1997) que aseguran que los problemas sintacticos se
manifiestan fundamentalmente cuando los nifios no disponen de suficientes
indicadores semanticos o pragmaticos, y con el de Meline y col. (1987), en cuanto a
que los nifios con TEL presentan mayores dificultades que sus controles para
captar la ambigtedad en los mensajes.

Con respecto a la variable MFS7CGRA, donde se han explicitado todos los
elementos de modo que los sujetos cuentan con suficientes indicadores semanticos
y pragmaticos, éstos sujetos, también, han mostrado dificultades al realizar la
expansion del sintagma y de la clausula. A este hecho habria que darle una
interpretacion en clave gramatical, deduciendo la existencia de dificultades
sintacticas en tareas con alto componente gramatical, aun cuando disponen de
suficientes indicadores.

Las otras variables en las que se cumple nuestra hipotesis son MFS2B
(concordancia entre determinante y sujeto en el sintagma nominal), MFS4N
(palabras estimulos que deben integrar en frases), MFS5 (adverbializacién de
nombres), MSM5T (palabras estimulos que usan para emitir derivados). Estas
medidas hacen referencia a la integracién Iéxica en las frases 0 a la aplicacién de
reglas gramaticales, aspectos ya comentados anteriormente.

Por otra parte, nuestra subhipétesis 11.1 A>B, A>C, B>=C, en cuanto
estructuracion sintactica, se ha confirmado en las variables MFS7A, MFS8, MFS7B
y MFS2A. En esta dos Ultimas ocurre que, se han igualado los resultados de By C,
sin embargo, en los cuatro casos hemos constatado diferencias muy significativas
en los de C con respecto a los de A. De este modo, nuestra hipotesis se ha
cumplido para estas cuatro variables (integracién de palabras intrafrase e

interfrases, inversion de sintagmas y juicio de gramaticalidad).
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Estos datos, nos indican las dificultades en B se advierten especialmente en
tareas de integracion sintactica de palabras, situacion que no sucedia en la parte
anterior de la hipétesis en MFS7CGRA (expansion sintactica de sintagmas y
clausulas), mientras que en C ambos aspectos estan claramente deteriorados,
puesto que presentan diferencias muy significativas con A.

Los resultados en B son achacables, de nuevo, a que el medio facilita el
aprendizaje de formas gramaticales (Garton, 1994). De esta forma, los problemas
gue hemos encontrado en estas variables, pueden obedecer al desconocimiento de
Iéxico, por no haber tenido las ventajas que apuntdbamos antes, junto con inputs
gramaticales menos elaborados, y no a dificultades de recuperacion de Iéxico del
almacén de memoria funcional o a dificultades de integracién gramatical como
ocurre en C. De acuerdo con los postulados de Gleitman y col. (1984), los nifios
procesan activamente la informacion de acuerdo con el input linguistico recibido
para generar hipétesis gramaticales, pero el entorno medioambiental de los sujetos
de B ha supuesto una exposicion a elementos linglisticos con menor complejidad
formal que propiciardn una demora en el desarrollo lingiiistico del nifio para acceder
a los aprendizajes linglisticos mas complejos.

Por el contrario, los sujetos en C aunque cuentan con condiciones para que
estos aprendizajes tengan lugar, éstos no se ha producido debido a sus limitaciones
de orden gramatical.

Asimismo, hay que destacar que estas variables y especialmente, las
variables MFS2A (juicio de gramaticalidad) y MFS8 (inversién del sintagma
preposicional), implican desarrollo de la conciencia metalingiistica o habilidad para
reflexionar sobre el propio lenguaje (este Ultima con un movimiento en las
estructuras para cambiar de lugar el sintagma preposicional), encontrando que han
vuelto a mostrarse dificultades mayores en C, ya que sus sujetos han expresado
resultados significativamente mas bajos que en Ay B.

Con respecto a las variables referentes a la Integracion de preposiciones
(MFS7A) y de Suplencia de conjunciones y adverbios (MFS7B), podemos afiadir,
ademas, que las frases incompletas son frases de doble barrido, y por ello, exigen
mas carga cognitiva que implica memoria y razonamiento. Una vez que se ha
comprendido el significado de la frase y constatado la falta de un indicador

gramatical, deben buscar la palabra que falta para poder darle sentido. Al ser los
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indicadores semanticos y pragmaticos insuficientes, puesto que el Gnico indicador
es la frase o frases que se encuentran incompletas, ha ocurrido que los nifios han
tenido que basar su interpretacion ateniéndose exclusivamente a las relaciones
sintacticas que estan seriamente comprometidas en los sujetos con TEL (Gopnik y
col., 1991).

Centrando nuestra atencion en la variable MFS7A, hay que sefialar que las
dificultades expresadas en el establecimiento de la conexién entre el verbo y el
complemento verbal, a través de una preposicion dependiente del verbo, como
ocurre en la frase “los que esperan, saludan a los que vienen... viaje”, han
confirmado los supuestos de autores como (Lahey, 1988; Bloom, 1991). Asi, estos
autores han sefialado que los verbos tienen propiedades gramaticales enlazadas a
las preposiciones como formas conectivas que lo acompafian, de forma que el
desarrollo verbal y gramatical son dependientes el uno del otro.

Las propiedades semanticas de los verbos han determinado en gran
medida la estructura sintactica. Esto se debe a que el ol tematico del sintagma
preposicional depende de una combinacién de las propiedades léxicas del verbo y
de las relaciones sintacticas entre el verbo y el complemento, segun lo postulado
por Van der Lely y col. (1994, 1997), para la realizacién correcta de las relaciones
entre funcién y argumento. Se ha constatado de este modo, el déficit de los nifios
con TEL en cuanto a las relaciones dependientes.

Los problemas en B y C en estas tareas, se pueden atribuir a que conllevan
un componente metalinguistico que requiere no solo la comprension y produccién
del mensaje, sino también la operacion de separar la estructura del mensaje de la
intencién comunicativa para poder intervenir sobre la estructura.

En el caso de los sujetos de B deducimos que los nifilos de ambientes
deprivados socioculturalmente han recibido inputs gramaticales menos complejos y
limitados a situaciones inmediatas por parte de la madre y adultos cercanos que
conviven con ellos, asi como una forma de interaccién basada en el control de la
conducta que se muestra carente de argumentos verbales para reflexionar sobre
sus acciones, de acuerdo con los estudios de Brandis y col. (1970, Hess y col.
(1965), Tough, (1977), Robinson y col. (1972), Rondal, (1990) y Cook-Gumperz
(2973).
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Todas estas situaciones, sefialan la existencia de un modelo lingiistico
insuficiente con relacion al tipo y calidad de estimulos que han recibido los alumnos,
lo que les va a suponer una desventaja linglistica para el transito hacia el dominio
descontextualizado, abstracto y brmal del lenguaje. Asimismo, hemos constatado
los argumentos de Del Rio (1993), con respecto a que las habilidades lingiisticas
son mejores cuando el nifio ha contado con recursos comunicativos formales, y
estos recursos formales se han desarrollado en situaciones de exposiciéon a inputs
mas complejos. En este sentido, hemos encontrado que los sujetos de B han
mostrado desempefios mas bajos que los de A, al disponer, en la mayoria de los
casos, solo de los aprendizajes aportados por el medio escolar, llevados a cabo por
el profesor, para que dichos procesos tengan lugar.

Sin embargo, en C los resultados se deben a que el médulo gramatical
presenta serias limitaciones, y los sujetos con TEL, como ya hemos explicado, se
apoyan en un mecanismo mas conceptual que gramatical segin postulan Gopnik y
col. (1991). Por este motivo, éstos no han logrado distinguir las estructuras
gramaticales bien construidas de las que no lo estan. Ademas, si tenemos en
cuenta que, el dominio sobre la estructura formal es requisito necesario para el
desarrollo de las habilidades metalinguisticas, entendemos que los nifios con
alteraciones linglisticas muestren problemas en ambos aspectos.

Por otra parte, ocurre que algunas variables morfolégicas (MFS2C,
MSM5NP, MFS6), también han mostrado los efectos de los aprendizajes, y siguen
una hipotesis semantica de modo que, A>B; A>=C; C=>B. Concretamente hemos
encontrado en todos los casos que A>B; A>C y B=C. Esto significa que los grupos
B y C no han reflejado diferencias en cuanto a resultados y que estos son mas
bajos que en A, explicandose estos de diferente forma segun de los grupos de
procedencia.

Con respecto al grupo B, en las variables morfoldgicas no se ha seguido el
mismo proceso que en las variables morfoldgicas inventadas. Estos resultados se
pueden atribuir a los aprendizajes de léxico y, dado que la morfologia es una
dimensién que estd a medio caballo entre léxico y sintaxis, ha mostrado estos
efectos. Esto es asi, si tenemos en cuenta la semantica de los morfemas de tiempo
en los \erbos, y la existencia de rasgos semanticos integrados en los lemas del

Iéxico que se gramatizan mediante la morfologia.
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Los nifios en este grupo han reflejado carencias expresadas en el
desconocimiento de palabras, especialmente, cuando han sido de caracter
abstracto (contrarios morfolégicos), puesto que sus probablemente los inputs
linglisticos que han recibido estan ligados a un contexto inmediato. En
consecuencia, sus posibilidades de utilizar elementos linglisticos abstractos y
complejos son mas reducidos que los alumos de clase media (Brandis y col, 1970;
Cook- Gumperz, 1973; Rondal, 1990), ya que sus posibilidades se limitan al
contexto escolar.

En cuanto a los sujetos de C, las dificultades morfolégicas se pueden deber,
por una parte, a las dificultades de acceso al almacén de Iéxico, constatdndose de
esta forma estudios como los de Fried-Oken (1987); Wiig y col. (1982) y, por otra, a
las dificultades para el aprendizaje reglado caracteristicas de los alumnos con
trastornos, y que se advierten en la realizacion de flexiones morfoldgicas,
confirmandose asi los supuestos de Pinker (1989). Sin embargo, nuestros
resultados son contrarios a los argumentos de Levi y col. (1999), puesto que a
pesar de ser un idioma con gran riqgueza morfologica, los problemas siguen
constatandose elicitando formas linglisticas en todas las variables morfoldgicas
intervinientes.

En conclusién, una explicaciéon de los resultados en B se puede atribuir a
que el componente morfosintactico ha mostrado los efectos de los aprendizajes en
algunas variables, aunque en otras ha mostrado independencia con respecto a la
historia educativa previa y al entorno medioambiental. De estos datos podemos
deducir que, aunque existan capacidades para aplicar reglas gramaticales, como se
demostr6é en la primera hip6tesis, los procesos que afectan a la estructuracion
sintactica y a la morfologia, no han funcionado de forma tan encapsulada con
respecto a los efectos ambientales, como se ha reflejado en los Ultimos resultados
de nuestra hipétesis. Por esta razén, se confirman por una parte, los postulados de
Karmiloff-Smith (1992) en cuanto a la permeabilidad del modulo gramatical al
aprendizaje y, por otra, los postulados de Garton (1994) sobre los efectos de los
inputs gramaticales en el aprendizaje.

Los resultados de los sujetos de C en las variables de estructuracion
sintactica (ya sea de integracion palabras funcionales o preposiciones, o de

palabras contenido) nos indican que los nifios con trastornos tienen dificultades en
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cuanto a la organizacion de elementos sintacticos en la frase, con lo cual se han
confirmado de nuevo los postulados de Gopnik y col. ( 1991).

El discurso narrativo ha arrojado diferencias significativas intergrupales
entre Ay C, en las variables referentes a: elementos Iéxico-semanticos (ENSEM),
elementos sintacticos (ENSIT), de estructura proposicional (ENEP), ideas
necesarias para entender la historia (ENI)y CNSEMPD (comprension de preguntas
de narrativa). Asimismo, se han encontrado diferencias significativas entre By C en
ENSIT y ENEP y CNSEMPD. Estos resultados expresan que los sujetos de B no
difieren de A en el componente sintactico y proposicional, sin embargo, si lo hacen
de C.

Las variables Iéxicosemanticas no se sefalan diferencias entre A y B,
probablemente, debido a que el vocabulario es funcional y conocido para ambos
grupos.

Las diferencias encontradas en los sujetos del grupo C con respecto a los
de A pueden atribuirse a las dificultades de recuperacion de léxico que son
caracteristicas de los sujetos con trastornos (Fried-Oken, 1987; Wiig y col., 1980).
El éxito para encontrar una palabra se requiere que esté almacenada en la memoria
y que sea facilmente accesible al hablante, y existe la posibilidad de que ambos
aspectos estan deteriorados en los nifios con TEL.

Asimismo, no se han encontrado diferencias significativas en la morfologia
entre los tres grupos. Los datos obtenidos en este nivel dentro de la narrativa, estan
de acuerdo con los realizados con nifios italohablantes por Bortolini y col. (1996),
sin embargo, estos supuestos no se han constatado en la prueba elicitada. Una
explicacion que se puede ofrecer a estos resultados es que, de acuerdo con los
planteamientos de Gopnik y col. (1991), cuando los nifios tienen dificultades en una
flexion, tienden a evitarla en la narrativa. Por esto, si lo que estamos investigando
es si el nifio utiliza correctamente un morfema, y en caso contrario, el tipo de error
gue comete, puede que no sea el camino mas adecuado.

Con respecto a los aspectos sintacticos, las diferencias son muy
significativas entre los grupos y obtenemos que A=B; A>B y B>C. Al ser
comparados con C, los grupos control y con desventaja obtienen diferencias
significativas a su favor. Estos resultados respaldan los de la prueba elicitada y nos

indican que la sintaxis es menos susceptible de variacion en funcion de los
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aprendizajes. Sin embargo, se han adviertido problemas gramaticales en los sujetos
de C vy, de esta forma, se han confirmado los estudios de Van der Lely (1997).

En cuanto a la organizacion proposicional, tampoco se han establecido
diferencias entre los grupos A y B, siendo en ambos las puntuaciones superiores al
grupo C. Estos resultados apoyan los estudios de Serra (1997) y Pérez (1997) de la
existencia de dos grupos de dificultades proposicionales, como son las omisiones
de los nucleos verbales y nominales que no son recuperables por el contexto
(elipsis inapropiadas) y, las producciones que son incomprensibles o incoherentes,
al no poderse asignar roles o funciones gramaticales a los elementos presentes,
aunque estos, fragmentariamente, pueden estar bien realizados. Sin embargo, hay
una excepcién y es que las dificultades proposicionales ocupan el segundo lugar
tras las sintacticas, a diferencia del estudio de Serra (1997), donde ocupan el primer
lugar, lo cual puede ser achacado al grado de severidad de la muestra, a la facilidad
de la tarea y a los elementos que hemos analizado.

Los resultados CNSEMPR han sido (preguntas con ¢por qué? con emision
de respuestas “para”) han arrojado ventaja del grupo A frente a B (A>B, A=C, B=C).
Estos resultados confirman los estudios de Gili Gaya (1972), segun lo que existirian
confusiones entre el porque y el para en el desarrollo evolutivo hasta la edad de 6 o
7 afios. A la vista de los resultados, los sujetos de B aln han arrastrado estas
confusiones propias de etapas anteriores del lenguaje, mientras que en los sujetos
de C, aun cuando se han presentan estas dificultades, no han adquirido una
magnitud suficiente como para poder establecer diferencias significativas. Este
retraso en la consolidacion del sentido de estas preguntas puede deberse a la falta
de respuestas, o a respuestas definitivas de los que no dan pie a nuevos
interrogantes por parte de los hijos (Robinson y col., 1972; Rondal, 1990), que a su
vez son necesarios para desarrollar las inferencias requeridas para la emision de
las respuestas.

En cuanto formulacién de preguntas con adverbios interrogativos y emision
de respuestas que no guardaban relacién con las preguntas (por ejemplo, ante la
pregunta ¢en qué los vende?, la respuesta era “en sabor”), hemos obtenido los
siguientes resultados expresados en la variable CNSEMPD: A=B, A>C, B>C.

Como se puede apreciar, no se han obtenido diferencias entre A y B,

aunque si al comparar cualquiera de estos dos gupos con el C. Los nifios con
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desventaja medioambiental no han emitido respuestas sin correspondencia con la
pregunta, mientras que los del grupo clinico si lo han hecho, estando estos
resultados de acuerdo con los obtenidos en la investigacién de Bishop y Adams
(1992) referidos a los nifios con trastornos del lenguaje.

Asimismo, se han reflejado omisiones en las ideas necesarias para
entender la historia, ideas descontextualizadas y falta de secuenciacidn o conexion
entre las ideas: A=B; A>C; B=C, en consonancia con la investigacién de Pérez
(1997), Miranda y col. (1998) de la existencia de dificultades de organizacion del
discurso. Los sujetos de C suelen mostrar dificultades para organizar las ideas
necesarias para que el interlocutor entienda la historia.

En el presente estudio, se ha medido la cohesién narrativa a través de la
generacion y utilizando el medio visual, y se han reflejado nuevamente las
dificultades que presentan los nifios con TEL en la reproduccion de una historia de
acuerdo con otros autores (Bishop, 1992; Pérez, 1997), a pesar de utilizar
metodologias diferentes. Se puede decir, por tanto, que las dificultades para
organizar el discurso son independientes del medio y de las influencias contextuales
que se utilicen para analizarlo (Ripich y col., 1988; Merritt y col., 1989).

En nuestra hip6tesis de comprensién, advertimos que estas dificultades
no se han encontrado en los sujetos de B, puesto que han quedado igualados con
A en ITPA (comprension semantica en narrativa), MFSTOT (comprensién de
estructuras sintacticas) y CNSEMPD (comprensidon narrativa con adverbios
interrogativos), constatandose, de esta forma, los supuestos de Acosta y col.
(1999).

Sin embargo, se han comprobado dificultades comprensivas en los sujetos
de C. En cuanto a la comprensién de preguntas sobre narrativa, se ha repetido la
misma situacion que en el estudio de Bishop y col. (1992), puesto que han emitido
respuestas sin consonancia con la pregunta. Por ejemplo, ante la pregunta ¢en qué
los vende?, contestaban “en precio”. Estas respuestas se pueden interpretar en
clave gramatical y no como dificultades para extraer inferencias, puesto que, si
tuvieran dificultades, también, se hubieran reflejado en la anterior variable
CNSEMPR centrada en los ‘¢ por qué?”, al ser preguntas complejas que requieren
altos niveles de inferencia (Leinonem y Letts, 1997), sin embargo, este caso no se

ha dado en la variable y los resultados del grupo C han sido similares a los de A.
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Por este motivo, de acuerdo con los planteamientos de Serra (1998),
consideramos que los déficits comprensivos que presentan los sujetos con
trastornos aunque varian en grado de severidad, siempre se hayan comprometidos
en éstos. El grupo B, por el contrario, no presenta estas limitaciones comprensivas
y se ha igualado con el control.

De acuerdo con los planteamientos de Lahey (1990), hemos
hipotetizado la clasificacién de los grupos A, B y C en perfiles de habilidades
linguisticas, expresadas en variables que discriminan en una prueba, y que estos
perfiles nos serviran para clasificar a nuevos sujetos aplicando esta misma tarea.
De los datos, que hemos obtenido podemos apreciar que existen 8 variables que
discriminan entre los tres grupos y que se agrupan en dos funciones discriminantes.
En la primera funcién se han encuentrado variables con un caracter gramatical y en
la segunda funcion estan representadas variables con funcién semantica.

Los resultados obtenidos nos indican que las variables que discriminan en
la primera se organizan en torno al componente gramatical y hacen referencia a la
comprensién de estructuras gramaticales, a la integracion de preposiciones en la
frase, y a la morfologia derivativa e flexiva. Las variables que se agrupan en la
segunda funcion, hacen referencia al significado o semantica y se reflejan en
contrarios semanticos (adjetivos), sintesis de la frase en nombres y morfologia
verbal.

Dentro de la segunda funcién, aunque hemos encontrado flexiones
morfolégicas verbales para adaptarse a adverbios de tiempo y nociones temporales,
pertenecientes la dimensién gramatical, también es cierto que muchos autores han
considerado a la morfologia como puente entre el Iéxico y la sintaxis, debido a su
variedad de funciones semanticas y gramaticales. De acuerdo con Serra (2000),
cada lengua dispone de rasgos semanticos que se organizan dentro de este
marcaje morfolégico. Las marcas morfolégicas sirven para codificar relaciones
deicticotemporales, por esto, hay una semantica de los morfemas de tiempo.
Ademas, existen rasgos semanticos integrados en los lemas del léxico y que se
gramaticalizan mediante la morfologia.

En general, los contenidos que expresan estas variables que entran en el
discriminante (categorias léxicas, sintagmas y clausulas, inflexiones, etc.) reflejan,

de acuerdo con las afirmaciones de Serra (2000), elementos de organizacion
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bésicos en nuestro idioma basados en el orden y en la agrupacion preposicional,
junto a ciertos mecanismos morfoldgicos para poder expresar significados. Pinker
(1995) también asegura que en todas las lenguas, el uso de -categorias
gramaticales, la estructura sintagmatica y el significado que se infiere del contexto
son instrumentos importantes, ya que permitiran al sujeto ser productivo en el uso
del lenguaje. Por este motivo, si fallan los mecanismos basicos, el desarrollo
linglistico de los alumnos, probablemente, estard comprometido con respecto a
futuros aprendizajes.

Al aplicar la prueba abreviada, compuesta por las ocho variables que
discriminan, a nuevos sujetos correspondientes a cada uno de los tres grupos no
incluidos en la primera clasificacién, hemos constatados que se agrupan de acuerdo
con los tres perfiles encontrados. Este procedimiento respalda el seguido por
Korkman y col. (1994) en cuanto a la clasificacion de los sujetos en una prueba que
posteriormente era aplicada a nuevos sujetos.

Finalmente, y desde el supuesto de que existe una estrecha relacién entre
las habilidades psicolinglisticas y el rendimiento escolar, hemos constatado una
alta correlacion entre los coeficientes de habilidades lingiisticas de los sujetos y la
comprension lectora. Estos resultados confirman los estudios de Bishop (1997)
respecto a los efectos que tienen los trastornos en la comprensién. Asimismo,
nuestros resultados en este estudio, confirman el procedimiento de Korkman y col.
(1994), sobre la posibilidad de predecir los trastornos de lectura a partir de una
clasificacién obtenida en pruebas linglisticas.

En consecuencia, las dificultades lingiisticas han sido predictoras de las
dificultades de comprension lectora y, viceversa, las dificultades en comprension
lectora tendran en su base dificultades o trastornos en las habilidades lingiisticas
subyacentes. De esta forma, se ha comprobado empiricamente la importancia que
tiene el desarrollo del lenguaje para acceder a las demandas curriculares, puesto
que los problemas derivados de un insuficiente dominio de éstas habilidades o
deterioro de las mismas, han supuesto también un obsticulo para los aprendizajes

basados en él, como se ha confirmado con la comprensién lectora.
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IX.3. Formulacion general de modelos explicativos.

La perspectiva que se ha seguido en esta investigacion, esta dentro de lo
que podemos denominar enfoque cognitivo y psicolégico del lenguaje. En este
enfoque cognitivo, nos hemos centrado en la teoria generativa y en los postulados
de Garton (1994), por cuanto considera que el input influye en el subsiguiente
desarrollo linguistico. Por este motivo, las influencias de caracter social han sido
fundamentales en este estudio.

La concepcion de la gramatica universal de Chomsky ha sufrido diversas
variaciones, pasando de ser considerada como el conjunto de propiedades
abstractas que todas las lenguas poseen o Gramatica Universal (GU), a ser
considerada como el conjunto de principios a partir de los cuales una gramatica se
concreta. Todos sus seguidores, sin embargo, comparten en general la defensa del
papel creativo del lenguaje.

Las ideas iniciales de Chomsky sobre la gramatica se reformularon en lo
gue se conoce como Teoria de principios y parametros o TPP. Este modelo es muy
distinto al propuesto por inicialmente por Chomsky (1957 - 1965), ya que no se
entiende la gramatica como un conjunto de reglas, sino que se acepta la variacion
de la gramatica de las diversas lenguas, en términos de Principios y Parametros o
TPP (Chomsky, 1981; 1986) y que se expresa en el también en el Programa
minimista (Chomsky, 1995). Este modelo asume que los seres humanos estan
dotados de forma innata de un sistema de principios linglisticos que constituyen la
Gramatica Universal, y que estan disponibles independientemente de la
experiencia. Estos principios son universales, ya que reflejan propiedades comunes
a todas las lenguas y llevan asociados un conjunto también restringido de
parametros responsables de la variacion entre las lenguas y que se desencadenan
a partir de las lenguas del entorno, es decir, a través de la percepcion de las
caracteristicas relevantes del input. En general, la investigacion dentro del
psicolinglistica generativa, defiende existencia de una facultad especifica para el
lenguaje y el funcionamiento modular de la gramatica y fonologia.

Siguiendo los postulados de Garton (1994), el modelo de fijacion del
parametro es coherente con una perspectiva sociointeraccionista que, como ya
apuntamos, examina las condiciones contextuales o ambientales que facilitan el

proceso de desarrollo. Esto se explica por el hecho de que, desde el momento en
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gue es activa la implicacidn del nifio en el lenguaje, permite el uso de ejemplos
positivos y de pruebas negativas indirectas para desencadenar y fijar los
parametros en funcién de una habilidad especifica para el lenguaje.

La “aprendibilidad” también esta de acuerdo con la perspectiva
sociointeraccionista porque el nifio es el elemento basico para el desarrollo del
lenguaje al trabajar de manera constructiva sobre los datos del input, empleando un
conjunto de capacidades gramaticales. Este proceso, supone concebir que el
lenguaje dirigido a los nifios en interacciones sociales comunicativas intervine en su
desarrollo. La interpretacion de las reglas linglisticas tiene lugar porque el nifio
relaciona el input linglistico con su interpretacidon y comprension del mundo, hecho
que se modifica cuando las capacidades lingiliisticas y cognitivas se han
desarrollado de forma creciente. El input linglistico parece que actda de forma que
al ofrecérsele al nifio ejemplos de habla gramatical, se le facilita la induccién de
reglas linguisticas.

Bajo esta perspectiva generativa (Pinker, 1984), los nifios que presentan
TEL y no han podido hablar, o lo hacen de forma ineficiente, o presentan gran
cantidad de errores de comision u omision, tienen su causa en que el modulo
gramatical no opera de forma adecuada o estd deteriorado. A pesar de una
exposicion ambiental adecuada, no consiguen asimilar los aspectos formales del
lenguaje al tener reducidas habilidades para aprenderlos o carecer de ellas.

En la otra vertiente, nos encontramos con la concepcién constructivista que,
considera la existencia de una especificidad a partir del propio aprendizaje y, por
tanto, hay formas para procesar el lenguaje que son especificas debido a la
complejidad de éste. El lenguaje cambiaria de forma progresiva partir de
predisposiciones especificas de dominio general, de forma que llega a organizarse
en una serie de areas autbnomas a través de un proceso de modularizacién. Esta
es la postura que defiende Karmiloff-Smith (1992), que ha expresado que los
cambios en los componentes linguisticos surgen como resultado de la demanda
adaptativa de acuerdo con la organizacion del sistema cognitivo.

La interaccion social aprovecha de estos recursos que ofrece el organismo
para el aprendizaje. En este sentido, los medios para procesar el lenguaje deben
estar relacionados con los datos provenientes del entorno cultural. Karmiloff-Smith

(1992) distingue entre médulos predeterminados y el proceso de modularizacién
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que ocurriria como producto del desarrollo. Sus postulados defienden que existen
predisposiciones iniciales y especificas para cada dominio, como es el caso del
lenguaje, que canalizan el desarrollo temprano de un nifio, y que esta
predisposicion innata interactia de forma compleja con los datos ambientales e
influye sobre el desarrollo cognitivo. De este modo, el desarrollo de un dominio
especifico no supone necesariamente modularidad, ya que el ser especifico no
necesariamente tiene que ser encapsulado, preestablecido u obligatorio. En cuanto
al dominio del lenguaje, establece fases o cambios, debido a que en todas las
lenguas, aunque con ligeros desfases, este aprendejizaje se desarrolla con una
cronologia muy parecida. Asimismo, existen periodos sensibles o etapas
privilegiadas para un aprendizaje mas eficaz.

Belinchon (1995) sefiala que la escasa permeabilidad en las descripciones
de casos respecto a la terminologia generativa es, sin duda, una de las limitaciones
en las investigaciones para el esclarecimiento del valor de los datos evolutivos en
cuanto al funcionamiento modular del sistema cognitivo en proceso de maduracion.
Por este motivo, esta autora sefiala que* la reflexidn sobre el significado que pueda
tener el calificativo mismo de “modular” en la caracterizacién de las facultades
cognitivas infantiles es, por su parte, una necesidad que, como observa lucidamente
Karmiloff-Smith (1992), “carece aun de tradicién entre los investigadores evolutivos
y por supuesto entre los clinicos y patélogos del lenguaje infantil”) (p. 424-425).

En el otro polo y segun la orientacibn propugnada por los modelos
conexionistas, el procesamiento se realiza a través de unidades simples
interconectadas actuando en forma de red. Estos modelos proponen, en general,
que las dificultades de los nifios con trastornos pueden ser consecuencia de las
deficiencias de procesamiento de la informacidn, que interfieren en el aprendizaje
del lenguaje (Leonard y col., 1997).

Como se aprecia, el debate se plantea en la consideracion del
funcionamiento del lenguaje, bien como algo totalmente encapsulado, o bien como
una habilidad mas entre otras, sujeta a procesamiento de tipo general. Por otra
parte, se requiere determinar, por un lado, los recursos, habilidades o capacidades
iniciales, y por otro, los comportamientos atribuibles a las influencias culturales.

Lo cierto, es que los nifios tienen muchas oportunidades de interactuar con

otras personas que le rodean y estas interacciones sociales activas son basicas
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para el desarrollo de las capacidades linglisticas y cognitivas. Ademas, al aumentar
la capacidad cognitiva del nifio, se utiliza el lenguaje de forma mas eficaz, lo que
significa que influira sobre el aprendizaje que se desarrolle a continuacién. La
psicolinglistica se ha esforzado en ofrecer respuesta a la cuestion de cémo las
variables del input se modifican en el tiempo, teniendo en cuenta tanto las
estructuras linglisticas dirigidas al nifio a lo largo de su desarrollo, como a las que
se refieren a la persona que habla con el nifio. Acosta y col. (1999) expresan a este
respecto que “hoy se puede considerar que el conocimiento morfosintactico de una
lengua procede de una construccion gradual y creativa del nifio, que se origina por
una capacidad genéticamente determinada para interactuar con las personas y
objetos del entorno. El curso, ritmo y direccion de la asimilacion e interiorizacion de
los rasgos formales de la lengua de su cultura se vera afectado, no obstante, por las
peculiaridades de uso del sistema de reglas al que esté expuesto, ademas de por
las circunstancias instructivas de su entorno mas inmediato” (p. 134).

Como hemos apuntado, Garton (1994), desde un enfoque generativo y
considerando el input lingiistico, postula que el nifio es poseedor de unas
predisposiciones innatas que se manifiestan a través de una interaccién con el
ambiente. Por otra parte, la naturaleza del ambiente puede estimular o inhibir esta
reactividad potencial respecto al desarrollo del lenguaje, ya que existe una estrecha
interaccidn entre los determinantes genéticos del nifio y la cantidad y calidad de
informacion obtenida. Por este motivo, centra su atencién en el aprendizaje de la
estructura del lenguaje (forma y significado) y en como puede verse facilitado por
las caracteristicas del habla que se dirigen al nifio. En esta linea hay cuestiones que
facilitan este desarrollo como es el lenguaje dirigido al nifio y el desarrollo de la

metacognicion.

IX.4. Limitaciones del trabajo.

En este gartado se enumeran las principales dificultades en el trabajo
investigador.

- Las dificultades derivadas de la distancia geografica entre tutora y
doctoranda que han frenado, a veces, el ritmo del trabajo.

- Las dificultades en la aplicacibn mateméatica e interpretacién de los

datos, que han necesitado una puesta al dia en metodologia.
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- La escasez de investigaciones en nuestro idioma, en cuanto a los
trastornos especificos del lenguaje, que nos ha obligado a recurrir a estudios en
otros idiomas (especialmente el inglés).

- La escasez de pruebas de lenguaje en castellano, que nos ha llevado a
elaborar una propia para conseguir los objetivos de nuestro estudio.

- Las dificultades respecto a la elaboracion de la prueba, que ha

requerido invertir mas tiempo en el proceso de elaboracion de la tesis.
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Conclusiones y perspectivas futuras

X.1. Conclusiones.

Las conclusiones obtenidas en este estudio se pueden reflejar de la siguiente

forma:

1

La habilidad para aplicar reglas gramaticales no dependientes de aprendizajes
previos y sin carga semantica especifica, como son las reglas gramaticales
inventadas, es similar en los grupos control y con desventaja medioambiental, a
la vez que es claramente inferior en el grupo con TEL. Por lo tanto, se puede
concluir diciendo que esta habilidad muestra poca influencia del factor
ambiental.

Se han encontrado diferencias en memoria de digitos sélo entre Ay C, lo que
respalda los estudios en cuanto a las dificultades de memoria a corto plazo en
los sujetos con TEL.

Existen diferencias significativas entre el grupo control y el grupo con
desventaja medioambiental en todas las variables semanticas.

Las diferencias encontradas en semantica entre estos dos grupos (control y con
desventaja medioambiental), se pueden atribuir al caracter parcialmente
semantico de algunas variables relacionadas con la semantica oracional ya que
implican constricciones gramaticales.

Con respecto al grupo control, la ejecucion del grupo TEL es inferior en todas
las variables; la diferencia entre ambos grupos se incrementa en las pruebas
morfosintacticas y en las variables que implican conciencia metalinglistica,
donde muestra niveles incluso menores que el grupo con desventaja.

No existen diferencias entre el grupo control y el grupo con desventaja en
expresion narrativa; si las hay en comprension narrativa en cuanto a
confusiones relativas a causalidad y finalidad.

Los resultados en narrativa, que no difieren entre los grupos A y B, muestran
diferencias su favor respecto a C en las variables que conllevan estructuracion
sintactica.

En tareas de comprensidon semdntica, sintactica y de narrativa, no se han
encontrado diferencias comprensivas entre el grupo control y el grupo con

desventaja, mientras que ésta situacion no se ha dado al comparar con el
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10.

11.

clinico. El grupo con desventaja no presenta problemas comprensivos, el grupo
con TEL, si las presenta.

Del conjunto de la prueba se ha extraido un subconjunto de variables que
arrojan perfiles especificos, comprobandose empiricamente la clasificacién,
para el desarrollo normalizado del lenguaje, la desventaja medioambiental y los
trastornos (sintesis de la frase en nombres, contrarios semanticos, morfologia
verbal, integracién sintactica de preposiciones, expansiones de sintagmas y
clausulas, prueba flexiva inventada y prueba derivativa inventada). Estos
perfiles se han constatado en una aplicacion posterior de la subprueba a
sujetos pertenecientes a cada uno de los tres grupos no incluidos en la
aplicacion de la prueba general.

El conjunto de variables analizadas en nuestra prueba presentan una elevada
correlacion con la comprension lectora, medida con la prueba E.C.L.
(Evaluacion de la Comprension Lectora).

En general, y con las salvedades ya comentadas en nuestra exposicion,
podemos afirmar diciendo que el componente semantico del lenguaje es muy
dependiente del aprendizaje previo y del entorno medioambiental, mientras que
el componente morfosintactico muestra una mayor independencia de la historia
educativa previa y de la influencia ambiental.

Podemos concluir, diciendo que, en este trabajo se ha perseguido un doble
objetivo en cuanto a la evaluacion: diagnosticar la poblaciéon con desarrollo
normal y con dificultades linguisticas, para elegir el tratamiento logopédico mas
acorde con ésta y, funcionalmente, intentar dar los primeros pasos en la
consecucion de una prestacion de servicios de caracter administrativo, para
poner en practica programas escolares, que consideren las necesidades

educativas del lenguaje en situaciones de ensefianza y aprendizaje.

X.2. Perspectivas futuras de investigacion.

A continuacién, exponemos una serie de cuestiones que hemos

considerado, seria oportuno estudiar en investigaciones futuras.
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10.

Aplicar la prueba elicitada de habilidades seménticas y morfosintacticas a una
poblacion mas extensa de sujetos, para comprobar como se establecen los
perfiles y los coeficientes de estos.

Profundizar en el estudio de las alteraciones de lenguaje considerando distintos
grados de afectacién del lenguaje comprensivo.

Avanzar en el estudio sobre las relaciones existentes entre habilidades
linglisticas en el desarrollo tardio del lenguaje y rendimiento escolar
(comprension lectora).

Estudiar y profundizar en el estudio de las variables que han discriminado en la
prueba elicitada.

Profundizar en el estudio de habilidades linglisticas para determinar
caracteristicas y severidad en los trastornos.

Descubrir criterios homogéneos en los nifios con TEL teniendo en cuenta la
comprension y expresion y los niveles de lenguaje: semantico, morfolégico,
sintactico, etc.

Plantear el tratamiento de los problemas de lenguaje a través de programas
escolares adecuados a diferentes tipos de dificultad de los alumnos (trastornos
o derpivacion medioambiental).

Continuar con el estudio de datos y normas evolutivas que nos permitan
comparar en nuestra lengua entre la poblacion normal, de los alumnos en
desventaja y de los alumnos con TEL.

Establecer las posibilidades terapéuticas de la narrativa en la mejora del
lenguaje oral y escrito que estan afectadas en los nifios con trastornos.
Conseguir datos y normas evolutivas en nuestra lengua que nos permitan
comparar entre la poblacion espafiola de nifios con TEL para poder constatar o

rechazar los resultados obtenidos en otras lenguas.
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Grafico 1.1. Medias en pruebas gramaticales inventadas.
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Grafico 3.1. Medias en semantica.
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Gréfico 4.1. Medias en morfosintaxis.
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Grafico 5.1. Medias de errores en narrativa.
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TABLA 1.3. Prueba Post-Hoc de Tukey (pruebas gramaticales inventadas).

Variable 0} Q)] Dif. entre
dependiente  Centro Centro | medias (1-J) | Error tip. | Significacion
1 2 -,46 59 712
3 2,46* ,62 ,000
2 1 46 ,59 712
MFSI1
3 2,93* ,62 ,000
3 1 -2,46* ,62 ,000
2 -2,93* ,62 ,000
1 2 .12 57 975
3 3,68* ,60 ,000
2 1 ,12 ,57 ,975
MFESI2
3 3,70* ,60 ,000
3 1 -3,68* ,60 ,000
2 -3,70* ,60 ,000
1 2 ,63 ,60 ,551
3 4,31* ,64 ,000
2 1 -,63 ,60 ,651
MFSI3
3 3,68* ,63 ,000
3 1 -4,31* ,64 ,000
2 -3,68* ,63 ,000
1 2 -14 ,65 975
3 3,13* ,69 ,000
2 1 14 ,65 ,975
MFESI4
3 3,27* ,69 ,000
3 1 -3,13* ,69 ,000
2 -3,27* ,69 ,000
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TABLA 2.3. Prueba Post-Hoc de Tukey en Digitos del WISC.

Variable 0] @) Dif. entre
dependiente  Centro  Centro | medias (I-J) Error tip. [ Significaciéon
1 2 ,8636 ,5506 ,264
3 1,4377* ,5847 ,042
2 1 -,8636 ,5506 ,264
DIGITOS
3 5741 ,5808 ,586
3 1 -1,4377* ,5847 ,042
2 -,5741 ,5808 ,586
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TABLA 3.3. Prueba Post-Hoc de Tukey (Semantica).

Variable 0] ) Dif. entre

dependiente Centro  Centro medias ( I-J) Error tip. | Significacién
1 2 ,60 ,255 ,052

3 ,52 271 ,144

2 1 -,60 ,255 ,052

SM1 3 -,09 ,269 ,942
3 1 -,52 271 ,144

2 ,09 ,269 ,942

1 2 1,20* ,384 ,007

3 1,76* ,408 ,000

2 1 -1,20* ,384 ,007

SM2A 3 ,56 ,405 ,355
3 1 -1,76* ,408 ,000

2 -,56 ,405 ,355

1 2 1,22* ,293 ,000

3 1,10* 311 ,002

2 1 -1,22* ,293 ,000

SM28 3 -,12 ,309 ,920
3 1 -1,10* 311 ,002

2 ,12 ,309 ,920

1 2 1,66* ,483 ,003

3 1,56* ,513 ,008

2 1 -1,66* ,483 ,003

SM3 3 -,09 ,510 ,982
3 1 -1,56* ,513 ,008

2 ,09 ,510 ,982

1 2 ,06 ,055 ,550

3 ,01 ,059 ,993

2 1 -,06 ,055 ,550

SMAT 3 -,05 ,058 ,656
3 1 -,01 ,059 ,993

2 ,05 ,058 ,656

1 2 -,18 3,339 ,998

3 -1,17 3,546 ,942

2 1 ,18 3,339 ,998

SMANP 3 -,99 3,522 ,957
3 1 1,17 3,546 ,942

2 ,99 3,522 ,957
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TABLA 3.3. Prueba Post-Hoc de Tukey (Semantica). (Cont.)

Variable 0] ) Dif. entre

dependiente Centro  Centro medias ( I-J) Error tip. | Significacién
1 2 1,63* ,334 ,000

3 2,04* ,354 ,000

2 1 -1,63* ,334 ,000

SMe 3 42 ,352 ,465
3 1 -2,04* ,354 ,000

2 42 ,352 ,465

1 2 2,07* 434 ,000

3 3,16* 461 ,000

2 1 -2,07* 434 ,000

SM7 3 1,09* ,458 ,049
3 1 -3,16* 461 ,000

2 -1,09* ,458 ,049

1 2 ,7086 42843 ,229

3 1,1279* ,45496 ,039

2 1 -, 7086 42843 ,229

ITPA 3 4194 ,45194 ,624
3 1 -1,1279* ,45496 ,039

2 -,4194 ,45194 ,624
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TABLA 4.3. Prueba Post-Hoc de Tukey (Morfosintaxis).

Variable 0] ) Dif. entre

dependiente Centro  Centro medias ( I-J) Error tip. | Significacion
1 2 ,91 ,66 ,356

3 2,57* ,70 ,001

2 1 -,91 ,66 ,356

MFS11 3 1,66 ,70 ,052
3 1 -2,57* ,70 ,001

2 -1,66 ,70 ,052

1 2 59 42 337

3 2,49* 44 ,000

2 1 -,59 42 337

MFS12 3 1,90* 44 ,000
3 1 -2,49* 44 ,000

2 -1,90 44 ,000

1 2 1,51 ,82 ,167

3 5,06* ,88 ,000

2 1 -1,51 ,82 , 167

MFSTOT 3 3,56* ,87 ,000
3 1 -5,06* ,88 ,000

2 -3,56* ,87 ,000

1 2 ,93* ,36 ,031

3 1,45* ,38 ,001

2 1 -,03* ,36 ,031

MFS2A 3 ,52 ,38 ,363
3 1 -1,45* ,38 ,001

2 -,52 ,38 ,363

1 2 11 ,19 ,816

3 J72% ,20 ,001

2 1 -11 ,19 ,816

MFS28 3 ,61* ,20 ,008
3 1 -, 72*% ,20 ,001

2 -,61* ,20 ,008

1 2 1,38* ,26 ,000

3 1,84* ,28 ,000

2 1 -1,38* ,26 ,000

MFS2C 3 45 ,28 ,231
3 1 -1,84* ,28 ,000

2 -,45 ,28 ,231
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TABLA 4.3. Prueba Post-Hoc de Tukey (Morfosintaxis). (Cont.)

Variable 0] ) Dif. entre

dependiente Centro  Centro medias ( I-J) Error tip. | Significacién
1 2 -,38 ,30 411

3 ,62 ,32 ,131

2 1 ,38 ,30 411

MFS3 3 1,00* ,31 ,006
3 1 -,62 ,32 ,131

2 -1,00* ,31 ,006

1 2 1,04 ,46 ,065

3 1,81* 49 ,001

2 1 -1,04 ,46 ,065

MFS4N 3 77 49 ,259
3 1 -1,81* 49 ,001

2 - 77 ,49 ,259

1 2 1,24 ,53 ,057

3 3,15* ,56 ,000

2 1 -1,24 ,53 ,057

MFSS 3 1,91* ,56 ,003
3 1 -3,15* ,56 ,000

2 -1,91* ,56 ,003

1 2 ,26 ,20 ,404

3 ,53* 21 ,039

2 1 -,26 ,20 ,404

MSMST 3 27 21 411
3 1 -,53* 21 ,039

2 -,27 21 411

1 2 2,50* ,98 ,032

3 4,17* 1,04 ,000

2 1 -2,50* ,98 ,032

MSMSNP 3 1,67 1,03 ,243
3 1 -4,17* 1,04 ,000

2 -1,67 1,03 ,243

1 2 2,03* ,48 ,000

3 2,83* ,51 ,000

2 1 -2,03* ,48 ,000

MFS6 3 ,80 51 ,261
3 1 -2,83* ,51 ,000

2 -,80 ,51 ,261
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TABLA 4.3. Prueba Post-Hoc de Tukey (Morfosintaxis). (Cont.)

Variable 0] ) Dif. entre

dependiente Centro  Centro medias ( I-J) Error tip. | Significacién
1 2 1,52* 34 ,000

3 2,64* ,36 ,000

2 1 -1,52* 34 ,000

MFS7A 3 1,12* ,36 ,006
3 1 -2,64* ,36 ,000

2 -1,12¢* ,36 ,006

1 2 1,19* 42 ,016

3 2,19* 45 ,000

2 1 -1,19* 42 ,016

MFSTB 3 1,00 44 ,068
3 1 -2,19* 45 ,000

2 -1,00 44 ,068

1 2 75 ,32 ,054

3 2,42* ,34 ,000

2 1 -, 75 ,32 ,054

MFS7CGRA 3 1,67* ,34 ,000
3 1 -2,42* ,34 ,000

2 -1,67* ,34 ,000

1 2 1,10* ,40 ,020

3 2,36* 42 ,000

2 1 -1,10* ,40 ,020

MFS8 3 1,26* 42 ,010
3 1 -2,36* 42 ,000

2 -1,26* 42 ,010
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TABLA 5.3. Prueba Post-Hoc de Tukey en Narrativa.

Variable 0] @) Dif. entre

dependiente Centro  Centro | medias (1-J) Error tip. Significacion
1 2 -5,7932E-02 8,624E-02 ,780

3 -,2660* 9,158E-02 ,013

2 1 5,793E-02 8,624E-02 ,780

ENSEM 3 -,2081 9,098E -02 ,063
3 1 ,2660* 9,158E-02 ,013

2 ,2081 9,098E-02 ,063

1 2 -,2932 ,1356 ,083

3 -,2660 ,1440 , 160

2 1 ,2932 ,1356 ,083

ENMORF 3 2,723E-02 ,1431 ,980
3 1 ,2660 ,1440 ,160

2 -2,7233E-02 ,1431 ,980

1 2 -5,7932E-02 ,2109 ,959

3 -1,1549* ,2240 ,000

2 1 5,793E-02 ,2109 ,959

ENSIT 3 -1,0969* ,2225 ,000
3 1 1,1549* ,2240 ,000

2 1,0969* ,2225 ,000

1 2 -8,7344E -02 8,921E-02 ,592

3 -,2660* 9,474E-02 ,017

ENI 2 1 8,734E-02 8,921E-02 ,592
3 -,1786 9,411E-02 ,145

3 1 ,2660* 9,474E-02 ,017

2 ,1786 9,411E-02 ,145

1 2 -8,8235E-02 9,932E-02 ,649

3 -,3704* ,1055 ,002

2 1 8,824E-02 9,932E-02 ,649

ENEP 3 -,2821* ,1048 ,023
3 1 ,3704* ,1055 ,002

2 ,2821* ,1048 ,023

1 2 -,2638* 8,378E-02 ,006

3 -8,0808E -02 8,896E-02 ,636

2 1 ,2638* 8,378E-02 ,006

CNSEMPR 3 ,1830 8,837E-02 ,102
3 1 8,081E-02 8,896E-02 ,636

2 -,1830 8,837E-02 ,102

1 2 -2,9412E -02 5,754E-02 ,866

3 -,1852* 6,110E-02 ,009

2 1 2,941E-02 5,754E-02 ,866

CNSEMPD 3 -,1558* 6,069E -02 ,032
3 1 ,1852* 6,110E-02 ,009

2 ,1558* 6,069E -02 ,032
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EXPRESION DE NARRATIVA

= % o -
3y _,.,,,. . ___q:.u x_.__ — /
g o x.....-. ..".../__
b4 _"“.|.; L r./ am..._H.. o = A .______
- U < .ﬂ,,w- it el ,.Hr_.u.. e ___
__.. J,.J.I.r';. |.._./...... ._.n_.”.L fi P ._ra.w—_ww__w_._
: 5 4 A
A ] I,

ﬂ\. 2 .w___ .ﬂﬂll..m_ __ \J_w ..._m_rﬁ.w.“.r....q.w_.f__.f/ -
> | £ NN
| q_/\, ) T Ada
.w : __ m“_ _ m?‘m_ﬂ._.._..__..__...n
—~ 1.1..\\..' | .l..m.._z._ _..z. \.._

X, T— i i
i Jl.\-l. v o i g

Juarez y Monfort, 1996

263




Anexos

COMPRENSION DE NARRATIVA (VIA VISUAL).

Fijate en los personajes que ahora te indico y, tU me contestards a unas preguntas:
Sefialando al vendedor de la 12 vifieta.

1. ¢Quién vende?

2. ¢Qué se venden?

3. ¢En qué los vende?

Sefialando al nifio en la 22 vifieta.

4. (A quién pide?

5. ¢Para qué se lo pide?

Sin sefalar vifietas.

6. ¢De qué lo pide? (si no contesta, se debe preguntar ¢De qué lo pides tu?
7. ¢Por qué lo pide?

8. Y si el padre no le diera dinero al nifio. ¢ Qué pasaria?
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