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Introduccion

En la actualidad, vivimos en una sociedad inmersa en un proceso de
cambio constante. Si entendemos la escuela como uno de los espacios clave
de la sociedad, por la labor que realiza en el desarrollo y adaptacion de las
personas al contexto, en tanto que se convierte en la institucion educativa por
excelencia, también hemos de considerar, que la escuela debe estar preparada
para afrontar los mismo cambios que la sociedad, e incluso servir como motor o
referente en dichos cambios.

Sobre esto ya hablaba Célestin Freinet, hace casi un siglo. El ya
planteaba la necesidad de un cambio en el rol que juega la escuela en la
sociedad. Ya entonces mencionaba algunos de los retos que debia afrontar la
escuela, algunos de los cuales pueden ser permutables a la actualidad. Por
ejemplo, hablaba de que la extension de la cultura, ha roto el monopolio que
tradicionalmente ha poseido la escuela como Unico agente capaz de educar y
formar para la vida (Freinet y Salengros, 1976). Esto es algo que hoy en dia
sucede mas que nunca, ya que vivimos en la era de la comunicacion y la
informacion, esto deberia hacer que la escuela buscase nuevas formas o
meétodos de llevar a cabo su labor, aprovechando lo que la sociedad le aporta.
En general, se contempla la necesidad de que la escuela siga siendo un agente
fundamental en el desarrollo humano, adaptado al momento presente.

Cada vez es mas notoria la grave crisis por la est4 pasando el modelo
educativo, implantado en la escuela actualmente, no sélo a nivel econémico,
sino también hablamos de una crisis de valores, asi como de adaptabilidad a la
sociedad actual. Por tanto es el momento de plantearnos si cabe la posibilidad
de construir un nueva forma de entender la escuela, mucho mas
representativa, democratica y equitativa.

A partir de esta cuestion, es donde reside el interés por los
planteamientos pedagodgicos de Célestin Freinet. Este modelo educativo tiene
como ultima finalidad la mejora de la vida social y cultural (Chourio y Segundo,
2008), y para ello aporta una vision completamente nueva del nifio, el trabajo y
la sociedad.

Se hace destacable la relevancia del movimiento originado por Célestin
Freinet a principios del siglo pasado, ya que supone un importante avance en lo
gue respecta a la renovacion educativa en la escuela. En su momento, y se
podria decir que en la actualidad, el desarrollo de esta propuesta y de las
técnicas disefiadas por Freinet han supuesto una innovacion total, en lo
conocido hasta entonces sobre la educacion y la forma de entender la labor de
la escuela.

Son muchas las caracteristicas que hacen especialmente interesante la
pedagogia Freinet, entre las cuales se podria destacar una importante critica
hacia el modelo tradicional de escuela, al cual se acusa de ser una de las
causas de la perpetuaciéon de un sistema social autoritario, a través de sus
funciones de seleccion y adaptacién social. Por ello observaba la necesidad
urgente de un nuevo planteamiento escolar, ya que este habria quedado
totalmente atrasado con respecto al resto de cambios producidos dentro del
sistema social. Este maestro francés afirmaba que las técnicas tradicionales
fomentan la pasividad tanto en el profesorado como en el alumnado, asi como
inducen a un proceso educativo carente de motivacion. Ve como cuestion
fundamental el hecho de que la escuela sea un reflejo de la vida social, y por
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tanto ha de estar en una relaciéon constante y directa con el ambiente en el que
se desenvuelve.

Ademas, en su trabajo podemos ver un fuerte enfoque naturalista. A lo
largo de toda su obra, se ve la relevancia que toma la naturaleza dentro de
todo proceso educativo, es imposible entender al humano y su realidad alejado
del ambiente que lo rodea. Por otro lado, otorga al docente un papel totalmente
activo dentro de los procesos educativos, asi como establece entre este y el
alumnado una relacion horizontal y de apoyo mutuo.

Dentro de la propuesta pedagdgica freinetiana, las referencias a la
cooperacion son una constante. Es de esta manera como se han ido
extendiendo por todo el planeta los principios de la pedagogia Freinet, a través
de la difusion de redes interconectadas de docentes (Gonzéalez, 1988).

Se propone una estructura que rompe con la jerarquizacion
preestablecida por parte de las administraciones, como parte del control que
ejerce el sistema sobre la escuela. El modelo que plante6 Freinet y que llevo a
cabo, rompe con este esquema, de tal manera que la escuela se convierte en
un punto de encuentro para toda la comunidad educativa. Todas las relaciones
gue se establecen dentro de este sistema estaran marcadas por la
horizontalidad, la cooperacion y la participacion activa entre todos los agentes
gue intervienen en la escuela (Freinet, 2004).

Otra de las necesidades que podemos encontrar en el modelo de
escuela vigente, es la de fomentar los principios de una pedagogia critica
dentro de las aulas, utilizando como referencia valores tales como la
democracia, el compromiso y la responsabilidad, los cuales forman parte de los
principios planteados por el maestro francés, quien creia que el cambio de la
sociedad podia partir de la educacion en general, y de la escuela en particular.
Se trata de una pedagogia vinculada directamente con el medio en el que se
inserta y con los intereses tanto de los nifios y niflas como de la propia
comunidad (Chourio y Segundo, 2008).

Freinet afirmaba que todo trabajo pedagdgico debe orientarse a partir del
trabajo colectivo. Se trata de desarrollar una serie de proyectos comunes que
permitan alcanzar mayores niveles de democracia y romper con el
autoritarismo (Latif y Gonzéalez, 2007). Esta es una de las causas por las que el
movimiento iniciado por Célestin Freinet se ha ido divulgando a lo largo de todo
el mundo. En cada lugar ha ido tomando una forma diferente, adaptandose al
contexto, pero asentada sobre unas bases comunes.

Hoy en dia es posible ver diversos ejemplos de la practica de la
pedagogia Freinet en escuelas de todo el mundo. El ejemplo mas cercano lo
encontramos gracias a la expansion y el trabajo que el Movimiento Cooperativo
de Escuelas Populares (en adelante, MCEP) ha desarrollado en Espafia. Este
movimiento educativo tiene una larga trayectoria, ya que aunque el origen de la
pedagogia Freinet en Espafia comenz0 a cuajarse durante la Segunda
Republica, su verdadera expansion no tuvo lugar hasta el periodo posterior a la
Transicion, debido a que durante la Guerra Civil y la Dictadura todo el trabajo
realizado por los docentes en aquel entonces se vio fuertemente atacado.

La actividad del MCEP se ha orientado y se orienta hacia la construccion
de un nuevo modelo de escuela en nuestro pais. Busca la renovacion
pedagogica de nuestro sistema educativo, apoyandose en nuevas practicas
educativas, vinculadas a su vez a la transformacion social.
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De aqui surge una de las cuestiones que invitan a la realizacion de esta
investigacion. Se trata de contemplar como ha influido esta propuesta
educativa en Espafa, a través del estudio de caso del Grupo Territorial de
Granada, asi como cuales fueron las principales causas que llevaron a una
serie de docentes a interesarse por ello. Dicho estudio se recoge en el presente
documento, el cual se estructura en cinco capitulos, los cuales recogen la
informacion referente proceso seguido para la investigacion.

El primer capitulo alberga el marco tedérico. Este tiene por objeto el poder
contextualizar el estudio empirico realizado, por ello resulta fundamental
remontarnos al origen de la pedagogia Freinet, conocer de donde surge, para
después acercarnos a su significado, asi como conocer el porqué de su
expansion.

Para esto, es importante comenzar clarificando que el término de
pedagogia Freinet, hace referencia a una forma de proceder en la escuela,
centrado fundamentalmente en la practica de unas técnicas, las cuales se
sustentan sobre unos principios basicos como la cooperacion, el trabajo, la libre
expresion y la autonomia. Todo esto, asi como la clarificacion conceptual, sera
abordado mas adelante.

El segundo capitulo realiza una aproximacion a la realidad estudiada,
basada en lo que otras personas ya han escrito acerca del tema. Este apartado
se centra en dar una descripcion de la corriente educativa que origind Célestin
Freinet, pero que se fue extendiendo mas alla de las fronteras de Francia,
creandose asi diferentes grupos de docentes, que acabaron conformando lo
gue se conoce como movimiento Freinet. El interés fundamental es conocer la
forma en que la propuesta freinetiana se ha ido expandiendo a lo largo del
tiempo por todo el planeta, haciendo asi también una introduccién de lo que
este movimiento supuso en Espafia, lo que es eje central de la investigacion.

Tanto el primer como el segundo capitulo, aportan una cantidad de
informacion relacionada con el estudio, la cual ha sido extraida a través de un
extenso trabajo de analisis documental y bibliografico.

El tercer capitulo de este documento, recoge una descripcion de todo el
trabajo empirico. Para ello, primero se parte del planteamiento del problema
gue se va a investigar, sumado a un analisis de la realidad objeto de estudio,
con la intencién de delimitar la investigacion. A partir de aqui se plantean los
objetivos de la investigacion, para a continuacién detallar el procedimiento
metodolégico, dentro de lo cual se encuentra una descripcion de las técnicas
empleadas para la recogida de informacion.

La ultima parte del tercer capitulo plantea el proceso de analisis de la
informacion, asi como las categorias empleadas para el mismo acompafadas
de la informacion recogida en cada una de ellas. Como el analisis se ha
realizado con el apoyo de un programa informatico (Atlas.ti), los resultados
generados, han requerido de una interpretacion. En esto se centra el cuarto
capitulo, ofrece una redaccion cohesionada, donde se recogen todos los
resultados obtenidos de la investigacion, para que la comprension general del
estudio sea fructifera.

El quinto y ultimo capitulo alberga las conclusiones de la investigacion, asi
como propone unas lineas sobre futuras consideraciones o estudios que se
derivan de este.
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Capitulo I. Pedagogia Freinet: Antecedentes, principios, métodos y
técnicas

1. Antecedentes y surgimiento de la pedagogia Freinet

Las técnicas desarrolladas por el maestro francés Célestin Freinet,
dieron lugar, o por lo menos esa era su intenciéon, a un nuevo modelo de
escuela, la cual debia ubicar el centro de su actividad en la propia vida, asi
como en los intereses de los nifios y nifias, una afirmacion en la que se ve
reflejada esta idea es la que aparece en su liboro modernizar la escuela (1976),
en el cual comparte autoria con Salengros, cuando decian que:

"La escuela debe ir al encuentro de la vida, movilizarla y servirla; darle
una motivacion. Y para eso ha de abandonar las viejas practicas [...], y
adaptarse al mundo presente y al mundo futuro" (Freinet y Salengros, 1976:
13)

Antes de acercarnos a las técnicas pedagdgicas, propuestas por
Célestin Freinet, empezaré hablando de las causas que condujeron al maestro
Francés a interesarse por el desarrollo de un nuevo modelo educativo, no solo
sera necesario mencionar el origen del surgimiento de este modelo de
Pedagogia Popular, ademas resulta imprescindible hacer una aclaracién de
aguellos condicionantes que llevaron a Célestin Freinet a alejarse de la
pedagogia tradicional y de la escolastica que tanto critic6. Mas adelante, se
hard& mencibn de aquellas corrientes de pensamiento, psicoldgicas,
pedagdgicas, sociales y politicas que sirvieron como orientacion e inspiracion a
este pedagogo en el desarrollo de sus técnicas y en la construcciéon de lo que
se ha llamado la Escuela Moderna.

1.1 Critica a la escolastica y al modelo de escuela tradicional

Para ubicar esta critica hacia el modelo pedagogico imperante del
momento, es necesario que veamos lo que este suponia para la sociedad, asi
como para los grupos de poder dentro de la misma. Se han enumerado una
serie de reflejos de la sociedad, que influian de forma negativa en la educacion
y que a través de la Pedagogia Popular se intentaban eliminar o evitar (ICEM,
1981). El primero de estos condicionantes era la vision de la educacion como
forma de perpetrar ideologias y de adoctrinar, por ello para poder transformar la
escuela seria necesario que ésta se inundara de un espiritu critico; en segundo
lugar se criticaba el papel secundario que se le dejaba a la juventud, provocado
en parte por un sistema educativo empobrecido que limitaba su autonomia; Por
otro lado se criticaban las influencias de la sociedad patriarcal impuestas en el
modelo educativo, favoreciendo asi la reproduccion de roles basados en
consideraciones machistas (ICEM, 1981).

En el libro publicado por el Instituto Cooperativo de Escuela Moderna (en
adelante ICEM) afiadian criticas al modelo social que se en la cual se basaban
las escuelas, y resaltaban la utilizacion de técnicas que limitaban las
capacidades de aquellos que no podian promocionar dentro del sistema
educativo, lo que definieron como "interiorizacion de la ignorancia" (ICEM,
1981: 21). Por otro lado, criticaban el papel de la escuela como simple
transmisora de saberes y rechazaron como Unica labor de ésta la del vaciado
de contenidos; finalmente dentro del analisis critico de esta relacion escuela y
sociedad, afirmaron que entre ambas se deberia mantener un vinculo, ya que
seria una falacia pensar que la escuela por si sola podria promover el cambio,
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por tanto no podria haber una dicotomia entre pedagogia y politica, asi como
tampoco entre escuela y sociedad (ICEM, 1981).

Por su parte Elise Freinet también hizo aportaciones con respecto a este
tema, ya que defendia un modelo de escuela, la cual decia que tenia que
promover un determinado tipo de ensefianza, el cual no debia ser neutral, sino
gue pretendia ser afin a las ideas politicas y sociales con las que se
comprometia (Freinet, 2004). De la misma manera que Célestin Freinet en su
libro Por una escuela del pueblo (1986b) hablaba de esta relacién social-
politica-educativa, y afirmaba que si de veras se queria alcanzar una
pedagogia popular que inundara las aulas, seria necesario esperar a que el
pueblo accediese al poder y después de reflexionar sobre esta problematica,
concluia que "la escuela sigue siempre con retraso a las conquistas sociales" y
gue por tanto hasta que esta revolucién no llegase ningin cambio pedagdgico
de estas caracteristicas seria fructifero (Freinet, 1986b: 29). De esta manera el
hecho de intentar modernizar la escuela debia estar basado en la preparacion
de ésta para la vida democrética, lo cual supondria a su vez un paso adelante
en la construccion de un mundo mejor (Pettini, 1977).

La pedagogia Freinet nos muestra un modelo educativo que se implica
en la transformacién social y que desde su origen queda enmarcado en el
centro de la lucha de clases. Originalmente perseguia la desalienacion de la
clase obrera, intentando romper con el modelo social jerarquico del momento
(Freinet, 1974b). Por tanto Célestin Freinet planteaba la necesidad de un nuevo
modelo de escuela, donde los principios por los que se guiara, asi como las
herramientas y técnicas empleadas ayudasen a desarticular la estructura
ideoldgica derivada de una organizacion social generadora de desigualdades
(MCEP, 1979). Se trataba de una pedagogia reflexiva y cargada de valores, de
tal modo que si la escuela se veia cargada de cotidianidad y de vida la moral
gue alli se adquiriera también deberia de ser trasladada a la realidad (Freinet,
1979a).

La principal cuestion que preocupaba al maestro francés era la de ver un
modelo de escuela que habia quedado anclado en el pasado, ya que si los
tiempos habian cambiado la escuela debia cambiar también y ofrecer una
educacion que permaneciese conectada a la vida, a ello se referia cuando
afirmaba que "una pedagogia moderna debe adaptarse a los cambios que han
transformado la vida de los pueblos" (Freinet, 1978c: 6)

Por ello es que desde sus comienzos en la escuela de Bar-sur-Loup
comenzé la busqueda de nuevas técnicas, que rompieran con el modelo que la
escolastica habia estado imponiendo a la escuela tradicionalmente. Célestin
Freinet por su parte realiz6 una serie de criticas hacia este modelo, el cual
consideraba anticuado, entre ellas destacaba la vision que ofrecia del nifio
como un ente pasivo, cuya Unica mision era la de recibir y retener la
informacion que el docente le ofrecia, sin tener en cuenta sus circunstancias, ni
sus propias posibilidades, a esto hace referencia la afirmacion siguiente:

"Con arreglo a una concepcion cientifista de la vida... el nifio no es nada.
Su vida interior, su comportamiento especial, su personalidad no entran en
calculos” (Freinet y Salengros, 1976: 26).

Célestin Freinet defendia la idea de que la escolastica era algo que se
oponia totalmente a la vida, en el sentido en que la imagen que mostraba de la
realidad era un simple espejismo, ya que el conocimiento que ofrecia se habia
formulado previamente y la Unica tarea que debia hacer el alumnado era la de
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asimilar el contenido. Se trataba por tanto de un proceso de aprendizaje
basado en el almacenamiento de una serie de concepciones previamente
descodificadas y preparadas para ser "vaciadas" sobre la persona que se abre
al conocimiento (Freinet, 1974b).

Continuando con las criticas a las que el maestro francés someti6 la
escolastica, encontramos también una relacionada con la imagen que se tenia
de nifios y nifias. El modelo educativo empleado en la escuela tradicional
concebia a los menores como seres imperfectos que necesitaban
forzosamente de los adultos para poder aprender, de manera que Sus
capacidades y su autonomia quedaban totalmente olvidadas, Célestin Freinet
hablaba de la alienacion del nifio en la escuela (Gonzalez, 1988). Ademas no
es solo esto lo que afectaria directamente a la imagen de nifios y nifias en el
modelo tradicional, sino también el empleo de una supuesta metodologia
homogeneizadora, recogida bajo los principios de un modelo pedagogico que
no tenia en cuenta las particularidades del alumnado y que podria propiciar
eliminacién de cualquier sefia de identidad (Freinet, 2004). Hoy en dia continGia
habiendo autores que hablan de este problema en las escuelas, se critica la
utilizacion de un método que homogeniza, que deja de lado a las minorias
buscando la uniformidad cultural (Giroux, 1988).

Desde una perspectiva pedagodgica este hecho resultaba preocupante,
en la medida en que podria ser una de las causas que condujesen al fracaso
escolar (ICEM, 1981). Por tanto a través de la utilizacion de las Técnicas
Freinet se planteaba que la finalidad de la escuela debia estar en que el
alumnado desarrollase todas sus potencialidades, que la educacién en los
centros escolares fuese facilitadora del crecimiento personal, sin que resultase
un obstaculo en cuanto a lo que al autoconocimiento se refiere (Freinet,
1986Db).

En contraposicién a la concepcidén del nifio o nifia como un persona
inacabada, incapaz de construir por si mismo el conocimiento, Célestin Freinet
propuso un nuevo modelo de escuela, a la que llamaria Escuela Moderna, que
parte de la imagen de los menores como personas completas con grandes
capacidades, destacando de esta manera sus habilidades para el aprendizaje
de forma autonoma, a lo que hacia referencia cuando afirmaba que el centro de
la escuela esta en los educandos y no en las materias (Freinet, 1986b).
Entonces el maestro francés encontr6 en el trabajo uno de los principios
basicos sobre el que sustentar sus técnicas, ya que cumplia la funcion de
romper con la instruccibn pasiva, de aqui partieron algunas de sus
afirmaciones, como por ejemplo:

"El trabajo sera el gran principio, motor y filosofia de la pedagogia
popular” (Freinet, 1986b: 25).

Pero las criticas no hablaban solamente de una vision distorsionada del
papel de los educandos, lo mismo hacian con respecto a los educadores, ya
que afirmaba que ambos eran victimas de método tradicional. Freinet criticaba
la funcion del docente como el principal agente encargado de reproducir las
técnicas disefiadas para un sistema educativo que ya habia quedado
anticuado, afirmaba que para ello se les hacia creer que sus funciones se
limitaban meramente a la transmision de contenidos, sin tener la necesidad de
pararse a considerar otras relacionadas con la conducta o con la vida
(Gonzéalez, 1988). Para estos docentes Freinet guardaba fuertes criticas por
considerarles participantes en la reproduccién del modelo escolastico. En su
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libro Las invariantes pedagogicas, el maestro francés afirmaba que maestros y
maestras deberian olvidarse de las lecciones magistrales para pasar a
fomentar la curiosidad de nifios y nifias, siendo un apoyo para solventar las
dudas a la vez que también proponia la organizacion del aula como parte de un
trabajo cooperativo entre el docente y el alumnado (Freinet, 1979d).

También hablaba de la figura de maestros y maestras como exponentes
de la autoridad dentro de las aulas, generdndose de esta forma una dicotomia
entre educadores y educandos, como consecuencia de esto surgia un
distanciamiento entre ambos, lo cual suponia un obsticulo en la comunicacion
y el entendimiento. A esto hacen referencia Freinet y Salengros en el libro
Modernizar la escuela (1976), cuando afirmaban que:

"Los métodos tradicionales se basan en la autoridad formal del maestro
Yy que por naturaleza suscitan la oposicion entre maestro y alumnos. Una
oposicion que [...] puede discurrir sin explosiones violentas, pero no por ello
deja de ser una oposicion que no da margen a la comprension y la confianza
mutua” (Freinet y Salengros, 1976: 38-39)

Continuando con las criticas realizadas al modelo de escuela tradicional,
éstas van mas alld de las que se centran en los agentes que en ella
intervienen. Uno de los reproches mas destacados hechos a este modelo por
parte de Célestin Freinet y los defensores de su propuesta, es que se trataba
de una concepcién autoritaria de la ensefianza, impositora de conocimientos
gue no dejaba lugar a la reflexion y al razonamiento, que limitaba sus
actividades al simple fomento de la memorizacion, de tal manera que intentaba
sustentar sus principios a través de la ideologia del esfuerzo, lo cual podria
acabar provocando graves problemas en aquellos y aquellas que no lograsen
alcanzar los fines que les habian sido impuestos, unos fines que se fijaban sin
tener en cuenta las particularidades o el contexto (Gonzéalez, 1988). Debido a
esto cualquier fracaso quedaba escudado bajo la falta de esfuerzo o la carencia
de habilidades, lo que para los nifios y nifias podria suponer el desarrollo de un
sentimiento de inferioridad.

Por tanto a través de la utilizacion de las Técnicas Freinet lo que se
buscaba era romper con la alienacién que surgia de un sistema educativo que
aparentemente no resultaba igualitario, sino que era homogeneizador (Freinet,
2004). Entonces si nos planteasemos el tema del fracaso escolar desde una
posicion freinetiana, habria que preguntarse si el problema verdaderamente
recaia en el nifio o nifia, o si por el contrario el error estaba en un modelo de
escuela que impedia a un niamero importante del alumnado adaptarse a las
ensefianzas que planteaba, apoyadas en un método que no daba cabida a la
diversidad. Al respecto Elise Freinet nos decia que el fracaso escolar tiene un
caracter segregativo (Freinet, 2004: 13).

De aqui surgirian también una serie de criticas hacia las técnicas e
instrumentos didacticos empleados en la Escuela Tradicional, entre los que se
podrian destacar las lecciones, la utilizacion de los manuales (término para
referirse a lo que hoy conocemos como libros de texto) y los castigos
(Gonzalez, 1988). Con respecto a la lecciones, en un primer momento el propio
Célestin Freinet comenzé utilizandolas como técnica para la ensefianza dentro
del aula, como un recurso para el desarrollo de sus clases, pero debido a los
problemas de salud que padecia, pronto se dio cuenta de que este meétodo
resultaba agotador tanto para él como para el alumnado (Freinet, 1974b).
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Este maestro afirmaba que el uso de una técnica como las lecciones
desgastaba y saturaba a los educandos, las definia como pura palabreria y
afirmaba que nifios y nifias y nifias se mostraban mas receptivos ante técnicas
gue les permitian experimentar y reflexionar por ellos mismos (Freinet, 1974b).
Ademas, decia de ella que se trataba de un instrumento que limitaba la
creatividad del alumnado y que se alejaba de las exigencias y necesidades de
los nifios y nifias durante su proceso de aprendizaje, ofreciendo una imagen de
los docentes como poseedores del conocimiento y a los educandos como
personas ignorantes (Gonzéalez, 1988).

Elise Freinet, en su libro Nacimiento de una pedagogia popular (1974b),
reconocia la imposibilidad que en ocasiones se presentaba en la escuela para
poder sustituir las lecciones por otras técnicas mas participativas, y acusaba de
ello a la sobrecarga de alumnos por aula, la falta de materiales en los centros y
a la concepcion atrasada y tradicional de la escuela. Otra de las criticas que se
realizaba a las lecciones, y que compartia con la utilizacién de los manuales
era la universalidad de ambos ya que eran planteados de manera centralizada,
no teniendo en cuenta el contexto en el que se desarrollaban ni las
caracteristicas del alumnado y por tanto no resultarian de utilidad para el
fomento de una educacioén integradora (Gonzalez, 1988)

No obstante desde la Optica de la pedagogia Freinet se hacia un
especial hincapié en la necesidad de sustituir las lecciones por técnicas mas
activas y participativas, fundamentadas principalmente en el Tanteo
Experimental. Entre las Invariantes pedagdgicas (Freinet, 1979d), Freinet
defendia el Tanteo Experimental frente a las explicaciones superfluas con el fin
de evitar los aprendizajes triviales, fomentando la busqueda de un aprendizaje
significativo. Por otro lado intentar romper con la memoria mecénica, para lo
cual era necesario aplicarla al Tanteo Experimental de manera que quedase
vinculada a la vida (Freinet, 1979d), este concepto sera abordado con mayor
detenimiento mas adelante, junto con el resto de caracteristicas de la
propuesta freinetiana.

De esta critica al vaciado de contenidos como una de las técnicas
primordiales de la escuela tradicional, surgié también la critica hacia los
manuales, Freinet hablaba de ellos como responsables de una mecanizacién
del aprendizaje, al tratarse de uno de los objetivos de las lecciones
escolasticas, al hablar de esto hacia también referencia a la inadaptacién que
envolvia a la escuela con respecto al progreso tecnolégico (Beaugrand y
Freinet, 1976).

En relacion a la utilizacion de los manuales Célestin Freinet publicé su
segundo libro, Plus de manuels scolaires, en 1928, donde intentd exponer de
manera detallada cual era su preocupacion con respecto a la utilizacion de
estos como instrumento didactico, asi como que era lo que dicha utilizacion
suponia para la ensefianza en las escuelas. Son varias las criticas realizadas
con respecto a los manuales, las cuales comenzd Célestin Freinet y
posteriormente continu6é su esposa Elise, entre ellas destacaban la limitacion
gue estos suponian con respecto a la libertad de pensamiento del alumnado,
asi como a la construccion de su propio aprendizaje, también recriminaban a
los manuales el condicionamiento que suponian para las capacidades
expresivas de los docentes, y finalmente los tachaban de una herramienta
ideolégica y dogmatica que podria conllevar un "servilismo a lo impreso”
(Gonzélez, 1988: 171).
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En contraposicion a los manuales Freinet insistia en la necesidad de que
fuesen sustituidos por otra técnica que pudiese resultar mas efectiva (Freinet,
1978a), como alternativa el maestro francés propuso la creacion de los ficheros
cooperativos, a ello hacia referencia cuando afirmaba:

"El fichero escolar cooperativo desborda el verbalismo condensado de
los manuales [...] Da vida a una infinidad de nociones, cuyo conocimiento hasta
entonces solo habia sido verbal” (Freinet, 1979e: 40).

El empleo de estas fichas se incluiria como parte del Plan de Trabajo de
cada alumno, abarcaban una amplia diversidad de temas y estaban
relacionados con distintas materias (Freinet, 1979h). De esta manera se podria
decir que se estaria comprometiendo con una de las invariantes pedagdgicas
gue propuso en su libro de titulo homénimo, concretamente la séptima
invariante, donde afirmaba que habia que dotar al nifio de libertad para la
realizacion de su propio trabajo, de manera que tuviese capacidad de decidir
(Freinet, 1979d).

Finalmente de entre las criticas mas destacadas a las técnicas
empleadas en la Escuela Tradicional, quedaria por mencionar la referente al
castigo, el cual se trataba del instrumento empleado por excelencia para la
correccién de determinados comportamientos. Célestin Freinet consideraba
gue los castigos eran una muestra mas de la ensefianza autoritaria en la que
se basaba la escolastica, en su libro La educacion moral y civica (1979a) el
maestro francés hablaba de la necesidad de romper con el modelo autoritario,
por tanto era imprescindible modificar la forma en que el o la docente realizaba
las correcciones, ya que éstas podian llegar a ser algo denigrante para el nifio
o nifia (Freinet, 1979d).

De este modo entre las invariantes pedagogicas planteadas fue tajante
con respecto a este tema, al afirmar que los castigos debian de ser suprimidos
ya que conllevaban a una humillacion (Freinet, 1979d). Freinet se apoyaba en
el principio de respeto hacia la dignidad de los nifios y nifias, ya que esto les
podria servir de ejemplo a la hora de aprender como tratar al préjimo, hablaba
de la necesidad de hacer a nifios y niflas conscientes de su propia dignidad y
humanidad como medio para poder elevar su moral, a esto se referia cuando
en su libro la educacion moral y civica (1979a) afirmaba que:

"Solo sera posible una democracia si cultivamos en el alumnado las
cualidades morales y civicas que hacen a los hombres dignos y a los
ciudadanos valerosos” (Freinet, 1979a: 71).

1.2 El comienzo de la pedagogia Freinet

Célestin Freinet (1896-1966), originario de una zona de los Alpes
Maritimos se cri6 en el nucleo de una familia humilde, de aqui provenia su
conciencia social y su interés por centrar la base del desarrollo humano en el
trabajo. Se diplomé como maestro en 1915, aunque pasaria unos afos hasta
gue pudiese ejercer como tal, ya que fue llamado a unirse al ejército y no pudo
entrar en las aulas hasta que recibio la baja debido a sus heridas de guerra
(Gonzélez, 1988).

Fue en 1920 cuando Freinet comenz6é a desarrollar su labor como
maestro al ser destinado a una pequefia escuela rural en Bar-Sur-Loup, situada
en la Provenza. Se trataba de una pequefia escuela con dos clases, y en un
primer momento afrontd este trabajo con cierto pavor, debido a dos cuestiones,
por un lado a su débil estado de salud y por otro su falta de experiencia.
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Elise Freinet en su libro Nacimiento de una Pedagogia Popular (1974b),
destacaba las primeras impresiones de su marido de su marido como maestro,
mencionando algunas como la homogeneizacion a la que se sometia a los
nifos y nifas, donde para nada se tenian en cuanta sus identidades o
particularidades individuales. Aqui se podria marcar el primer punto de partida
en la adaptacion de sus técnicas, las cuales comenzaron siendo fruto de la
improvisacion de un maestro poco experimentado. Por entonces la intencién
del pedagogo francés queda lejos de ser la creacidon un nuevo modelo de
escuela, no tenia ambicion alguna mas que la de adaptar la ensefianza a lo
gue cada situaciéon demandaba, teniendo siempre en cuenta la heterogeneidad
de los nifios y nifias, asi como del entorno (Freinet, 1974b).

Desde muy temprano el maestro comenzo a interesarse por su alumnos
en un plano que iba més alla de lo académico, le gustaba conocerlos y saber
de sus intereses y para ello diariamente iba recogiendo informacién sobre cada
uno (Freinet, 1974b). Cada dia se iba haciendo mas consciente de la que la
ensefanza tradicional que exigia del nifio una actitud pasiva estaba condenada
al fracaso, por no satisfacer sus necesidades.

No necesito mucho mas tiempo, para darse cuenta de que las técnicas
tradicionales no eran las mas adecuadas para poder alcanzar los objetivos que
de la escuela se esperaban, veia claramente que los métodos tradicionales no
se adaptaban a la realidad social ni del aula. Freinet, en sus primeros afios
como maestro, se dio cuenta de que las lecciones orales, las lecciones
tradicionales, cansaban tanto al alumnado como a él mismo, quien sufria
problemas de salud, los cuales le afectaban a los pulmones, a raiz de una
herida de guerra, ademas otro de los motivos que le empuj6é a buscar nuevas
alternativas, fue el buscar soluciones a las carencias derivadas de la falta de
medios que existia en el colegio (Freinet, 1974b).

Pronto descubrié que era innegable la dependencia que existia entre la
escuela y el medio en el que se integraba, y que la primera quedaba desfasada
con respecto a lo que acontecia fuera de sus fronteras. Aunque su principal
interés seguia estando en las motivaciones de los nifios y nifias, y para su
parecer éstas estaban fuera de la escuela. A lo largo de su bibliografia llego a
utilizar en ocasiones la metafora de la escuela-prision, en el sentido en que los
intereses del alumnado quedaban fuera del colegio (Girardin®, 1979).

Otra de las cuestiones que le llevaron a plantearse la validez de las
técnicas tradicionales fue su poca formacion pedagdgica durante sus primeros
aflos como docente, lo cual fue cambiando a raiz de su interés en las nuevas
corrientes pedagdgicas que surgian en el momento, como por ejemplo Declory
o Ferriere (Gonzalez, 1988).

Movido por su interés en encontrar un nuevo modelo educativo que
respondiese mas a los intereses de nifios y niflas, asi como que se integrase
en la realidad social del momento, comenzé a acercarse a nuevos modelos
pedagégicos que le serviran de fuente de inspiracion. Poco a poco fue
conociendo ideas nuevas, provenientes de otros autores relevantes que le
abrieron una puerta hacia la alternativa escolar, que rompia con el modelo

3 Girardin, J.C. (1979): Célestin Freinet, pedagogo revolucionario
(Prélogo). En MCEP (1979): La Escuela Moderna en Espafia. Madrid.
Zero zyx

23



tradicional que tanto cuestionaba a diario, pero no sélo en materia pedagdgica,
sino ademas se sinti0 atraido por otras corrientes filoséficas, politicas y
sociales, y pensadores como Marx o Rousseau, que también influyeron
bastante en su labor pedagdgica (Gonzalez, 1988). También fue durante los
primeros afios en Bar-Sur-Loup cuando empez6 sus contactos con la Escuela
Nueva, principalmente se vio influenciado por Ferriére y su obra L Ecole active
(Freniet, 1974b). Aunque dedicaré el apartado siguiente a la exposicion de las
corrientes que influyeron en desarrollo de la pedagogia Freinet, tanto a nivel
pedagdgico como social y politico, ya que serviran para entender mejor la
finalidad y el proceso constructivo que ha orientado esta corriente pedagogica.

Después de sus primeros afios como maestro y uniendo su breve
experiencia cotidiana con lo conocido de otros autores y pensadores, se
planteo el desarrollo de un nuevo modelo de escuela que se adaptase mas a la
realidad social del momento y fuese capaz de dar respuesta a la demanda que
encontraba dentro de la escuela, ya que la veia como una institucion anclada
en el pasado. Es muy facil de encontrar a lo largo de toda su bibliografia
afirmaciones que hacen referencia a este hecho, como por ejemplo cuando
dice que:

"La ensefianza esta desfasada porque no ha podido seguir el ritmo de
los progresos técnicos y porque no ha sabido llevar a cabo las modificaciones
de método que se imponian" (Beaugrand y Freinet, 1076: 5).

De esta manera fue adoptando una vision mas integral de lo que la
escuela suponia para la sociedad, y el papel que ésta podia jugar con respecto
a los procesos de cambio. Poco a poco el maestro que habia comenzado sus
clases unos afios atrds y que no conocia mucho del funcionamiento, la
organizacion escolar y de los procesos de ensefianza y aprendizaje, fue
cambiando por un hombre comprometido, que se fue especializando para
adoptar una postura que le llevaria a ser pionero en el desarrollo de un nuevo
movimiento pedagogico. Comenz6 a impulsar nuevas técnicas pedagogicas
para utilizar en la escuela, cuyos elementos basicos se centrarian en la vida del
pueblo. Empezé por acercarse a los obreros del pueblo e interesarse por los
trabajos manuales que estos desarrollaban, y aqui es donde encontré la
primera posibilidad para insertar la realidad del entorno dentro de la escuela
(Freinet, 1974b).

Propuso una nueva forma de entender escuela, basada prioritariamente
en el trabajo vivo, e insertada plenamente en la sociedad de su entorno. Este
modelo de escuela pretendia dar solucion a los problemas desarrollados por la
inadaptacion de la Escuela Tradicional a la realidad del momento, ya que
consideraba que la metodologia empleada quedaba desfasada con respecto a
lo que se desarrollaba en el contexto donde se hallaba la escuela, Freinet
hablaba de la necesidad de este cambio como algo irreversible. El maestro
francés vio en ese el momento para llevar a cabo el cambio, un cambio que
entre otras cuestiones implico la adaptacién a las exigencias formativas de
nifios y niflas dentro de un nuevo modelo de sociedad (Freinet, 1977b).

El trabajo de renovacion pedagogica que Freinet emprendié se
desarroll6 fundamentalmente en torno a dos lineas: la primera centrada en la
basqueda de técnicas y herramientas que condujesen a un cambio en el
funcionamiento de la escuela tradicional, y la segunda se puede marcar en el
interés que el maestro galo puso en creacién de redes cooperativas entre
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docentes, como principal via de difusion y expansion del cambio pedagdgico
por el que apostaba (Pettini, 1977).

De manera progresiva fue cambiando sus técnicas dentro del aula, y
aunqgue en un primer momento no seguia ningun modelo organizado, sino que
sus técnicas eran mas bien el fruto de la improvisacién, pronto comenzé a
disefiar un método, que aunque nunca lo llegé a definir como tal, quedd
garantizado por los propios resultados que fue obteniendo (MCEP, 1979).
Freinet desarrollé una pedagogia activa muy vinculada al medio que rodeaba la
escuela, asi como a los intereses de los y las menores, lo que obtuvo como
fruto el nacimiento de una Pedagogia Popular (Chourio y Segundo, 2008).

La Pedagogia Popular fijaba sus bases en una educacion comprometida
con la sociedad, de tal manera que debia de entenderse también como una via
de cambio, como una propuesta para la transformacion social. Entre algunos
de los intereses del maestro Francés se encontraba el de mejorar las
condiciones culturales y sociales de la clase trabajadora. Célestin Freinet
guitaba importancia a la necesidad de una gran revolucion para el cambio, por
el contrario veia la solucién en la educacién y el mejor escenario para ello era
la escuela en general y el aula en particular (Chourio y Segundo, 2008).

En este momento se empez6 a fraguar el desarrollo de una pedagogia
activa en la escuela de Bar-Sur-Loup y como primeras técnicas utilizadas, en
parte fruto de la improvisacion, aparecen las clases-paseo, Célestin Freinet
decide salir de la escuela todas las tardes junto con sus alumnos y alumnas, lo
gue le llevé a conseguir que la motivacion de nifios y nifias se viese altamente
incrementada (Freinet, 1974b). El maestro Francés comenz6 desarrollando una
serie de técnicas que en un primer momento podriamos llamar piloto, como por
ejemplo las salidas del aula, a las cuales acabé llamando clases-paseo. Para
posteriormente ir desarrollando otras técnicas que acabaron siendo difundidas
como marca de la pedagogia Freinet, como por ejemplo el texto libre 0 a la
correspondencia interescolar (Freinet, 1978c). Algunas técnicas mas que
pueden destacarse son la sustitucion del manual por el fichero escolar
cooperativo; asi como la elaboracion de los planes de trabajo que vendria a
suplantar a las programaciones oficiales (Freinet, 1978a), pero todas ellas
seran tratadas con mayor detenimiento en adelante, en el apartado destinado a
la exposicion de las técnicas Freinet.

De las visitas que el maestro realiz6 a los artesanos del pueblo, se dio
lugar a la incorporacion del trabajo textil y la carpinteria dentro de la escuela.
Se trataba de un trabajo adaptado a las caracteristicas, condiciones y
motivaciones de nifios y nifias, con ello el trabajo intelectual, que hasta
entonces habia sido el Unico fomentado dentro de la escuela, comenzé a
complementarse con el trabajo manual (Girardin, 1979). En muy pocos afios la
escuela se abrié a la vida, o asi es como lo definié Elise Freinet (1974b) en su
libro Nacimiento de una Pedagogia Popular. De esta manera educandos y
educadores aprendian juntos, con ello la escuela se fue nutriendo de un tejido
social, se crearon nuevas redes y formas de comunicacion, Célestin Freinet no
s6lo aprendia con sus alumnos, sino también que también aprendia de ellos.
En paralelo, el maestro dio el paso de formar una cooperativa local de
produccion junto con la gente del pueblo, lo que afianzé adin mas la relacion
entre la escuela y su entorno (Freinet, 1974b).

El principal motor de la Técnicas Freinet se iba a centrar en el trabajo. La
importancia de apoyar la educacion del nifio en el trabajo, a pesar de que en
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ocasiones pudiese resultar poco funcional, se basaba en que nifios y niflas
debian tener una participacidbn maxima en las actividades familiares, escolares
y sociales, Célestin Freinet afirmaba que esta era la mejor forma de prepararles
para la vida (Freinet, 1977b). Por su puesto este trabajo debia estar adaptado a
las posibilidades y capacidades de cada nifio o nifia, asi como ajustarse a sus
propios intereses. De esta manera el maestro francés decidié convertir la
escuela en un lugar para la observacion, la experimentacion y el trabajo y en
base a esto llego a decir que:

"Una organizacion cooperativa dentro de la escuela es mas facil cuando los
nifios se implican en un trabajo de manera consciente y responsable” (Freinet,
1977b: 50).

Pero es posible que si se debe de marcar un comienzo en el desarrollo
de las técnicas Freinet, como un modelo organizado, este momento llego con la
incorporacion de la imprenta. Esta técnica supuso para Célestin Freinet una
revoluciébn pedagdgica, ya que favorecid el desarrollo de otras muchas
técnicas. Las primeras experiencias de la utilizacion de la imprenta en la
escuela de Bar-Sur-Loup resultaron tan exitosas y motivadoras tanto para el
maestro como para el alumnado, que pronto comenzaron a difundirse por otras
escuelas. Se empez6 a desarrollar la correspondencia interescolar y asi fueron
apareciendo los primeros seguidores de Célestin Freinet (Freinet, 1974b).
Durante los dltimos afios del maestro francés en la escuela rural de Bar-Sur-
Loup se empezaron a escribir los diarios o revistas escolares, que servian
como forma de contacto entre distintas escuelas. Entonces comenzé a crearse
un grupo de correspondencia que se organizaba de forma cooperativa y que
acabo dando vida al | Congreso de la Imprenta en la Escuela en Tours en 1927
(MCEP Cantabria, 2009). Podria marcarse aqui el comienzo de lo que se ha
denominado Movimiento Freinet, que hace referencia a la agrupacién de
maestros y maestras, quienes inicialmente no dependian de ningun
ordenamiento burocratico para desarrollar esta labor y finalmente desembocdé
en la creacion de la Cooperativa de Ensefianza Laica (en adelante CEL) en
1927 (Imbern6n, 2001), asi poco a poco este movimiento se fue
internacionalizando.

Otra de las cuestiones destacables de los ultimos afios de Célestin
Freinet en la Escuela de Bar-Sur-Loup fue su enlace con Elise, quien ademas
de esposa también fue su compariera y colaboradora a lo largo de los afios, asi
como fiel impulsora del desarrollo de las Técnicas Freinet. Elise Freinet le
prestd especial atencion a la actividad artistica y expresiva (Girardin, 1979). En
1928, Célestin Freinet abandoné la escuela de Bar-sur-Loup, donde tanto habia
aprendido, para trasladarse a Saint Paul de Vence, en estos momentos el
Movimiento Freinet ya contaba con un amplio nimero de maestros y maestras
participantes, e incluso habia llegado a internacionalizarse (Girardin, 1979).

En la escuela de Saint Paul de Vence se le presentaron bastantes
dificultades, no tanto en relacién a temas meramente pedagdgicos, sino que
fueron muchos los obstaculos que encontrd por parte de la administracion local
y otros agentes del municipio. Estos problemas vinieron provocados por su
participacion politica y su modelo de educacion progresista (Gonzalez, 1988).
Finalmente fue destituido por las protestas de un determinado grupo de vecinos
gue se oponian a las practicas e ideas del maestro.

Durante unos afios permanecié apartado de las aulas, pero centrado en
el desarrollo e impulso de la CEL, fue a través de la cooperativa que se abrid
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una nueva escuela en Vence, la cual fue promocionada solo para hijos e hijas
de obreros, aunque por no contar con el apoyo de la administracion, tuvo que
ser abierta y gestionada de manera privada (Imbernén, 2001). En esos
momentos el movimiento sindical y la lucha politica formarian parte de la
escuela, por tratarse de una Escuela Popular, que es como lo llamaron los
propios docentes pertenecientes al Movimiento Freinet. A partir de este
momento en el municipio se desatd una guerra abierta, entre los ndcleos mas
conservadores y el maestro francés junto con sus compafieros, por lo que la
defensa de esta escuela se acabd convirtiendo en una guerra de clases.
Finalmente como consecuencia del estallido de la Segunda Guerra Mundial la
escuela acab6 siendo clausurada durante unos afios y Célestin Freinet
ingresado en un campo de concentracion, donde escribié algunas de sus obras
mas destacadas como La educacion por el trabajo o Ensayo de Psicologia
sensitiva (Girardin, 1979).

Una vez terminada la guerra y ya en libertad Célestin Freinet, se
procedio a la reorganizacion de la CEL y con ello a la reapertura de la escuela
de Vence, que supuso un simbolo permanente de la pedagogia Freinet.
Durante esta época el Movimiento Freinet continué expandiéndose y dando
lugar a la creacion del Instituto Cooperativo de la Escuela Moderna (en
adelante ICEM), para posteriormente pasar a formar parte la Federacion
Internacional de Movimientos de la Escuela Moderna (en adelante FIMEM)
(Imbernén, 2001), todo esto sera abordado mas adelante y con mayor
detenimiento cuando corresponda hablar de la internacionalizacion y expansion
del Movimiento Freinet.

Después de este breve repaso al trabajo realizado por el propio Célestin
Freinet para intentar conocer el origen de este movimiento, se puede decir que
la corriente pedagodgica que de ahi surgié no fue fruto de una gran proceso de
teorizacion, sino que por el contrario nacié de la practica directa, que utilizé de
guia aquellas préacticas que fueron capaces de dar respuesta a los problemas
de la vida cotidiana (Chourio y Segundo, 2008). Por tanto la pedagogia Freinet
fijaba un punto de partida en la propia vida de los y las menores, asi como en
las preguntas que de ella surgian para abrirles el camino del descubrimiento, la
busqueda del porqué y el saber solucionar sus propios problemas (Freinet,
1979b).

No obstante la propuesta freinetiana se distinguia de otras corrientes por
diversas cuestiones, como por ejemplo las recogidas dentro de la Escuela
Nueva. Las Técnicas Freinet distaban de estas porque Célestin Freinet y los
defensores de su propuesta se centraban mas en la basqueda de la adaptacion
al momento que en el hecho de ser novedosas e innovadoras como podria ser
el caso de la Escuela Nueva (Freinet y Salengros, 1976), pero esto se abordara
con mayor detenimiento en el proximo apartado, donde se hablara de la
influencias en el propio Célestin Freinet.

Otra de las diferencias la podriamos encontrar con respecto a los
métodos activos, ya que si bien es cierto que las técnicas Freinet estaban
apoyadas en una pedagogia activa, pero pretendian ir mas alla de la simple
incorporacion de métodos manuales o fisicos (Freinet y Salengros, 1976).
Finalmente otra de las cosas que va a hacer diferente a esta pedagogia
popular, con respecto a otras corrientes anteriores y coetaneas a la misma es
gue como ya mencionamos antes, estas técnicas fueron disefiadas por los
propios docentes, a diferencia de otras corrientes pedagdgicas no estan
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basadas en teorias abstractas, sino que se adaptan completamente al medio
en el que se desarrollan, y surgen directamente de la practica diaria de los
maestros y maestras que las llevan a cabo. Asi se marco el comienzo del
propio Célestin Freinet (Gonzalez, 1988), pero para clarificar aun mas la
construccion de este modelo, a continuacion realizaremos un acercamiento a
los proyectos, teorias o corrientes de pensamiento que influyeron en el propio
Freinet a la hora de platear su modelo pedagogico y de escuela.

1.3 Influencias en la pedagogia Freinet

Cuando hablamos de estas influencias, estamos haciendo referencia a
aguellas corrientes de pensamiento, movimientos o autores que le sirvieron
como referencia al propio Célestin Freinet en la creacion de su obra, asi como
fueron fuente de inspiracion para el desarrollo de sus técnicas y los principios
por los que se guiaron las mismas. Se podria decir que junto con sus primeras
experiencias dentro de la escuela, los planteamientos a los que se acerco
marcaron el cambio en la mentalidad del maestro francés y le dieron la
confianza necesaria para creer que existia otra forma de entender y vivir la
escuela. Estas influencias no so6lo se basaron en planteamientos pedagogicos,
sino que también hablamos de corrientes filoséficas, politicas y sociales. Ya
gue como dijimos anteriormente el propio Freinet defendia la idea de la escuela
como parte de un todo, inmersa en la realidad y no como un contexto aislado.

Cuando el maestro Francés comenzé su andadura en 1920, en la
escuela rural de Bar-Sur-Loup, la formacion que tenia era escasa, Gonzalez
(2011) habla de que desde sus primeros afios como docente, Freinet comenzé
de manera de independiente y guiado por sus propias curiosidades y
motivaciones un proceso de autoaprendizaje. Se fue acercando a pensadores
de distintas corrientes que le facilitaron la construccion de su propio ideario,
algunos de los autores clasicos mas atrayentes para Freinet fueron Marx,
Rousseau o Pestalozzi, entre otros, aunque poco a poco el interés del maestro
por conocer nuevas corrientes pedagoégicas ira creciendo (Gonzalez, 2011).

En otro de sus textos Gonzalez (1988) nos dice que Célestin Freinet
recogié diferentes ideas, provenientes de distintas corrientes y formas de
pensamiento, las cuales le ayudaron en la construccion de su propio modelo
basado en unos principios concretos. Pero a estas influencias hizo poca o nula
mencion a lo largo de su obra, un ejemplo de ello es la forma en la que redacto
su obra, ya que planteaba sus ideas sin citas, se ha dicho de esto que puede
ser interpretado como una sefial de que no se sentia discipulo de nadie
(Gonzalez, 1988).

Por otro lado también es notable mencionar que para Célestin Freinet no
eran tan importantes la descripciones tedricas, ya que estas irremediablemente
debian estar cumplimentadas con el fruto surgido de la practica y de la
experiencia, al igual que él lo hizo invita a los interesados en su trabajo a
participar de forma activa y crear sus propias adaptaciones, y para que éstas
puedan ser compartidas se recurrira a la organizacion de jornadas, congresos y
publicaciones editoriales (Piaton, 1976). De este modo se podria decir que
Freinet utilizé como referencia aquellas cuestiones o ideas que le resultaban de
mayor interés, de acuerdo con los objetivos que para él debia perseguir la
escuela, pero a la vez se encontraba en un proceso constante de adaptacion y
de retroalimentacion de las técnicas utilizadas con respecto a la realidad.

28



Si bien es cierto que Freinet se vio condicionado e influido por distintas
corrientes pensamiento, asi como otras vivencias que influyeron en la
construccion de su obra, pero no todas ellas se basan exclusivamente en lo
pedagogico, sino que el trabajo del maestro francés fue el fruto de distintos
movimientos tanto de tipo educativo, como psicolégico, social o politico, como
ya se mencion6 anteriormente. Es por ello que su labor pretendia alcanzar
unos fines que iban més all4 de lo meramente pedagdgico, pretendia favorecer
un cambio en la realidad social (Imbernén, 2001). Algo que nos puede servir
como ejemplo de ello, es la referencia en la que varios autores han coincidido,
al mencionar que una de las influencias mas significativas en la pedagogia
Freinet proviene de sus origenes, procedente de una familia humilde, crecié en
el medio rural lo que fue uno de los motivos por los que la naturaleza y el
entorno cobraron tanto peso a lo largo de su obra, asi como el interés especial
en favorecer el desarrollo de una Pedagogia Popular, basada entre otras
cuestiones en el trabajo (Gonzalez, 2011).

Freinet hizo de su obra algo Unico, ya que aunque se nutrié del trabajo
de otros siempre siguié su propio camino, no obstante y para poder entender
mejor tanto los principios como los fines de la pedagogia Freinet, a
continuacion desarrollaré las influencias que se pueden encontrar en este
movimiento, diferenciando entre las influencias a nivel sociopolitico y las
influencias a nivel pedagadgico.

1.3.1 Influencias sociopoliticas

Célestin Freinet, al igual que muchos de los pedagogos coetaneos a él,
se encontraba con el dilema constante de la diferencia marcada entre la
realidad en la escuela y fuera de ella, lo que le empujé a interesarse por
corrientes alternativas (Imbernén, 2001). Célestin Freinet siempre se sintié muy
comprometido con la realidad social que le envolvia, quiza influenciado por sus
origenes, algo a lo que nunca renuncid, se posicion6 siempre del lado de la
clase obrera tanto a nivel educativo y escolar, como a nivel personal y de
activismo social (Gonzalez, 1988).

En este sentido Elise Freinet, en su libro La trayectoria de Célestin
Freinet (1978d), nos dice que el compromiso de la Pedagogia Popular que
proponen busca alejarse de cualquier tipo de dogmatismo al servicio de los
gobiernos o de otros intereses que impliquen una diferencia de clases, por
tanto no s6lo busca la separacion de la escolastica, sino también de la
ensefianza de clases. El maestro francés llegd a tener contacto con algunos
pedagogos relevantes del momento, lo cual le sirvié de ayuda para visualizar la
diferencia entre determinadas corrientes pedagodgicas, Decroly y Montessori
son un claro ejemplo de la renovacion pedagdgica que se demandaba en el
momento, pero ambos ejemplos no cumplian con el objetivo que perseguia
Célestin Freinet, ya que él buscaba un cambio sustancial en cuanto a la
realidad social, se podria decir que no poseen el mismo interés que Freinet en
cuanto al desarrollo de un cambio socio-politico (Freinet, 1978d).

Pero si nos preguntamos porque el interés de este maestro francés por
la transformacion social, podremos encontrar otras corrientes de pensamiento
asi como autores que fueron una influencia clara en desarrollo de su trabajo, es
mas, como ya se menciond antes, no soélo fue una influencia tedrica e
intelectual lo que influyé a Célestin Freinet, sino también su procedencia,
nacido en el seno de una familia humilde.
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Marx fue uno de los pensadores que mas influyeron en Freinet, sobre
todo durante los primeros afios en los que comenzd a cuestionarse la validez
del modelo de Escuela Tradicional y las técnicas y principios bajo las que
sustentaba. Pero quiza si hay algo destacable de la influencia de Marx en
Freinet podria ser la idea del trabajo, por tratarse de uno de los conceptos mas
presentes a lo largo de todo el trabajo de Célestin Freinet, es destacable el
hecho de una de sus obras mas representativas fue La educacion por el
trabajo, aunque en esta obra se han encontrado otras influencias o por lo
menos similitudes con otros pensadores, concretamente con Pestalozzi, de lo
gue se ha dicho que la forma en que Célestin Freinet la redacto, su forma de
narrado, es muy similar a la que utilizé el pedagogo suizo en una de sus obras,
Leonardo y Gertrudis, ya que para la redaccion de ambas obras los autores
recurrieron al planteamiento en forma de didlogo entre los personajes
presentes en la obra (Gonzalez, 2011), aunque de las influencias de Pestalozzi
hablaremos en el apartado dedicado a las influencias pedagogicas.

Continuando con las similitudes encontradas en torno al concepto de
trabajo, el maestro francés también apoyaba la idea del trabajo como una
dimensién humana, una idea procedente del marxismo, que a Célestin Freinet
le sirvid6 como via para entender la realidad y buscar alternativas para
cambiarla. Si bien es cierto que Freinet realiz6 muchos matices a la hora de
trabajar con el principio de trabajo dentro de la escuela, el cual siempre se veia
definido por los intereses y capacidades de los nifios y nifias (Gonzéalez, 1988).
En Freinet encontramos la idea de que lo natural en el nifio no es el juego sino
el trabajo, el cual nos dijo no debe ser impuesto por los adultos, por el
contrario, debia responder a los intereses y necesidades propias de los mas
pequefios, y continuaba diciendo que esto seria un instrumento que ayudaria a
nifos y nifas a crecer y desarrollarse en base a su propia naturaleza
(Imbernén, 2001).

Otra cuestion muy destacada de la obra de Marx es el hecho de que
desarrollaba la critica al modelo existente antes de generar una nueva
propuesta, de tal manera que la critica adquiria un valor importante por tratarse
del camino previo a la accion, se sitla entre la teoria y la practica (Fernandez,
1985), esto sera lo que pueda resultar mas influyente del trabajo de Marx. Para
Freinet la escuela es un reflejo de la realidad y el marxismo le aporté una forma
con la cual interpretar la realidad y por tanto también la escuela (Gonzalez,
1988). Por su parte, Marx nunca llegé a aventurarse en el planteamiento de un
trabajo completo centrado en la educacion, sino que solamente se pueden
encontrar algunos planteamientos que resultan insuficientes para la
construccion de un modelo completo (Marx y Engels, 1978). Pero si dejo
constancia en varias ocasiones de que la educacion basada en la erudicion y
en la simple memorizacion, era fruto de un modelo al servicio de los principios
de la burguesia, que no fomentaba lo moral y que distaba mucho de poder ser
catalogada de educacion integral (Marx y Engels, 1978), y esto es algo que
coincide con muchas de las afirmaciones realizadas por el propio Freinet,
incluso entre las Invariantes pedagdgicas, es posible encontrar una mencion a
este hecho, como es el la Invariante 12, la cual se basa en el rechazo de la
memorizacion para dar prioridad a la construccion del aprendizaje a través de
la experiencia (Freinet, 1979d).

Pero no s6lo Marx fue un condicionante en Freinet, sino que durante sus
primeros afios en la escuela Bar-sur-Loup tuvo vivencias muy significativas,
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tales como un viaje realizado a la URSS en 1925 para realizar estudios
pedagogicos (Freinet, 1974b). Durante este viaje, el maestro francés tuvo la
oportunidad de reunirse con el Ministro de Educacion, destaca Elise en su obra
gue lo que mas impresiond a su esposo de este encuentro fue la vision que se
tenia del nifio, asi como el papel del docente al servicio del alumno, cuyos
objetivos educativos eran los de ir abriendo nuevas perspectivas a nifios y
nifas (Freinet, 1974b). Aunque Freinet también fue critico con algunos
aspectos de las escuelas rusas, ya que creia que su vision de los problemas
educativos quedaba un poco limitada por no suponer un cambio mas radical
con respecto al modelo tradicional, no obstante las visitas a las escuela
soviéticas, le sirvieron como via orientativa para poder encuadrar mejor lo que
el cambio en el modelo educativo podia suponer con respecto a la
transformacion social (Gonzalez, 1988).

Por otro lado cabria mencionar las influencias de Rousseau en el
desarrollo del pensamiento en Freinet. Durante sus primeros afios en la
escuela de Bar-Sur-Loup el maestro francés comenz6 a interesarse por un
determinado tipo de obras, entre las cuales hay quien coincide en destacar la
obra de Rousseau (Gonzalez, 1988). Algunas de las cuestiones procedentes de
este pensador francés en la obra de Célestin Freinet podrian ser la relevancia
gue se le daba a la educacién como camino para que la participacion en la vida
social fuese sana y estable, en el sentido en que ésta puede favorecer el
desarrollo de la moral en todos los individuos, para Rousseau como para otros
pensadores del movimiento ilustrado, "tanto la educacion individual como la
educacion publica supusieron el eje de dicho movimiento” (Armifio*, 2001: 12).
Por otro lado, algunos autores han sefialado la influencia de Rousseau en torno
al concepto de naturaleza en Freinet, un ejemplo de la importancia que para
Célestin Freinet tenia este término puede ser el surgimiento de los métodos
naturales (Gonzalez, 1988). Otros de los autores clasicos que también
influyeron en Freinet durante sus primeros aflos como maestro fueron Rabelais,
Montaigne o Pestalozzi entre otros, este Ultimo queda recogido dentro de las
influencias pedagdgicas. De todos estos pensadores Freinet acab6 diciendo
gue su limitacion se encontraba en que eran puramente teéricos (Gonzalez,
1988).

Comprender los intereses e inquietudes del maestro francés a nivel
sociopolitico resulta de gran importancia, ya que el modelo pedagdgico y de
escuela que propuso y promovio, guardaba una estrecha relacion con el
cambio social, asi que conociendo sus principales influencias podremos definir
el rumbo que Freinet seguia y el porqué de su interés en una transformacion de
la escuela.

1.3.2 Influencias pedagdgicas
Durante su comienzo como docente, como ya se ha mencionado antes,
Freinet se intereso por el trabajo de algunos pensadores clasicos, durante este
mismo periodo se acerc6é a la obra de Pestalozzi, de quien destacé su
dedicacién a la educacion de los hijos de los obreros y sefialaba en €l la
intencion de cambio (Gonzalez, 1988). Ademas, como anteriormente se

4 Armifio, M. (2001): Prélogo En Rousseau, J.J. (2001): Emilio, o de la
educacion. Alianza Editorial. Madrid
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comentd, se han encontrado con €l otras similitudes en cuanto a la forma de
narrado de una de sus obras mas relevantes, La educacion por el trabajo.

Por otro lado, dentro de las aportaciones pedagdgicas mas destacadas
en Freinet se puede destacar la influencia de la Escuela Nueva y de los
pedagogos que formaron parte de este movimiento de renovacion pedagdgica.
La Escuela Nueva nacié a comienzos del siglo XX y forman parte de este
movimiento pedagogos y psicologos tan destacados como Ferriére, Decroly,
Montessori, Claparede, Piaget, Cousinet o Dalton, entre otros, los cuales fueron
una fuerte influencia para Célestin Freinet, quien se decidié a desarrollar una
propuesta unitaria (Casado y Villalba, 2012).

Hay quien ha englobado el pensamiento de Freinet dentro de la Escuela
Nueva por ser coetaneo a este movimiento y por compartir muchos de los
aspectos y principios que lo guiaron (Imbernén, 2001), pero habria que
especificar que el interés fundamental del maestro galo tuvo siempre la
intencién de ir mas alld de lo que implicaban los planteamientos de esta
corriente de pensamiento pedagodgico, si que perseguia la actualizacion del
modelo de escuela imperante de la época, pero lo hacia desde una éptica mas
global, ya que pretendia que esta renovacion supusiese también un cambio en
la realidad social (Piaton, 1976), por tanto su intencién no era solo reformista,
sino que también persiguio el crecimiento personal y la repercusion social. En
el modelo de escuela que Freinet promovid, pedagogia y politica se hayan
fuertemente atadas, su objetivo era crear una escuela del pueblo y para el
pueblo (Piaton, 1976).

El propio Freinet llego a afirmar que su intencion no era tanto la creacion
un nuevo modelo de escuela sin mas, como si lo era la busqueda de la
adaptacion de la escuela al momento actual, por tanto afirmaba que su objetivo
no era buscar la novedad, sino que pretendia alcanzar la adaptacion de la
escuela a la realidad social (Freinet y Salengros, 1976). Un ejemplo de ello
recae en el hecho de que llamd Escuela Moderna al modelo de escuela que
fomento, diferenciandola asi de la Escuela Nueva.

No obstante, son muchas las influencias que los distintos autores
pertenecientes a la Escuela Nueva dejaron sobre Célestin Freinet, sera
interesante analizarlas de forma individualizada. En 1923 va a Suiza para
acudir a un Congreso, donde conocera a algunos pedagogos pertenecientes a
la Escuela Nueva como Ferriére o Claparede, lo que supuso un estimulo en su
creencia de que era necesario un cambio educativo (Piaton, 1976).

Varios autores han coincidido al sefialar que Ferriére y su obra L Ecole
active fue un referente para Freinet en el desarrollo de su propia propuesta, ya
gue en este libro encontrd reflejadas muchas de sus inquietudes, lo cual se
sirvié como guia orientativa, no sélo en sus comicios sino a lo largo de toda su
carrera. Elise lleg6 a escribir:

"En memoria de este apoyo moral, Freinet nunca dejara de rendir
homenaje, durante toda su carrera, al genial iniciador que durante el periodo
inquieto de su vida fue un padre espiritual y un guia al margen de cualquier
mistica" (Freinet, 1974b: 24-25).

Otro autor que también le sirvi6 como referente fue Claparéde, quien
formaba parte ademas de la Escuela de Ginebra, se encontraba muy
preocupado tanto por la psicologia infantil como por las cuestiones sociales, se
dedicé al estudio del nifio y de los problemas educativos (Lourenco, 1974). Se
dice que de él Freinet pudo adquirir nociones que le sirvieron para el posterior
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desarrollo de algo tan presente en su obra como lo es el Tanteo Experimental
(Gonzalez, 1988).

Por cuestiones diferentes Decroly también ha sido nombrado por
diversos autores al hablar de los autores que influyeron en la obra del maestro
galo, de él podria ser significativa su aportaciéon en cuanto a la renovaciéon del
método empleado en la escuela ya que proponia un modelo de transicion entre
el modelo de Escuela Tradicional y la propuesta de una Escuela Nueva
(Lourenco, 1974). De las similitudes que se pueden encontrar entre Freinet y
Decroly, podria ser también la propuesta del pedagogo belga de la crear
programas de centros de interés, lo cual fue posteriormente también muy
destacado en el trabajo del francés. Para ambos la renovacion pedagdgica
debia suponer el desarrollo personal de los nifios y nifias mediante sus propios
intereses. El propio Freinet al hablar de métodos globales, como por ejemplo el
meétodo global de lectura, utilizé como ejemplo el trabajo del Doctor Decroly, al
cual alaba por su capacidad para ver nuevos caminos de aprendizaje que
habian quedado empafiados y aislados por la escolastica. Destaca por tanto de
este los hallazgos en sus investigaciones en torno al aprendizaje de la lectura
cuando concluy6 que el método silabico no tenia por qué ser el Gnico ni el
mejor (Balesse y Freinet, 1979).

Del mismo modo Montessori también intervino en la construccion de la
obra de Freinet. Con esta Ultima guarda bastantes similitudes, como por
ejemplo la importancia que otorgaba en su obra al entorno directo en el que se
desenvolvia el nifio o la nifia (Gonzélez, 1988). Para Montessori la educacion
era el camino que posibilitaba el desarrollo, y ésta debia ser orientada hacia la
espontaneidad de los nifios, el principio fundamental del método Montessori es
la libertad y para alcanzar dicha libertad era necesario cambiar el modelo de
escuela, convirtiéendolo en un espacio donde los nifios y niflas pudiesen
satisfacer sus intereses naturales (Lourenco, 1974).

Otros pedagogos y psicllogos coetaneos que fueron influyentes para
Freinet son Dewey, Profit o Cousinet. Pero tanto para ellos como para los
mencionados anteriormente, procedentes de la Escuela Nueva, el maestro galo
guardo una serie de criticas, que fue manifestando conforme iba evolucionando
en el desarrollo de su propia propuesta. Estas corrientes de pensamiento
renovado en torno a la educacion le sirvieron como fuente de inspiracion para
la creacion de su propia propuesta, aunque acabd por verlos limitados al
encontrar carencias cuando intentaba solventar algunos de los problemas
presentes a lo largo de su trabajo, debido a que su preocupacion no se
centraba en lo meramente pedagogico, sino que también guardaba un
compromiso con el cambio de la realidad social y para ello las propuestas
procedentes de la Escuela Nueva las encontraba limitadas (Piaton, 1976).

Con esto no existe la menor intencién de restar valia al trabajo realizado
por estos grandes pedagogos, psicologos y demas profesionales, a lo cuales el
propio Freinet llegbé a elogiar su papel decisivo dentro de la evolucion de la
Pedagogia en su momento y que llega hasta nuestros dias, reconociendo la
influencia que autores como Claparéde, Bovet o Ferriére, entre otros, tuvieron
en él mismo, destacando asi el valor pedagdgico que tuvo como fruto la
Escuela de Ginebra (Balesse y Freinet, 1979).

Para acabar con este apartado dedicado a conocer las influencias que
sirvieron de fuente de inspiracion al propio Célestin Freinet, me gustaria
rescatar una afirmacion realizada por Piaton (1976), que creo sintetiza muy
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bien lo que todos estos pensadores supusieron para el maestro galo en la
construccion de su propuesta:

"La pedagogia de Freinet, «pedagogia de la totalidad» en palabras de
Elise, es inseparable en sus manifestaciones de los fundamentos tedricos que
la subtienden y de las constantes que la dan sentido, garantizando sin cesar su
coherencia y continuidad. Desde el amor al trabajo hasta la duda experimental,
son numerosas las nociones expuestas y justificadas por Freinet en sus
escritos y en su actuacion practica, que constituyen la clave de la educacion
que preconiza." (Piaton, 1976: 49).

2. La pedagogia Freinet

Antes de comenzar a detallar la significacion de la propuesta freinetiana,
me parece de vital importancia realizar una breve aclaracion conceptual con
respecto a algunos términos que en ocasiones pueden resultar ambiguos, lo
cual facilitara enormemente la posterior comprension del trabajo realizado por
Célestin Freinet, para ello también incorporaré una breve explicacion de la
forma de entender estos conceptos desde la vision freinetiana. Estos términos
son tales como educacion, pedagogia, escuela, método y técnica educativa.

En primer lugar, hablamos de educacién, por ser el mas amplio y el que
tiene mayor implicacién en el resto de conceptos. Este término ha sido definido
COmo un proceso continuado que sirve al ser humano en su constante trabajo
de adaptacion en el desarrollo personal, asi como a la evolucion tanto
individual, como social y del medio (Lucio, 1989). Otras definiciones que van en
la misma linea, destacan el papel fundamental que juega la educacién como
practica social, a la vez que se denuncia el reduccionismo conceptual al que se
ha visto sometida por haber sido limitada a su papel dentro de la escolaridad
(Buenfil, 1993). Por su parte Rodriguez Martinez (2006) entiende la educacién
como un objeto de estudio visto desde la optica de la teoria de la educacion, y
plantea dos postulaciones distintas ante esta concepcion: Por un lado nos dice
gue su significacion puede guardar relacion con la estructura social en la que
se integré y por otro lado plantea la cuestibn de que ésta debe ser
independiente, finalmente nos dice que dependiendo de la forma en que se
entienda la educacion, esta dard lugar a distintos tipos de conocimiento
(Rodriguez Martinez, 2006). Para el propio Freinet la educacion no podia ser
contemplada lejos de la sociedad, por ello entendia que sus principios basicos
debian emanar de la misma vida del pueblo, a la vez que la entendia como un
elemento fundamental para el crecimiento personal (Freinet, 1974b).

Por su parte la pedagogia ha sido definida como parte del proceso
educativo, una vez que se ha realizado una reflexién y han sido planteados
una serie de fines asi como unas determinadas formas de actuacion, entonces
hablamos de pedagogia como ciencia, con lo cual pasa a convertirse en una
disciplina tedrico- practica, es decir se convierte en una praxis (Lucio, 1989).
Por tanto se podria definir la pedagogia como un conocimiento cientifico
(Buenfil, 1993). En este sentido Freinet realiz6 un gran trabajo, ya que
consideraba que la pedagogia que habia marcado los ritmos educativos dentro
de la escuela habia quedado desfasada, por ello comenz6 un trabajo de
renovacion cuyo objetivo final buscaba a su vez la renovacion de la sociedad
(Freinet, 1974b).

El trabajo realizado por el maestro francés es lo que ha venido a
denominarse pedagogia Freinet, aunque tanto él, como su esposa Elise o los
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maestros que le siguieron, decidieron acufiar el nombre de Pedagogia Popular,
por estar tan intimamente relacionado con la lucha de clases. Gadotti (2008)
recoge la propuesta pedagdgica de Freinet como un tipo de pedagogia
antiautoritaria que tenia la libertad como objetivo principal. Pues bien la
pedagogia Freinet o pedagogia Popular, viene a hacer mencion a las
aportaciones que Freinet hizo en torno a la educacion, especialmente a lo que
tiene que ver con la escuela. Lo mas valorado de la pedagogia Freinet recae en
sus aportaciones a nivel practico, dentro de la labor cotidiana de los docentes
en el aula (Imbernén, 2001), aunque también es posible encontrar en ella una
amplia teoria didactica, Imbernén (2001) nos dice que su gran aportacion
"recaia en su propuesta de cambio de la metodologia de las escuelas y de las
aulas, y del compromiso del ensefiante en el contexto social" (Imbernén, 2001:
254)

El propio Célestin Freinet hablaba de una pedagogia natural basada en
la libre expresion del nifio o nifia, que diese lugar a un conocimiento dialéctico y
mas cercano a los intereses de los mas pequefios, sus capacidad y en
definitiva su naturaleza (Freinet, 19799g). Por otro lado afirmaba que para llegar
a hacer un buen trabajo en el campo de la pedagogia hacia falta no sentirse
atado ni limitado, que es lo que hacia la pedagogia tradicional, me gustaria
destacar un enunciado que Freinet, que denota muy bien cual eran los
intereses de este para y con la pedagogia:

"... hemos de encontrar una pedagogia del trabajo susceptible de volver a dar
el sentido de la vida a los individuos" (Freinet, 1977b: 29)

En tercer lugar cabria diferenciar lo relativo al concepto de escuela, el
cual fue definido por Imbernén (2001) como la institucion educativa de mayor
relevancia. Otros autores coinciden en sefalarla como uno de los espacios
educativos con los que nos podemos encontrar (Buenfil, 1993). Ahora podemos
pasar a comprender cual era vision que Freinet tenia de la escuela, asi como la
mision que para ella demandaba. Para él la escuela debia formar parte de la
vida y centrarse en comprender y dar sentido al entorno en el que se
encontraba inmersa (Imbernén, 2001). Buscaba una escuela diferente, que
rompiese con el modelo de escuela tradicional que habia estado imperando
hasta el momento (Freinet, 2004), Célestin Freinet en este sentido llegd a
afirmar lo siguiente:

"No hay ninguna empresa privada o publica que esté tan aferrada al pasado
como la escuela" (Freinet, 1978a: 23).

Como principios basicos a tener en cuenta se proponia que la escuela
fuese tenida en cuenta como un espacio capaz de transformar la realidad,
asentada sobre unas bases democraticas, basadas en la libertad y el respeto
(MCEP Cantabria, 2009). A este modelo de escuela Freinet lo llam6 Escuela
Moderna, por suponer un cambio rotundo en cuanto a lo que a la pedagogia se
refiere (Freinet y Salengros, 1976), aunque también fue acufiada bajo el
nombre de Escuela Popular, por ser una escuela disefiada para los nifios y
nifias provenientes de la clase obrera (Freinet, 1974b). En una de sus obras
mAas representativas, La Educacion por el Trabajo, Célestin Freinet decia que la
escuela debia adaptarse a los nuevos ritmos de vida, a través de la utilizacion
nuevas técnicas acordes a las necesidades que la realidad de momento
plantease, que esta era la Unica via que podia seguir la escuela para volver a
ocupar el lugar tan importante que le correspondia (Freinet, 1974a). De esta
manera la escuela pasaria a convertirse en el punto de encuentro entre
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docente y alumnado, donde encontraria el espacio para llevar a cabo un trabajo
en comun (Freinet, 1982).

En cuarto lugar toca hablar de los métodos educativos los cuales
podemos definir como una serie de planteamientos generales, que dependeran
de intenciones distintas, que a su vez entre otras cuestiones estaran influidas
por el entorno en el que se desarrollen o las personas que se vean implicadas,
los objetivos que se persigan servirdn de guia para el planteamiento de la
estrategias de actuacion que pretendan desarrollar (Davini, 2008). En cuanto a
este concepto en la bibliografia encontrada acerca de la pedagogia Freinet nos
podemos encontrar con dos términos muy vinculados, por un lado estaria el
método y por otro las técnicas, siendo estas Ultimas las que toman mas fuerza
en la propuesta freinetiana. A continuacion intentaré clarificar ambos términos y
lo que cada uno implica dentro de la Escuela Moderna.

Elise Freinet afirmaba que la importancia de realizar esta distincion
recaia, en que si no se hiciese se estaria confundiendo la realizacién de un
trabajo integral y finalizado, con los instrumentos y mecanismos que llevan a su
realizacion, ya que las técnicas suponen una serie de practicas que sirven para
ir construyendo un camino, que por lo pronto no queda concluso, sino que esta
en constante expansion (Freinet, 1978d). Célestin Freinet por su parte
reconocio que su ambicion nunca fue esa de fijar con rigidez un determinado
patrén, sino simplemente mostraba una serie de técnicas e instrumentos que
pretendian facilitar el trabajo a los maestros y maestras mostrando su trabajo y
sus resultados e invitando a que otros practicasen y si podian o lograban
alguna mejora que la compartiesen (Freinet, 1978c). Lleg6 a afirmar que tan
siquiera las técnicas Freinet que utiliz6 durante los Ultimos afios son las
mismas que las que utilizaba en sus comicios ya que hasta los instrumentos
varian, afirmando asi que la Escuela Moderna debia estar en un proceso de
constante adaptacion (Freinet, 1978c).

Elise Freinet (1978), en su libro La Trayectoria de Célestin Freinet
defini6 método de la siguiente manera:

"Quien dice método dice sistema de educacion basado sobre elementos
ciertos, probados cientificamente y coordenados de una manera
absolutamente logica." (Freinet, 1978d: 77).

Y continud diciendo:

"Ahora bien, la ciencia pedagdgica se halla todavia en los primeros balbuceos,
y actualmente no existe ningun método que pueda reivindicarse como tal”
(Freinet, 1978d: 77).

Por tanto si hablamos de método lo primero a lo que hay que hacer
mencion es al hecho de que Célestin Freinet nunca tuvo la intencion crear un
método pedagdgico, como cuerpo de conocimiento rigido, apoyado en unas
normas fijas y generalizables, sino que méas bien apoyaba sus ideas en
técnicas concretas e invitaba a otros maestros a probarlas, de esta practica
posteriormente extraia una teoria basada en los resultados (Imbernén, 2010).
El propio Freinet (1978c), en su libro Técnicas Freinet de la Escuela Moderna,
asegura que se debe hablar de Técnicas Freinet y no de método, por
considerar este ultimo algo cerrado fruto Unicamente de su autor o autora, sin
dejar lugar a la participacion, ni tener en cuenta los contextos (Freinet, 1978c).
Sin embargo a lo largo de su obra si que habla de los métodos naturales como
marco dentro del cual se desarrollaran todas sus técnicas y propuestas, para €l
los métodos naturales son algo dinamico que se adaptan tanto al entorno como
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a las capacidades individuales de cada nifio o nifia (Balesse y Freinet, 1979).
De estos métodos naturales, parte fundamental de la pedagogia Freinet,
hablaremos a continuacién con mayor detenimiento.

Por otro lado las técnicas han sido consideradas como la aportacion mas
significativa de la pedagogia Freinet, habiendo sido estas definidas como algo
dindmico y en continua evolucion, ya que su fundamento recaia en que debian
adaptarse siempre al nifio o nifia, asi como a sus capacidades, intereses y el
entorno en el que se desarrollaban (MCEP Cantabria, 2009). Las técnicas y sus
herramientas eran consideradas la base de la accion critica frente a la escuela
tradicional (Freinet, 1978d). Imberndn (2001) definio las técnicas como:

"Procedimientos y actividades de Pedagogia popular que impregnaban
toda la vida de la escuela y habian sido construidas, experimentadas y
evolucionadas en las clases de las escuelas.” (Imbernén, 2001: 258).

A continuacién paso a exponer con mayor detalle todo aquello en lo que
se basa la pedagogia Freinet asi como lo que implica su utilizacion. Para ello
comenzaré haciendo un repaso por los principios que rigen esta propuesta
pedagdgica, dedicando una especial atencion a lo que el propio Célestin
Freinet planted bajo el nombre de Invariantes Pedagogicas. Posteriormente se
abordara la informacion relativa tanto a los Métodos Naturales, como a las
denominadas Técnicas Freinet, para acabar haciendo mencion a la relevancia
de los roles tanto de docentes como de educandos dentro de la propuesta
freinetiana.

2.1 Principios de la pedagogia Freinet. Las Invariantes Pedagdégicas

La RAE (2014) define los principios como "norma o idea fundamental
que rige el pensamiento o la conducta", en base a esto resulta interesante
buscar en la bibliografia relacionada con Célestin Freinet, cual fueron estas
ideas que sirvieron como guia y sustento de trabajo, asi como también
orientaron el trabajo en el que llegaron a participar miles de maestros en todo el
mundo. Algunos autores han sefialado una serie de cuestiones que resultan
transversales en todas las técnicas y propuestas desarrolladas desde la
pedagogia Freinet, por ejemplo Casado y Villalba (2012) mencionan los
siguientes: Autonomia para que los nifios y nifias tenga libertad a la hora de
construir y generar conocimiento, de manera que puedan desarrollar a través
de un proceso de autoaprendizaje una serie de competencias criticas;
Cooperacion tanto entre el propio alumnado como entre el o la docente y los
educandos, de tal modo que la convivencia dentro del aula y de la escuela se
vea llena de solidaridad y respeto, y que el trabajo en equipo se convierta en
una forma cotidiana de trabajo; Globalidad basada en el principio de que en la
realidad fuera del aula es similar a lo que sucede dentro, de manera que los
nifios y nifas no se encuentran en un entorno fragmentado, sino que la vida
nos muestra una uUnica realidad donde todos los elementos se encuentran
entremezclados, por tanto los métodos de ensefianza y aprendizaje también
deben ser globales, como por ejemplo el método global de lectura;
Funcionalidad las clases deben basarse en el interés de los nifios y nifias y
serles de utilidad, de tal manera que el aprendizaje basado en la memorizacion
guede relegado a un segundo plano; y por ultimo, Investigacion basada en el
tanteo experimental, que explicaré con mayor detalle mas adelante, se basa en
la busqueda de respuestas por parte de los propios educandos en base a la
realidad que les envuelve y sus propios intereses (Casado y Villalba, 2012).
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Pues bien, estas podrian ser fijadas como lineas transversales de las
propuestas realizadas por el maestro francés, pero si queremos buscar unos
principios o bases que den fundamentacion al trabajo realizado por el propio
Freinet deberiamos remitirnos a lo que llamo las Invariantes Pedagogicas, las
cuales han sido definidas como los principios basicos o fundamentos
pedagogicos por los que se regia la pedagogia Freinet (Gadotti, 2008).

La primera edicién que se realizd de esta obra tuvo lugar en 1964, cuyo
nombre original era Les invariants pédagogiques (Code pratique d Ecole
Moderne), Célestin Freinet elabor6 esta obra con la intenciéon de que sirviese
de orientacion a los nuevos maestros y maestras que decidiesen continuar con
su obra, de tal manera que recogi6 una serie de fundamentos bésicos
(Imberndén, 2010). La obra recoge treinta invariantes, las cuales se distribuyen
en tres grupos o apartados: La naturaleza del nifio, las reacciones del nifio y las
técnicas educativas (Freinet, 1979d). A continuacion se expone una breve
sintesis de cada una de las Invariantes Pedagogicas, que daradn lugar a
conocer la fundamentacion sobre la que se sustenta la pedagogia Freinet,
éstas estan extraidas de la propia obra de Célestin Freinet (1979d):

* Invariante 1: El nifio tiene la misma naturaleza que el adulto

* Invariante 2: El adulto no tiene porque ubicarse por encima, suprimir la
tarima es un gesto simbdlico que ayudara a reducir el distanciamiento
entre alumnado y docente.

* Invariante 3: El comportamiento del nifio va a depender de su fisiologia.
Ante los problemas de conducta es necesario preocuparse por si existe
algun condicionante fisico o ambiental. Este gesto ayudara a trabajar
con mas humanidad.

* Invariante 4: Evitar el mandato autoritario, dar voz al nifio favorece su
iniciativa.

* Invariante 5: Es necesaria una determinada disciplina para favorecer la
convivencia escolar, pero evitando siempre la alienacién, suprimir los
autoritarismos innecesarios.

* Invariante 6: Evitar las imposiciones ya que la propia obligacion paraliza,
aunque el trabajo sea de agrado.

* Invariante 7: Dar al nifio libertad en la realizacién de su propio trabajo.
Que tengan la capacidad de decidir.

* Invariante 8: Trabajar por un objetivo definido que favorezca la
motivacion.

* Invariante 9: Fomentar la motivacion para el trabajo, un trabajo animado.

* Invariante 10: Romper con la escolastica, dejar de lado el fracaso y el
desanimo como opcion.

* Invariante 11: El tanteo experimental frente a las explicaciones
superfluas, para evitar los aprendizajes superficiales, potenciar la
busqueda del aprendizaje significativo.

* Invariante 12: Romper con la memoria mecénica, es necesario aplicarla
al tanteo experimental, de tal manera que quede vinculada a la vida.

* Invariante 13: Las reglas y leyes deben sustentarse en la experiencia, Si
no pierden todo su valor.

* Invariante 14: La inteligencia no es una facultad especifica, sino que se
encuentra relacionada a la experiencia.
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* Invariante 15: La escuela tradicional cultiva una forma de inteligencia
superficial, alejada de la realidad, hay diversos tipos de inteligencia, que
van mas all& (artistica, social, creativa, etc.).

* Invariante 16: Olvidar las lecciones magistrales, fomentar en el nifio la
curiosidad y resolver sus dudas.

* Invariante 17: La fatiga depende del interés que se tenga en el trabajo
gue se realiza, sirve como indicador del modelo que se esta utilizando.

* Invariante 18: Modificar la forma del maestro de realizar las
correcciones, que no se conviertan en algo denigrante para el nifio, no
debe mostrarlo como fracaso.

* Invariante 19: dejar de lado las notas y calificaciones. Freinet decia que
podia acabar resultando paraddjico el hecho de estar un adulto
valorando el trabajo de un nifio.

* Invariante 20: Hablar menos, sino se puede caer en la Invariante 13.

* Invariante 21: Favorecer el trabajo cooperativo respetando las necesidad
individuales. No todos tienen por qué hacer lo mismo y a la misma vez,
cada uno tiene un ritmo.

* Invariante 22: Buscar un nuevo orden y disciplina, basados en la
organizacion del trabajo, y donde todos se sientan cémodos, pero que
no sea una imposicion.

» Invariante 23: Suprimir los castigos, conllevan una humillacion.

* Invariante 24: La organizacion del aula y de la escuela se debe realizar
mediante la cooperacién de los docentes con el alumnado

* Invariante 25 y 26: Evitar siempre la sobrecarga de las aulas, los
grandes grupos escolares genera el anonimato de sus docentes y de su
alumnado.

* Invariante 27: La escuela ha de ser democratica, ya que debe ser el
ejemplo de la sociedad que se pretende construir.

* Invariante 28: Respetar la dignidad del nifio, para que este aprenda
coémo ha de tratar al projimo.

* Invariante 29: Educar a pesar de encontrar determinados contravalores,
gue dificultan la labor.

* Invariante 30: Esperanza en la vida, la educacién de los nifios y nifias
hoy dara lugar a los hombres y mujeres de mafana.

Finalmente diré sobre esta obra que para cada una de estas Invariantes
Freinet aportaba un pequefo test para que a los maestros y maestras pudiese
servirle como guia o evaluacion de su propio trabajo en la practica docente
(Imberndn, 2010).

2.2 Los Métodos Naturales

Si bien es cierto que Célestin Freinet nunca tuvo la intencién de crear un
método, entendiendo éste como cuerpo de conocimiento tedérico rigido, pero
también es cierto que las técnicas educativas que planteaba, como
herramientas con las que desarrollar su propuesta pedagodgica, las incluia
dentro de los llamados Métodos Naturales con los cuales trabajé durante
muchos afios y a los que les dedic6 bastante espacio dentro de su obra. Es por
ello qgue me parece fundamental dar cabida a la descripcion de dichos métodos,
saber sobre qué se fundamentaban y en qué consistian.
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Una de las justificaciones que Freinet otorgaba a los Métodos Naturales
eran basadas en el hecho de que si el método utilizado en la escuela
tradicional fallaba, el problema no recaia solo en el contenido, sino en toda su
estructura, por tanto demandaba del empleo de un nuevo método basado en
principios distintos y con un patrén diferente, que empujase a nifios y nifias
hacia el conocimiento (Freinet, 1978a). Hablaba de la necesidad de un nuevo
modelo pedagdgico permitiese desarrollar el equilibrio tanto a nivel personal
como social (Freinet, 1978c), y para ello debia realizarse una graduacion en el
aprendizaje, de manera que este se adaptase tanto a las necesidades como a
las posibilidades de los nifios y nifias, por tanto las actuaciones, afirmaba
Freinet, debian encontrar sus sentido en la naturaleza, respetando los ritmos
vitales (Freinet, 1979f).

Esta nueva propuesta va a conservar los principios sobre los que
sustenta la pedagogia Freinet, Elise en una de sus obras llegé a decir de estos
métodos que:

..."lo principal sera conservar y estimular en el nifio todas las energias
vitales, hacer del trabajo escolar un verdadero enriquecimiento intelectual y
moral" (Freinet, 1978d: 59).

Los Métodos Naturales suponian un cambio radical en las normas de
aprendizaje, de los cuales Célestin Freinet llegé a afirmar que favorecian los
procesos de resolucion en los nifios y nifias, ayudaban a fomentar la curiosidad
y la creatividad, teniendo la libertad como principio basico los cual también a su
vez favoreceria el desarrollo de las técnicas basadas en la libre expresion
(Freinet, 1979q).

Los Métodos Naturales por tanto se centraban en que el nifio o nifia
fuese cultivando la inteligencia a través de la experiencia, de esta manera las
ideas y conceptos siempre dispondrian de un ejemplo que servia como ayuda
para el recuerdo de los nuevos aprendizajes, asi los nifios y nifias iban
construyendo su propio conocimiento, lo que también desembocaba en que
tanto las técnicas podian ser de provecho e incluso se utilizaban mas alla de
las fronteras de la escuela (Freinet, 1986a). Como parte de los Métodos
Naturales, Freinet también demandaba la eliminacién de calificar el trabajo
realizado por los propios educandos, de manera que debia de ser los propios
nifos y niflas quienes juzgasen y valorasen sus propios actos y los logros
conseguidos, no dejando lugar al sentimiento de fracaso (Freinet, 1979f). Por
otro lado, también cabe mencionar que con la utilizacion de este método las
leyes cientificas no se tomaban como punto de partida, sino que se dejaba que
fuese el propio nifio o nifia, en base a sus necesidades quien guiase su propio
desarrollo, por ello la propia Elise Freinet, como fiel defensora de los Métodos
Naturales, afirmaba que era imprescindible tener confianza en las capacidades
de los nifios y nifias (Freinet, 1978d).

Los Métodos Naturales se basan en el planteamiento de las diversas
materias desde una éptica que se halla inmersa en la vida cotidiana de los
alumnos y alumnas. Con este tipo de metodologia se consiguidé una mayor
motivacion por parte del alumnado, ya que se basa en sus propios intereses, al
mismo tiempo que fue respetuosa con las capacidades y necesidades de cada
uno de ellos (Imbernén, 2001), se podria decir que los Métodos Naturales eran
un medio de aprendizaje, los cuales podian identificarse parte de una
pedagogia del sentido comun (Freinet, 1978d)
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La aplicacion de estos métodos podia ser de utilidad en las distintas
disciplinas y materias impartidas en la escuela. Por ejemplo Célestin Freinet en
multitud de ocasiones utilizé la justificacion, que por tratarse del mismo método
a través del cual aprendemos a hablar este podria ser usado en el aprendizaje
del lenguaje y de la escritura (Freinet, 1979f). Ademas afirmaba que los
Métodos Naturales permitian llegar al verdadero sentido de la lectura, a través
del "reconocimiento del pensamiento expresado mediante signos" (Freinet,
1978b: 98). Del mismo modo también afirm6 que estos métodos pedagogicos
podian ser los mas satisfactorios para desarrollar y promover mejor las
actitudes artisticas del nifio (Freinet, 1979g).

La escuela de Vence podria ser considerada el primer "laboratorio"
donde estos métodos pudieron ser llevados a la practica, de donde se pudieron
sacar la mayoria de aplicaciones vy justificaciones para los Métodos Naturales
por parte de Célestin Freinet y sus compafieros y seguidores, todo ello unido al
estudio de la conducta de los nifios y nifias, que el maestro francés llevo a cabo
a lo largo de toda su carrera como docente (Gonzalez, 2011).

Como base de todos los Métodos Naturales el pedagogo francés situo
aquello a lo que llam6 Tanteo Experimental, el cual defini6 como el Unico
"proceso general y permanente" que se podia incorporar a la escuela (Freinet
y Salengro, 1976: 28). Como requisito imprescindible para el tanteo Célestin
Freinet decia que tanto la motivacion como las necesidades vitales del nifio o
nifia debian de estar vibrantes (Freinet, 1979f). El defini6 el proceso del tanteo
experimental de la siguiente manera: En un primer momento la mente no
dirigiria el acto de crear, sino que después de la creacion es de donde surgiria
la comparacion, la explicacion y el pensamiento, dependiendo del éxito el nifio
o la nifia continuarian repitiéndolo o no (Freinet, 1978b). Para que sea de
mayor claridad el funcionamiento tanto de los Métodos Naturales, como de lo
gue implica para estos el Tanteo experimental, he decido incorporar la siguiente
grafica presente en el libro de Elise Freinet (1978d: 159)° La Trayectoria de
Célestin Freinet:

2.2.1 El tanteo experimental

Por la importancia que el Tanteo tuvo dentro de la pedagogia Freinet,
creo que merece una especial mencién y una explicacion en profundidad de lo
gue suponia y en gue se basaba, ya que el propio Célestin Freinet la ubicaba
en la base de su propuesta (Freinet, 1979f).

Podemos ver una prueba de la valia que le otorgaba en su libro Ensayo
de Psicologia sensitiva, donde Célestin Freinet dijo del Tanteo lo siguiente:

"El tanteo experimental es la base del crecimiento y desarrollo humano
(Freinet, 1977a: 226)

El Tanteo Experimental guarda relacion con las teorias conductivistas del
aprendizaje, aunque entre ambas se pueden encontrar diferencias. Una de
estas diferencias se halla en los refuerzos, ya que Célestin Freinet decia que
en el tanteo los refuerzos artificiales de esta corriente psicopedagdgica habian

"

5 Esta gréfica de Elise Freinet, en su libro La trayectoria de Célestin
Freinet, la defini6 como Fundamentos del comportamiento basico
(1978: 159).

41



sido sustituidos por motivaciones derivadas de las necesidades y curiosidades
reales de los nifios y nifias (Freinet, 1979f). Por otro lado también marcé otra
diferencia con la Teoria del ensayo-error, la cual se basa en la permeabilidad
gue nifios y niflas tienen de las experiencias relacionadas con la
experimentacion (Freinet, 1979f).

Es tal la importancia que el maestro Francés concedia al tanteo
experimental que llegé a afirmar que éste era la base de los Métodos
Naturales, y que estos a su vez no eran mas que manifestaciones de los
procesos de vida (Freinet, 1979f: 27). De este modo el tanteo se convertia en
una forma de acercarse a la realidad y a su comprension a través de la
experimentacion, por ello también la imaginacion adquiriria especial
importancia, como parte fundamental de los procesos de investigacion,
ademas, Célestin Freinet consideraba que la mejor forma para que diese el
aprendizaje partia del descubrimiento, por ser este un momento en el que los
nifos y nifas estaban totalmente receptivos y motivados por la curiosidad
(Freinet, 1979b). Lo que serviria al Tanteo Experimental de valia para continuar
repitiéendose y que sirviese para la construccion aprendizajes significativos
recaeria en los logros conseguidos a través de los distintos intentos , de
manera que paulatinamente se vayan convirtiendo en normas de vida y de
comportamiento asentadas (Freinet, 1978a).

Por otro lado, para esta forma de experimentacion Célestin Freinet decia
gue las reglas, leyes y normas no suponia el punto de partida, como si eran
consideradas desde la Optica de los métodos tradicionales, por el contrario para
la pedagogia Freinet, gracias al tanteo estas se convierten en el punto de
llegada (Freinet, 1979g), el maestro francés nos decia que primero se debia de
aprender por tanteo y luego dar a conocer las bases, cuando ya existiese algo
sobre lo que poder asentarlo (Freinet y Salengros, 1976).

Ademas, del tanteo experimental no debe creerse que solo podia ser de
utilidad para el aprendizaje de las ciencias, sino que también seria de utilidad
otras cuestiones como el aprendizaje de la graméatica o también, por ejemplo,
serviria en los procesos de adquisicion de la cultura, ya que segun nos decia
Célestin Freinet esta no solo se alcanzaba a través de la explicacion intelectual,
sino también por el tanteo, y exponia siempre el ejemplo de este tipo de
adquisiciones o aprendizajes como la manera en que aprendemos a hablar y a
andar (Freinet, 19799).

Para ir terminando con este apartado, me gustaria afiadir que en su libro
Ensayo de Psicologia sensitiva, entendida esta como la obra del maestro
francés con mayor calado dentro del campo de la Psicologia, Freinet (1977a)
propuso tres fases en el desarrollo del nifio o nifia, dentro de las cuales
también consideraba el papel fundamental que jugaba el Tanteo Experimental,
estas fases fueron: primero el periodo de tanteo prospectivo, en segundo lugar
el periodo de ordenamiento, y por ultimo el periodo de trabajo (Freinet, 1977a).

Antes de finalizar este apartado me gustaria destacar una frase del libro
La ensefianza de las ciencias, donde Célestin Freinet (1979b) dijo:

"Solo mediante la experimentacion de la vida conseguiremos una cultura
cientifica eficiente y humana" (Freinet, 1979b: 48).

2.3 Las Técnicas Freinet

En un primer momento Célestin Freinet comienza con la utilizacion de
métodos activos como alternativa a la lecciones, por resultarle éstas
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extremadamente cansadas para él debido a sus estado de salud, aunque poco
a poco a través de la ampliacion de sus conocimientos y la inspiracion que
encontr6 en otros pedagogos y demdas corrientes de pensamiento fue
ampliando tanto el campo de accién como su implicacion en la utilizacion de
nuevas técnicas que favoreciesen el cambio dentro de la escuela (Freinet,
1974b). La primera técnica que el maestro francés comenzé a emplear en la
escuela de Bar-Sur-Loup fue la clase-paseo (Freinet, 1978d).

Pero las técnicas Freinet tenian un trasfondo y un significado que iba
mas alla del mero hecho de emplear métodos activos que incrementasen la
motivacion. El propio Freinet llegd a afirmar que su intencion era la de
favorecer un nueva forma de entender la escuela, que permitiese a nifios y
nifas llegar tan lejos como quisieran en base a sus propios intereses y
capacidades, sin que se viesen frenados por meras cuestiones materiales
(Freinet y Salengros, 1976), en definitiva buscar nuevos caminos pedagogicos
gue se adaptasen a las necesidades de los escolares. Para ello algunas de las
primeras medidas que tomo fueron: suprimir la tarima donde se ubicaba la
mesa del maestro y comenzo a abrir las puertas de la escuela para acercarse a
la realidad local (Freinet, 1974b). Poco a poco el trabajo se fue convirtiendo en
el motor de esta propuesta pedagdgica (Chourio y Segundo, 2008), Célestin
Freinet dio lugar a la incorporacion del trabajo manual en la concepcion de la
educacion dentro del ambito escolar a nivel teérico y practico (Gadotti, 2008).

Veia en las técnicas algo mas que una forma de pedagogia activa capaz
de motivar a los nifios, también confiaba en ellas como elementos capaces de
generar un nuevo modelo escolar que diese lugar a ciudadanos mas
democréticos y comprometidos, por ello el valor verdadero recaia en los
principios por los que se regia (Imberndn, 2001). Todas las técnicas favorecian
la iniciativa para la accion en los mas pequefios, asi como todas necesitaban
de la cooperacion y un buen clima de trabajo (Freinet, 1978d).

El desarrollo y planteamiento de estas herramientas empujaron a Freinet
a encontrarse en un proceso de investigacion permanente, ademas buscaba
que todas las técnicas tuviesen una significacion en cuanto a lo que a
educacion en valores se referia, esto también es uno de los motivos por los que
se comienza a hablar de una Pedagogia de la Totalidad, ya que pretendia
formar parte de un proceso educativo global e integral (Pettini, 1977).

Intentaba ofrecer una serie de alternativas a las técnicas empleadas en
la Escuela Tradicional, para las cuales plateaba una serie de criticas, una de
las mas sefaladas fue, como ya se mencién al comienzo, la critica a los
manuales, principalmente por dos cuestiones, una por no responder a las
necesidades del nifio o nifla, y otra por dar explicaciones supuestamente
alejadas de la vida (Freinet 1978d). Tanto Célestin Freinet, como los partidarios
de esta propuesta pedagdgica afirmaban que los intereses de los educandos
debian de ser el camino, para ello nifios y nifias lo tenian que sacar de dentro
(Freinet, 1978d). Otras de las técnicas tradicionales criticadas fueron las
lecturas colectivas, asi como la lecciones, estas Ultimas especialmente
criticadas, Elise Freinet (1978d) decia de ellas que fomentaban la pasividad, y
gue por tanto iban en contra de la propia naturaleza de los nifios y nifas,
definia esta técnica con la empleada por excelencia en la escuela tradicional
(Freinet, 1978d).

Por otro lado, como lineas principales sobre las que se desarrollan las
técnicas Freinet, se podria destacar el trabajo, la experimentacion e
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investigacion y la libre expresion (Gadotti, 2008). Asi como otras cuestiones
gue también han sido destacadas son la cooperacion, la creatividad o las
técnicas basadas en una pedagogia del éxito que sirviese como refuerzo en la
construccion del aprendizaje (MCEP Cantabria, 2009).

Muchos autores han reparado en hablar de las Técnicas Freinet, asi
como se han detenido en hacer un analisis de las mas empleadas y
representativas de la pedagogia Freinet. Por ejemplo el grupo de MCEP de
Cantabria (2009) mencionaba, como las técnicas mas conocidas el texto y el
dibujo libre, el diario escolar, las conferencias, la asamblea de clase y el fichero
escolar junto a las fichas autocorrectivas. Por otro lado, Gadotti (2008)
mencionaba el estudio del medio, el texto libre, la imprenta, la correspondencia,
el fichero escolar cooperativo y la Biblioteca de Trabajo. Otro ejemplo podria
ser la mencion y enumeracion que Imbernon (2001) hizo de las técnicas
Freinet, estas seran las que utilizaré como referencia para poder después
analizarlas y definirlas de manera mas concreta, las técnicas que ha destacado
de la propuesta realizada por el maestro francés son: La imprenta; el texto libre,
el dibujo libre y los libros de vida,; el fichero escolar y los libros autocorrectivos,
la correspondencia interescolar; los planes de trabajo; la asamblea; las
conferencias; el periédico mural; los complejas de interés; el calculo vivo; y la
biblioteca de trabajo (Imbernén, 2001). Debido a la relevancia que las técnicas
tienen para la pedagogia Freinet me parece pertinente hacer un breve analisis
de cada una de estas técnicas para conocer en qué consistian y qué implicaba
su realizacion.

- Laimprenta:

En su libro Técnicas Freinet de la Escuela Moderna, Célestin Freinet
(1978c) cuenta como fue la imprenta el primer instrumento que pudo dar lugar
a creacion de material nuevo, lo cual abrié6 un nuevo camino en la escuela,
ademas, al contrario de lo que se esperaba, desde el primer momento desperto
un gran entusiasmo entre el alumnado, viendo asi culminado un proceso que
comenzaba en la expresion libre. Freinet habla de la imprenta en la escuela
como parte de un proceso natural que dio lugar a que:

“la observacion, el pensamiento y la expresion natural se convertian en
un texto perfecto” (Freinet, 1978c: 16).

Para Elise Freinet la imprenta fue el primer agente de cambio, dio lugar a
un cambio de rumbo en las clases (Freinet, 1974b). Ademas, habla de ella
como el sello de la pedagogia Freinet, ya también ayudé a que se
desarrollasen otras técnicas como por ejemplo la correspondencia, asi como
favorecia las actividades de expresion libre de nifios y nifias (Freinet, 1978d).

El uso de la imprenta también se encontraba estrechamente vinculado a
las posibilidades comunicativas que ofrecia, asi como lo que implicaba en el
proceso de modernizacion de la escuela que se pretendia llevar a cabo, esto
era mas importante para Freinet que el mero hecho de integrar el trabajo
manual en la escuela sin mas (Pettini, 1977). De esta técnica también se ha
mencionado que favorecia el trabajo en equipo de manera cooperativa, no solo
por su forma de utilizacion, sino que también los textos impresos previamente
debian ser corregidos de manera colectiva (Imbernon, 2001). Por otro lado,
gracias a la imprenta el nifio llegaba a convertirse en el narrador de las historia
gue leia (Freinet, 1978d), esta técnica favorecia el desarrollo de habilidades
tales como la comunicacién oral y escrita, a la vez que también ayudaba en el
desarrollo de la creatividad (Imbernén, 2001).

44



Para Célestin Freinet, la imprenta ayudaba a restablecer dentro de la
escuela un circulo natural, donde la vida de nifios y nifias y sus propios
pensamientos podian llegar a ser piezas protagonistas en el dia a dia dentro
del aula.

- El texto libre, el dibujo libre y los libros de vida:
Tanto el texto como el dibujo libre y los libros de vida, son técnicas que

previamente van a requerir de un alto grado de motivacién y estimulacion, lo
cual se realizaba por diferentes vias: por un lado gracias al entorno, el cual se
demandaba que fuese lo suficientemente enriquecedor como para favorecer la
creatividad en nifios y nifias; y por otro lado la imprenta era utilizada como
herramienta enriquecedora de estas otras técnicas, incrementando la
motivacion (Imbernén, 2001). La elaboracién tanto del texto como del dibujo
podian llevarse a cabo dentro y fuera de la escuela, ya que nifios y nifias
disponian de total libertad para su elaboracién (Imbernén, 2001).

El texto libre, aun en la actualidad, es considerado una de las técnicas
mas relevantes de la pedagogia Freinet, junto con la imprenta y la
correspondencia, son una marca de esta propuesta pedagodgica (Casado y
Villalba, 2012). El texto libre no debe ser entendido una redaccién con tema
libre, ya que era fruto de un acto completamente voluntario, surgiendo asi de la
espontaneidad y las ganas de compartir del nifio o nifia (Freinet, 1975). Elise
Freinet llegd a definirlo como una parte de su vida que el nifio o la nifia
regalaba (Freinet, 1982).

Aqui cabria destacar una definicion del texto libre que Célestin Freinet
(1978c) incluyé en su libro Técnicas Freinet de la Escuela Moderna, donde dice
lo siguiente:

"El texto libre, casi por unanimidad recomendado hoy en dia [.]
consagra oficialmente esa actitud del nifio para pensar y expresarse, y pasar
también de un estado menor en lo mental y lo afectivo a la dignidad de un ser
capaz de construir experimentalmente su personalidad y de orientar su destino"
(Freinet, 1978c: 18).

Fueron muchos los aspectos destacados que se encontraron en la
utilizacion del texto libre como herramienta educativa, como lo es su validez en
los procesos de aprendizaje de un idioma (Freinet, 1975). También era una
forma de expresion que combinada con la imprenta servia para practicar la
lectura y la escritura (Freinet, 1978d), ademas servia a maestros y maestras
para delimitar los intereses del alumnado (Freinet, 1974b). Por otro lado,
también se trabajaba la union del grupo y las habilidades de comunicacion, lo
cual mejoraba significativamente la convivencia dentro del aula, ello en parte
debido a que los textos se corregian en la pizarra de forma colectiva (Freinet,
1975).

En referencia al texto libre Freinet también guard6 un espacio a la lirica,
sobre la que decia que de primeras no debia abrirse a todos y todas, por su
complejidad y por tratarse de textos muy personales, pero para favorecer el
aprendizaje del lenguaje poético hablaba de la necesidad de empezar por
saber escuchar los sonidos propios y del entorno (Freinet, 1975).

Por su parte el dibujo libre, también era defendido como un importante
meétodo de libre expresion, el cual en muchas ocasiones servia como ilustracion
de los textos (Freinet, 1978d).

45



- El fichero escolar y los libros autocorrectivos:

Célestin Freinet siempre rechazo la utilizacion de los manuales
escolares, sinébnimo empleado que hace referencia a los libros de texto. Una de
las principales criticas que se hacia a los manuales se referia a que implicaban
una imposicion del pensamiento del adulto sobre nifios y nifias, ademas de que
limitaban el desarrollo del pensamiento critico, guiaban las clases hacia la
monotonia (Freinet, 1974b). Por ello se encontré con la necesidad de crear un
nuevo material que pudiese ser empleado por los nifios y niflas, que no
estuviese excesivamente especializado, y que ademas favoreciese multiples
experiencias (Freinet, 1979b), entonces surgié como alternativa el fichero
escolar cooperativo (Casado y Villalba, 2012).

Estos ficheros eran realizados con informacion recogida de distintas
fuentes, todo era clasificado y adaptado a las caracteristicas de los educandos,
ademas la forma de acceder a los ficheros para los nifios y nifias era
totalmente libre (Imbernén, 2001). Las fichas se convertian en una parte del
plan de trabajo y abarcaban una amplia diversidad de temas (Freinet, 1979h),
ademas los educandos disponian de la fichas autocorrectivas que les permitian
evaluar su propio trabajo, y a diferencia de lo que se podria pensar en los
nifios y nifias, decia Freinet, no existia ninguna intencién de copiarse de las
repuestas (Freinet, 1979q).

- La correspondencia interescolar:
La correspondencia se basaba en el intercambio de cartas entre el

alumnado de distintas escuelas, aunque también participaban en este
intercambio los docentes, quienes podian compartir técnicas, herramientas y
material escolar (Imbernén, 2001). Se trataba de una forma de abrir la escuela
a un nuevo lugar, asi como favorecia el desarrollo de una nueva forma de mirar
la realidad, ya que se debia comprender para luego poder compartirla (ICEM,
2004).

Lo mas significativo de la correspondencia como técnica escolar, recaia
en la potencialidades que ofrecia para la motivacién de los nifios y nifas,
especialmente cuando estaban comenzando a adentrarse en la lectoescritura
(Freinet, 1978c). Por otro lado la correspondencia era muy enriquecedora, no
so6lo para los educandos, sino también para los maestros y maestras, ya que el
envio de todo tipo de material y el contacto con otros docentes, favorecia
siempre la busqueda de soluciones alternativas o nuevas propuestas ante
cualquier caso de blogueo o conflicto (Imbernén, 2001).

- Los planes de trabajo:

Otra de las diferencias que se pueden encontrar en Freinet recae sobre
las programaciones oficiales, las cuales acabaron siendo desplazadas por los
planes de trabajo, que eran elaborados de manera conjunta entre educadores y
educandos (Casado y Villalba 2012). El hecho de realizarlo de forman
cooperativa entre educador y educando se basaba en que la formulacion debia
hacerse de forma participativa o por el contrario se estaria cayendo en una
técnica autoritaria e impuesta, y el maestro francés afirmaba que el objeto de
los planes estaba en el orden y para ello se requeria de organizacién y no de
autoridad (Freinet, 1979h).

Se entendia en ellos una forma de control y de evaluacion de las tareas
de nifios y nifias, asi como ayudaba a conocer su evolucidén, ya que la
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pedagogia Freinet no era una propuesta exenta de control y organizacion
(Freinet, 1978d). Una de las recomendaciones que se hacian para la valoracion
del trabajo del alumnado, se basaba en utilizacion de graficas que a diferencias
de las notas o calificaciones expresaban el conjunto de los esfuerzos del nifio o
nifia (Freinet, 1979h).

Los planes de trabajo se elaboraban de manera semanal o quincenal, y
en ello quedaba recogido el compromiso de los que cada nifio y nifia pretendia
hacer durante ese periodo, se podria definir como una forma de
autoorganizacién (Imbernén, 2001). Pero para que esto pudiese llevarse a cabo
resultaba fundamental que el maestro o la maestra dejasen lugar y tiempo libre
para que cada nifio y nifia lo dedicase a su plan de trabajo segun considerasen
(Freinet, 1979h).

Célestin Freinet afirmaba que los planes de trabajo eran algo que
siempre habia existido aunque no hubiesen estados plasmados de forma
concisa, ya que todo el mundo desarrollaba su trabajo bajo unas premisas y un
orden previamente establecido y ponia el ejemplo del campesino que organiza
las siembras y la recolecta (Freinet, 1979h).

- El periédico mural:

Esta técnica podria ser entendida como una herramienta a travées de la
cual trabajar la resolucion de conflictos y mejorar la convivencia (Freinet,
1978d). Consistia en la instalacion de un mural en la clase el cual se dividia en
varias partes, Imbernén (2001) habla de tres (felicito, critico y propongo),
aunque Elise Freinet (1978b) habla de cuatro (felicito, critico, quisiera y he
realizado). En este mural los nifios y nifias podian escribir todo aquello que
guisiesen expresar o les pareciese pertinente decir, siempre y cuando los
textos o enunciados fuesen firmados (Imbernén, 2001).

El periddico mural servia para mejorar notablemente el clima dentro del
aula, ya que entre otras cosas favorecia el reforzamiento las actitudes positivas
y ayudaba a eliminar las conductas negativas, siempre haciendo especial
hincapié en que todo lo que alli se plasmase se hiciese de manera constructiva
(Freinet, 1979a). Con ello Célestin Freinet (1979a) decia que se estaba
trabajando por eliminar la sancién y la critica excesiva, para pasar a fomentar
verdaderamente la formacion moral del alumnado.

- La asamblea:

Esta técnica estd muy vinculada a la anterior, ya que la asamblea se
realizaba una vez a la semana, en ella se repasaba lo que habia recogido en
el periédico mural y se debatia sobre ello, durante la asamblea también se
hablaba de otras cuestiones relacionadas con la realidad de la escuela y su
entorno (Imberndn, 2001). Ademds, debia contar con un presidente, un
secretario y un tesorero, cada rol era ocupado por un nifio o nifias de la clase,
estos papeles iban rotando (Imbernén, 2001).

Para Freinet tanto el periédico mural como la asamblea eran técnicas
fundamentales en la escuela, por tratarse de herramientas dedicadas a la
educaciéon moral de los escolares, la cual para él era fundamental, porque
decia era lo que hacia a la educacion verdaderamente humana (Freinet,
1979a).

- Las conferencias:
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Célestin Freinet (1979h) considero los distintos beneficios que suponia el
fomento de las conferencias como técnica escolar, de los cuales destaco: por
un lado que se trataba de trabajos libres, que incrementaban la motivacion en
el alumnado; por otro lado, también favorecian el perfeccionamiento de la
lectoescritura y ayudaban a desarrollar habilidades para hablar en publico; y
por ultimo hablaba de la valia de esta técnica para la adquisicion de
conocimientos definitivos (Freinet, 1979h).

Las conferencias eran preparadas por los propios nifios y nifias, de ellos
mismos dependia la eleccion del tema en funcion de sus propios intereses y
una vez terminada la presentacion se abria un debate en torno a la tematica
planteada, con ello también se daba lugar a nuevas formas de expresion y se
trabajaban habilidades relacionadas con el didlogo y la escucha activa
(Imbernén, 2001).

- Los complejos de interés:

Para comprender el porqué de los complejos de interés, debemos de
hacernos conscientes de que para Célestin Freinet el interés del alumnado era
lo principal a tener en cuenta a la hora de desarrollar cualquier propuesta
pedagdgica (MCEP, 1979). Fue durante sus primeros afios en la escuela de
Bar-Sur-Loup, que se dio cuenta de que dichos intereses estaban fuera de las
fronteras de la escuela.

Por ello surgieron los complejos de interés que brotaban de las
necesidades de los nifios y nifias y se basaban en la concepcion que tenian de
la realidad, éste fue el punto de partida para trabajar cualquier disciplina dentro
de la Escuela Moderna o Escuela Popular (Imbernoén, 2001), con ellos lo que se
pretendia era dar funcionalidad a la practica educativa dentro de la escuela
(Freinet, 1978d).

- El célculo vivo:

Al igual que cualquiera de las técnicas mencionadas, ésta también se
inspiraba en los elementos béasicos de los Métodos Naturales. Pues bien, el
calculo vivo era una técnica de tipo matematico, cuya premisa fundamental era
gue los problemas sobre los que se trabajaba debian de estar inspirados en la
vida cotidiana de los nifios y nifias (Imbernén, 2001).

El aprendizaje de las mateméticas desde una Optica freinetiana debia
estar basado en la resolucion de problemas que surgiesen o se pudiesen
plantear como parte de la cotidianidad de los educandos, ya que debia ser un
instrumento de ayuda para solventar los problemas que se planteasen en el dia
a dia, suponiendo asi un instrumento de mejora y util para la superacion
personal (Beaugrand y Freinet, 1976).

- Labiblioteca de trabajo:
Recibian el nombre de Biblioteca de Trabajo una serie de libros o

cuadernos monograficos, cuyos temas eran elegidos por los nifios y nifias,
quienes ademas los redactaban y elaboraban (Imbernén, 2001). En ellos
guedaba recogida toda la informacion recabada por el alumnado a través de
procesos de investigacion y de recapitulacion de informacion de la tematica
elegida. El estudio de cada tema se realizaba de manera fraccionada, para que
el trabajo pudiese ser repartido entre varios educandos o grupos de alumnos o
alumnas (Freinet, 1979h).
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Ademas podemos encontrar otras técnicas que tuvieron bastante peso
dentro del trabajo realizado por el propio Célestin Freinet en la escuela, como
por ejemplo el diario escolar, al cual Freinet también dedicé parte se trabajo.

El diario escolar era entendido como un medio a través del cual nifios y
nifas podian expresarse libremente, ademas era una via por la cual se
socializaba todo aquello que los menores querian expresar, ya fuesen sus
intereses o sus preocupaciones (Freinet, 1981a). Durante los primeros afos de
escolarizacion, cuando la curiosidad de nifios y nifias estaba ferviente, el diario
se convertia en una herramienta fundamental en la medida en que les
proporcionaba una via para compartir sus inquietudes, y esto también les
animaba a continuar aprendiendo, por su alta capacidad para la motivacién
(Freinet, 1981a). El diario como técnica se desarrollo gracias a la utilizacion de
la imprenta (Freinet, 1978d).

El ejemplo mas destacado en relacion al diario escolar en la obra de
Célestin Freinet, lo encontramos en La Gerbe, que se trata de una revista de
publicaciones de nifios y nifias. Lo que muchos han coincidido en destacar de
los textos presente tanto en La Gerbe, como en otras revistas o diarios de
publicaciones infantiles, es la enorme carga de afectividad y espontaneidad
presente en los textos (Freinet, 1978d). El diario podia ser simplemente una
recopilacion de textos libres, ya que lo importante no era su objetividad, ni la
informacion novedosa que se aportara, sino que lo verdaderamente relevante
era lo que los nifios y niflas contaban de ellos mismos: sus reacciones,
emociones, dudas, etc. (Freinet, 1981a). Los diarios escolares, también
llegaron a formar parte de la correspondencia interescolar y el intercambio de
materiales y herramientas, lo cual también daba lugar a una nueva forma de
comprender el estado global (Freinet, 1981a).

Pues bien, se podria decir que tanto el diario escolar como cada una de
las técnicas mencionadas anteriormente, son de lo mas significativas dentro del
trabajo desarrollado por el maestro francés y sus seguidores. Ademas debemos
de tener en cuenta que la bases de lo que se ha llamado pedagogia Freinet se
sustenta en la utilizacion de las técnicas escolares anteriormente planteadas,
aunque no hay que entender estas como algo absoluto y transferible de
manera integral a cualquier marco o entorno, sino que desde los principios
difundidos primeramente por el propio Célestin Freinet, la clave de las técnicas
escolares empleadas deben ser afines a la realidad social en la que se integra
escuela, de manera deberan encontrarse siempre en un proceso de
regeneracion y adaptacion constante.

2.4 El papel del docente en la Escuela Freinetiana

El papel que Célestin Freinet guardaba para los y las docentes, no
estaba basado en palabras sino que se inspir6 en su propia cotidianidad como
maestro, de manera que nunca lo limité al campo de la Didactica, sino que lo
abri6 a otras vias como un agente mas de la comunidad, que debia estar
comprometido con la realidad en la que se desenvolvia la escuela, ademas
también dejo caer sobre ellos y ellas la labor de cambiar la escuela y adaptarla
a las nuevas caracteristicas de la sociedad.

En primer lugar, el rol del maestro o maestra dentro del aula cambia de
perspectiva, Gadotti (2008) habla de un rol antiautoritario del docente, ya que
debia dejar un poco de lado su labor didactica centrada en la transmision de
conocimientos, para dar mas espacio a la libertad de los educandos que deben
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vivir, y a partir de ahi construir su propio conocimiento a la vez que desarrollan
Su conciencia y se convierten en agentes de cambio dentro de la comunidad,
entonces el quehacer de los maestros y maestras se centra mas en la
organizacion que en el vaciado de contenidos (Gadotti, 2008). Con respecto a
esto Elise Freinet ofrece una metafora, cuando compara a los docentes con
directores de escena que solo deben participar entre bambalinas (Freinet,
1982).

En este sentido el maestro o maestra ya no tenia la obligacion de forzar
al alumnado a trabajar, porque en la Escuela Popular la educacion tomaba un
ritmo mas pausado, donde lo importante no era la cantidad ni la velocidad
(Freinet, 1978d), entonces el ritmo de trabajo lo establecian las posibilidad y
necesidades tanto del alumnado como del momento y del medio (Freinet,
1978c).

Con este cambio en el modelo educativo empleado tradicionalmente en
la escuela, lo que se pretendia también era hacer méas interesante la pedagogia
en general y no solo el estudio, de manera que los nifios y nifias asi como los
mas mayores se implicasen en la escuela, por tanto habria que dejar a un lado
la busqueda constante de autoridad y disciplina (Freinet, 1977b), ya que como
decia el propio Célestin Freinet "la moral no se ensefia se vive", por ello era
imprescindible centrarse en construir un entorno enriquecedor y armonioso
(Freinet, 1979a: 17).

De esta manera el hecho de adaptar las clases a las necesidades e
intereses del alumnado se convirtié en un factor fundamental para los docentes
interesados en la propuesta de Freinet (Gadotti, 2008). Maestros y Maestras
debian de hacer un esfuerzo por comprender al alumnado, el maestro francés
reivindicaba que no se debia olvidar la infancia, ya que revivirla y ponerse en
el lugar de los nifios y nifias hacia a los docentes mas humanos y cercanos a
sus educandos (Freinet, 1978a), Célestin Freinet se encontraba en un proceso
constante de acercamiento a la mentalidad de sus alumnos, que le ayudase a
conocer sus intereses y abrirse a ellos y a sus posibilidades (Freinet, 1982).

En este sentido el maestro iba abriendo el espacio de trabajo, otorgando
mayor libertad a los nifios y nifias que eran quienes iban construyendo su
propio aprendizaje, esto requeria por su parte de mayor implicacion,
especialmente en el trabajo relacionado con la organizacién y esto era lo que
Célestin Freinet demandaba a los maestros y maestras que pretendian formar
parte de este nuevo modelo de escuela, la Escuela Popular (Freinet, 1978d).

Para que esto fuese realizable, la técnicas empleadas por los maestros y
maestras también debian de cambiar, ya no era la clase magistral la técnica por
excelencia, sino que se abria hueco a la experimentacion, Célestin Freinet
criticaba especialmente la explicacion como técnica previa a la investigacion
(Freinet, 1978a), entonces el maestro tenia que investigar junto con a su
alumnado, dando asi mayor valor a la experiencia que a la palabra (Freinet,
1979b). De esta manera se estaba fomentando la experimentacion como
camino a seguir, seria la experiencia la que guiaria los pasos a lo largo de la
vida si desde la infancia quedaba bien asentada (Freinet, 1986a).

Por otro lado, Célestin Freinet también dedicé un libro a los maestros y
maestras que comenzaban su andamiaje y que podian formar parte de este
movimiento que iba cogiendo fuerza, pero que siempre tenia en cuenta que
para su prolongacion en el tiempo necesitaria de salvia nueva, esta
publicacion, Consejos a los maestros jovenes (1978a), hacia referencia a la
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fuerza de la juventud y a la necesidad de despertar que tenia, hacia ciertas
recomendaciones para aquellos y aquellas que estaban comenzando, por un
lado les invitaba a ser fieles a si mismos y honestos, ya que para él los
docentes debian de tener la capacidad de reconocer sus propios errores para
poder enmendarlos; pero a la vez les pedia calma a la hora de lanzarse a
probar formas nuevas de hacer pedagogia, ya que el cambio debia ser
paulatino para evitar que los nifios y niflas fuesen victimas de posibles
vacilaciones (Freinet, 1978a).

Pero la propuesta que realizo Freinet, no s6lo demandaba en los y las
docentes un cambio meramente en lo didactico, sino que también tenian la
ardua tarea de establecer lazos de union entre toda la comunidad educativa,
dando lugar a la entrada de los padres y madres dentro de la escuela. Por un
lado se les pedia a los docentes que se acercasen al alumnado para poder
mejorar tanto la organizacion como la convivencia dentro del aula a la vez que
se intentaba generar nuevos lazos dentro de la comunidad educativa (Gadotti,
2008); y por otro lado se intentaba abrir el dialogo a los padres, ampliar las
relaciones y canales entre educador y familias, de manera que se fuese
generando un sentido de comunidad (Freinet, 2004). Con todo esto lo que
siempre se intent6 fue crear un clima de confianza y libertad (Freinet, 1979g).

Por ultimo, otra de las tareas que desde la pedagogia Freinet se planteo,
estaba relacionada con la extension y difusion de las técnicas y principios de la
misma, el maestro o la maestra tenia una parte de responsabilidad individual y
otra cooperativa (Gadotti, 2008). Se debe tener en cuenta que la extensiéon de
las técnicas pedagogicas desarrolladas en la propuesta freinetiana, se fueron
difundiendo gracias al movimiento cooperativo de maestros a escala
internacional, aunque esto sera analizado con mayor detenimiento en el
siguiente apartado.

Como escribio Elise Freinet (2004), si lo que se queria era lograr un
modelo de escuela diferente, que rompiese con la tradicional, era necesario
aunar fuerzas y dejar a un lado el aislamiento al que se veian sometidos los y
las docentes, por ello se debia partir del trabajo cooperativo, que se acabo
convirtiendo en una de las bases de la pedagogia Freinet (Freinet, 2004). Para
ello se necesitaba de una praxis, que partiese de una reflexion que quedaria
fundamentada en la accién, uno de los mas claros ejemplos de esta praxis se
encuentra en la escuela de Vence, de la cual muchos han dicho que se
convirtié en el laboratorio de la pedagogia Freinet (Freinet, 1978d). Este fue
uno de los mayores desafios que plante6 el propio Célestin Freinet, o asi lo
hacia saber Elise Freinet, quien dijo que la escuela de Vence era una
propuesta que requeria no sélo de los maestros y maestras pertenecientes a la
CEL, sino que también precisaba de la colaboracién de toda la comunidad,
incluyendo a los padres y madres, representantes de los trabajadores, asi
como de otras asociaciones 0 colectivos que se integrasen en el mismo
contexto que la escuela (Freinet, 1981b).

Para terminar este apartado referente al papel del docente en la
propuesta freinetiana, me gustaria resaltar un afirmacién que Elise Freinet
(1978d) incluyé en su libro La trayectoria de Célestin Freinet, la libre expresion
en la pedagogia Freinet, donde decia se precisaba tanto de generosidad como
de sentido comun si se pretendia ser un buen maestro o pedagogo, ya que el
intelectualismo por si s6lo no era suficiente, necesitaba forzosamente de otro
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tipo de conocimiento, el cual es fruto de la accion y la experiencia (Freinet,
1978d).

2.5 El papel de nifos y nifias dentro de la Escuela Freinetiana

Son varias las cuestiones que se podrian destacar del papel que desde
la pedagogia Freinet se otorgaba a los nifios y nifias dentro del modelo de
escuela que planteaba desde sus comicios. En primer lugar los menores
debian ser entendidos como seres completos y que por tanto tienen el derecho
y el deber de ocupar un lugar en la sociedad, por ello siempre deberian
disponer de libertad tanto en su quehacer como en sus formas de expresion
(Freinet, 1982). Lo mas correcto en este sentido entonces era dejar que los
menores eligiesen el medio o instrumento que considerasen mas adecuado
para expresarse (la palabra, el dibujo, etc.), por su parte los docentes también
tenian que adoptar una postura de escucha y comprension, no bastaria con
hacer preguntas y esperar que contestasen, se debia dar libertad y dejar
espacio a la participacion de los nifios y niflas (Tonucci, 2004). En esta misma
linea, Elise Freinet (1978d) demandaba la necesidad de dejar a los nifios y
nifias trabajar de forma autonoma, de tal modo que la labor del docente se
situase en torno a la de "facilitador" (Freinet, 1978d), por ello lo que se hacia
era invitar al alumnado a experimentar y buscar por si mismos las repuestas
gue se le planteasen ante la vida, posteriormente se podria hablar de leyes y
reglas, pero una vez que existiese un conocimiento previo surgido de la
experiencia (Freinet y Salengros, 1976).

Por ello no importaba la perfeccion absoluta en el trabajo realizado, ya
gue se trataba de un proceso continuo de mejora, debia de comenzar lo antes
posible, desde bien pequefios y pequefias para que este proceso se fuese
afianzando como norma de vida (Freinet, 1981b). De esta manera nifios y nifias
aprenderian por si solos a afrontar las dificultades que se les presentasen
como fruto de un proceso de impregnacion (Freinet, 1979g), ya que el contacto
continuo con la vida y con la realidad les haria mas fuertes y a la vez
conscientes de sus propias posibilidades (Freinet y Beaugrand, 1976).

Cada una debia de seguir su propio ritmo y tener libertad para decidir, al
igual que en la vida cotidiana, fuera de la escuela, no todas las personas se
dedican a lo mismo ni se interesan por lo mismo (Freinet, 1981b). Ademas, se
reclamaba la cooperacién en el aula como un requisito imprescindible, teniendo
la libertad y la democracia como valores fundamentales del proceso educativo,
ya que ésta era la mejor manera de cultivar dichos valores en las personas que
se estan formando, por el contrario se criticaba la idea de basar la educacion
de los nifios y nifias en la obediencia porque en ese caso se estaria dando
lugar a la formacion de ciudadanos pasivos (Le Gal, 2005).

Todo ello sélo podia ser posible si se tenian en cuenta determinadas
premisas. En primer lugar hay que mencionar algo que Freinet repitié infinidad
de veces, que tanto las técnicas como los sistemas de ensefianza empleados
en la escuela debian estar adaptados a la necesidades y posibilidades de los
nifos y nifias (Freinet, 1982), con esto pretendia alejarse de las técnicas
empleadas en la escuela tradicional, sobre la cual decia que se apoyaba en
una ideologia del esfuerzo, que para aquellos y aquellas que fracasaban les
daba dos justificaciones o bien la falta de esfuerzo o la falta de habilidades, lo
cual suponia la discriminacién de determinados grupos o educandos (ICEM,
1981).
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Con el método de ensefianza que planteaba la Escuela Popular, se
defendia la igualdad de oportunidades (ICEM, 1981). Uno de sus objetivos
principales era el de respetar los ritmos individuales, favoreciendo el desarrollo
de las potencialidades a través de una pedagogia basada en el logro (Freinet,
2004), pero no se debe entender esto como si en la Escuela Popular se dejase
a los nifios y nifias avanzar al azar, sino que se convertia en una obligacion de
los y las docentes adaptar las necesidades humanas y de la vida en comunidad
al dia a dia de la escuela (Freinet, 1986b), los textos libres son un ejemplo de
esto, ya que servian de conexién entre la realidad que envolvia la escuela, de
la que los nifios y nifias también eran parte, y la cotidianidad de la clase
(Freinet, 1981b).

Por otro lado para que el alumnado pudiese desenvolverse libremente se
necesitaba romper con el aislamiento, de manera que los grupos fuesen
heterogéneos y favoreciese el reconocimiento de los logros individuales y
grupales, asi lo que se pretendia era trabajar desde el respeto al individuo, sin
segregaciones en funciéon de habilidades (Freinet, 2004). Asi decia Célestin
Freinet que la clase se iba abriendo como una realidad diversa, en la que los
nifos y nifas se iban desarrollando en base a sus propios ritmos e intereses
pero a la vez favorecian el desarrollo de sus compafieros y comparieras
(Freinet, 1979c). En resumen, la educacion dentro del aula debia estar basada
en la vida y respetando el desarrollo natural de los menores, asi como debia
adaptarse a sus cualidades y capacidades (Imbernon, 2010).
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Capitulo Il. Extensidn y difusion de la Pedagogia Freinet.

1. La pedagogia Freinet en el marco internacional

Tanto las técnicas como los principios y demas cuestiones que Célestin
Freinet planteaba como propuesta para la regeneracion del modelo escolar, no
habrian podido alcanzar la expansion hasta la que llegan hoy dia si no hubiese
sido por la implicacion de otros docentes y la red cooperativa que se establecio
entre ellos y ellas. La pedagogia Freinet, o lo que entendemos que se ha
acufiado con este nombre, nacié el siglo pasado, fruto de un proceso colectivo
(Errico, 2014). ElI Maestro Francés vivio las dos Guerras Mundiales, algo que
influyd notablemente en la elaboracién de su propuesta, este fue uno de los
motivos por los que potencio la creacion de redes entre docentes en una
dimension tanto nacional como internacional, ya que veia en esto una
posibilidad para la construccion de un mundo mas justo (Fontevedra, 2013), fue
propulsor de un movimiento que no soOlo se interesaba por cuestiones
pedagogicas, sino que ademas tenia un compromiso con la realidad (Imbernon,
2001). Por ello Célestin Freinet intentd extender la idea de la
internacionalizacion de una educaciéon y cultura global lejana a los
nacionalismos herméticos, para ello se partia de una red de intercambios, lo
cual fue una de las bases de la Escuela Moderna (Errico, 2014).

El comienzo de la labor de Freinet como maestro, y por ende los inicios
de su obra, coincidieron con el final de la primera Guerra Mundial, periodo en el
cual comenzaron a aparecer nuevas corrientes y movimientos pedagdgicos,
gue veian la necesidad imperante de adaptar la escuela a las nuevas
necesidades que demandaba la realidad del momento tanto a nivel social como
cientifico (Balesse y Freinet, 1979). En este contexto la Escuela Moderna, fruto
de la pedagogia Freinet, se fue convirtiendo en una iniciativa cooperativa de
caracter socioeducativo que impulsaron los maestros y maestras implicados,
que impulsados por un proceso de reflexion critica se atrevieron a proponer
una nueva forma de entender y vivir la escuela (Fontevedra, 2013).

A esta iniciativa impulsada por maestros y maestras se le ha otorgado el
nombre de Movimiento Freinet. Por su parte, Saint-Luc (2013) hablaba de la
construccion de un enfoque cientifico hijo de la observacion y la experiencia,
fruto a su vez del enriquecimiento colectivo entre los propios docentes
participantes. Una de las causas principales de la extensiéon de movimiento, se
encontraba en el intercambio y la construccion de redes cooperativas que
dieron lugar a distintas formas de difusion (Saint-Luc, 2013). Un ejemplo de ello
lo podemos encontrar en la relacidn interescolar e internacional de
correspondencia, donde se incluian los diarios escolares, asi como cualquier
otro tipo de materiales que pudiesen servir de utilidad (Freinet, C., 1981).

De las obras de Célestin Freinet que mas han propiciado la extensién del
movimiento, se ha destacado: Por una escuela del pueblo, Parabolas para una
pedagogia popular y Técnicas Freinet de la Escuela Moderna (Imbernon,
2001). De no haber sido por la expansion del movimiento y la participacion de
otros maestros y maestras su propuesta habria quedado en cierto modo
incompleta (MCEP Cantabria, 2009).

El maestro galo comenzé junto a Elise Freinet su andadura hacia la
construccion de este movimiento pedagodgico impulsado por los propios
docentes (Gonzalez, 2011). Fue en 1926 cuando se cred la primera red
internacional, formada por seis escuelas de las cuales cuatro eran francesas,
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una belga y otra suiza (Fontevedra, 2013). Justo un afio después, en 1927, se
fundaba la Cooperativa de Ensefianza Laica (CEL), la que se centraba en la
produccion y divulgacion de material de caracter didactico que pudiese servir
de ayuda a los y las docentes interesados, de hecho hoy en dia la CEL es una
enorme cooperativa de material escolar (Imbernén, 2001).

Con el inicio de este movimiento cooperativo, la Técnicas Freinet
comenzaron a difundirse por distintos paises (Casado y Villalba, 2012). La CEL
gue se basaba en la experimentacion y divulgacion de nuevas técnicas,
comenzé a editar revistas y realizar congresos, a la par que elaboraba todo tipo
de material didactico que pudiese aportar algo a los, cada vez mas, docentes
gue se sentian interesados por esta corriente pedagogica (Gonzalez, 2011). La
correspondencia interescolar fue lo que especialmente hizo que se comenzase
a extender esta propuesta, gracias a la creacion de redes de educadores y los
intercambios de experiencias entre los mismos fueron haciendo expandirse la
iniciativa de la Escuela Moderna (Fontevedra, 2013).

En 1935, momento en el que la CEL se encontraba en plena ebullicion,
se fundé la Escuela de Vence como fruto de la ruptura del maestro francés con
la escuela nacional. La escuela de Vence ha sido sefialada como una especie
laboratorio pedagogico para la propuesta freinetiana (Imbernon, 2001). Esta
escuela no dur6 muchos afios abierta, con el estallido de la Segunda Guerra
Mundial en 1939 la CEL se vio disuelta y el propio Célestin Freinet fue enviado
a un campo de concentraciéon, aunque sus técnicas continuaron extendiéndose
a través de movimientos cooperativos de docentes (Imbernén, 2001). La
Escuela de Vence volvié a ser reabierta en 1947 una vez finalizada la guerra
(Casado y Villalba, 2012).

Durante este periodo posterior a la guerra se da comienzo de nuevo al
proceso de regeneracion pedagdgica iniciado antes de la etapa bélica, el
Movimiento de Escuela Moderna, o Movimiento Freinet, continla en expansion,
y un afio después de la reapertura de la Escuela de Vence, se crea el Instituto
Cooperativo de la Escuela Moderna (en adelante ICEM), en 1948, el cual
estaba enfocado a la investigacion dentro de este movimiento (Piaton, 1976). El
ICEM formaba parte de la CEL, pero su trabajo se encaminaba mas hacia
labores de innovacion pedagdgica y no tanto a la elaboracion de material
didactico (Imbernén, 2001). EL ICEM ha sido el 6rgano encargado de la
publicacién de varias revistas y boletines de sefialado nombre para el
Movimiento Freinet, que denotan la energia del movimiento, que ha continuado
expandiéndose después de la muerte de Célestin Freinet hace hoy casi
cincuenta afios, entre las publicaciones mas destacadas se encuentran la
Biblioteca de la Escuela Moderna (BEM), los Cuadernos Pedagdgicos
-Dossiers Pédagogique- o el boletin El Educador -L Educateur- (Piaton, 1976).
En la actualidad el ICEM es la representacion por excelencia del Movimiento
Freinet en Francia (MCEP, 1979).

Posteriormente, en 1957 nace la Federation Internationale des
Mouvements de I'Ecole Moderne (en espafiol Federacion Internacional del
Movimiento de Escuelas Modernas, en adelante FIMEM), cuya finalidad esta
centrada en el reforzamiento de las relaciones internacionales entre los
maestros y maestras pertenecientes al movimiento (Fontevedra, 2013). La
FIMEM esta conformada por los distintitos grupos o movimientos interesados
en la pedagogia Freinet y que estan diseminados por todo el planeta, su
publicacion méas destacada es la Multilettre, un boletin de caracter internacional
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(Errico, 2014). Esta union de los distintos movimientos nacionales continda con
el trabajo de extender y difundir los principios y técnicas que caracterizan lo
gue se ha denominado pedagogia Freinet, de hecho la FIMEM hoy en dia est4
reconocida por la UNESCO como una organizacion educativa no adherida a
ningun organo gubernamental (Imbernén, 2001).

Aunque los principios de pedagogia Freinet defendian un modelo de
escuela publica y laica, en muchas ocasiones se ha extendido a través de
escuelas privadas (Imbernén, 2010). El propio Célestin Freinet credé una
escuela privada (la Escuela de Vence), ya que no le fue permitido hacer desde
el sistema nacional, por este mismo motivo, son varias las escuelas privadas
gue se ven representadas dentro de la FIMEM (Fontevedra, 2013).

El Movimiento de Escuelas Populares ha continuado extendiéndose,
gracias a diferentes vias como movimientos cooperativistas, congresos,
publicaciones y revistas entre otras, pero algo de lo mas destacado sin duda ha
sido el RIDEF (Rencontres Internacionales Des Educareurs Freinet), el cual se
ha convertido en un elemento basico para la expansion de la pedagogia Freinet
(Errico, 2014). El RIDEF se trata de un encuentro entre maestros y maestras de
todos los lugares de mundo que se realiza cada dos afos, en el cual a través
de la interaccién directa se realizan intercambios de estrategias, experiencias y
otras cuestiones derivadas de la practica cotidiana a través de mesas
redondas, ponencias, talleres, etc. (Fontevedra, 2013). Este tipo de encuentros
se llevan realizando, bajo el nombre de RIDEF, desde 1968 (Imbernén, 2001).

Otra cuestién importante dentro la internacionalizacién del Movimiento
Freinet es la redaccion de la Carta de la Escuela Moderna. A lo largo del
andlisis bibliogréfico realizado es posible encontrar varias fechas en las que se
menciona dicha carta, por ejemplo Almendros (1985) habla de la lectura la
Carta de la Escuela Moderna en 1954 durante el Congreso de Chalon-sur-
Saone, aunque afirma que en ya habia nociones de los principios que se
recogian en ella en 1950, los cuales aparecieron en algunas de las
publicaciones de L Educateur (Almendros, 1985); por otro lado, otros autores
citan dicha redaccion en el Congreso de Pau en 1968, en el cual se reafirmé la
posicion internacional del movimiento y quedaron recogidos los principios por
los que se regiria dicho movimiento (Errico, 2014). Algunos autores como
Imbernén (2001) encuentran en esta carta el texto mas esencial para los
docentes y movimientos comprometidos con la pedagogia Freinet. Los
principios que se recogen en esta carta, los cuales son muy parecidos entre la
gue se data de 1954 y la posterior de 1968, son:

"1.Educacion es elevacion y desarrollo, y no amaestramiento o
esclavitud a una autoridad o a un dogma [...]

2. Estamos contra todo adoctrinamiento [...]

3. Combatimos la ilusion de una educacion suficiente por si misma,
fuera de las grandes corrientes politicas y sociales que la condicionan [...]

4. La educacion es una fuerza de liberacion y de paz [...]

5. La leal investigacion experimental es la primera condicion de nuestro
esfuerzo cooperativo |[...]

6. Los educadores de la Escuela Moderna son los duefios soberanos de
las condiciones, de la orientacion y la exploracion de sus esfuerzos
cooperativos |[...]

7. La Escuela Moderna no es un agrupamiento de afinidades, sino un
equipo de trabajo [...]
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8. Posicion de la Escuela Moderna ante las jerarquias oficiales [...]

9. La Escuela Moderna esta al servicio de los nifios del pueblo [...]

10. La Escuela Moderna es, por principio, internacional [...]

11. La Escuela Moderna es una gran fraternidad en el trabajo
constructivo al servicio del pueblo [...]" (Almendros, 1985: 64-68)

La carta de la Escuela Moderna volvio a ser revisada en 2010, con la
intencién de adaptarla y ratificarla en el momento actual bajo las premisas que
marca la sociedad del momento, con lo cual volvio a ser puesta al dia
(Fontevedra, 2013).

En la actualidad, tanto la FIMEM como el RIDEF siguen teniendo
vigencia. Para la primera el drgano gestor por excelencia es la Asamblea
General, el cual estd conformado por delegaciones y representantes de los
distintos movimiento existentes en el mundo, los cuales se extienden por cuatro
continentes (Africa, América, Asia y Europa), las reuniones de la Asamblea
General se suelen realizar cada dos afios (Fontevedra, 2013). Hoy en dia la
FIMEM continda organizando el RIDEF cada dos afios aproximadamente
(Imberndn, 2010), el XIX RIDEF tuvo lugar en 2012 y fue celebrado en Espafia,
el cual ademas contdé con el apoyo de la UNESCO y donde acudieron
participantes procedentes de 29 paises (Fontevedra, 2013). En algunos casos
los viajes del profesorado originario de paises en via de desarrollo son pagados
con dinero procedente las cuotas que se pagan para la FIMEM, las cuales
varian dependiendo del nivel econdmico del pais de donde provenga cada
movimiento, otra parte importante de este dinero es destinado a fines solidarios
(Fontevedra, 2013).

Fontevedra (2013) ademé&s nos dice que una de las cosas que hace
destacable a este movimiento es el hecho de estar basado en los principios de
la pedagogia Freinet, lo que hace que cada grupo concrete la préactica
educativa al entorno y la realidad en la que se envuelven, por tanto no esta
basado en la copia y replica de un modelo cerrado, él la llama pedagogia de
contexto y pone el ejemplo de Corea del Sur, donde el alto porcentaje de
suicidios entre el alumnado debido a la presion de sistema educativo fue lo que
llevd a los docentes a buscar en la pedagogia Freinet una alternativa
(Fontevedra, 2013).

1.1 El Movimiento Freinet en Espafia

La Pedagogia Freinet en Espafia se podria dividir y definir en torno a dos
periodos, uno anterior a la Guerra Civil desde 1926 hasta 1939
aproximadamente y otro que comenzO en los ultimos afios de la Dictadura
franquista y llega hasta hoy (Errico, 2014). Este desarrollo fraccionado se debe
a que la guerra y la dictadura posterior supusieron un freno en el avance
pedagdgico que previamente se estaba comenzando a fraguar, y con ello la
desaparicion del movimiento Freinet durante este tiempo (Imbernén, 2001).

El primer periodo durante el cual se comenz0 a dar paso a las Técnicas
Freinet en Espafia, muchos sitian su comienzo en el afio 1926 y se alargara
hasta el final de la Guerra y la entrada de un nuevo Régimen que acabd6 con
todas las propuestas de Renovacion Pedagodgica que sembraban toda la
geografia espafiola (Errico, 2014). La entrada de la pedagogia Freinet durante
este periodo se vio favorecida por las nuevas corrientes pedagodgicas
preocupadas en la modernizacion de la escuela y se expandio por tres vias
distintas (Hernandez y Hernandez, 2007).
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Algunos autores han coincidido en sefialar a Sidonio Pintado Arroyo
como el primer maestro espafiol que conocié e introdujo las técnicas Freinet en
Espafia, como consecuencia de una visita que realiz6 en 1926 a la escuela de
Bar-Sur-Loup, donde Célestin Freinet aun estaba de maestro (Errico, 2014).
Pintado Arroyo publicé un articulo llamado "La imprenta en la escuela" por el
cual comenzo6 a difundirse la propuesta freinetiana en Espafa (Hernandez y
Herndndez, 2007). La segunda via de entrada que se ha sefialado durante
este periodo tiene que ver con la asistencia del maestro Manuel Juan Cluet
Santiberi al primer congreso celebrado por la CEL en 1927, después de lo cual
comenzo a extender las técnicas y todo lo aprendido durante dicha visita entre
sus compaferos madrilefios (Herndndez y Hernandez, 2007).

Esto coincidié con la tercera senda a través de la cual se dio lugar a la
entrada de la Pedagogia Freinet en Espafa, la cual a su vez fue la mas
fructifera y significativa, que coincidia con la creacién del Grupo Batec en
Lleida, el cual era un colectivo de docentes (Hernandez y Hernandez, 2007).
En 1929 Jesus Sanz conocié las Técnicas Freinet en Ginebra y junto con el
Inspector Herminio Almendros comenzaron a poner en marcha la utilizacion de
las técnicas Freinet (Imbernén, 2001), contando siempre con la participacion y
colaboracion de dos maestros, Patricio Redondo y José Tapia (Costa, 2010), la
escuela de estos maestros con la ayuda del inspector Almendros incorporo la
imprenta y comenzo6 a recibir visitas de otros maestros (Hernandez Huerta,
2005).

A partir de esto, y también gracias a Jesus Sanz, el Grupo Batec,
conocid las técnicas Freinet (Hernandez Huerta, 2005). Después de esto y
junto con la visita de Freinet a la Escola d’Estiu en Barcelona, se toma el
impulso para crear la Cooperativa Espafiola de la Imprenta en la Escuela
(Costa, 2010), aunque las fechas sobre la creacidén de dicha cooperativa varian
segun las aportaciones de distintos autores, por ejemplo Imbernon (2001) la
sita en 1934, Pérez Simon (2013) la fecha en 1932 y Casado y Villalba (2012)
la sitian en 1933. No obstante en lo que todos coinciden es en que esta fue la
antecesora de la que posteriormente seria la Asociacion para la
Correspondencia y la Imprenta en la Escuela, creada durante los ultimos afios
del franquismao.

Fue durante el periodo de 1932 a 1934 la época mas fructifera para la
difusion de la Pedagogia Freinet en Espafia antes de la Guerra Civil
(Hernandez Huerta, 2005), Costa (2010) afirma en julio de 1935 la Cooperativa
Espafiola de la Imprenta en la Escuela llegé a contar con unos 50 participantes
aproximadamente.

Todo esto se vio truncado por la represion franquista, donde la libertad
de ensefianza se vio recortada al maximo, victima de una purga de la que el
Movimiento Freinet no quedo6 exenta (Hernandez y Hernandez, 2007).

La vuelta a escena del Movimiento Freinet en Espafia no tuvo lugar
hasta los ultimos afios de la dictadura franquista, coincidiendo con el
surgimiento de un importante numero de propuestas alternativas que
perseguian la regeneracion de la escuela, todas ellas recogidas bajo lo que se
han denominado los Movimientos de Renovacion Pedagogica (en adelante
MRP), los cuales comenzaron a surgir al final de la dictadura, promovido por
distintos movimientos de docentes, volvieron asi a retomarse las propuestas
gue se estaban desarrollando antes de la Guerra Civil, entre ellas las
relacionadas con la pedagogia Freinet, que intentaban mejorar el sistema
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educativo que habia quedado anclado el pasado y resultaba incapaz de
adaptarse a la realidad del momento (Hernandez Diaz, 2011).

En 1965 se vuelve a tener constancia de que el Movimiento Freinet en
Espafia comienza a resurgir, lo que posteriormente se convertiria en la
Asociacion para la Correspondencia y la imprenta en la Escuela (en adelante
ACIES) (Errico, 2014). En 1969 se realiza en Santander el primer encuentro de
las Técnicas Freinet después de su disolucion en el comienzo de la dictadura y
posteriormente en 1972 se redactdé la Carta de Mollet, considerada la
adaptacion de la Carta de la Escuela Moderna a la realidad espafiola (Pérez
Simoén, 2013).

No serd hasta comienzo de los afios 70 cuando se legalizard el
movimiento bajo el nombre de ACIES, nombre que se acuiid por no tener
mucha significacion a nivel politico, ya que la dictadura aun no habia finalizado,
se considera como una de las primeras alternativas organizadas e
independientes de los MRP (Hernandez Diaz, 2011). La ACIES esta
considerada como uno de los MRP nacionales que tenian la intencién de
romper con el autoritarismo presente en las escuela para transformarla en un
espacio mas democratico, para ello lo que intentaba era utilizar la funcion social
y cultural de los maestros y maestras para favorecer a su vez el cambio dentro
de la comunidad (Groves, 2010).

Una vez muerto Franco y coincidiendo con el periodo de transicion
politico, se pudo dar lugar al cambio en el nombre de ACIES por el de
Movimiento Cooperativo de Escuelas Populares (en adelante MCEP), lo cual
tuvo lugar en 1977 durante el congreso celebrado en Granada, Pérez Simon
(2013) sefiala que en ese momento el movimiento ya contaba con cerca de
setecientos participantes (Pérez Simon, 2013). Imbernén (2001) ademas afiade
Nova Escola Galega, como otro de los grupos representativos de Movimiento
Freinet en Espafia, aunque también sefiala que en la actualidad el nimero de
participantes, en ambos movimientos, ha decaido (Imbernén, 2001).

El MCEP pertenece a la FIMEM, pero a su vez se organiza en grupos
territoriales, los cuales se encuentran diseminados por toda la geografia
espafola (Errico, 2014). En la actualidad se realiza un Congreso cada afio que
sirve de encuentro para los diferentes grupos territoriales (Pérez Simén, 2013).

Los principios del MCEP van a seguir coincidiendo con los fundamentos
mas bésicos de la pedagogia Freinet, entre los que se destaca la idea de una
escuela mas democratica, dinamica, popular y laica, integrada en la vida y que
favorece la construccion del conocimiento fruto de la experimentacion, el
didlogo y el aprendizaje cooperativo (Errico, 2014).

Por ultimo habria que decir, que no todos los participantes y practicantes
de la pedagogia Freinet en Espafia, actualmente, forman parte del MCEP, pero
si es obvio que se trata del grupo mas representativo, no obstante este
movimiento no puede ser identificado como un nucleo cerrado, ya que si bien
es cierto que se nutre de las Técnicas Freinet tradicionales pero su dinadmica es
la de un proceso en constante regeneracion y adaptacion, tanto al entorno
como al momento, debe integrarse en la comunidad para promover el cambio
para y en la sociedad (Pérez Simén, 2013), por ello aunque hayan pasado
decenas de afos se puede decir que la propuesta que planteaba Célestin
Freinet sigue estando vigente hoy en dia.

1.1.1 Revista Colaboracion
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Una parte muy importante de la extensién y difusion del Movimiento
Freinet, tanto a nivel nacional como internacional se ha encontrado en la
publicacién de revistas y boletines. En Espafia son mucho los ejemplos que
podemos encontrar de ello como los boletines de Al Vuela, Menta y Canela,
Ml Guay o Tururd, asi como otras revistas entre las que podriamos destacar
Kikiriki fruto del trabajo del MCEP o la Revista Galega de Educacion, esta
tltima fruto del trabajo de la Nova Escola Galega, al igual que la revista Nova
Paz (Imbernén, 2001).

Pero sin duda la revista mas destacada dentro del Movimiento Freinet en
Espafia es la Colaboracion, la cual ha sido objeto de interés para muchos
autores como por ejemplo Jiménez Mier Terdn (1996), quien trabajé en una
edicion facsimilar de Colaboracion, de las ediciones realizas en los afios
previos a la Guerra Civil (Jiménez, 1996).

Fue en 1934 cuando se comenzé a publicar por primera vez
Colaboracion, cuya intencion fundamental era la de servir de instrumento para
la difusién de trabajo y los principios promovidos por el Movimiento Freinet en
Espafia (Errico, 2014). De hecho Colaboracion ha llegado a ser definida como
el método por excelencia empleado para la divulgacion de la propuesta
freinetiana durante los afos previos a la Guerra Civil, cuando el movimiento
comenzo a tener visibilidad en Espafia, por tanto ha de ser destacado su valor
tanto a nivel histérico como pedagdgico (Jiménez, 1996).

1.1.2 El movimiento Freinet en Granada

Por ultimo para acercarnos un poco mas a la realidad que se va estudiar,
haré una breve mencion a la evolucion que el MCEP sigui6é en Granada, como
grupo territorial dentro del Movimiento Freinet a nivel nacional.

El comienzo de este grupo se data aproximadamente de 1969, fruto de
la union de un grupo de educadores muy activos y comprometidos con el
cambio en el modelo de escuela, de hecho este grupo llego a ser el encargado
de organizar la elaboraciéon y publicacién de la revista Colaboracion (Errico,
2014). La distribucion de las tareas desarrolladas se distribuia en grupos de
trabajo y la autora Errico (2014) afirma que durante la época de mayor auge de
este movimiento se llegé a contar con mas de un centenar de participantes,
ademdas pudieron poner en marcha una serie de proyectos y propuestas
basadas en la pedagogia Freinet como fruto de los acuerdos con determinados
circulos politicos y de la administracion publica (Errico, 2014).

Hoy en dia el grupo del MCEP Granada no existe como tal, aunque hay
constancia de algunos de los maestros y maestras que lo conformaron
continlan practicando estas técnicas y trabajando para la divulgacion y
extension de las mismas.
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Capitulo lll. Planteamiento del problema, metodologia y analisis

1. El problema objeto de estudio

Definir el problema en el que se centra la investigacion se convierte en
un paso fundamental e imprescindible, ya que el hecho de delimitar bien el
objeto de estudio facilitara enormemente el disefio de la posterior investigacion
(Albert, 2006). Junto con el planteamiento del problema se debe definir tanto la
poblacién objeto de estudio, como el contexto en el que se centrara la
investigacion, ya que esto serd lo que posibilitar4 definir los objetivos, que
seran la guia orientativa a lo largo de todo el proceso empirico (McMillan y
Schumacher, 2012).

Por tanto se puede afirmar que la definicién del problema es la base del
estudio. Junto a ello la eleccién del escenario y de la poblacion objeto de
estudio son cruciales, porque en ellos se establece el centro de la
investigacion, especialmente si ésta adopta un enfoque cualitativo (McMillan y
Schumacher, 2012), como es el caso que nos ocupa.

1.1 Identificacion y planteamiento

El interés fundamental que gui6 el inicio de esta investigacion recaia en
la posibilidad de conocer la influencia o implicacion que determinadas
propuestas o corrientes pedagogicas tenian con respecto a la promocion de un
modelo social mas justo y comprometido. En definitiva, conocer de qué manera
la educacion puede contribuir a la construccion de un mundo mejor.

Se entiende que son muchas las corrientes o0 modelos de pedagogia
critica que podrian contemplarse dentro de este enfoque, en principio era
excesivamente ambicioso el objeto de estudio. Esto dio lugar a centrar la
investigacion en la figura de Célestin Freinet, asi como en el movimiento
educativo que se desarroll6 a escala internacional a partir de sus propuestas.

Son varios los motivos que guiaron esta eleccidén. En primer lugar influy6
mucho la amplia extension y difusion que llegé a alcanzar este movimiento, y
gue aun hoy persiste, saliendo mas all4 de las fronteras francesas, donde
Célestin Freinet desarroll6 su obra pedagogica y su trabajo como educador. En
segundo lugar se encuentran los principios que guiaron la labor del propio
Freinet, asi como la de sus seguidores y comparfieros, principios que quedaron
plasmados en lo que el maestro francés denomind invariantes pedagogicas.
Por otro lado, el hecho de que esta propuesta pedagdgica centrase su
desarrollo en escuelas publicas, lo que supone un afiadido en cuanto a unos
principios de equidad, lo cual fue especialmente sefialado en el caso del
movimiento freinetiano en Espafa.

En cuarto lugar, también fue decisivo el hecho de que el propio Célestin
Freinet centr6 su propuesta pedagdgica en la lucha de clases y en la
eliminacion de desigualdades, en parte debido a su militancia politica y a su
origen, ya que el provenia de un hogar humilde y campesino. Finalmente, la
falta de reconocimiento de esta propuesta pedagdgica hoy en dia, frente al
auge que otras corrientes de pedagogia critica coetdneas estan viviendo, fue
también uno de los motivos que llevaron a decantarme por el estudio de ésta y
no de otra.

Después de esta eleccidn, resulté forzoso contextualizar el estudio que
se iba a desarrollar, elegir un periodo y un escenario concreto sobre los que
desarrollar la investigacion. Concretamente el siguiente estudio se centra en el
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caso del Grupo Territorial (en adelante GT) del MCEP en Granada, durante el
periodo que va desde sus inicios en la década de 1970 hasta la actualidad.

Los porqués de esta eleccion, son dos principalmente. Por un lado la
relevancia que denota haber tenido el GT de Granada durante este periodo,
tanto a escala provincial como estatal e internacional, especialmente durante el
periodo de las dos primeras décadas, ya que fue el momento de maximo
esplendor de este grupo del MCEP. Por otro lado fue fundamental en esta
eleccion el tener en cuenta la proximidad tanto geografica como histdrica de
este contexto, lo cual facilita la tarea investigadora.

A partir de aqui surgen una serie de cuestiones, que esperan ser
contestadas como resultado de la investigacion. Preguntas como: ¢Fomenta la
pedagogia Freinet una propuesta educativa a través de la cual transformar la
realidad? ¢Puede ser la escuela el lugar principal donde fraguar esta
regeneracion? ¢Qué papel jugaron los maestros y maestras freinetianas en
esto? ¢Qué herramientas utilizaron? ¢Sigue siendo valida esta praxis hoy en
dia?

1.2 Diseiio de la investigacion

Dentro del enfoque metodolégico en el que se enmarca esta
investigacion, de corte cualitativo -lo cual sera descrito detalladamente mas
adelante-, la estructura se plantea de la siguiente manera: en primer lugar, ha
sido necesario realizar un acercamiento conceptual y una revision bibliogréafica
acerca del estado de la cuestidn que se estd investigando, en este caso la
Pedagogia Freinet, concretando en lo relacionado con el MCEP. Esto ha
guedado recogido en los capitulos anteriores, para que pueda servir de
orientacion y facilite el entendimiento del trabajo empirico que se desarrolla a
continuacion.

A continuacién, es fundamental abordar la explicacion del disefio de la
investigacion, apartado en el que nos encontramos ahora, que ofrece una
vision general de todo el proceso empirico. Lo primero ha sido definir el
problema en el que se centra el estudio, para poder contextualizar en tiempo y
espacio la investigacion. A partir de aqui es posible plantear unos objetivos, los
cuales suponen la guia de toda la investigacion, ya que delimitan el objeto de
estudio y con ello la intencionalidad de la investigacion. Esta investigacion, al
ser de tipo cualitativa, no presenta hipétesis, por no ser imprescindibles en su
desarrollo, ya que los resultados no pretenden ser generalizables, sino
simplemente exploratorios y descriptivos de la realidad por la que se interesa,
lo cual la hace flexible con respecto al planteamiento de hipotesis (Albert,
2006).

A continuacion se presenta el enfoque metodoldgico escogido, lo cual
viene definido por los objetivos. Segun McMillan y Schumacher (2012) las
investigaciones cualitativas pueden clasificarse entre interactivas 0 no
interactivas, en este caso hablamos de un estudio interactivo, por centrarse
practicamente en el estudio de casos, ademas de adoptar un matiz ciertamente
critico en cuanto al objeto de estudio y el andlisis de los resultados.

Respecto a la metodologia hay que afiadir que estando dentro del
paradigma cualitativo, esta investigacion se ha centrado concretamente en el
meétodo del estudio de casos, por ser uno de los tipos mas apropiados de
investigacion para acercarse a realidades concretas, que han tenido cierta
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intensidad o significacion en un momento concreto (Albert, 2006), como es el
caso del Grupo Territorial del MCEP en Granada.

Una vez quede bien definida toda la informacion anterior cabe hacer
mencion a la descripcion de la poblacién elegida y la muestra seleccionada,
sabiendo que la principal fuente para la recogida de informacion se halla en la
entrevista, habiendo desarrollado dos tipos de entrevistas: entrevista
semiestructurada y entrevista en profundidad, en ambos casos se trata de
entrevistas biograficas. Serd necesario explicar detalladamente las
caracteristicas de la muestra, por haber varios tipos de informantes, asi como
conocer cuales han sido las principales técnicas y estrategias empleadas para
el muestreo.

Para contrastar la informacion se ha recurrido al empleo de otras fuentes
de informacion complementarias, fundamentalmente documentos personales e
informacion documental historica, como trabajos infantiles, publicaciones,
ficheros, etcétera, rescatados de la antigua Cooperativa Escuela Popular de
Granada.

Una vez recogida la informacion y explicados los mecanismos seguidos
para la misma, es fundamental presentar las técnicas para el andlisis, que en
este caso fundamentalmente ha sido el empleo del programa de analisis
ATLAS.1i, lo cual requiere de una especificacion mayor, a realizar mas adelante
en el epigrafe que corresponde a ello. Por ultimo, como parte del estudio
empirico es imprescindible mostrar los resultados obtenidos de todo este
proceso de recogida de informacion y analisis, y aportar una conclusion,
extraida de los propios resultados.

Finalmente decir que de acuerdo con lo que exponia Albert (2006), esta
investigacion se ha realizado en una serie de fases: la primera dedicada la
organizacion y preparacion del trabajo empirico, una segunda relacionada con
la recogida de informacién, lo que podria ser definido como el trabajo de
campo; en tercer lugar estaria la fase de analisis de la informacion, en cuarto
lugar hablariamos de una fase dedicada a la extraccion de los resultados, y por
ultimo la elaboracién del informe final (Albert, 2006).

2. Objetivos

Los objetivos que se plantean como referencia y guia para el desarrollo
del estudio, se hacen partiendo de unos generales, que se concretaran en los
objetivos especificos.

Los objetivos generales de esta investigacion son:

0 Conocer los principios y las bases sobre las que se apoya la pedagogia
Freinet y qué implicaciones tiene dentro de las aulas, a través del caso
del MCEP en Granada.

0 Visualizar el alcance del movimiento Freinet, como movimiento
educativo, a traves del andlisis del caso del GT de Granada.

2.1 Objetivos especificos

I. Desarrollar las causas del surgimiento, desarrollo y expansion de la
pedagogia Freinet en Espafia y especialmente en Granada, como
movimiento cooperativo de educadores.

Il. Mostrar cuales fueron los supuestos sociales y educativos desarrollados
por el MCEP.
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lll. Contemplar las ventajas o desventajas del modelo de escuela freinetiano
frente al modelo de escuela tradicional.

IV. Descubrir como fue la integracion de la propuesta freinetiana de las
"Escuelas Populares” dentro de las aulas, y su adaptacion en el
curriculum nacional.

V. Conocer el papel y las tareas de educadores y educandos dentro del
aula freinetiana.

VI. Recoger la opinién de aquellos maestros y maestras que formaron parte
del MCEP en Granada, acerca del estado actual de la escuela y su
relacion con la Pedagogia Freinet.

3. Metodologia

Este se trata de un estudio empirico, que pretende ser fiel a principios
como la objetividad, la precision, la verificacion y el razonamiento l6gico, con la
intencion de poder alcanzar unas determinadas conclusiones con respecto al
tema objeto de estudio, coincidiendo todo ello con las caracteristicas que
McMillan y Schumacher (2012) planteaban para cualquier investigacion
educativa. Estos autores también destacaban el compromiso ético y moral que
se desprende de la investigacion educativa, ya que el estudio recae sobre
personas directamente, las cuales son poseedoras de unos derechos que ante
todo deben ser respetados (McMillan y Schumacher, 2012).

El paradigma metodologico sobre el que se apoya esta investigacion es
de tipo cualitativo, que viene definido por el disefio en si de la propia
investigacion, asi como por las técnicas empleadas para la recogida de
informacion. Ahora es preciso hacer una breve aclaracion de lo que implica una
metodologia cualitativa y como se refleja dentro del presente estudio.

Algunas de las caracteristicas del enfoque cualitativo se hallan en que
este tipo de investigaciones se interesan por recoger descripciones de
experiencias, creencias o Vvaloraciones sobre una realidad, asi como
interpretaciones realizadas sobre lo vivido, entre otras (Albert, 2006). Quiza
esto sea de lo mas significativo, ya que se centra mas en la recogida de
informacion verbal o visual, mas que numérica o estadistica. Por otro lado, este
tipo de investigaciones se desarrollan siempre en un ambiente natural no
controlado, por ello resulta fundamental acercarse primero al objeto de estudio
-esto es lo que hace el planteamiento del problema antes expuesto-, para
después poder centrar la recopilacion de la informacién necesaria para el
andlisis (Albert, 2006).

El objetivo del enfoque cualitativo se podria definir como dar a conocer la
interpretacion que se hace de una realidad, y qué aporta esto a la construccion
del conocimiento (Albert, 2006). Por su parte Gerring (2014) destaca del
enfoque cualitativo el hecho de estar basado en la observacion y el analisis de
procesos causales.

Uno de los motivos que me llevan a decidirme por este tipo de
metodologia y no por otra, recae en el hecho de que este tipo de
investigaciones genera un conocimiento procedente de la experiencia, que en
el campo de la educacion puede ser fundamental en cuanto a renovacion,
suponiendo también una mejora social (McMillan y Schumacher, 2012),
quienes destacan de la investigacion cualitativa, su capacidad de generar
informacion valida que puede ser utilizada para la accién social.
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El estudio que se plantea a continuacion se basa en el acercamiento a
una realidad educativa, concretamente relacionada con la pedagogia Freinet y
como ésta se expandié en Granada, gracias a un movimiento cooperativo de
maestros y maestras, en expansion desde los dltimos afios de la dictadura
franquista hasta principios de la década de los 90, y que todavia hoy continGa
aunque con menor fuerza. Para ello el estudio centrara la recogida de
informacion especialmente en la experiencia de las personas, que la
practicaron dentro las aulas. Este tipo de investigaciones implican una
comprension fenomenoldgica, esto significa que el conocimiento que genera
surge de la experiencia vivida, la fenomenologia parte de la interpretacion
humana del mundo de los significados. Este tipo de descripciones tienen un
caracter reflexivo, aunque hay que diferenciar entre la descripcion de la propia
experiencia y la valoracion que se hace de la misma, también hay que tener en
cuenta que son dos cosas que van unidas (Manen, 2003).

Toda esta investigacion queda regida por los objetivos anteriormente
expuestos, los cuales se plantearon después de haber tomado en
consideracion determinada cantidad de informacion y documentacion,
relacionada con el tema objeto de estudio. La investigacion cualitativa permite
ser guiada por objetivos, sin necesidad de establecer previamente una serie de
hipoétesis que requieran ser demostradas (McMillan y Schumacher, 2012).

Aunque la intencién de una investigacion cualitativa no es la de generar
unos resultados cuantificables y generalizables, si es cierto que para que estos
puedan ser extensibles a la realidad mas amplia que la envuelve, es necesario
tener en cuenta una serie de cuestiones, como por ejemplo: la funcion que
ejerce la investigacion, la seleccién de poblacion, el contexto social en el que
se desarrolla la realidad estudiada, las técnicas de recogida de informacion y
de analisis de la misma, la autenticidad del relato con el que se trabaja, la
tipicidad o el grado de similitud que guarda con otras realidad semejantes, asi
como debe de aportar explicaciones alternativas (McMillan y Schumacher,
2012). Pues bien, esa es la intencion de este estudio, ya que se basa en el
estudio de un caso concreto, que es el del GT del MCEP de Granada, pero
pretende acercarnos a una realidad mas amplia, como es el caso del propio
movimiento Freinet en Espafa, los principios en los que se apoyaba y la
propuesta educativa que ofrecia, sabiendo que aun hoy este movimiento sigue
existiendo en Espafia, pero no brilla con tanta intensidad.

3.1 Enfoque critico

Parece fundamental incluir, en este apartado dedicado a definir la
metodologia, una mencion al enfoque critico en la investigacion, no soélo porque
el estudio en si pretende ofrecer una vision critica de la realidad, sino también
porque el propio objeto de estudio no puede ser interpretado sin contemplar su
dimensidn critica, algo que en parte le da su razén de ser. Por otro lado adoptar
una perspectiva critica en la investigacion educativa supone una sefia del
compromiso afadido que el estudio toma, mas alla de las cuestiones o
principios meramente empiricos (McMillan y Schumacher, 2012).

Kincheloe, en su libro Hacia una revision critica del pensamiento
docente (2001), ha dicho que la investigacion debe ir mas alld de la
construccion del conocimiento. En base a esto centra el trabajo de la
investigacion-accion critica, como parte del trabajo pedagogico y docente, ya
gue este tipo de andlisis adopta un cariz renovador y transformador,
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empezando por los fines, siguiendo por las formas y terminando por sus
resultados.

Algunos de los reflejos que esta investigacion desprende de su
perspectiva critica se encuentran en el hecho de que parte de la experiencia
diaria de los propios docentes, sin centrarse en dar una mera explicacion
tedrica, pretende ir mas alla y abrir una puerta a la reflexion, invitar a la
exploracion de nuevas estrategias, validas para el trabajo dentro de las aulas
hoy en dia. En cierto modo también supone romper con lo que se ha dado por
sentado, para poder ubicar la practica docente dentro de una actitud
transformadora, para ello hay que entender que la investigacion-accion critica
es indisociable de la practica de los profesionales de la educacion, ya que no
pretende ser una mera técnica de analisis generadora de datos (Kincheloe,
2001).

Otra de las ventajas que Kincheloe (2001) encuentra en la investigacion-
accion critica es que facilita la organizacion del trabajo colectivo entre los
propios docentes, por entenderse como una actividad emancipadora. Por estos
motivos siento que esta investigacion debe de ubicarse dentro de un enfoque
critico, sin querer caer en una falta de cientificidad, pero si dejando a un lado la
neutralidad, para centrar los resultados y el fruto de toda esta investigacion en
una mejora de la educacion dentro y fuera de la escuela, creo que sin esto este
trabajo no tendria sentido.

3.2 Investigacion a través de la experiencia vivida

Esta investigacion pretende describir una realidad concreta en un
momento de la Historia determinado, como es el caso del movimiento
freinetiano en la provincia de Granada. Para lograrlo, la informacién recogida y
analizada parte de la propia experiencia, de los maestros y maestras que
formaron parte de este movimiento cooperativo, quienes ademas practicaron y
vivieron la pedagogia Freinet dentro de las aulas.

La técnica principal elegida para la recogida de informacion ha sido la
entrevista, aunque de los instrumentos hablaremos con mayor detenimiento
mas adelante. Aungque hay que tener claro que se trata de un proceso en el que
la informaciobn recogida es un testimonio biografico, donde Ia
investigadora/entrevistadora pasa a formar parte de un proceso de evocacion,
para que la experiencia vivida pueda llegar a otras personas (Marinas, 2007).

Tenemos en consideracion que la persona entrevistada esta abriendo
sus recuerdos, por tanto estd compartiendo parte de su vida con nosotros, y lo
gque para €l o ella supone, lo que hace que la investigadora se sienta
éticamente comprometida con el testimonio que recoge, debe ser fiel a éste y
compartir lo valioso que estas experiencias aportan (Marinas, 2007).

En una investigacion basada en la experiencia vivida de terceras
personas, el papel de la entrevista sera doble: en primer lugar esta el hecho de
recoger y examinar una narracion, que puede ser de gran utilidad para conocer
una realidad concreta; y en segundo lugar, nos da la oportunidad de conocer el
significado que las personas que han vivido dicha realidad hacen de la misma y
de su propia experiencia (Manen, 2003).

3.2.1 El método del estudio de casos

Sabiendo que esta investigacion queda recogida dentro del paradigma
cualitativo, y que la fuente principal de informacion se sustenta en la
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experiencia vivida por los propios maestros y maestras freinetianas, es
importante concretar que el método de investigacion se centra en el estudio de
casos. Concretamente en la realidad vivida por un grupo de educadores en la
provincia de Granada, quienes conformaron lo que se denominé como Grupo
Territorial del MCEP de Granada.

El método del estudio de casos ha sido definido como una forma de
descripcion exhaustiva de una realidad concreta, ya sea de tipo social,
educativa o politica, para lo que Albert (2006) recomienda el empleo de este
método para el andlisis de situaciones que hayan tenido determinada
significacion durante un periodo determinado de tiempo. Por su parte Martinez
Carazo (2006) reconoce en este tipo de investigaciones un instrumento valioso,
principalmente porque permite acercarse de manera integral a la realidad, asi
como conocer de cerca la conducta de las personas participantes en la realidad
estudiada.

El estudio de casos es una estrategia que ha sido muy utilizada en el
campo de las Ciencias Sociales, ya que permite adentrarse en un escenario
especifico y analizarlo de forma global, ademas puede ser aplicado a
situaciones o0 contextos similares o idénticos (Albert, 2006). Aunque hay que
decir que algunas de las limitaciones que se han criticado de este método de
investigacion han sido la falta de bases que ofrece ante la generalizacion, por
ello Martinez Carazo (2006), pone énfasis en la necesidad de que el
investigador o investigadora debe evitar caer en esto, lo que requiere de una
acertada seleccion en cuanto a los instrumentos empleados para la recogida de
informacion, adaptados a la realidad estudiada. Las estrategias empleadas
deben asegurar la validez y fiabilidad de la investigacion.

No obstante, esta misma autora afirma que:

"La cuestion de la generalizacion de los estudios cualitativos (incluido el
estudio de caso) no radica en una muestra probabilistica extraida de una
poblacion a la que se pueda extender los resultados, sino en el desarrollo de
una teoria que puede ser transferida a otros casos" (Martinez Carazo 2006:
173).

Por tanto la certeza y fiabilidad de los resultados estara sujeta al disefio
gue se haya seguido en el proceso de empirico, asi como las estrategias
empleadas. Al respecto, Albert (2006) menciona entre las caracteristicas del
estudio de casos: la flexibilidad en el planteamiento del disefio, la diversidad de
fuentes de las que permite extraer los datos -dependiendo de la investigacion-.
Ademas, es destacable en este caso el hecho de que supone un método
apropiado para realizar estudios en contextos abiertos, que interrelacionan con
el entorno en el que estan inmersos.

Finalmente me gustaria destacar, que otros de los factores que me han
empujado al planteamiento de la investigacion a través del estudio de casos,
han sido: su adecuacion en cuanto a la generacién de teoria y el hecho de ser
un método apropiado para los estudios basados en la descripcion o
conocimiento en profundidad de realidades concretas (Martinez Carazo, 2006),
como es el caso que nos ocupa.

3.3 Poblacién y muestra

Se podria decir que la poblacién general sobre la que se basa este
estudio, son los y las docentes que formaron parte del movimiento Freinet en
Granada, durante los afios en los que se centra la investigacion. Ha sido
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posible llegar a un archivo en el que quedan registrados los maestros y
maestras que formaron parte de este grupo. Hay que decir que este registro es
del que se disponia para dejar constancia de las cuotas que se pagaban como
parte de la cooperativa que desarrollaron.

Este registro queda incluido en los anexos, pero lo que no se puede
saber con certeza, es si todos y todas las docentes que aparecen en dicho
listado participaron durante todo el periodo investigado, ya que durante las
entrevistas algunos reconocieron haber dejado el movimiento antes de la
década de los 90. No obstante, este listado puede servir como referencia para
calcular el alcance que el MCEP llego a tener en toda la provincia de Granada,
a partir de los ultimos afios de la Dictadura Franquista.

A partir de estos registros ha sido posible realizar un grafico, que refleja
la evolucién de la participacion de los maestros y maestras en el GT del MCEP
de Granada, conociendo asi la poblacion a la que nos referimos en este
estudio. Se parte de la relacion de socios que hay guardada, contabilizando las
cuotas recibidas cada afo, se ha podido crear un grafico en el que se refleja la
participacion en el movimiento Freinet en Granada, desde el afio 1975 hasta
1989, fechas de las que se ha podido encontrar registro.

Observando asi que el movimiento Freinet en Granada estuvo en
ascendencia hasta el periodo comprendido entre los afios 1984 y 1985, a partir
de donde empezé a caer la participacion, hasta llegar a 10 cotizantes
registrados entre 1988 y 1989, después de haber llegado a registrarse hasta
206 socios en total. Es obligado sefalar que es dificil de calcular la
participacion en dicho movimiento, ya que no consta que los 206 socios
llegaran a confluir en un mismo afio o periodo de tiempo determinado, ya que la
constancia de cada miembro es irregular y las incorporaciones de nuevos
participantes se dan a lo largo de todos los afios estudiados. Estos datos son
en base al registro que se ha podido rescatar de la antigua Cooperativa
Escuela Popular de Granada, aunque el registro comienza antes de la
construccion de dicha cooperativa, ya que los primeros datos se reconocen
como socios de ACIES. Hubo otros muchos maestros que participaron en
numerosas actividades del movimiento, pero que no llegaron a inscribirse
formalmente, lo que implicaba el pago de una cuota y otras obligaciones.

Una vez conocidos estos datos, con respecto a la poblacion objeto de
estudio, es posible comenzar a hablar de la muestra, de su seleccién y de las
estrategias seguidas para la misma. Este apartado resulta de suma
importancia, ya que al ser la entrevista el instrumento principal para la recogida
de informacién, la eleccion de los entrevistados toma una relevancia mayor,
porque de su aportacion dependeran los resultados de la investigacion, asi
como la validez y significacién de la misma.

Antes de comenzar la tarea del muestreo es muy importante establecer
criterios (McMillan y Schumacher, 2012), estos forman parte de lo que se
denomina disefio muestral, el cual se debe guiar por los objetivos de la
investigacion, el contexto en el que se desarrolla y la accesibilidad a los propios
informantes, entre otros (Finkel, Parra y Baer, 2008).

A la hora de realizar el muestreo, Gerring (2014) nos dice que se deben
tener en cuenta tres aspectos fundamentales. En primer lugar la
representatividad de la muestra, lo cual también servirA como criterio de
validez, ademas con respecto a esto el autor afiade que para las
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investigaciones basadas en el método del estudio de casos, la muestra debe
ser intencional y no probabilistica o aleatoria. Con respecto al tamafio de la
muestra nos dice que cuanto mas amplia mejor, ya que puede servir para la
elaboracion de otras valoraciones causales. Finalmente, Gerring (2014)
menciona la importancia del analisis, ya que se debe evitar caer en el
reduccionismo.

Por su parte Valles (1997) destac6 como cuestiones fundamentales para
la realizacion del muestreo, la disponibilidad de las fuentes, el perfil del
entrevistado, la representatividad, el tamafio de la muestra y las estrategias
seguidas para el muestreo, que en el caso que nos ocupa ha sido la de la “bola
de nieve”.

En base a esto se han elegido tres tipos de informantes de los que la
gran mayoria son o han sido maestros y maestras pertenecientes al MCEP,
concretamente al GT de Granada, aunque hay que afiadir que algunos de ellos
y ellas han formado parte también de otros Grupos Territoriales del MCEP o en
algunos casos, de otros organismos 0 movimientos relacionados con el
movimiento Freinet.

También se ha recurrido a dos informantes que no pertenecieron a este
grupo de educadores, pero que juegan un papel muy relevante en esta
investigacion, ya que la informacibn que aportan podra servir como
complementariedad a la vision de los maestros, a la vez que se tendran en
cuenta ante los criterios de validez y fiabilidad. Estos dos entrevistados son: un
antiguo alumno de un maestro freinetiano perteneciente al MCEP y un
colaborador del grupo del MCEP de Granada, durante los primeros afios de
actividad del mismo.

Estos dos entrevistados podrian ser considerados como informantes
clave, Albert (2006) los defini6 como informantes con habilidades
comunicativas especiales, porque posibilitan el acceso a una informacion
desconocida para el investigador o investigadora.

En este tipo de estudios el nUmero de la muestra no es conocido de
antemano, ya que no depende tanto de la cantidad de informantes, como si de
la heterogeneidad de la informacién recibida de las distintas personas
entrevistadas (Finkel, Parra y Baer, 2008).

Viedma (2010) dijo al respecto que:

"El final del muestreo es cuando los entrevistados dejan de ofrecer
respuestas alternativas en la explicacion del fenomeno" (Viedma, 2010: 78).

Para concluir este apartado diré que el total de la muestra es de 21
personas entrevistadas, de las cuales 19 fueron maestros y maestras
pertenecientes al MCEP en Granada, a los que sumamos 2 informantes clave
-un alumno y un colaborador-. Distribuidos en un total de 19 entrevistas, 2 de
ellas fueron por parejas. Las entrevistas finalizaron una vez que hubo
saturacion en la informacion que se recogia.

3.4 Técnicas para la recogida de informacién

Llegados a este punto, es el momento de adentrarnos en el proceso de
recogida de informacion y en la descripcion del mismo, para ello es
imprescindible utilizar determinadas estrategias y técnicas, ya que son las que
verdaderamente aportan la informacion necesaria para la investigacion. La
diferencia entre ambos conceptos esta en que la estrategia sirve para organizar
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y ordenar el empleo de las técnicas a lo largo del estudio (Callejo, 2010a),
maxime Si como ocurre en este caso, se emplean varias técnicas.

Las técnicas de recogida de informacibn no son meramente el
instrumento, sino la practica o el uso de éste. Se podria decir que son
puramente practicas, tanto en el uso como en su finalidad, ademas su
utilizaciéon implica un proceso, se trata de practicas procedimentales e
instrumentales, que dan referencias a la investigacion para facilitar la
comprension de la realidad estudiada (Callejo, 2010a: 22). Esto sucede porque
las técnicas simplifican y reducen los elementos que no son significativos para
la investigacion, en la medida en que la recogida de informacién se hace de
manera selectiva, de acuerdo a los objetivos que previamente se han fijado.

Las técnicas también dependen de la teoria, basicamente por dos
motivos: el primero es porque se necesita para fijar las bases y conocer
previamente la realidad de estudio, antes de acercarse a ella. En segundo
lugar, porque las técnicas pueden servir para justificar una teoria, ademas en
investigacion social deben suponer una praxis (Callejo, 2010a).

Finalmente, para ir centrdndonos en esta investigacion, hay que
especificar que las técnicas empleadas, de acuerdo con el enfoque
metodoldgico, son técnicas cualitativas. Por tanto no estan tan interesadas en
la recogida de datos numéricos o estadisticos, como si de informacion
detallada que permita conocer a fondo la realidad objeto de estudio (McMillan y
Schumacher, 2012).

Se ha utilizado una complementariedad en las técnicas. Aunque la
técnica principal en la que se ha basado esta tesis ha sido la entrevista
personal, también se ha recurrido al andlisis de fuentes documentales, las
cuales pretenden servir de sustento para el testimonio de las personas
entrevistadas, autores como Cohen y Manion (1990) dicen que la entrevista ha
de ser complementada con otros métodos para que sirva al desarrollo integro
de una investigacion. A continuacion se explica con mas detalle en qué
consisten ambas técnicas, que han supuesto para la investigacion, asi como se
justifica el empleo de éstas y no de otras para el estudio del caso que nos
ocupa.

3.4.1 La entrevista

La entrevista es una de las técnicas mas empleadas en investigacion
social. Son muchos los autores que han reparado en ella, por ejemplo, Finkel,
Parra y Baer (2008) dicen de ella que constituye una forma de acceder a la
"verdad" de las personas, ademas de que tiene una alta capacidad para
indagar en procesos sociales a través de vivencias individuales y
representaciones. Otros dicen que se basa en incluir el arte de la conversacion
dentro de un proceso empirico (Valles, 1997). Finalmente la entrevista también
ha sido definida como una transaccion de informacion entre entrevistador y
entrevistado (Cohen y Manion, 1990).

Hay que aclarar que no todas las entrevistas son iguales, ni tienen el
mismo significado, ni tan siquiera las mismas utilidades. Es posible distinguir
varios tipos de entrevistas dependiendo de distintas cosas y de diferentes
formas de clasificacion, como por ejemplo segun el tipo de investigacion
-cualitativa o cuantitativa-, el tipo de preguntas -abiertas o cerradas- o
dependiendo de las respuestas -estructuradas o no estructuradas-, entre otras.
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De acuerdo con el tipo de investigacion, las entrevistas que se han
utilizado para este estudio han sido cualitativas, de las cuales Viedma (2010)
nos dice que realizan registros verbales (Viedma, 2010). Aqui lo que interesa
es poder acercarnos a una realidad educativa, a partir del testimonio de una
serie de maestros y maestras, que experimentaron en primera persona el
desarrollo de una practica pedagogica alternativa, como lo es la propuesta
freinetiana.

Si nos centramos en el tipo de preguntas de las entrevista realizadas en
esta investigacion, todas son abiertas. Este tipo de preguntas tienen una doble
finalidad, por un lado sirven para obtener informacién del entrevistado a través
de su lenguaje, experiencia e interpretaciones, y por otro lado sirve para la
familiarizacion con la teméatica (Finkel, Parra y Baer, 2008). Cohen y Manion
(1990) por su parte advierten, que para este tipo de preguntas es muy
importante emplear un buen método para la recogida de respuesta, por ello en
esta investigacion han sido grabadas en audio todas las entrevistas, para que
no se produjese ninguna pérdida de informacion.

Por otro lado, en funcién del tipo de respuestas, las entrevistas
realizadas se encuentran en un punto intermedio entre estructuradas y no
estructuradas, debido a la flexibilidad que aportan a la investigacion. Algunas
de las entrevistas también pueden ser descritas como entrevista en
profundidad, debido a las caracteristicas de la persona entrevistada y la
relevancia que ocupaba en la realidad estudiada. Pero tanto en la descripcion
de entrevista semiestructurada, como en la entrevista en profundidad
entraremos en mayor detalle mas adelante.

El proceso que se ha seguido para la realizacion de las entrevistas ha
sido el siguiente: en primer lugar, partiendo de los objetivos de la investigacion,
se realiz6 un guion de la entrevista, donde se recogieron las preguntas para
dicha entrevista, se plante6 previamente la informacidbn que se pretendia
recabar, lo que ademas sirvio para disefiar la estructura de la entrevista, que
después servira de ayuda en el analisis de la informacion. El guion es algo
imprescindible para la investigacion, ya que recoge los principales temas a
tratar, ademas no supone una restriccion, sino simplemente constituye una
orientacion sobre la tematica delimitada (Finkel, Parra y Baer, 2008).

En segundo lugar, también partiendo de los objetivos de la investigacion,
se hizo la seleccién de la muestra, gracias a la estrategia de bola de nieve, es
decir que los propios entrevistados facilitaron el acercamiento a otros. La
relacion establecida con las personas entrevistadas se convierte en algo
fundamental, ya que son parte de la investigacion (Albert, 2006). Ademas es
necesario tener en cuenta determinadas cuestiones éticas (McMillan y
Schumacher, 2012), ya que trabajamos con el testimonio de personas, por ello
el consentimiento, la privacidad y el anonimato son una parte indisoluble de
estas entrevistas.

Finalmente, una vez hecho esto, se procedié a hacer cada una de las
entrevistas, las cuales también ha pasado por un proceso metddico, antes de
realizar el analisis de la informacion definitivo. Pero esto seréa detallado mas
adelante, en el proximo capitulo referente al analisis.

3.4.1.1Cuestiones éticas

Incluyo este apartado con la intencion de especificar determinadas
cuestiones relacionadas con el compromiso ético, no tanto referente al proceso
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empirico como a la privacidad y el respeto de las fuentes. Con ello quiero hacer
patente el deseo explicito de algunas de las personas entrevistadas de no
querer hacer publico su testimonio o parte del mismo.

Al desarrollarse las entrevistas como una conversacion cordial, al
margen de seguir un guion preestablecido, las personas entrevistadas han
compartido recuerdos, sentimientos y valoraciones de sus propias vidas, en
muchos casos han aportado informacion que queda fuera de la investigacion,
por no ser de relevancia para el objeto de estudio, en otros casos han aportado
informacion de caracter intimo y han dejado constancia de que dicha
informacion quieren que quede fuera de la investigacion.

Es por esto que las entrevistas han pasado una doble transcripcion, en
la que finalmente han sido omitidos todos los datos personales de las
entrevistadas, asi como de terceras personas mencionadas, guardando de este
modo el anonimato en cada entrevista. También se han suprimido relatos
personales que quedan fuera del interés de la investigacion, asi como otros,
sobre los que la persona entrevistada ha especificado que no quieren que sean
incluidos.

En este ultimo caso, entendiendo que lo prioritario en la investigacion
basada en las entrevistas, se centra en el respeto hacia las personas
entrevistadas y su derecho a la intimidad, algunas de las grabaciones
realizadas no seran incluidas en la presente tesis, ni se encontraran entre los
anexos, por respeto absoluto hacia los informadores.

3.4.1.2 Entrevista semiestructurada

Para la entrevista semiestructurada el guion se convierte en un elemento
imprescindible, por tratarse de un esquema donde se recogen todos los puntos
a tratar, pero no se considera como algo cerrado o que delimite la entrevista,
asi como su ordenacion no exige seguirse estrictamente (Valles, 1997). Las
entrevistas semiestructuradas utilizan el guion como una referencia para el
desarrollo de la entrevista, pero la adaptacion mas o menos rigida es variable,
tanto por parte de la entrevistadora como de los entrevistados, existe cierta
libertad tanto para la formulacion de preguntas como para las respuestas
(Viedma, 2010).

También se ha dicho que las entrevistas que no estan estructuradas se
producen en situaciones abiertas, con lo cual aportan mayor flexibilidad y
libertad (Cohen y Manion, 1990: 380). Por ser una técnica abierta y flexible, se
presta a ser empleada para objetivos de investigacion muy variados (Viedma,
2010).

Entre las ventajas que se destacan de este tipo de entrevistas, esta el
hecho de que es un instrumento, el cual permite conocer en profundidad la
realidad de la persona entrevistada, ademas de aportar distintas formas de
interpretar la realidad (Viedma, 2010). Es por esto y por su flexibilidad, por lo
gue me decidi a emplear este tipo de entrevista, ya que se adaptaba a los
objetivos de la investigacion, asi como al proceso de analisis escogido.

3.4.1.3 Entrevista en profundidad

Por su parte, la entrevista en profundidad, al igual que la entrevista
semiestructurada, se compone de preguntas abiertas, ya que es una
caracteristica comun en las entrevistas cualitativas (McMillan y Schumacher,
2012). Esto ayuda a conocer las interpretaciones que la persona entrevistada
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hace de la realidad. La entrevista en profundidad también ha sido definida
como una conversacion con un objetivo, que debe quedar libre de juicios de
valor (Albert, 2006).

Las entrevistas en profundidad realizadas eran guiadas, ya que tomaban
como punto de partida un guion previo, el cual se iba adaptando conforme la
conversacion seguia su curso. El guiéon es una especie de indice tematico,
dividido en categorias, lo que asegura que no queden sin tocar temas
relevantes en la investigacion (Viedma, 2010). En algunos casos, si la persona
entrevistada lo ha solicitado previamente, se le ha hecho llegar este guion, para
gue pudiesen conocer en que se centraba la entrevista, asi como que tipo de
informacion se pretendia recabar. Aunque esto siempre ha sido descrito antes
de comenzar cada entrevista de manera introductoria.

Uno de los motivos que me llevaron a elegir este tipo de entrevistas
como instrumento para la recogida de informacion, es porque son consideradas
propicias para investigaciones, relacionadas con la carrera profesional y la vida
de las personas entrevistadas, ademas de que pueden servir como técnica
principal en una investigacion (McMillan y Schumacher, 2012).

Finalmente de este tipo de entrevistas se ha dicho, que es muy
importante la conexidn que exista entre ambas partes, debe guardar un
ambiente cordial, aunque esté dirigida por la entrevistadora (Albert, 2006).
Otras cuestiones importantes son los tanteos, las pausas, la confianza y el tono
de voz, se debe tener en cuenta el lenguaje verbal y el no verbal (McMillan y
Schumacher, 2012). Otra recomendaciones que se han tenido en cuenta en
todas las entrevistas, ha sido el intentar guardar un equilibrio entre las
preguntas y la intimidad del entrevistado, para no agobiar (Albert, 2006). Por
ello se ha dejado a todos los entrevistados y entrevistadas expresarse
libremente, sin acotar ni cortar sus respuestas.

3.4.2 Revision de documentos histéricos

Aunque la entrevista es la técnica principal de esta investigacion, por
todas sus ventajas en la investigacion educativa, pero también se pueden
encontrar algunas desventajas. Por ejemplo esta el hecho de que se presta a
mayor falsedad, ya que se basa en enunciados verbales y en ocasiones puede
haber diferencias entre lo que se dice y lo que se hace; u otra desventaja
puede estar en que hay informaciébn que se pierde por no haber datos
proveniente de la observacion directa (Albert, 2006). Debido a esto se ha
recurrido a la revision documental como técnica complementaria, que por sus
caracteristicas se presta a ello.

Se consideran documentos interesante para el analisis los documentos
personales, los cuales recogen vivencias en primera persona, o la fotografias
(Albert, 2006). También McMillan y Schumacher (2012) hablan de la recogida
de documentos personales y oficiales como técnica complementaria, e
identifican varias cuestiones relacionadas con su andlisis e interpretacién: En
primer lugar estaria la localizacion de los documentos, que en este caso han
sido obtenidos del local donde se encontraba la sede del GT de Granada, con
la Cooperativa Escuela Popular, o en otros casos han sido aportados por los
propios maestros y maestras entrevistadas. En segundo lugar esta la
identificacion de los documentos, lo cual en algunos casos ha sido complicado,
especialmente en los recogidos de la antigua Cooperativa, ya que algunos nos
disponian de fecha, ni nombres de los responsables, ni tan siquiera se
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encontraban archivados de manera organizaba, por lo que la conservacion en
algunos casos es nefasta.

En tercer lugar nos encontramos con el analisis de los documentos, los
cuales han sido digitalizados y empleados como fuentes complementarios para
dar mayor apoyo a los testimonios recogidos, ya que no se han encontrado
datos discordantes. En cuarto lugar habia que tener en cuenta la autenticidad
de los documentos, pero esto especialmente queda justificado por el origen de
las fuentes, asi como porque se trata de documentos que no son
excesivamente antiguos, por ello ha sido méas facil encontrar diversidad de
documentos. La interpretacion de todos los archivos, imagenes y documentos
escritos recogidos se ha desarrollado junto con el andlisis de los resultados
extraidos de las entrevista.

De entre las ventajas mas destacadas del uso de material documental
para el analisis, se encuentra el hecho de que no produce reactividad, ademas
se trata de un estudio de tipo cualitativo, por tanto se centra en el andlisis del
discurso, busca darle sentido al texto de manera global (Callejo, 2010b). De los
tipos de documentos que Callejo (2010b) menciona: personales, institucionales
o procedentes de los medios de comunicacion. Para esta investigacion se han
utilizados los dos primeros. Personales, que proporcionan informacion privada
y en la mayoria de los casos son documentos historicos; e institucionales, que
son documentos burocraticos o pertenecientes a empresas, aunque también
pueden ser textos literarios.

También como complemento se incorporan algunas imagenes o
fotografias, aportadas por una de las maestras entrevistadas. Las imagenes
pueden aportar informacién de lo imaginario en la medida que la imagen
guarda relacion con su significado (Callejo, 2010b).

Finalmente me gustaria afadir la reflexion que Callejo (2010b) hace
sobre los documentos, al decir que a veces son huellas simbdlicas, ya que en
muchos casos No son escritas por sus protagonistas.

3.4.3 Observacion participante

Antes de terminar con la descripcion del proceso empirico, me gustaria
afiadir una breve referencia sobre la estrategia de la observacion participante.
El motivo de ello es, porque toda la informacion referente al estado actual del
GT de Granada, se ha conocido a través de la participacion dentro del grupo y
la asistencia a las asambleas mensuales, por ser la investigadora miembro
activo en dicho grupo.

Hay que reconocer que la observacion participante es una técnica muy
utilizada en ciencias sociales, la cual parte de la interaccion social. Esto la
convierte en una herramienta muy eficaz en el analisis de distintos contextos o
escenarios, en tanto que se entiende que se trata la realidad siempre es
multidimensional, con lo cual la observacion participante permite el estudio
holistico. Ademas, se ve la observacion participante como un instrumento muy
valido para el estudio de grupos o comunidad. Parte de esta valia o idoneidad
para la recoleccion de informacion, reside en el hecho de que se considera una
técnica transversal (Camas, 2008).

La observacion participante puede ser entendida como una técnica
cualitativa, que sirve para la investigacion, y por tanto, para la comprension y
construccion del conocimiento que parte de la realidad social, ya que
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fundamentalmente se centra en el estudio de lo humano y lo social.
Principalmente se ha considerado un método etnografico (Angrosino, 2012).

La mencion de esta técnica se debe a que una parte de la investigacion,
se apoya en el hecho de que es investigacion accion, en tanto que la
investigadora se integra en el objeto de estudio, asegurando siempre la no
intervencion ni manipulacion de la realidad estudiada.

3.5 Criterios de validez y fiabilidad

Estos criterios son cuestiones fundamentales dentro de cualquier
investigacion, ya que de ellos dependera la calidad del estudio y la credibilidad
de sus resultados. Por ejemplo la exactitud de los resultados esta vinculada a
la validez del estudio; la representatividad se relaciona con la muestra, aunque
como dijimos anteriormente en esta investigaciéon no ha sido tan importante el
tamano de la muestra, como si la informacién aportada; también la fiabilidad de
la investigacion condicionard la precision de la misma (Gerring, 2014).
Finalmente otras cuestiones que se han tenido muy presentes han sido la
transparencia y la acumulacion.

Como decia, el tamafio de la muestra, estadisticamente hablando, no ha
sido el condicionante, pero si lo ha sido la informacion recabada, ya que la
saturacion en la informacion ha sido lo que ha delimitado el tamafio de la
muestra. Algunos autores, por ejemplo McMillan y Schumacher (2012) o
Gerring (2014), han coincidido al decir que la repeticion en la informacion sirve
como criterio de validez, esto es algo que se ha dado en esta investigacion, ya
gue muchas de las personas entrevistadas coincidian en algunas de sus
respuestas.

En definitiva de todos estos criterios dependera la calidad de la
investigacion, pero el criterio que viene trayendo mayor peso en relacion a la
calidad en estudios cualitativos, es la triangulacion (Flick, 2014). Este concepto
hace referencia al hecho de acercarse al problema objeto de estudio desde
distintas vias, ya sean diferentes enfoques, métodos o lugares, entre otros
(Flick, 2014).Por ello existen varios tipo de triangulacion.

Segun la categorizacidon que realiza Flick (2014, citando a Denzi, 1970),
la presente investigacion se centraria en la triangulacion de datos, basada en el
empleo de distintas fuentes para la extraccion de la informacion,
fundamentalmente partiendo de la muestra. Entre las personas entrevistadas
se encuentran dos casos de cuyo testimonio se puede extraer informacion que
sirva para complementar y corroborar otros. Esto es porque ambos
entrevistados no fueron maestros pertenecientes al GT de Granada del MCEP,
Sino que en un caso se trata de un alumno y en otro de un colaborador, que
participo a nivel individual en algunas de las actividades organizadas por este
grupo de maestros y maestras.

También se podria hablar de una triangulacion en las estrategias,
partiendo de los distintos tipos de datos recogido (Flick, 2014), pero es cierto
gue el empleo del analisis documental aqui no ha sido tan exhaustivo ni con la
misma envergadura, como el uso de la entrevista, que es la estrategia principal
de la investigacion. El empleo del andlisis documental fundamental se limita a
una complementariedad, se emplea como método para corroborar el testimonio
de estos maestros, especialmente para la informacion relacionada con el
trabajo cooperativo entre los maestros, ya que el testimonio de las dos
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personas antes mencionadas, no podia llegar a esa realidad, por no ser
participantes activos en el movimiento Freinet.

Finalmente hay que tener en cuenta estos criterios también en el analisis
de los resultados, ya que deben incluir en el ajuste tedrico, para ello se tiene en
cuenta: la validez en el constructo, en cuanto a la fidelidad del disefio de la
investigacion con la realidad estudiada; la severidad en todo el proceso
empirico; y la particion, de manera que los resultados deben estar
estrechamente unidos al analisis, sin dejar cabida a la separacion o por el
contrario serd dificil generar una teoria (Gerring, 2014).

4. Analisis de la informacién y categorias

4.1. Andlisis y tratamiento de la informacion.

Para el analisis de la informacion se ha seguido un orden procesal
marcado fundamentalmente por el andlisis de las entrevistas previamente
realizadas. En base a las recomendaciones de Viedma (2010) se ha seguido el
siguiente orden. Primero se ha realizado la transcripcion de las entrevistas, las
cuales fueron grabadas en audio para que no hubiese ningun tipo de pérdida
de informacién. Esta transcripcion ha sido doble, ya que en un primer momento
se hizo literal, pero después se paso a una segunda transcripcion, para eliminar
nombres o datos concretos que podian poner en riesgo la confidencialidad y el
anonimato de los relatos, asi como quedo descartada parte de la informacion
aportada que no era de utilidad o interés para la investigacion. Todo ello fue
fruto de un segundo repaso de las transcripciones.

Para el analisis de datos provenientes de las entrevistas y otros
documentos escritos, ha sido imprescindible la creacion de categorias y
subcategorias, las cuales han facilitado la organizacién de los datos antes de
mostrar los resultados. Estas categorias planteadas a priori, antes del analisis
de la informacion, se muestran a continuacion:

- Bases filosoficas e implicaciones socioeducativas de los supuestos
freinetianos: La intencion es obtener una definicion de lo que implica la
pedagogia Freinet, partiendo de la descripcion que de ella hacen las
personas que la llevaron a la practica dentro del aula, asi como conocer
gué principios promueve y cual es el origen de su aparicion

- Extension y difusion del movimiento Freinet como movimiento
cooperativo entre educadores y educadoras. A partir de esta categoria
se pretende conocer el alcance del movimiento Freinet, de qué manera
llegd a expandirse y como se sucedi6é en Espafia.

- Descripcion del caso del GT del MCEP en Granada. Se interesa por
conocer la repercusion que el movimiento Freinet tuvo en Granada, a
través del estudio de los que el grupo representante de dicho
movimiento llevo a cabo en la provincia.

- Las técnicas Freinet como un valor afiadido de la propuesta educativa.
Se pretende aportar una descripcion de las técnicas, como simbolo de la
practica de la pedagogia Freinet. Conocer en qué consisten y que
implica su utilizacion.

- La propuesta educativa, incluyendo también la comprension del papel
gue juegan tanto de educadores como de educandos. En esta categoria
se pretende recoger la informacion relativa a la practica de la pedagogia
Freinet dentro del aula, conociendo asi todo lo relativo al planteamiento
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curricular, asi como el desenvolvimiento normal de las clases y el lugar

gue ocupa profesorado y alumnado.

- Criticas y aportaciones a partir de la vision actual del sistema educativo.
Esta ultima categoria abarca la informacién relativa al momento actual,
intentando recoger criticas o puntos fuertes en el sistema educativo
actual, para posteriormente buscar vias posibles de mejora a través de
la pedagogia Freinet.

De aqui van a surgir cédigos y categorias que seran de utilidad para el
andlisis y clasificacion de la informacién recogida, después toda esta
informacion ha sido extraida para la correspondiente interpretacion de los
resultados obtenidos, teniendo en cuenta las distintas interpretaciones y
dimensiones analizadas de la realidad objeto de estudio.

Para este ultimo trabajo se ha utilizado como estrategia el empleo del
programa de analisis Atlas.ti, por ser una excelente herramienta en el proceso
de tratamiento de la informacion en investigaciones cualitativas.

Atlas.ti se define como instrumento informatico que sirve de ayuda en el
andlisis cualitativo de datos, principalmente de caracter textual, facilitando
enormemente este trabajo cuando existe un amplio nimero de textos (Mufioz
Justicia, 2005), las transcripciones de las entrevistas y algun relato en el caso
gue nos ocupa. La tarea principal para que puede ser de utilidad es a la hora
de dividir los textos entre las diferentes categorias de andlisis, partiendo de
citas o fragmentos del texto con el que se esta trabajando (Mufioz Justicia,
2005).

El programa Atlas.ti ademas es muy valido para la organizacion de la
informacion ya que permite establecer redes entre las distintas categorias o
codigos de andlisis, asi como facilitar la recuperacion de los datos de manera
ordenada (Mufioz Justicia, 2005). Todo ello supone un valor afiadido para la
investigacion, ya que ayuda enormemente tanto en el proceso de analisis como
en el de interpretacion de la informacién, por el simple hecho de almacenar y
codificar la informacion de manera compartimentada.

A continuacion se muestra una relacion de las categorias principales con
las que se ha trabajado para el analisis de la informacién, se trata de un mapa
conceptual generado a través del programa Atlas.ti, el cual puede servir para
esquematizar el posterior analisis de resultados:
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4.2. Resultados de analisis

A continuacién se muestran los resultados obtenidos del analisis, gracias
a la utilizacion del programa Atlas.ti, pero estos resultados han sido exportados
directamente del programa, por ello previamente se incluye una breve
descripcion de la informacion incluida en cada una de las tablas, en las que se
recogen los resultados.

En la parte superior de cada tabla aparece la informacién general del
contenido de la tabla: en primer lugar se especifica el nimero total de citas que
se han recogido. A continuacion se sefialan el/los codigos seleccionados para
la extraccion de dichas citas.

En la segunda parte de la tabla, aparecen todas las citas extraidas, cada
una de ellas va acomparfadas de otra informacion: En primer lugar, antecedido
de la letra P, aparece el niumero del documento con el que el texto ha sido
almacenado en el programa. Junto a él, aparece el nombre original del archivo,
junto con el formato con el que ha sido cargado al programa. Es importante
tener este dato en cuenta, ya que se trata del nombre con el que el texto
aparece entre los anexos.

En segundo lugar aparece la cita extraida literal de las entrevistas,
precedida por dos nameros: el primero vuelve a hacer mencion al nimero de
almacenado del documento en el programa de analisis. El segundo digito
sefala el orden en que esta cita ha sido seleccionada del documento, en este
caso seria la decimoquinta cita seleccionada en el texto.

Finalmente aparece el/los cédigos con los que se ha relacionado la cita,
en este caso solamente uno, pero en otros es posible que un mismo enunciado
guarde relacion con dos 0 mas cédigos de analisis.

Hay que decir que toda esta informacion sirve especialmente para ubicar
enunciados concretos dentro del programa Atlas.ti, el motivo por el que se
incluyen a continuacion, es para poder acercar al lector al proceso de analisis,
de la manera mas exacta posible. Aunque para facilitar la compresion de los
resultados, se destina el préximo capitulo (IV), donde aparece agrupada y
redactada de manera organizada toda la informacion relacionada con cada una
de las categorias y subcategorias de analisis.

4.2.1 Definicién de los supuestos freinetianos
42 quotation(s) for codes:
Definicion de pedagogia Freinet, Principios de la pedagogia Freinet

P 4: EO01.rtf - 4:1 [la Pedagogia Freinet hace de un maestro normal pueda emplear en su clase,
por humilde que sea y por pocas condiciones materiales que tenga, la inteligenciay la
cooperacion]

Codes: [Definicion de pedagogia Freinet]

P 4: EO1.rtf - 4:10 [aprovechar todo lo que se pudiera recoger del medio, partiendo de que todas
las personas pueden aportar algo, independientemente de sus condiciones]
Codes: [Principios de la pedagogia Freinet]

P 5: E02.rtf - 5:15 [La clave es el éxito]
Codes: [Definicién de pedagogia Freinet]

P 5: E02.rtf - 5:16 [ésta es la pedagogia del éxito que es la diferencia fundamental entre la

Pedagogia tradicional y Pedagogia Freinet.]
Codes: [Definicion de pedagogia Freinet] [Ruptura con la pedagogia tradicional]
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P 5: EO2.rtf - 5:18 [esta manera de trabajar, como se centra mas en la reflexién, en el estilo
critico, en hacer habitos de trabajo]
Codes: [Principios de la pedagogia Freinet]

P 5: E02.rtf - 5:40 [esta pedagogia defiende una escuela publica y laica]
Codes: [Principios de la pedagogia Freinet]

P 5: E02.rtf - 5:69 [En la Pedagogia Freinet se valoraba igual el trabajo intelectual que el trabajo
manual]
Codes: [Principios de la pedagogia Freinet]

P 7: EO4.rtf - 7:9 [la expresion del nifio y para conocer su mundo interior, su inquietud, su
fantasia y ver como se puede hacer para que esto salga al exterior]
Codes: [Principios de la pedagogia Freinet]

P 7: EOA4.rtf - 7:21 [A veces se confunde tanto una forma de pensar y una pedagogia con el
trabajo que a lo mejor no tiene un nombre exacto]
Codes: [Definicion de pedagogia Freinet]

P 7: EO4.rtf - 7:25 [Un nifio progresa por descubrimiento, por tanteo, por comparacion]
Codes: [Principios de la pedagogia Freinet]

P 8: EO05.rtf - 8:2 [Yo fui alumno Freinet, por tanto disfruté de esta escuela maravillosa, esa
escuela de porvenir]
Codes: [Definicién de pedagogia Freinet]

P 8: EO05.rtf - 8:3 [Para mi Freinet es una forma de vida, es una actitud ante la vida, es una forma
de crear conocimiento a partir de la vida, que coincide con mi forma de entender la educacion]
Codes: [Definicion de pedagogia Freinet]

P 8: EO05.rtf - 8:33 [Era una escuela emocionante, era una escuela de verdad.]
Codes: [Definicion de pedagogia Freinet]

P 8: E05.rtf - 8:46 [Esta es la definicion de pedagogia Freinet, ver la escuela como un sitio donde
estar, no como un lugar del que se quiere salir corriendo]
Codes: [Definicién de pedagogia Freinet]

P 8: EO05.rtf - 8:49 [Otra de las Invariantes de Freinet es la de la alineacion, a los alumnos no les
gusta alinearse, ni ir en fila, porque eso es someterse a un orden, quieren tener libertad.]
Codes: [Principios de la pedagogia Freinet]

P 8: EO05.rtf - 8:51 [en Freinet encuentras el aprendizaje colaborativo]
Codes: [Principios de la pedagogia Freinet]

P10: EO7.rtf - 10:3 [Se pretendia que el alumno fuese construyendo su propio aprendizaje, pero
no siempre dejando hacerlo todo sin limites ni reglas]
Codes: [Definicién de pedagogia Freinet]

P10: EO7.rtf - 10:51 [el método Freinet, es un método de lectura y de aprendizaje global]
Codes: [Definicién de pedagogia Freinet]

P10: EO7.rtf - 10:52 [vas de lo més facil a lo que es més dificil, dentro de lo que es el método]
Codes: [Definicion de pedagogia Freinet]

P10: EO7.rtf - 10:56 [el espiritu critico se desarrollaba, desde que el nifio era pequefio y entraba
en el aula, ahi ya tiene que empezar a generar conciencia]
Codes: [Principios de la pedagogia Freinet]

P10: EO7.rtf - 10:80 [estamos hablando de una ideologia y de un pensamiento, entonces es un
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pensamiento asambleario, que para mi personalmente en la cooperacion es el pensamiento mas
vélido, porque todo el mundo tiene cabida]
Codes: [Definicién de pedagogia Freinet]

P10: EO7.rtf - 10:81 [la estructura asamblearia, participativa, cooperativa y solidaria, esos valores
gue son los de la escuela Freinet, porque al fin y al cabo las técnicas son instrumentos que
pueden facilitar eso, pero lo importante es el pensamiento y los valores en los que se basa]
Codes: [Definicion de pedagogia Freinet] [Principios de la pedagogia Freinet]

P11: E08.rtf - 11:4 [sobre todo hay un aspecto que quiza fuese lo mas atractivo, como era el
caracter cooperativo de la educacion, tanto a nivel del aula como a nivel docente]
Codes: [Principios de la pedagogia Freinet] [Ruptura con la pedagogia tradicional]

P12: E09.rtf - 12:20 [los principios que promueve no son los de un movimiento de masas, porque
lo construye gente que trabaja en la sombra y que exigen mucho compromiso]
Codes: [Principios de la pedagogia Freinet]

P12: E09.rtf - 12:58 [La pedagogia Freinet tiene un espiritu de continua de renovacién y
adaptacion]
Codes: [Principios de la pedagogia Freinet]

P12: E09.rtf - 12:66 [La idea es que partiendo de sus intereses, intentdbamos ir construyendo,
crear conocimiento pero partiendo de su interés, valorar lo que era su realidad y su dia a dia]
Codes: [Definicién de pedagogia Freinet]

P13: E10yE11.rtf - 13:10 [yo entiendo la pedagogia Freinet no solamente como el método, sino
gue también es tu forma de estar en la clase més bien]
Codes: [Definicién de pedagogia Freinet]

P13: E10yE11.rtf - 13:12 [este tipo de pedagogia es una filosofia, una forma de pensar]
Codes: [Definicion de pedagogia Freinet]

P13: E10yE11.rtf - 13:18 [la pedagogia Freinet tiene una cosa, y es que cuando tu la conoces y
te adentras en ella, para mi es lo mas bonito que tiene, es que el alumnado te nota distinta]
Codes: [Definicién de pedagogia Freinet]

P13: E10yE11.rtf - 13:56 [Es todo muy experiencial]
Codes: [Principios de la pedagogia Freinet]

P13: E10yE11.rtf - 13:59 [ El lema en general es aprender para la vida]
Codes: [Principios de la pedagogia Freinet]

P15: E13a.rtf - 15:3 [es una forma de vida basada en el respeto, en la insercion social, en el
trabajo en grupo, en la toma de decisiones de forma cooperativa por encima del individualismo.]
Codes: [Definicion de pedagogia Freinet]

P15: E13a.rtf - 15:5 [cooperativiza y democratiza la ensefianza, ya que no sitla a ninguno por
encima de otro, se aprende en grupo]
Codes: [Principios de la pedagogia Freinet]

P15: E13a.rtf - 15:6 [permite partir siempre de como aprende una criatura a base de ensayo y
error]
Codes: [Principios de la pedagogia Freinet]

P15: E13a.rtf - 15:8 [la pedagogia Freinet no era solo una metodologia, sino una filosofia de
vida]
Codes: [Definicion de pedagogia Freinet]

P17: E14.rtf - 17:7 [El provenia de un entorno obrero agricola urbano, él siempre aplica la misma
pedagogia, lo que hace es que la adapta al contexto]
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Codes: [Principios de la pedagogia Freinet]

P17: E14.rtf - 17:28 [los principios puedes verlos, y yo los suscribo todos, en la invariantes
pedagogicas]
Codes: [Principios de la pedagogia Freinet]

P18: E15.rtf - 18:3 [sobre todo es una pedagogia del cambio]
Codes: [Definicion de pedagogia Freinet]

P18: E15.rtf - 18:9 [esta pedagogia me vino fenomenal, porque uno de los principios que mas
me atrajo de la Pedagogia Freinet, es que es ideal para la escuela unitaria, porque unos
aprenden de otros]

Codes: [Principios de la pedagogia Freinet]

P18: E15.rtf - 18:43 [la escuela freinetiana es caracteristica del medio rural]
Codes: [Definicién de pedagogia Freinet]

P18: E15.rtf - 18:68 [Es una escuela para la libertad, donde se respeta muchisimo la
personalidad del nifio]
Codes: [Principios de la pedagogia Freinet]

P20: E17yE18.rtf - 20:1 [La cooperacion se trabajaba desde la escuela y también en el exterior.
Es decir, viviamos la escuela como queriamos vivir el exterior]
Codes: [Definicién de pedagogia Freinet]

4.2.1.1 Implicaciones sociales, educativas y politicas
36 quotation(s) for codes:
Implicaciones socioeducativas, Implicaciones politicas

P 4: EOL1.rtf - 4:9 [pensabas que la escuela podia aportar algo de igualdad a la educacion]
Codes: [Implicaciones socioeducativas]

P 5: EO2.rtf - 5:27 [hubo una época, donde pusieron la religién en la escuela y yo voté en contra
de que se pusiera la religiéon en la escuela. El primer afio consegui que mi clase no dieran
religion]

Codes: [Implicaciones politicas]

P 5: E02.rtf - 5:28 [yo no estoy en contra de la religion, ni he hablado nunca en contra de la
religion, pero la religion no tiene que estar en la escuela]
Codes: [Implicaciones politicas]

P 5: E02.rtf - 5:33 [la escuela para Freinet, actta sin proponérselo como agente de cambio]
Codes: [Implicaciones politicas]

P 7: EOA4.rtf - 7:1 [Freinet, como otros pedagogos, que centraron la atencién en qué queremos
gue sea un nifilo y cOmo actuar y participar en la escuela y a encontrar qué es lo que la escuela le
ofrece]

Codes: [Implicaciones socioeducativas] [Otras corrientes o influencias]

P 7: EO04.rtf - 7:12 [La atencidn, la curiosidad y el interés por las cosas se tiene que despertar]
Codes: [Implicaciones socioeducativas]

P 7: EO4.rtf - 7:33 [esta Pedagogia sin esa dimension social no tiene ninglin sentido]
Codes: [Implicaciones socioeducativas]

P 8: EO05.rtf - 8:1 [A nivel pedagdgico sobre todo la motivacion, el compromiso, la educacién
desde la responsabilidad, son las tres facetas mas importantes de este tipo de Pedagogia]
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Codes: [Implicaciones socioeducativas]

P 8: EO05.rtf - 8:39 [creo que lo més valioso que tiene es ese tipo de educacién en valores]
Codes: [Implicaciones socioeducativas]

P 9: EO06.rtf - 9:37 [era una escuela distinta, muy participativa]
Codes: [Implicaciones socioeducativas]

P10: EO7.rtf - 10:2 [La pedagogia Freinet lo que hacia era darle la palabra al alumnado]
Codes: [Implicaciones socioeducativas]

P10: EQ7.rtf - 10:5 [Implicaba sobre todo mas democratizacién en el aula]
Codes: [Implicaciones socioeducativas]

P10: EQ7.rtf - 10:6 [Cuando entonces se decia Escuela Popular tenia un sentido]
Codes: [Implicaciones socioeducativas]

P10: EO7.rtf - 10:7 [Para nosotros en ese momento, el concepto era muy importante porque era
llevar la educacion y la escuela a la gente del pueblo]
Codes: [Implicaciones socioeducativas]

P10: EO7.rtf - 10:55 [las técnicas Freinet y el pensamiento de Freinet, lo que fomenta es
desarrollar una actitud critica ante la vida]
Codes: [Implicaciones socioeducativas]

P10: EO7.rtf - 10:57 [una de las cosas que mas me sorprendi6, de este movimiento cooperativo,
fue el espiritu sobre todo combativo y luchador, para que se pudiese establecer una igualdad
entre las diferentes clases sociales]

Codes: [Implicaciones socioeducativas]

P10: EO7.rtf - 10:58 [Freinet desarrollo ese modelo de escuela, dentro de lo publico, porque en el
MCEP cuando estabamos hablando de la pedagogia Freinet, de cdmo introducirla en el aula,
también estabamos hablando de que la sociedad no podia seguir como estaba, nosotros
teniamos que participar en el cambio]

Codes: [Causas] [Implicaciones socioeducativas]

P10: EO7.rtf - 10:61 [puede ser que haya una revolucién politica, podra haber una revolucién
social, pero no se puede hacer sin una revolucién educativa dentro de la escuela]
Codes: [Implicaciones socioeducativas]

P11: EO08.rtf - 11:9 [Eso también iba unido a un movimiento de lucha, teniendo en cuenta de que
no habia sindicalismo en aquel momento en Espafia, de alguna manera todo eso enroscaba alli]
Codes: [Implicaciones politicas]

P11: EO08.rtf - 11:18 [Un aspecto era lo pedagdgico, pero por otra parte esta el tema
reivindicativo]
Codes: [Implicaciones politicas] [Implicaciones socioeducativas]

P11: EO08.rtf - 11:19 [es caracteristica de la pedagogia Freinet, porque el trabajo no se centra
sélo en la escuela, sino también con las reivindicaciones profesionales, esta con la lucha por
cambiar el sistema escolar y social]

Codes: [Implicaciones politicas] [Implicaciones socioeducativas]

P12: E09.rtf - 12:85 [nosotros no sélo queriamos cambiar la escuela, también habia una lucha
por cambiar la estructura politica, desde la escuela intentabamos derribar esa estructura, que
luego se reflejaban en la sociedad]

Codes: [Implicaciones politicas]

P14: E12.rtf - 14:2 [La pedagogia Freinet aporté en ese momento: primero el tema de los
métodos naturales. encontrar modos naturales, no forzando la naturaleza del nifio para que
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aprendan; también la forma de relacion en la clase, el trabajo cooperativo, la capacidad de critica,
la libertad de expresion]
Codes: [Implicaciones socioeducativas]

P14: E12.rtf - 14:70 [lo que pasa hay que saber que Freinet era del Partido Comunista]
Codes: [Implicaciones politicas]

P15: E13a.rtf - 15:1 [estar comprometida con el medio social en el que esté inmersa la propia
escuela]
Codes: [Implicaciones socioeducativas]

P17: E14.rtf - 17:16 [Célestin Freinet era un miembro del Partido Comunista Francés]
Codes: [Implicaciones politicas]

P17: E14.rtf - 17:17 [Freinet era una es un activista social y pedagoégico. El ve que a través de la
escuela se pueden cambiar la sociedad]
Codes: [Implicaciones politicas]

P17: E14.rtf - 17:19 [Su militancia comunista le hace ver que tiene que trabajar para los
desfavorecidos]
Codes: [Implicaciones politicas]

P17: E14.rtf - 17:21 [Sabe que las clases populares no tienen mucho acceso a la educacion]
Codes: [Implicaciones politicas]

P17: E14.rtf - 17:22 [el resultado de la sociedad que tenemos, es el resultado de la educacién
gue desarrollamos]
Codes: [Implicaciones socioeducativas]

P17: E14.rtf - 17:26 [no es una pedagogia cualquiera, sino que es una pedagogia para el cambio
y la transformacion social]
Codes: [Implicaciones politicas]

P17: E14.rtf - 17:41 [detras de estas técnicas, de esta pedagogia, hay una apuesta social]
Codes: [Implicaciones socioeducativas]

P18: E15.rtf - 18:1 [sobre todo es un concepto relacionado con la jerarquia social, en el que no
sélo se pretende educar, sino también transformar la realidad]
Codes: [Implicaciones politicas]

P18: E15.rtf - 18:2 [que la persona sea un sujeto activo, por persona me refiero al alumno, y que
él sea el protagonista, siendo capaz de desarrollar su personalidad para poder transformar la
sociedad]

Codes: [Implicaciones socioeducativas]

P19: E16.rtf - 19:1 [Freinet tiene un compromiso con la transformacion de un mundo injusto y se
vislumbra en su propuesta educativa]
Codes: [Implicaciones socioeducativas]

P20: E17yE18.rtf - 20:26 [Freinet se convierte en un simbolo, porque la época que nosotros
vivimos es distinta a la suya]
Codes: [Implicaciones socioeducativas]

4.2.1.2 Ruptura del modelo pedagdgico tradicional en las aulas
21 quotation(s) for code:
Ruptura con la pedagogia tradicional
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P 4: EO1.rtf - 4:26 [lo contrario es muchos mas triste, que los nifios estén sentados repitiendo lo
gue pone en el libro, subrayandolo y no poniendo nada de ellos, a lo mejor puede ser valido,
puede ser que muchos padres lo prefieran, pero de nuestras clases los nifios vienen y salen
contentos]

Codes: [Ruptura con la pedagogia tradicional]

P 5: E02.rtf - 5:5 [la Pedagogia Freinet, lo primero que supuso fue una gran ilusion. Yo me
deshice en cuestién de meses de toda aquella angustia con la disciplina que habia tenido desde
gue empecé a trabajar]

Codes: [Ruptura con la pedagogia tradicional]

P 5: EO2.rtf - 5:16 [ésta es la pedagogia del éxito que es la diferencia fundamental entre la
Pedagogia tradicional y Pedagogia Freinet]
Codes: [Definicién de pedagogia Freinet] [Ruptura con la pedagogia tradicional]

P 5: E02.rtf - 5:26 [La Pedagogia Freinet tiende a cuestionar la escolastica tradicional y la
transmision directa de la ideologia dominante]
Codes: [Ruptura con la pedagogia tradicional]

P 6: E03.rtf - 6:2 [a la pedagogia tradicional la critica que se le ha hecho siempre es que
mantiene la estructura dominante]
Codes: [Ruptura con la pedagogia tradicional]

P 7: EOA4.rtf - 7:17 [Era un enfoque totalmente distinto de aprender y comprender la figura del
nifio de una manera totalmente distinta]
Codes: [Ruptura con la pedagogia tradicional]

P 8: EO05.rtf - 8:19 [la diferencia entre este tipo de escuela y la escuela convencional, es que tu te
vas a un centro y todos los nifios, de un mismo curso, a la misma hora, estan viendo todos lo
mismo. Pero en este tipo de escuela no, se ve todo, pero segun el momento en el que surge]
Codes: [Ruptura con la pedagogia tradicional]

P 9: E06.rtf - 9:14 [Sabiamos que no queriamos lo que habian hecho nuestros maestros, cuando
nosotros éramos nifios, porque era todo memoristico, los estudios ya hemos tenido]
Codes: [Ruptura con la pedagogia tradicional]

P 9: E06.rtf - 9:15 [los nifios repetian lo que decia el Maestro, pero rompimos los esquemas]
Codes: [Ruptura con la pedagogia tradicional]

P10: EO7.rtf - 10:1 [la pedagogia tradicional era mucha disciplina fundamentalmente, el alumno y
la alumna podian hablar poco dentro del aula, tenian poca participacion]
Codes: [Ruptura con la pedagogia tradicional]

P10: EO7.rtf - 10:47 [En aquellos tiempos era algo innovador, formaba parte de una escuela
diferente]
Codes: [Ruptura con la pedagogia tradicional]

P11: E08.rtf - 11:1 [la misma escuela que nosotros habiamos vivido, nos la estaban ensefiando
sin cambio alguno, era una reproduccién total y absoluta]
Codes: [Comienzos] [Ruptura con la pedagogia tradicional]

P11: E08.rtf - 11:2 [Era dificil en aquella escuela encontrarte con una pedagogia de la liberacion]
Codes: [Comienzos] [Ruptura con la pedagogia tradicional]

P11: EO08.rtf - 11:3 [frente a la memorizacion absoluta que habia en la escuela de la que
veniamos, y en la propia formacion pedagdgica que estabamos recibiendo, pues la pedagogia
Freinet ofrecia mas creatividad]

Codes: [Ruptura con la pedagogia tradicional]

P11: E08.rtf - 11:4 [sobre todo hay un aspecto que quiza fuese lo mas atractivo, como era el
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caracter cooperativo de la educacion, tanto a nivel del aula como a nivel docente]
Codes: [Principios de la pedagogia Freinet] [Ruptura con la pedagogia tradicional]

P11: E08.rtf - 11:6 [la integracion de los nifios, frente a la segregacién que estdbamos viviendo
en las aulas]
Codes: [Ruptura con la pedagogia tradicional]

P12: E09.rtf - 12:2 [tengo que decir que la ensefianza que habia en la Escuela Normal de
Magisterio aqui en Granada, aunque habia buenos profesores, pero la pedagogia era bastante
mala, en la ensefianza de la didactica era mala]

Codes: [Ruptura con la pedagogia tradicional]

P12: E09.rtf - 12:84 [queriamos cambiar la escuela, la que habiamos vivido, la considerabamos
inmovil]
Codes: [Ruptura con la pedagogia tradicional]

P18: E15.rtf - 18:4 [las clases no eran muy ricas, explicaba una metodologia en la que el
profesor era siempre el que tenia la razén, y la forma en la que él mismo impartira la clase
correspondia con el modelo que ensefiaba, y que pretendia reproducir. Por tanto las clases eran
insoportables]

Codes: [Ruptura con la pedagogia tradicional]

P18: E15.rtf - 18:5 [Era un discurso muy antiguo, entonces ya te preguntas, porque tenia que
haber mas cosas distintas]
Codes: [Ruptura con la pedagogia tradicional]

P18: E15.rtf - 18:20 [sabia que no queria la ensefianza limitada a transmitir conocimientos]
Codes: [Ruptura con la pedagogia tradicional]

4.2.1.3 Otras corrientes o influencias pedagdogicas
20 quotation(s) for code:
Otras corrientes o influencias

P 4: EO1.rtf - 4:4 [cuando estudiaba Historia de la Pedagogia, me llamaba la atencién Rousseau
y Pestalozzi]
Codes: [Otras corrientes o influencias]

P 5: EO2.rtf - 5:4 [el libro que mas me llegd a mi y que mas me sirvié en mi manera de trabajar
fue El pais errado de Mario Lodi]
Codes: [Otras corrientes o influencias]

P 5: EO2.rtf - 5:43 [Freinet no se inventd una pedagogia solo, él investigd, buscg, y leyd a
Rousseau, a Pestalozzi y a Claparede, entre otros, entonces buscando propuso algo adaptado a
Su espacio y su tiempo]

Codes: [Otras corrientes o influencias]

P 5: E02.rtf - 5:44 [se tienden a personalizar, a decir que estaba solo Freinet y con €l estaba su
mujer Elise]
Codes: [Otras corrientes o influencias]

P 5: E02.rtf - 5:45 [Elise, que propuso toda la parte artistica de la Pedagogia Freinet]
Codes: [Otras corrientes o influencias]

P 5: E02.rtf - 5:46 [en Espafia cuando llega el movimiento de Freinet, la Escuela Moderna ya
existia, ya habian matado a Ferrer i Guardia]
Codes: [Causas] [Otras corrientes o influencias]

P 6: E03.rtf - 6:1 [cuando he trabajado con adultos me he inspirado en Paulo Freire]
Codes: [Otras corrientes o influencias]
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P 7: EOA4.rtf - 7:1 [Freinet, como otros pedagogos, que centraron la atencién en qué queremos
gue sea un niflo y cOmo actuar y participar en la escuela y a encontrar qué es lo que la escuela le
ofrece]

Codes: [Implicaciones socioeducativas] [Otras corrientes o influencias]

P 7: EO04.rtf - 7:22 [No es una Unica influencia [sélo Freinet], hoy hay tantas influencias]
Codes: [Otras corrientes o influencias]

P 7: EO4.rtf - 7:34 [este tipo de Pedagogia, que son esencialmente criticas y socialmente vélidas.
Llamese Freinet, llAmese Freire, llamese Mario Lodi, etcétera]
Codes: [Otras corrientes o influencias]

P 7: EOA4.rtf - 7:39 [Son parte de una minoria muy influyente, pero al fin y al cabo una minoria,
eso0 hace que no estén visibles]
Codes: [Otras corrientes o influencias]

P11: E08.rtf - 11:8 [también hablabamos de otros movimientos, por ejemplo de la escuela de
Barbiana y de lo poco que iba apareciendo]
Codes: [Otras corrientes o influencias]

P12: E09.rtf - 12:11 [en Catalufia también estaba el movimiento de Rosa Sensat, que era un
movimiento mucho mas amplio, y dentro estaba el movimiento Freinet, entonces su idea y su
trabajo se empez6 a divulgar por toda Espafia]

Codes: [Causas] [Otras corrientes o influencias]

P14: E12.rtf - 14:11 [me parece muy importante, el contacto de los MRP y lo de Rosa Sensat]
Codes: [Otras corrientes o influencias]

P14: E12.rtf - 14:60 [veiamos con simpatia otros movimiento]
Codes: [Otras corrientes o influencias]

P14: E12.rtf - 14:69 [estudiabamos a Dewey o0 a Montessori, porque Montessori si se llegaba a
estudiar y nosotros teniamos mucha complicidad con ella]
Codes: [Otras corrientes o influencias]

P16: E13b.rtf - 16:17 [ltalia tiene una mayor andadura, hay destacados pedagogos de los que
nos hemos alimentado, como es el caso de Mario Lodi, Tonucci, Bruno Ciari o Alfieri]
Codes: [Internacionalizacion del movimiento] [Otras corrientes o influencias]

P17: E14.rtf - 17:20 [Su militancia comunista le hace ver que tiene que trabajar para los
desfavorecidos, en esto coincide con Freire, los oprimidos]
Codes: [Otras corrientes o influencias]

P18: E15.rtf - 18:38 [nos ayuddbamos mucho, sobre todo en la guarderia, de material
Montessori]

Codes: [Otras corrientes o influencias]

P18: E15.rtf - 18:39 [en realidad la historia de la pedagogia, al igual que todo tipo de historia, es

un devenir, y hay que aprovechar y saber quedarse con otras aportaciones anteriores]
Codes: [Otras corrientes o influencias]

4.2.2 Extension y difusiéon del movimiento Freinet en Espana
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4.2.2.1 Internacionalizaciéon del movimiento
41 quotation(s) for codes:
Internacionalizacidon del movimiento, Estructura internacional

P 7: EO04.rtf - 7:19 [hay que hablar de lo que era la fusion entre los grupos por ejemplo de
Francia, Italia]
Codes: [Internacionalizacion del movimiento]

P10: EO7.rtf - 10:25 [el Congreso que habia de la FIMEM también, recuerdo que en Italia
estuvimos un grupo muy amplio de maestros]
Codes: [Internacionalizacion del movimiento]

P10: EO7.rtf - 10:26 [al encontrarme alli con gente de Suiza, de Francia y de otros paises, y
saber que se estaba haciendo en cada uno de estos paises, conocer qué se hacia en materia de
igualdad, era muy interesante]

Codes: [Internacionalizacién del movimiento]

P10: EO7.rtf - 10:27 [Habia muchas ideas que ibamos extrayendo de la practica, y veiamos que
si que coincidiamos, era muy interesante en ese sentido]
Codes: [Internacionalizacion del movimiento]

P10: EQ7.rtf - 10:28 [compartiamos la revista que publicAbamos de cada pais]
Codes: [Conexion entre grupos] [Internacionalizacién del movimiento]

P11: E08.rtf - 11:16 [Después de descubrir esto fuimos a ver a los comparieros de alli [Francia],
estuvimos en la CEL]
Codes: [Conexion entre grupos] [Internacionalizacion del movimiento]

P11: EO08.rtf - 11:22 [El movimiento internacional que estaba en expansion, empezamos a ir a los
Congreso, ese fue el inicio que nos permitié contactar con gente aqui en Espafia, y también nos
permitid conocer las técnicas y traer algunos materiales, como las imprentas, porque Espafia no
existian]

Codes: [Internacionalizacion del movimiento]

P11: E08.rtf - 11:29 [fue la segunda vez que estuvimos en Francia cuando ya creo que le
habiamos comentado previamente a los compafieros de Francia las dificultades que teniamos
para estar en contacto con los comparieros de Espafia entonces creo que ellos sirvieron un poco
como enlace]

Codes: [Conexion entre grupos] [Difusién e incorporaciones] [Internacionalizacion del
movimiento]

P11: EO08.rtf - 11:62 [participacion también en los encuentros del movimiento francés y del
movimiento italiano, porque con ambos movimientos teniamos una relacion directa, siempre
habia un grupo de ellos que venian y nosotros ibamos a visitarles también]

Codes: [Conexidn entre grupos] [Internacionalizacion del movimiento]

P11: E08.rtf - 11:63 [cada 2 afios se hacia el encuentro de la RIDEF, donde también hemos
estado participando]
Codes: [Internacionalizacion del movimiento]

P11: E08.rtf - 11:74 [se le mandaba la revista a otras revistas, a veces fuera de Espafia y
haciamos intercambios]

Codes: [Colaboracion y otras publicaciones] [Conexidn entre grupos] [Internacionalizacion del
movimiento]

P12: E09.rtf - 12:33 [la primera imprenta que nosotros utilizamos la trajimos de Francia, de un
congreso en Burdeos]
Codes: [Internacionalizacion del movimiento] [La imprenta]

P12: E09.rtf - 12:48 [cuando fue el Congreso de aqui de Granada, vinieron compafiero del

88



movimiento en ltalia aqui]
Codes: [Internacionalizacion del movimiento]

P12: E09.rtf - 12:50 [habia intercambio de actividades, ademas traian libros que utilizamos
muchisimo, por ejemplo El pais errado de Mario Lodi, quien pertenecia al Movimiento de Escuela
Popular italiano.]

Codes: [Conexidn entre grupos] [Internacionalizacion del movimiento]

P12: E09.rtf - 12:51 [Cuando la editorial Laia publicé los libros de Freinet, luego también
empezaron a aparecer otra publicaciones, que venian del movimiento cooperativo de Italia, al
final ya no solo eran de Freinet, sino que eran del propio movimiento en si]

Codes: [Conexion entre grupos] [Internacionalizacién del movimiento]

P12: E09.rtf - 12:55 [el Congreso internacional, a este Congreso asistian maestro de todos los
movimientos Freinet]
Codes: [Internacionalizacién del movimiento]

P12: E09.rtf - 12:56 [Recuerdo de cuando nosotros haciamos los congresos aqui en Espania,
siempre venian compafieros de Francia, de Italia u otros paises]
Codes: [Internacionalizacion del movimiento]

P12: E09.rtf - 12:57 [era un movimiento que estaba muy conectado]
Codes: [Conexion entre grupos] [Internacionalizaciéon del movimiento]

P15: E13a.rtf - 15:13 [asistiamos a encuentros internacionales de pedagogia Freinet, éramos
una representacion del MCEP espafiol en estos congresos internacionales]
Codes: [Conexion entre grupos] [Internacionalizacion del movimiento]

P15: E13a.rtf - 15:14 [participé en el movimiento Freinet suizo cuando estuve viviendo en
Ginebra y fui presidenta de la FIMEM]
Codes: [Internacionalizacion del movimiento]

P15: E13a.rtf - 15:19 [Conozco bastante ya que en la RIDEF de Suecia entré a formar parte del
CA [Consejo administrativo] de la FIMEM]
Codes: [Internacionalizacion del movimiento]

P15: E13a.rtf - 15:20 [los dos ultimos afios las funciones de presidenta internacional]
Codes: [Internacionalizacion del movimiento]

P15: E13a.rtf - 15:21 [colaborar en la coordinacion entre el MCEP y la FIMEM, sino entre los
movimientos de los diferentes paises entre si]
Codes: [Conexion entre grupos] [Internacionalizacion del movimiento]

P16: E13b.rtf - 16:1 [Se organiza de forma asamblearia, por medio de los encuentros bianuales
gue se celebran en verano]
Codes: [Estructura internacional]

P16: E13b.rtf - 16:2 [Puede haber mas de una organizacién en un pais dependiendo, del nimero
de miembros o de sus caracteristicas]
Codes: [Estructura internacional]

P16: E13b.rtf - 16:3 [La Federacion Internacional de Escuela Moderna reline las organizaciones
de la Escuela Moderna presentes en muchos paises]

Codes: [Estructura internacional]

P16: E13b.rtf - 16:4 [Durante los periodos entre congresos funciona el CA de la FIMEM, o sea el
Consejo de Administracion, en el que hay una representacion de cinco paises]

Codes: [Estructura internacional]

P16: E13b.rtf - 16:5 [se encargan de coordinar las diferentes actividades que se realizan; ya sea
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a nivel de solidaridad, de administrar los fondos de la Asociacién, coordinacién con el pais en el
gue se realizan los congresos, coordinar actividades de formacién que se dan por medio de la
cooperacion entre paises, etcétera.]

Codes: [Estructura internacional]

Comment:
El MCEP en la FIMEN

P16: E13b.rtf - 16:6 [En un primer momento las relaciones del MCEP con la FIMEM, eran sobre
todo a nivel de asistencias a las RIDEF]
Codes: [Conexion entre grupos] [Internacionalizaciéon del movimiento]

P16: E13b.rtf - 16:7 [desde el afio 1986, empezamos a tener representante en el CA lo que nos
llevé a implicarnos mas]
Codes: [Conexion entre grupos] [Internacionalizaciéon del movimiento]

Comment:
El MCEP en la FIMEN

P16: E13b.rtf - 16:8 [esta participacion era bastante escasa y no muy bien considerada por
mucha gente, ya que no le veian utilidad]
Codes: [Internacionalizacion del movimiento]

Comment:
Criticas por parte de algunos grupos miembros del MCEP

P16: E13b.rtf - 16:9 [Poco a poco la idea de formar parte de un Movimiento Internacional fue
calando mas y mas, las comunicaciones eran mas fluidas, y podiamos tener informaciones tanto
de trabajos que se llevaban a cabo en otros sitios, como que ellos conocieran nuestras tareas]
Codes: [Conexion entre grupos] [Internacionalizacion del movimiento]

P16: E13b.rtf - 16:10 [En la RIDEF 1981 en Turin, Granada particip6 con una buena
representacion]
Codes: [GT en Granada] [Internacionalizacion del movimiento]

P16: E13b.rtf - 16:12 [Es el encuentro de los Profesores que trabajan en Pedagogia Freinet]
Codes: [Estructura internacional] [RIDEF]

P16: E13b.rtf - 16:13 [Al principio no tenian un tema concreto, pero los ultimos afios se ha
intentado que si hubiera un tema central]
Codes: [Estructura internacional] [RIDEF]

P16: E13b.rtf - 16:15 [En 1980 el MCEP organiza la primera RIDEF en Espafia]
Codes: [Internacionalizacion del movimiento] [RIDEF]

P16: E13b.rtf - 16:16 [existe relacion entre movimientos de paises més afines como es el caso
de Italia, con los que siempre hemos tenido un gran contacto, de hecho han traducido libros
nuestros, han participado en nuestros congresos y nosotros en los suyos]

Codes: [Conexion entre grupos] [Internacionalizaciéon del movimiento]

P16: E13b.rtf - 16:17 [Italia tiene una mayor andadura, hay destacados pedagogos de los que
nos hemos alimentado, como es el caso de Mario Lodi, Tonucci, Bruno Ciari o Alfieri]
Codes: [Internacionalizacion del movimiento] [Otras corrientes o influencias]

P16: E13b.rtf - 16:18 [como MCEP han sido dos temas en los que nosotros hemos sido méas
innovadores, uno ha sido el tema del Cuerpo, en el sentido de que lo tenemos presente de una
forma muy marcada en nuestros congresos, y en nuestra forma de trabajar; y el otro, el tema de
la Coeducacion]

Codes: [Internacionalizacion del movimiento] [Representatividad del MCEP]
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P16: E13b.rtf - 16:20 [resulta verdaderamente emocionante encontrar a mas de 300 ensefiantes,
de los cinco continentes, trabajando por un mismo tipo de escuela]
Codes: [Conexion entre grupos] [Internacionalizacion del movimiento]

P16: E13b.rtf - 16:21 [Da una fuerza impresionante sentirse parte de un movimiento que esta por
todos sitios presente.]
Codes: [Internacionalizacion del movimiento]

4.2.2.2 Causas del surgimiento en Espaia
31 quotation(s) for code:
Causas

P 4: EOL.rtf - 4:5 [en aquellos tiempos, en los que las librerias eran pocas y habia un montén de
libros que ni sabias que existian, porque estaban prohibidos como parte de la censura, con lo
cual si querias algo distinto lo tenias que buscar]

Codes: [Causas]

P 4: EOL.rtf - 4:30 [la gente intentaba cambiar, sofidbamos con una sociedad mas justa y
también méas austera y sensible, defendiamos nuestros valores]
Codes: [Causas]

P 5: E02.rtf - 5:42 [es un movimiento filos6fico y pedagdgico]
Codes: [Causas]

P 5: EO2.rtf - 5:46 [en Espaiia cuando llega el movimiento de Freinet, la Escuela Moderna ya
existia, ya habian matado a Ferrer i Guardia]
Codes: [Causas] [Otras corrientes o influencias]

P 5: EO2.rtf - 5:47 [Hubo una eclosién grande, entonces cuando entré la Pedagogia Freinet a
Espafia, por medio de un maestro que fue a hacer un curso, a partir de ahi se fue extendiendo y
parece que ya en Granada hubo un maestro que utilizaba la Pedagogia Freinet de antes de la
guerra]

Codes: [Causas]

P 6: E03.rtf - 6:5 [ACIES significaba Asociacion para la Correspondencia y la Imprenta Escolar,
como todavia estabamos en los dltimos afios del franquismo no se podia poner otro nombre]
Codes: [Causas]

P 6: EO3.rtf - 6:6 [hubo un congreso en Granada, ya en la transicion politica, y cambiamos el
nombre de ACIES al de MCEP]
Codes: [Causas]

P 6: E03.rtf - 6:7 [Esto se inicia en Francia con Freinet]
Codes: [Causas]

P 6: E03.rtf - 6:8 [ideo unas técnicas acordes a su ideologia pero también de acuerdo a sus
limitaciones]
Codes: [Causas]

P 6: EO3.rtf - 6:9 [Después se organizé con otros maestros y crearon la Cooperativa de
Ensefianza Laica (CEL)]
Codes: [Causas]

P 9: E06.rtf - 9:13 [Se puede decir que éramos muy inquietos y que queriamos una escuela
mejor]
Codes: [Causas]

P 9: EO06.rtf - 9:19 [aquello nos abrio los ojos, nos hizo ver que habia que escuchar a los nifios,
se nos abri6é una perspectiva muy grande]
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Codes: [Causas]

P10: EO7.rtf - 10:58 [Freinet desarrollo ese modelo de escuela, dentro de lo publico, porque en el
MCEP cuando estabamos hablando de la pedagogia Freinet, de como introducirla en el aula,
también estabamos hablando de que la sociedad no podia seguir como estaba, nosotros
teniamos que participar en el cambio]

Codes: [Causas] [Implicaciones socioeducativas]

P10: EO7.rtf - 10:60 [creiamos que la escuela podia cambiar la sociedad]
Codes: [Causas] [Compromiso social y educativo]

P11: E08.rtf - 11:57 [En ese congreso, que fue el cuarto, aqui en Granada, ACIES cambia de
nombre y ya toma el nombre de Movimiento Cooperativo de Escuela Popular]
Codes: [Causas]

P11: E08.rtf - 11:106 [estamos hablando de un movimiento que cuando surgid, legalmente los
efectos que habia eran de gran oposicién, de enfrentamiento]
Codes: [Causas]

P12: E09.rtf - 12:7 [también ocupabamos una posicion antifranquista, teniamos otra manera de
entender la escuela, que no fuese de un modo dictatorial, la escuela donde no habia nada que
opinar]

Codes: [Causas]

P12: E09.rtf - 12:11 [en Catalufia también estaba el movimiento de Rosa Sensat, que era un
movimiento mucho méas amplio, y dentro estaba el movimiento Freinet, entonces su idea y su
trabajo se empezé a divulgar por toda Espafia]

Codes: [Causas] [Otras corrientes o influencias]

P12: E09.rtf - 12:83 [nosotros nos reconocemos como un movimiento de renovacion pedagdgica,
en Granada y en Espafa]
Codes: [Causas] [Compromiso social y educativo]

P13: E10yE11.rtf - 13:15 [nos interesamos por la pedagogia Freinet porque era una escuela
totalmente transformadora, participativa, solidaria, que tiene a los nifios y a las nifias presentes]
Codes: [Causas]

P14: E12.rtf - 14:1 [en aquel momento, estoy hablando de los comienzos de los 70, que era
cuando todo acabamos de estudiar, el fascismo todavia era una realidad, y la educacion era gris,
era una educacioén cutre] Codes: [Causas]

P14: E12.rtf - 14:3 [En relacion con la educacion que habia fue un contraste muy significativo, y
nos enamord]
Codes: [Causas]

P14: E12.rtf - 14:4 [Habia gente extraordinaria, que sabia hacerlo bien, pero al fin y al cabo la
escuela era autoritaria]
Codes: [Causas]

P14: E12.rtf - 14:9 [estaba todo explosivo respecto al estado politico y a la sociedad de la época,
estabamos un montén de maestros con ideas nuevas]
Codes: [Causas]

P14: E12.rtf - 14:10 [el movimiento de Rosa Sensat arranc con esta revolucion, y nosotros de
alguna manera no es que no uniésemos, pero si es cierto que habia una simpatia absoluta]
Codes: [Causas]

P14: E12.rtf - 14:12 [incluso habia un compafiero de Lérida, que era de los que comenzaron con

el movimiento Freinet durante la Il Republica]
Codes: [Causas]
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P14: E12.rtf - 14:17 [Fueron los afios desde 1975 a 1980, todo el periodo de la transicién,
porque coincidié y hay razones para que coincidiese, estaba todo estallando]
Codes: [Causas]

P14: E12.rtf - 14:61 [por aquellos afios aumenté el nimero de maestros, y eso sirvié también
para que nos cogiese, durante el mismo periodo, a los maestros con los mismos afios, recién
acabados]

Codes: [Causas]

P15: E13a.rtf - 15:17 [la situacion del final del franquismo, la situacion politica era bastante
agitada, y el MCEP se convirtié en un punto de referencia para muchos maestros y maestras
descontentos]

Codes: [Causas]

P18: E15.rtf - 18:21 [Hablamos de una época en la que introducir la pedagogia Freinet era muy
duro]
Codes: [Causas]

P20: E17yE18.rtf - 20:7 [Era justo esos afios de los 70 y 80, cuando estaba en plena ebullicién
Espafia, acaba de morir Franco]
Codes: [Causas]

4.2.2.3 Creacidn de redes cooperativas y conexién entre grupos
49 quotation(s) for code:
Conexién entre grupos

P 4: EOL.rtf - 4:28 [en el congreso del 77, que se celebré aqui, en Cogollos, habia mas de 700
maestros de toda Espafia]
Codes: [Conexidn entre grupos] [Participacion y expansién]

P 4: EO01.rtf - 4:40 [al principio siempre ibamos a unas reuniones que habia en Valencia]
Codes: [Comienzos] [Conexion entre grupos]

P 7: EO4.rtf - 7:16 [Yo le daba a ellos las cuestiones relacionadas con el teatro y ellos también
me daban a mi "formacion” con respecto a la ensefianza]
Codes: [Conexion entre grupos]

P 9: E06.rtf - 9:27 [Cuando se dijo de hacer el Congreso aqui en Granada, vino gente de
Barcelona, de Salamanca, etcétera y hubo una confluencia de muchos Grupos Territoriales]
Codes: [Conexion entre grupos]

P 9: E06.rtf - 9:60 [Vino gente de fuera de Espafa y de toda Espafia, porque se empezé a
extender mucho]
Codes: [Conexion entre grupos]

P 9: E06.rtf - 9:61 [antes era ACIES, a nivel nacional. Aqui en Granada se realiz6 el Congreso en
el que se aprob6 pasar a MCEP]
Codes: [Conexion entre grupos]

P10: EQ7.rtf - 10:23 [la coeducacién para mi fue muy importante, el introducirlo en el MCEP me
parecia fundamental, ademas luego en los congresos estatales, el introducir la igualdad, fue muy
importante]

Codes: [Conexidn entre grupos] [Proyectos]

P10: EO7.rtf - 10:28 [compartiamos la revista que publicabamos de cada pais]
Codes: [Conexidn entre grupos] [Internacionalizacion del movimiento]

P10: EO7.rtf - 10:46 [El teatro fue algo que trabajamos mucho en el MCEP, junto con la expresion
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corporal, recuerdo que eso fue muy importante dentro del movimiento, en la FIMEN lo
presentaban y decian: A la escuela con el cuerpo]
Codes: [Conexion entre grupos] [Teatro]

P11: EO08.rtf - 11:5 [era un movimiento horizontal.]
Codes: [Conexion entre grupos]

P11: EO08.rtf - 11:16 [Después de descubrir esto fuimos a ver a los compafieros de alli [Francia],
estuvimos en la CEL]
Codes: [Conexidn entre grupos] [Internacionalizacion del movimiento]

P11: EO08.rtf - 11:17 [estuvimos en la CEL. Ya estando en contacto con ellos nos dieron también
algunos contactos de gente que aqui en Espafia ya lo estaba trabajando, por ejemplo la gente de
Asturias o de Valencia]

Codes: [Conexion entre grupos]

P11: E08.rtf - 11:20 [en aquel momento también tenemos el contacto de una escuela privada en
Hospitalet de Llobregat [...] Cuando estuvimos en Francia, contactamos con ellos y nos
permitieron asistir a alguna de sus asambleas]

Codes: [Conexion entre grupos]

P11: EO08.rtf - 11:21 [El movimiento internacional que estaba en expansion, empezamos a ir a los
Congreso, ese fue el inicio que nos permitié contactar con gente aqui en Espafia]
Codes: [Conexion entre grupos]

P11: E08.rtf - 11:24 [El primer contacto intentamos hacerlo con Valencia, pero hay que tener en
cuenta que el contacto telefénico, desde Granada, de personas que desconoces, que te llaman,
en el momento del que hablamos, de clandestinidad, pues fue un poco dificil.]

Codes: [Conexion entre grupos]

P11: EO08.rtf - 11:25 [dimos con una compariera en Asturias, y o que haciamos simplemente era
dejar pistas de que estdbamos aqui, sabiendo que existiamos, pero sin comprometernos mucho.]
Codes: [Conexion entre grupos]

P11: E08.rtf - 11:26 [estuvimos en la escuela, que la llevaba un matrimonio, pero claro ya vimos
a grandes rasgos es lo que era la pedagogia Freinet, pero el espiritu cooperativo no era lo que
habia alli]

Codes: [Comienzos] [Conexidn entre grupos]

P11: E08.rtf - 11:28 [a partir de aqui empezamos a hacer otros contactos]
Codes: [Comienzos] [Conexidn entre grupos]

P11: E08.rtf - 11:29 [fue la segunda vez que estuvimos en Francia cuando ya creo que le
habiamos comentado previamente a los compafieros de Francia las dificultades que teniamos
para estar en contacto con los comparieros de Espafia entonces creo que ellos sirvieron un poco
como enlace]

Codes: [Conexion entre grupos] [Difusién e incorporaciones] [Internacionalizacién del
movimiento]

P11: E08.rtf - 11:30 [creo que fue en el 69 cuando tuvieron el primer encuentro de técnicas
Freinet en el que nosotros no participamos]
Codes: [Conexidn entre grupos] [Difusién e incorporaciones] [GT en Granada]

P11: E08.rtf - 11:32 [fue cuando empezamos a contactar con ellos, ellos ya habian constituido
una asociacion en 1972, mientras que nosotros comenzamos este bagaje]
Codes: [Conexion entre grupos] [Difusion e incorporaciones]

P11: EO08.rtf - 11:54 [en el afio 1976 fue en Salamanca, y ahi ya estuvimos bastante gente de

Granada y en 1977 fue el IV Congreso de Escuela Moderna, que se celebré aqui en Granada,
ese fue el momento mas algido, fue un momento cumbre]
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Codes: [Conexion entre grupos] [Difusién e incorporaciones]

P11: E08.rtf - 11:59 [Intentdbamos estar en contacto con gente de otros pueblos, e incluso de
toda Andalucia]
Codes: [Conexion entre grupos]

P11: E08.rtf - 11:60 [guardamos el acta de constitucion del MCEPA, que es movimiento
cooperativo de Escuela Popular de Andalucia, y organizamos el primer congreso]
Codes: [Conexion entre grupos]

P11: E08.rtf - 11:61 [a partir del afio en el que se constituye como MCEP unificamos, y lo que
antes era la Asamblea que haciamos en Valencia, solamente de los socios, a partir de ese
momento se funde.]

Codes: [Conexion entre grupos]

P11: E08.rtf - 11:62 [participacion también en los encuentros del movimiento francés y del
movimiento italiano, porque con ambos movimientos teniamos una relacion directa, siempre
habia un grupo de ellos que venian y nosotros ibamos a visitarles también]

Codes: [Conexion entre grupos] [Internacionalizacion del movimiento]

P11: E08.rtf - 11:74 [se le mandaba la revista a otras revistas, a veces fuera de Espafia y
haciamos intercambios] Codes: [Colaboracién y otras publicaciones] [Conexidn entre
grupos] [Internacionalizacién del movimiento]

P12: E09.rtf - 12:49 [vinieron compafiero del movimiento en ltalia aqui, y trajeron un taller,
porgue ellos estaban desarrollando el tema de la expresién corporal]
Codes: [Conexion entre grupos]

P12: E09.rtf - 12:50 [habia intercambio de actividades, ademas traian libros que utilizamos
muchisimo, por ejemplo El pais errado de Mario Lodi, quien pertenecia al Movimiento de Escuela
Popular italiano]

Codes: [Conexidn entre grupos] [Internacionalizacion del movimiento]

P12: E09.rtf - 12:51 [Cuando la editorial Laia publicé los libros de Freinet, luego también
empezaron a aparecer otra publicaciones, que venian del movimiento cooperativo de lItalia, al
final ya no solo eran de Freinet, sino que eran del propio movimiento en si]

Codes: [Conexion entre grupos] [Internacionalizaciéon del movimiento]

P12: E09.rtf - 12:53 [el movimiento italiano eran mas como nosotros, Freinet se reconocia, fue el
iniciador, pero nosotros también teniamos que aportar cosas, no todo lo descubrié o lo hizo
Freinet]

Codes: [Conexion entre grupos]

P12: E09.rtf - 12:54 [en la cooperacion estaba la esencia del movimiento, no solamente era
seguir lo que Freinet dijo]
Codes: [Conexion entre grupos]

P12: E09.rtf - 12:57 [era un movimiento que estaba muy conectado]
Codes: [Conexion entre grupos] [Internacionalizacién del movimiento]

P13: E10yE11.rtf - 13:36 [fuimos un par de veces a Catalunya, alli a Barcelona, y coincidimos
con otros grupos que habia en Asturias, en Madrid, o en el Pais Vasco]
Codes: [Conexion entre grupos]

P14: E12.rtf - 14:16 [hubo otros Congreso importantes, antes y después, como el de Salamanca
o el de Santiago de Compostela, que junto con el de Granada creo que son los mas importantes,
fueron congresos muy masivos]
Codes: [Conexion entre grupos]

P15: E13a.rtf - 15:11 [coordinacidn de grupos de trabajo del MCEP]
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Codes: [Conexidn entre grupos] [Organizacion]

P15: E13a.rtf - 15:13 [asistiamos a encuentros internacionales de pedagogia Freinet, éramos
una representacion del MCEP espafiol en estos congresos internacionales]
Codes: [Conexion entre grupos] [Internacionalizacion del movimiento]

P15: E13a.rtf - 15:16 [se organizaban congresos nacionales e internacionales]
Codes: [Conexion entre grupos]

P15: E13a.rtf - 15:21 [colaborar en la coordinacion entre el MCEP y la FIMEM, sino entre los
movimientos de los diferentes paises entre si]
Codes: [Conexion entre grupos] [Internacionalizacién del movimiento]

P16: E13b.rtf - 16:6 [En un primer momento las relaciones del MCEP con la FIMEM, eran sobre
todo a nivel de asistencias a las RIDEF]
Codes: [Conexion entre grupos] [Internacionalizacion del movimiento]

P16: E13b.rtf - 16:7 [desde el afio 1986, empezamos a tener representante en el CA lo que nos
llevo a implicarnos mas]
Codes: [Conexidn entre grupos] [Internacionalizacion del movimiento]

Comment:
El MCEP en la FIMEN

P16: E13b.rtf - 16:9 [Poco a poco la idea de formar parte de un Movimiento Internacional fue
calando mas y mas, las comunicaciones eran mas fluidas, y podiamos tener informaciones tanto
de trabajos que se llevaban a cabo en otros sitios, como que ellos conocieran nuestras tareas]
Codes: [Conexion entre grupos] [Internacionalizacion del movimiento]

P16: E13b.rtf - 16:16 [existe relacion entre movimientos de paises mas afines como es el caso
de Italia, con los que siempre hemos tenido un gran contacto, de hecho han traducido libros
nuestros, han participado en nuestros congresos y nosotros en los suyos]

Codes: [Conexidn entre grupos] [Internacionalizacion del movimiento]

P16: E13b.rtf - 16:19 [En el tema de Coeducacion ha habido mucha fuerza en Granada, ya antes
del 85, he encontrado seminarios y documentos sobre el tema. Se puede decir que fue un buen
puntal, que luego aporté sus experiencias y sus ideas en los Congresos estatales del MCEP]
Codes: [Conexion entre grupos] [GT en Granada]

P16: E13b.rtf - 16:20 [resulta verdaderamente emocionante encontrar a mas de 300 ensefiantes,
de los cinco continentes, trabajando por un mismo tipo de escuela]
Codes: [Conexion entre grupos] [Internacionalizacion del movimiento]

P17: E14.rtf - 17:29 [Participo cada sabado en el Grupo Territorial de Granada, que asi es como
se llamaban, grupos territoriales, a cada uno en un lugar de Espafia]
Codes: [Conexion entre grupos] [GT en Granada]

P17: E14.rtf - 17:30 [Todos nos encontrabamos en los congresos nacionales]
Codes: [Conexion entre grupos]

P17: E14.rtf - 17:32 [Luego Luego en el congreso estatal, todos los que estabamos en un grupo
determinado dentro de cada GT, en investigacién del medio por ejemplo, en el congreso
confluiamos]

Codes: [Conexion entre grupos]

P20: E17yE18.rtf - 20:27 [Esto se centraria en el apoyo mutuo entre los maestros, dentro y fuera

del colegio]
Codes: [Conexion entre grupos]
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4.2.2.4 Significacién del MCEP a escala estatal
14 quotation(s) for code:
Representatividad del MCEP

P13: E10yE11.rtf - 13:32 [En estos primero afios de los 80, es que tuvimos una fuerza
exagerada]
Codes: [Representatividad del MCEP]

P13: E10yE11.rtf - 13:33 [Cuando se juntan diferentes grupos de los que Movimientos de
Renovacion Pedagdégica, y no hay quién los coordine, pues el MCEP con toda su fuerza se puso
la primera]

Codes: [Representatividad del MCEP]

P13: E10yE11.rtf - 13:34 [el MCEP tenia un peso fuertisimo en Andalucia, mas que ningun otro
movimiento de renovacion]
Codes: [Representatividad del MCEP]

P13: E10yE11.rtf - 13:37 [yo creo que las mayores fuerzas del MCEP eran Andalucia y
Cataluia]
Codes: [Representatividad del MCEP]

P13: E10yE11.rtf - 13:39 [lo que hace del MCEP una institucién es su filosofia]
Codes: [Representatividad del MCEP]

P15: E13a.rtf - 15:25 [el MCEP ha participado en la renovacion pedagogica de este pais]
Codes: [Representatividad del MCEP]

P15: E13a.rtf - 15:26 [gran parte de las ideas que se aplicaron a la LOGSE salieron de nuestra
pedagogia]
Codes: [Representatividad del MCEP]

P15: E13a.rtf - 15:27 [tuvimos una fuerte influencia en la formacion de docentes, participando en
las primeras Escuelas de Verano, y luego en los centros de profesores]
Codes: [Representatividad del MCEP]

P16: E13b.rtf - 16:18 [como MCEP han sido dos temas en los que nosotros hemos sido mas
innovadores, uno ha sido el tema del cuerpo, en el sentido de que lo tenemos presente de una
forma muy marcada en nuestros congresos, y en nuestra forma de trabajar; y el otro, el tema de
la Coeducacion]

Codes: [Internacionalizacion del movimiento] [Representatividad del MCEP]

P18: E15.rtf - 18:79 [en la LOGSE se ha utilizado un vocabulario, en su mayoria proveniente de
movimiento Freinet, utiliza un lenguaje muy freinetiano]
Codes: [Representatividad del MCEP]

P20: E17yE18.rtf - 20:8 [nosotros comenzamos con lo que es la formacién permanente]
Codes: [Representatividad del MCEP]

P20: E17yE18.rtf - 20:9 [El MCEP también tuvo una gran influencia en lo que fue la redaccién de
la LOGSE]
Codes: [Representatividad del MCEP]

P20: E17yE18.rtf - 20:14 [Habia varios MRP paralelos a nosotros, habia méas de uno. Entonces
nosotros participamos no como los Unicos, sino como uno mas]
Codes: [Representatividad del MCEP]

P20: E17yE18.rtf - 20:15 [teniamos la maxima representacion de los movimientos de renovacion

pedagégica]
Codes: [Representatividad del MCEP]
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4.2.3 Grupo Territorial del MCEP en Granada

4.2.3.1 Inicio
51 quotation(s) for codes:
Comienzos, GT en Granada

P 4: EO1.rtf - 4:13 [Venia gente de todas las provincias, habia gente con ganas de aprender que
ya estaba trabajando o que eran alumnos de la normal]
Codes: [Colegio Fuentenueva] [Comienzos]

P 4: EO1.rtf - 4:40 [al principio siempre ibamos a unas reuniones que habia en Valencia]
Codes: [Comienzos] [Conexidn entre grupos]

P 5: EO2.rtf - 5:2 [habia alli en la Zubia una maestra que nos conté en el recreo que habia un
sitio en Granada donde se reunian los maestros]
Codes: [Comienzos]

P 5: EO2.rtf - 5:3 [Empezamos a leer libros relacionados con la Pedagogia Freinet]
Codes: [Comienzos]

P 5: E02.rtf - 5:13 [Esos primeros afios de mi profesion fueron los mas laboriosos, los de trabajo
sin horarios, pero los que recuerdo con mas ilusion]
Codes: [Comienzos]

P 5: EO2.rtf - 5:38 [el tiempo de Fuentenueva fue buenisimo, porque fue un nicleo donde
surgieron muchos movimientos]
Codes: [GT en Granada]

P 5: E02.rtf - 5:108 [yo tenia angustia siempre con la disciplina, en esos tiempos no habia otra
manera de implantar disciplina que con castigos, reprimendas y autoritarismo]
Codes: [Comienzos]

P 6: E03.rtf - 6:3 [Durante un afio hicimos una preparacion diriamos tedrica, a través de libros]
Codes: [Comienzos]

P 6: EO3.rtf - 6:4 [planteamos hacer una escuela de verano, para los nifios que quisieran, para
llevar a cabo una experiencia practicando las técnicas que habiamos aprendido teéricamente]
Codes: [Comienzos] [Proyectos]

P 6: EO3.rtf - 6:21 [Granada tuvo el movimiento cooperativo mas importante de Espafia]
Codes: [GT en Granada]

P 9: EO06.rtf - 9:17 [yo ya utilizaba las fichas para trabajar en clase, sin conocer a Freinet]
Codes: [Comienzos]

P 9: E06.rtf - 9:18 [Nosotros en aquel entonces no sabiamos que habia una metodologia de
trabajo cooperativo, como la de Freinet, pero surgi6]
Codes: [Comienzos]

P10: EQ7.rtf - 10:8 [La primera vez que yo lo escuché fue a una amiga]
Codes: [Comienzos]

P10: EQ7.rtf - 10:9 [cuando trabajé el segundo afio como maestra me fui a un pueblo que se
llama La Zubia, alli me encontré con dos compafieros a los que también les interesaba eso, y
ademas encontré a una compafiera que ya llevaba afios practicandolo alli, a partir de ella yo

empecé a conocerlo y a trabajarlo en el aula]

Codes: [Comienzos]

P10: EO7.rtf - 10:10 [Después me meti en lo que era el Movimiento Cooperativo de Escuela
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Popular en Granada]
Codes: [Comienzos]

P10: EO7.rtf - 10:29 [que fuésemos un grupo dinamico, donde nos respetabamos y ayudabamos.
Sabiamos que podiamos hacer cualquier pregunta sin miedo a ser juzgados]
Codes: [GT en Granada]

P10: EO07.rtf - 10:33 [intentabamos cuidar las relaciones personales]
Codes: [GT en Granada]

P10: EQ7.rtf - 10:34 [Todo lo viviamos de una manera muy amigable y compartida]
Codes: [GT en Granada]

P11: E08.rtf - 11:1 [la misma escuela que nosotros habiamos vivido, nos la estaban ensefiando
sin cambio alguno, era una reproduccién total y absoluta]
Codes: [Comienzos] [Ruptura con la pedagogia tradicional]

P11: EO08.rtf - 11:7 [la propia reflexién personal, eso fue lo que nos movié a un grupo de gente,
gue habiamos empezado a trabajar a finales de los 60, y otros a principios de los 70, que por
circunstancias de distinto signo nos llevo a encontrarnos, antes de conocer la propia pedagogia
Freinet]

Codes: [Comienzos]

P11: EO8.rtf - 11:11 [Hay que tener en cuenta que en la normal estaba vigente el Régimen]
Codes: [Comienzos]

P11: E08.rtf - 11:13 [Hasta que un dia, uno de los compafieros, encontrd un libro de Freinet,
como siempre, lo compartimos con los otros, lo leimos y ahi nos dimos cuenta que era una cosa
diferente, porque era un maestro hablaba de como trabajaba]

Codes: [Comienzos]

P11: E08.rtf - 11:15 [conocimos a Freinet y conocimos el movimiento de escuela cooperativa.
Entonces vimos que teniamos que hacerlo y esa fue nuestra primera vista como grupo]
Codes: [Comienzos]

P11: E08.rtf - 11:26 [estuvimos en la escuela, que la llevaba un matrimonio, pero claro ya vimos
a grandes rasgos es lo que era la pedagogia Freinet, pero el espiritu cooperativo no era lo que
habia alli]

P11: E08.rtf - 11:27 [Nos dijeron que ellos iban a dar curso, organizado por la inspeccién de
Andorra, sobre técnicas Freinet, asi que nosotros tuvimos que ir]
Codes: [Comienzos]

P11: E08.rtf - 11:28 [a partir de aqui empezamos a hacer otros contactos]
Codes: [Comienzos] [Conexion entre grupos]

P11: E08.rtf - 11:37 [este grupo inicial, terminé constituyéndose como ACIES, como parte del
movimiento Freinet, aqui en Granada]
Codes: [Comienzos] [Difusién e incorporaciones]

P11: E08.rtf - 11:39 [pedimos al Ministerio de Educacion el que nos diera un centro, que los
solicitamos como grupo de maestros]
Codes: [Colegio Fuentenueva] [Comienzos]

P11: EO08.rtf - 11:113 [fue en un primer tiempo donde no se podia organizar otra cosa no facilito
el que pudiéramos realizar esto encuentro los sdbados por la tarde teniamos que buscar un sitio
entonces esta asociacion de antiguos alumnos facilitaba las cosas]

Codes: [Comienzos]

P11: E08.rtf - 11:116 [creo que fue en el 69 cuando tuvieron el primer encuentro de técnicas
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Freinet en el que nosotros no participamos]
Codes: [Comienzos]

P12: E09.rtf - 12:3 [Pardbolas para una Pedagogia Popular, de Freinet, que fue el primer libro
gue nosotros leimos aqui en Granada, y nos llamo la atencién]
Codes: [Comienzos]

P12: E09.rtf - 12:4 [en Freinet lo que encontramos fue una forma mas estructurada]
Codes: [Comienzos]

P12: E09.rtf - 12:5 [nos dimos cuenta de que era necesario ampliar el grupo, y buscar gente que
compartiese nuestra idea]
Codes: [Comienzos]

P12: E09.rtf - 12:6 [comenzamos a reunirnos por nuestra cuenta, y nos encontramos con gente
gue iba en la misma linea]
Codes: [Comienzos]

P12: E09.rtf - 12:10 [Creiamos que la escuela era importante para promover un cambio social,
era la manera de que la cultura llegara a todo el mundo, de aqui se formé el primer grupo de
Granada]

Codes: [Comienzos] [Compromiso social y educativo]

P12: E09.rtf - 12:12 [Nosotros comenzamos a comprar los libros de la editorial Laia, todos los de
la Biblioteca de Escuela Moderna, lo ibamos leyéndolo e ibamos comentandolo]
Codes: [Comienzos]

P12: E09.rtf - 12:13 [Se podria decir que fue un poco el autoaprendizaje de manera tedrica]
Codes: [Comienzos]

P12: E09.rtf - 12:15 [Habia un grupo de maestros trabajando de manera continua en el colegio
Fuentenueva, y otros que continuaron trabajando cada uno en su colegio]
Codes: [Colegio Fuentenueva] [GT en Granada]

P12: E09.rtf - 12:18 [Al finalizar Fuentenueva fue el momento de mayor esplendor, donde mas
gente habia]
Codes: [GT en Granada]

P12: E09.rtf - 12:19 [habia mucha gente que le interesaba, pero no estaban comprometidos con
la realidad]
Codes: [GT en Granada]

P13: E10yE11.rtf - 13:1 [yo me planteaba que no queria seguir reproduciendo el modelo de
escuela que nosotros habiamos padecido]
Codes: [Comienzos]

P13: E10yE11.rtf - 13:2 [un compafiero concretamente nos comenz6 a hablar de que tenia una
amiga, que era inspectora de Educacién francesa, y a partir de ahi fue cuando comenzamos a
conocer estas técnicas]

Codes: [Comienzos] [Difusién e incorporaciones]

P13: E10yE11.rtf - 13:5 [en el colegio Fuentenueva, que es donde se inicia el movimiento aqui
en Granada] Codes: [Colegio Fuentenueva] [Comienzos]

P13: E10yE11.rtf - 13:38 [no es que primero vas al MCEP y luego te interesas, es que vas alli
por tus propias inquietudes, porque tienes un interés por cambiar]
Codes: [Comienzos]

P14: E12.rtf - 14:6 [me encontré con un libro que me llamd la atencién, al final explicaba que
esto era un movimiento, entonces le escribi a un compafiero de Valencia]

100



Codes: [Comienzos]

P15: E13a.rtf - 15:4 [asisti a un curso de formacién sobre esta pedagogia, impartido por los
comparieros que ya la practicaban]
Codes: [Comienzos]

P16: E13b.rtf - 16:10 [En la RIDEF 1981 en Turin, Granada participé con una buena
representacion
Codes: [GT en Granada] [Internacionalizacion del movimiento]

P17: E14.rtf - 17:3 [Granada era uno de los grupos mas poderosos]
Codes: [GT en Granada]

P17: E14.rtf - 17:29 [Participo cada sabado en el Grupo Territorial de Granada, que asi es como
se llamaban, grupos territoriales, a cada uno en un lugar de Espafia]
Codes: [Conexidn entre grupos] [GT en Granada]

P18: E15.rtf - 18:6 [Alli fui, los conoci, y la verdad es que me encanté, porque todo lo que yo
creia que tenia que ser la escuela estaba alli.]
Codes: [Comienzos] [GT en Granada]

P18: E15.rtf - 18:8 [pagdbamos unas mil pesetas de cuota]
Codes: [GT en Granada]

4.2.3.2 Participacion y expansion
18 quotation(s) for code:
Participacion y expansion

P 4: EO1.rtf - 4:28 [en el congreso del 77, que se celebré aqui, en Cogollos, habia mas de 700
maestros de toda Espafia]
Codes: [Conexion entre grupos] [Participacion y expansién]

P 4: EO1.rtf - 4:29 [Se habia transmitido por el boca a boca y la gente lo buscaba, era la
oportunidad]
Codes: [Participacion y expansion]

P 5: EO2.rtf - 5:109 [En la alpujarra, luego los de la costa, en la zona de Los Montes, habia
mucha gente, también estaba la zona de Guadix, en la zona de Baza también habia gente, igual
habia alguien mas en La Vega, en Albolote, nosotros que estabamos en la Zubia. En definitiva,
toda la provincia]

Codes: [Participacion y expansion]

P 6: E03.rtf - 6:19 [estaba diseminado por toda la provincia]
Codes: [Participacion y expansion]

P 9: EO06.rtf - 9:21 [el inspector les propuso coger el colegio Fuentenueva, a partir de ahi vinieron
unos afios en los que nos reuniamos todos los sabados, aquellos encuentros tenian una riqueza
enorme]

Codes: [Participacion y expansion]

P11: E08.rtf - 11:51 [cada vez teniamos mas contactos y mas reuniones, con mas maestros que
participaban, por tanto la cuestién cada vez iba tomando un cariz mayor]
Codes: [Participacion y expansion]

P11: E08.rtf - 11:52 [Entonces empezamos a hacer cursos de iniciacion para los maestros que
querian trabajar con estas técnicas.]
Codes: [Participacion y expansion]

P11: E08.rtf - 11:53 [habia unos profesores que habian trabajado cosas de expresion corporal, y
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nosotros [se refiere al grupo del MCEP] la formacion que teniamos en ese campo era nula,
entonces ellos daban también cursos de este tipo de formacion]
Codes: [Participacion y expansion]

P11: E08.rtf - 11:58 [recuerdo que cada fin de semana habia que ir en coche a dar el curso de
iniciacion, porque ya no solo eran los cursos que se daban aqui [en la ciudad], sino también para
los que estaban fuera [en los pueblos]]

Codes: [Difusion e incorporaciones] [Participacion y expansion]

P13: E10yE11.rtf - 13:6 [Alli vi que esa era la estructura que queria para la escuela, entonces
estuve durante un curso académico largo yendo al GT del MCEP de Granada]
Codes: [Participacion y expansion]

P13: E10yE11.rtf - 13:24 [Los primeros tiempos fueron magnificos, lo que se refiere al nivel de
participacion y colaboracion]
Codes: [Participacion y expansion]

P13: E10yE11.rtf - 13:76 [en el MCEP de Granada, pues tenia la caracteristica de que
estabamos muchos, sobre todo al principio]
Codes: [Participacion y expansion]

P14: E12.rtf - 14:8 [no sé si los MRP comienzan con la escuela Fuentenueva, creo que nacen de
manera conjunta, ahi hubo una retroalimentacién importantisimal]
Codes: [Participacion y expansion]

P14: E12.rtf - 14:13 [a lo mejor no venian todos los sabados pero simpatizaban]
Codes: [Participacion y expansion]

P14: E12.rtf - 14:14 [siendo participantes en una implicacion constante estdbamos menos]
Codes: [Participacion y expansion]

P14: E12.rtf - 14:22 [nosotros cuando explicAbamos algo sobre Freinet, teniamos un cuadro
grandisimo, muy pesado y muy compacto, era un poco como la de los partidos politicos de la
época]

Codes: [Participacion y expansion]

P20: E17yE18.rtf - 20:18 [Puede que hayamos llegado a estar hasta cien militando, pero no
siempre eran los mismos]
Codes: [Participacion y expansion]

P20: E17yE18.rtf - 20:19 [muchos de los sindicatos de maestros que se formaron salieron de
alli, de maestros que participaban en el MCEP]
Codes: [Participacion y expansion]

4.2.3.3 Organizacion y formas de trabajo
25 quotation(s) for codes:
Red Provincial, Organizacién

P 4: EOL.rtf - 4:31 [teniamos nuestras propias formas de autoorganizarnos para dar respuesta a
las necesidades]
Codes: [Organizacién]

P 6: E03.rtf - 6:14 [Cada grupo se reunia en funcién de sus intereses]
Codes: [Organizacién]

P 9: E06.rtf - 9:23 [cada uno aportaba su trabajo]
Codes: [Organizacion]

P10: EO7.rtf - 10:12 [En las asambleas de Granada, que nos reuniamos los sabados]
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Codes: [Organizacion]

P10: EQ7.rtf - 10:13 [habia maestros en los pueblos, que no podian venir a Granada, y durante la
semana ellos mismos se establecieron dias para reunirse]
Codes: [Red Provincial]

P10: EO07.rtf - 10:14 [Habia gente que hacia 50 kilometros, para contactar con la otra gente que
estaba en la zona]
Codes: [Red Provincial]

P10: EQ7.rtf - 10:15 [habia grupos de trabajo]
Codes: [Organizacion]

P10: EO7.rtf - 10:16 [era a través de la experiencia y las fichas se intercambiaban, de manera
gue "mi trabajo" yo te lo doy a ti, y viceversa]
Codes: [Organizacién]

P10: EO7.rtf - 10:18 [hablamos de temas entre nosotros y planteabamos como llevarlos al aula]
Codes: [Organizacion]

P10: EO7.rtf - 10:22 [participé en el grupo de teatro y en otro grupos de trabajo sobre
coeducacion]
Codes: [Organizacion]

P10: EO7.rtf - 10:30 [a veces ibamos antes para trabajar en la revista, Colaboracion]
Codes: [Colaboracién y otras publicaciones] [Organizacion]

P10: EO7.rtf - 10:37 [podia escuchar como introducian otros comparfieros eso que yo
desconocia]
Codes: [Organizacion]

P11: E08.rtf - 11:65 [Generalmente con grupos de trabajo]
Codes: [Organizacion]

P11: E08.rtf - 11:66 [digamos que la cooperativa en si misma era un grupo de trabajo, en la
cooperativa se llevaban los temas econémicos, la contabilidad y ahi también estaba el tema de
medios]

Codes: [Organizacién]

P11: E08.rtf - 11:69 [habia un grupo de trabajo que era el de la revista, los que podiamos
estabamos en el de la revista, en el de la cooperativa o en grupos de trabajo ya mas tematicos]
Codes: [Organizacion]

P12: E09.rtf - 12:22 [Yo participaba en un grupo que llamabamos de publicaciones del MCEP]
Codes: [Colaboracién y otras publicaciones] [Organizacion]

P12: E09.rtf - 12:60 [Dentro de la cooperativa nosotros teniamos grupos en los que la gente
trabajaba]
Codes: [Organizacién]

P12: E09.rtf - 12:87 [Aparte, donde la gente estaba destinada se hacian otros, como grupo
territoriales por ejemplo habia grupo en la Alpujarra, en los montes orientales, en la costa también
hubo un grupo muy importante]

Codes: [Red Provincial]

P12: E09.rtf - 12:88 [habia un grupo de trabajo de los Montes Orientales [comarca de la
provincia de Granada]. Alli nos reuniamos cada vez en un pueblo de la zona]
Codes: [Red Provincial]

P12: E09.rtf - 12:89 [los sabados veniamos a Granada a la Asamblea, y alli confluiamos los que
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veniamos de todos los rincones de la provincia]
Codes: [Red Provincial]

P12: E09.rtf - 12:90 [En definitiva cada grupo tenia una forma de trabajar distinta. Habia un
montén de maestros]
Codes: [Organizacion]

P13: E10yE11.rtf - 13:31 [a la hora de repartir tareas no solo se hacia de manera cooperativa,
sino también de manera igualitaria]
Codes: [Organizacion]

P14: E12.rtf - 14:21 [Nos organizabamos de manera comarcal, segun nuestros destinos, aparte
de venir los sdbados aqui]
Codes: [Organizacién] [Red Provincial]

P14: E12.rtf - 14:23 [Recuerdo reuniones mas 0 menos generales en las comarcas, y otras que
si tuvimos los que dabamos sociales en segunda etapa]
Codes: [Red Provincial]

P15: E13a.rtf - 15:11 [coordinacion de grupos de trabajo del MCEP]
Codes: [Conexion entre grupos] [Organizacion]

4.2.3.4 Proyectos
23 quotation(s) for code:
Colegio Fuentenueva
*%%
P 4: EOL.rtf - 4:6 [Fue cuando pusieron los barracones en Fuentenueva, que ya empezaron a
organizarse los maestros, algunos pues estaban fuera y otros tenian destino definitivo]
Codes: [Colegio Fuentenueva]

P 4: EOL1.rtf - 4:7 [Esa escuela empez6 en enero del 75]
Codes: [Colegio Fuentenueva]

P 4: EOL.rtf - 4:8 [el primer trimestre de ese curso que deberiamos haber empezado, estuvimos
de reuniones sobre Pedagogia Freinet, empezamos a comprar y leer libros, preparamos la
escuela, apartamos las mesas e hicimos una escuela acorde a nosotros, con una ilusién muy
grande]

Codes: [Colegio Fuentenueva]

P 4: EO1.rtf - 4:11 [Estuvimos alli tres cursos]
Codes: [Colegio Fuentenueva]

P 4: EOL1.rtf - 4:12 [habia cierta inseguridad, porque era una responsabilidad muy grande]
Codes: [Colegio Fuentenueva]

P 5: EO2.rtf - 5:24 [Fuentenueva era el foco pedagégico]
Codes: [Colegio Fuentenueva]

P 6: EO3.rtf - 6:18 [Fue una experiencia muy interesante porque todos los maestros eran del
Movimiento Freinet y utilizaban Técnicas Freinet]
Codes: [Colegio Fuentenueva]

P 9: E06.rtf - 9:24 [fue un centro en el que todos los fines de semana llegaban maestros de
todos sitios y fue muy interesante]
Codes: [Colegio Fuentenueva]

P 9: E06.rtf - 9:25 [eran pocos los que estaban alli, poco a poco se agrandé el grupo de

maestros que fueron alli, pero los demas estabamos en nuestro centro, de todas formas alli
habia pocos maestros y fue durante poco tiempo]
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Codes: [Colegio Fuentenueva]

P 9: E06.rtf - 9:26 [después de 2 o 3 afios alli, no lo recuerdo bien, se abrio el edificio y se
quitaron los barracones, entonces los maestros que habia alli se le propuso pasar a trabajar en
el Poligono]

Codes: [Colegio Fuentenueva]

P11: E08.rtf - 11:39 [pedimos al Ministerio de Educacion el que nos diera un centro, que los
solicitamos como grupo de maestros]
Codes: [Colegio Fuentenueva] [Comienzos]

P11: E08.rtf - 11:40 [gracias a un compariero del grupo, que conocia a un inspector que habia
estado algunas veces en su centro]
Codes: [Colegio Fuentenueva]

P11: E08.rtf - 11:41 [El tenia una actitud completamente distinta al del resto de inspectores que
habia, era un hombre abierto que estaba interesado en lo que haciamos]
Codes: [Colegio Fuentenueva]

P11: EO08.rtf - 11:42 [En conclusidn, por un lado teniamos al inspector y por el otro lado a este
hombre en Madrid, que nos autoriza a llevar a cabo la experiencia]
Codes: [Colegio Fuentenueva]

P11: E08.rtf - 11:43 [el Ayuntamiento ofrecié unos terrenos, en lo que hoy dia es Fuentenueva.
Después montaron unos barracones prefabricados, y se crea alli una escuela]
Codes: [Colegio Fuentenueva]

P11: E08.rtf - 11:44 [empezamos a tener problemas por la lentitud de la obra, e incluso querian
gue comenzasemos a trabajar sin tener conectados si quiera los saneamientos, ni el agua, ni la
luz, en pleno invierno. Nosotros nos hegamos en rotundo]

Codes: [Colegio Fuentenueva]

P11: EO08.rtf - 11:45 [al final se consigui6 que se instalara todo.]
Codes: [Colegio Fuentenueva]

P11: E08.rtf - 11:46 [Aquello para nosotros supuso la vida]
Codes: [Colegio Fuentenueva]

P11: E08.rtf - 11:48 [Alli empezamos a trabajar, nuestra primera labor fue con los padres, porque
ellos iban a ver como se rompia la dinamica de las clases]
Codes: [Colegio Fuentenueva] [Las familias]

P11: EO08.rtf - 11:50 [fue una puesta en practica total de las técnicas Freinet]
Codes: [Colegio Fuentenueva]

P12: E09.rtf - 12:15 [Habia un grupo de maestros trabajando de manera continua en el colegio
Fuentenueva, y otros que continuaron trabajando cada uno en su colegio]
Codes: [Colegio Fuentenueva] [GT en Granada]

P13: E10yE11.rtf - 13:5 [en el colegio Fuentenueva, que es donde se inicia el movimiento aqui
en Granada]
Codes: [Colegio Fuentenueva] [Comienzos]

P14: E12.rtf - 14:7 [esa experiencia fue esencial en nuestra historia, porque si aquello no
hubiese existido la historia habria ocurrido de diferente manera]
Codes: [Colegio Fuentenueva]
20 quotation(s) for code:
Colaboracion y otras publicaciones
*%%

P 6: EO3.rtf - 6:22 [desde Granada se difundia a toda Espafia]
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Codes: [Colaboracién y otras publicaciones]

P10: EO7.rtf - 10:30 [a veces ibamos antes para trabajar en la revista, Colaboracion]
Codes: [Colaboracion y otras publicaciones] [Organizacion]

P10: EO7.rtf - 10:31 [El trabajo era muy cooperativo porque podiamos estar alli diez o doce
personas para distribuirla, para buscar articulos o para elegir un tema]
Codes: [Colaboracion y otras publicaciones]

P11: EO08.rtf - 11:71 [En la revista habia un fichero de todos los participantes, no habia tanta
informatizacién y utilizdbamos mecanismos un poco mas rudimentario]
Codes: [Colaboracién y otras publicaciones]

P11: E08.rtf - 11:72 [uno se encarga de recopilar los articulos para la revista, otro de hablar con
la imprenta, después cuando salian los nimeros habia que forrarlos y mandarlos a las personas
inscritas]

Codes: [Colaboracién y otras publicaciones]

P11: EO08.rtf - 11:73 [habia muchisima suscripciones]
Codes: [Colaboracion y otras publicaciones]

P11: E08.rtf - 11:74 [se le mandaba la revista a otras revistas, a veces fuera de Espafia y
haciamos intercambios]

Codes: [Colaboracién y otras publicaciones] [Conexién entre grupos] [Internacionalizacién del
movimiento]

P11: E08.rtf - 11:75 [Muchas editoriales también nos mandaban sus libros para resefiar]
Codes: [Colaboracién y otras publicaciones]

P12: E09.rtf - 12:22 [Yo participaba en un grupo que llamabamos de publicaciones del MCEP]
Codes: [Colaboracion y otras publicaciones] [Organizacion]

P12: E09.rtf - 12:23 [Podriamos decir que empez6 en un Congreso estatal, donde nos
reuniamos todos los grupos de maestro de Pedagogia Freinet a nivel estatal, y alli nos dieron la
responsabilidad a nosotros de continuar con las publicaciones del MCEP]

Codes: [Colaboracién y otras publicaciones]

P12: E09.rtf - 12:24 [en un principio no habia mucho trabajo, consistia en recoger todos los
articulos que iban llegando, nosotros leiamos los articulos, y en base a la publicacion de la
revista que se tratara]

Codes: [Colaboracién y otras publicaciones]

P12: E09.rtf - 12:25 [la llevabamos a un disefiador que se encargaba de la maquetacion de la
revista, nos la imprimian en la imprenta del Ave Maria]
Codes: [Colaboracion y otras publicaciones]

P12: E09.rtf - 12:28 [durante unos cuantos afios estuvimos sacando la revista]
Codes: [Colaboracién y otras publicaciones]

P12: E09.rtf - 12:29 [Después de la revista, empezamos a publicar algunos libros]
Codes: [Colaboracién y otras publicaciones]

P12: E09.rtf - 12:30 [con lo que sacdbamos de la revista nunca llegamos a cubrir gastos]
Codes: [Colaboracién y otras publicaciones]

P12: E09.rtf - 12:31 [hubo una cosa que nos ayud6 mucho. Como la Editorial Laia publicaba
todos los libros de Freinet, entonces un par de afios esta editorial nosotros dio una cantidad de
dinero en concepto de los derechos de autor, es decir que ellos debian de enviar este dinero a
Francia, al ICEM, pero ellos les dejaron los derechos de autor]

Codes: [Colaboracién y otras publicaciones]
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P12: E09.rtf - 12:32 [en general nos financiabamos con las aportaciones que haciamos lo que
estabamos]
Codes: [Colaboracién y otras publicaciones]

P14: E12.rtf - 14:19 [empezamos haciendo una revista, que se llamaba ACIES, en multicopista
con un tipo de papel encerado]
Codes: [Colaboracion y otras publicaciones]

P15: E13a.rtf - 15:15 [se hacian publicaciones de libros, traducciones]
Codes: [Colaboracién y otras publicaciones]

P18: E15.rtf - 18:19 [era el medio por el que anuncidabamos los trabajos que haciamos]
Codes: [Colaboracién y otras publicaciones]
26 quotation(s) for code:
Colegios en el Poligono

*%%
P 4: EO01.rtf - 4:17 [Estuvimos en colegios del Poligono, al final de cinco afios en el Poligono,
implicaba una responsabilidad excesiva, porque se quiso meter el MCEP, y eran unas
circunstancias dificiles]
Codes: [Colegios en el Poligono]

P 4: EOL.rtf - 4:18 [la gente que estuvo en el Poligono intentd hacerlo lo mejor, quiza como todo
el mundo tenemos nuestras limitaciones, pero basicamente era muy bien intencionado]
Codes: [Colegios en el Poligono]

P 4: EOL.rtf - 4:20 [esos nifios tuvieron una ocasién en su vida, en la que se sintieron fuertes y
apreciados por nosotros, ya no sélo era por las Técnicas Freinet]
Codes: [Colegios en el Poligono]

P 4: EO01.rtf - 4:21 [todos los que alli estAbamos éramos de Freinet]
Codes: [Colegios en el Poligono]

P 4: EOL.rtf - 4:22 [te puedo decir que estuve cinco afios y todos los maestros eran de Freinet,
I6gicamente cada uno tenia su bagaje, su formacion y su forma de ver, pero eran gente que
cumplia mas de los que le pedian]

Codes: [Colegios en el Poligono]

P 4: EOL.rtf - 4:23 [se consiguieron muchas cosas]
Codes: [Colegios en el Poligono]

P 4: EO01.rtf - 4:24 [habia mucha conciencia social, dedicabamos un montén de tiempo a otras
cuestiones que no sélo era pedagogicas, habia quien se encargaba de relacionarse con el centro
de salud o el que se relacionaba con los responsables del distrito]

Codes: [Colegios en el Poligono] [Relaciones con el entorno]

P 4: EOL.rtf - 4:25 [llegamos a crear una escuela de padres]
Codes: [Colegios en el Poligono]

P10: EO7.rtf - 10:74 [era mas dificil, porque habia nifios procedentes de familias
desestructuradas totalmente, que han conocido exclusivamente la violencia, a los que cuesta
muchisimo que se entusiasmen con un trabajo, pero se va consiguiendo poco a poco]
Codes: [Colegios en el Poligono]

P13: E10yE11.rtf - 13:43 [en la experiencia Alfaguara y en algunos pueblos en los que hemos
trabajado, incluso las trabajadoras sociales y la gente del personal sanitario también se vuelcan]
Codes: [Colegios en el Poligono] [Relaciones con el entorno]

P13: E10yE11.rtf - 13:44 [trabajando en Alfaguara, teniamos una poblacién en una situacién
complicada, entonces alli influiamos bastante]
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Codes: [Colegios en el Poligono]

P13: E10yE11.rtf - 13:45 [para mi lo mas importante en el alfaguara fue sobre todo el alumnado,
y el hecho de estar en un grupo, con gente que con la misma filosofia de trabajo, era muy
interesante estar alli juntos]

Codes: [Colegios en el Poligono]

P13: E10yE11.rtf - 13:48 [creo que estariamos alrededor de unos 25 [maestros]]
Codes: [Colegios en el Poligono]

P13: E10yE11.rtf - 13:49 [Para mi personalmente ha sido una de las experiencias mas
gratificantes, con sus luces y sus sombras]
Codes: [Colegios en el Poligono]

P13: E10yE11.rtf - 13:52 [conseguimos el agua caliente y un departamento de duchas, toallas
gue nos regalaron, e incluso un afio los nifios y las nifias tuvieron un regalo de Reyes]
Codes: [Colegios en el Poligono]

P13: E10yE11.rtf - 13:53 [hablamos de aproximadamente de 1986 a 1990]
Codes: [Colegios en el Poligono]

P13: E10yE11.rtf - 13:77 [fue un proyecto que hizo el MCEP de aqui de Granada]
Codes: [Colegios en el Poligono]

P14: E12.rtf - 14:25 [Los colegios fueron el Alfaguara, que ahora no existe, y el Maria Zambrano,
gue ahora se llama asi, pero entonces se le llamaban Alfaguara 1 y 2, porque adn no se le habia
dado nombre]

Codes: [Colegios en el Poligono]

P14: E12.rtf - 14:81 [La compensatoria era muy necesaria, y ofrecieron dos colegios para llevar
por equipos del MCEP]
Codes: [Colegios en el Poligono]

P18: E15.rtf - 18:52 [Empezamos a hacer los talleres por la tarde, pues incluso al de
matematicas, se prestaban, asistian y aprendian]
Codes: [Colegios en el Poligono]

P18: E15.rtf - 18:53 [Cuando nosotros llegamos alli, las clases tenia un absentismo casi del
90%, y con nosotros los nifios no faltaban a la escuela]
Codes: [Colegios en el Poligono]

P18: E15.rtf - 18:54 [Les dabamos de comer, haciamos excursiones, viajes que haciamos en
nuestros propios coches]
Codes: [Colegios en el Poligono]

P18: E15.rtf - 18:55 [Los llevdbamos a los bafios, o al cine. Cosas que esos nifios no habian
visto, porque sus padres no les llevaban]
Codes: [Colegios en el Poligono]

P18: E15.rtf - 18:56 [Nosotros les dabamos oportunidades que nadie les daba]
Codes: [Colegios en el Poligono]

P18: E15.rtf - 18:77 [Lo que conseguimos estando, fue que los nifios estuvieran en cada curso
correspondiente a su edad, y que exceptuando aquellos que lo dejaban, todos saliesen con el
titulo]

Codes: [Colegios en el Poligono]

P18: E15.rtf - 18:78 [no es que les regalasemos el titulo, se lo ganaron a pulso. Sin necesidad

de hacer adaptaciones curriculares, simplemente que ya en la clase se trabajaba adaptado a
cada uno]
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Codes: [Colegios en el Poligono]

11 quotation(s) for code:
Libreria y cooperativa
*k%
P 4: EOL.rtf - 4:36 [se traian cosas que eran muy Utiles, se traian libros, pinturas, etc.]
Codes: [Libreria y cooperativa]

P 4: EO1.rtf - 4:37 [siempre habia que poner dinero, es decir, que con un poco que poniamos
podiamos aprender, pero que no era un negocio]
Codes: [Libreria y cooperativa]

P 4: EO01.rtf - 4:38 [la libreria, que también nos fue muy Uutil, porque podia encontrar alli cosas
gue no encontrabas en otros sitios]
Codes: [Libreria y cooperativa]

P 6: EO3.rtf - 6:11 [Alli encargabamos prensas para utilizarlas y las tintas, editabamos libros,
revistas, todo eso]
Codes: [Libreria y cooperativa]

P 6: E03.rtf - 6:12 [Bueno alli teniamos [en la libreria] la sala de libreria para vender al puablico
en general y luego teniamos un almacén que utilizdbamos nosotros de lugar de reunion]
Codes: [Libreria y cooperativa]

P11: EO08.rtf - 11:67 [Alli era donde vendiamos las tintas, los tipos, etcétera. De hecho, incluso
teniamos hechos paquetes, para hacer la impresion con glicerina, fabricamos también, gracias a
un amigo carpintero, la vietnamita, que era otro tipo de impresion. Ademas, comprabamos los
materiales, los rodillos y las tintas. A veces lo comprabamos a la gente de Barcelona]

Codes: [Libreria y cooperativa]

P11: E08.rtf - 11:114 [la libreria nos facilitaba la seleccion de libros de literatura infantil, como
libros de pedagogia, siempre ligado con todo lo que estdbamos haciendo]
Codes: [Libreria y cooperativa]

P11: EO08.rtf - 11:117 [un fundidor que nos pudo hacer por primera vez la matriz de la prensa,
con un modelo que nos trajimos de Francia, entonces nos dedicamos a fabricar prensas, incluso
a distribuirlas]

Codes: [Libreria y cooperativa]

P11: EO08.rtf - 11:118 [Fundamos una cooperativa y abrimos la libreria. Ya fuera del ambito de lo
gue es escuela]
Codes: [Libreria y cooperativa]

P14: E12.rtf - 14:80 [se fundé la cooperativa con la libreria Escuela Popular]
Codes: [Libreria y cooperativa]

P20: E17yE18.rtf - 20:4 [Habia en toda Espafia imprentas que habiamos mandado hacer aqui,
pero esto no quiere decir que se vendieran muchas]
Codes: [Libreria y cooperativa]
12 quotation(s) for code:
Patronato de Escuelas Infantiles
*k%k
P 6: E03.rtf - 6:24 [el ayuntamiento también constituy6 el Patronato de Escuela Infantiles y hubo
varias escuelas con maestros de nuestro movimiento]
Codes: [Patronato de Escuelas Infantiles]

P 7: EO4.rtf - 7:40 [las primeras escuelas infantiles aqui en Granada, es lo que se llamo
Patronato de Educacion Infantil, del Ayuntamiento de Granada, pues bebian de esta fuente, es
decir que estaba muy presente todo el movimiento]

Codes: [Patronato de Escuelas Infantiles]
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P11: EO08.rtf - 11:115 [un grupo de compafieros constituyeron el Patronato de Escuelas Infantiles
de Granada, podriamos decir que este fue otro proyecto dentro del movimiento]
Codes: [Patronato de Escuelas Infantiles]

P18: E15.rtf - 18:16 [En estas escuelas infantiles trabajaban todo con Freinet]
Codes: [Patronato de Escuelas Infantiles]

P18: E15.rtf - 18:17 [ahi aprendi también mucho. Como organizar el aula, como trabajar con los
materiales y los juegos, etcétera]
Codes: [Patronato de Escuelas Infantiles]

P18: E15.rtf - 18:18 [Las escuelas infantiles la verdad es que estaban muy bien organizada, eran
un paraiso para los nifios]
Codes: [Patronato de Escuelas Infantiles]

P20: E17yE18.rtf - 20:16 [es una etapa de la que entonces si hablaba poco]
Codes: [Patronato de Escuelas Infantiles]

P20: E17yE18.rtf - 20:17 [técnicas tan importantes como la imprenta yo tan siquiera las podia
utilizar]
Codes: [Patronato de Escuelas Infantiles]

P20: E17yE18.rtf - 20:20 [Otra de las cosas que hicimos en el campo de la Educacion Infantil
fue el hecho de cambiarle el nombre, porque hasta entonces habia sido parvulitos, preescolar,
etcétera]

Codes: [Patronato de Escuelas Infantiles]

P20: E17yE18.rtf - 20:21 [empezamos a trabajar también con el juego, descubrimos que a
través del juego se descubria la vida]
Codes: [Patronato de Escuelas Infantiles]

P20: E17yE18.rtf - 20:22 [Nuestro grupo de Educacion Infantil iba en esa linea, pero la cuestion
es que Freinet nunca trabajé en infantil]
Codes: [Patronato de Escuelas Infantiles]

P20: E17yE18.rtf - 20:23 [lo que nosotros haciamos y hemos hecho siempre era espiritu de esa
pedagogia, aunque ocupando el otro espacio.]
Codes: [Patronato de Escuelas Infantiles]
11 quotation(s) for code:
Otros proyectos

*kk
P 6: EO3.rtf - 6:4 [planteamos hacer una escuela de verano, para los nifios que quisieran, para
llevar a cabo una experiencia practicando las técnicas que habiamos aprendido teéricamente]
Codes: [Comienzos] [Otros proyectos]

P 6: EO3.rtf - 6:25 [Se hicieron muchas cosas, relacionadas todas con la educacion]
Codes: [Otros proyectos]

P 7: EOA4.rtf - 7:18 [la primera colonia de verano que se hicieron en un pueblo de la costa que se
llama la Mamola en un colegio, la organizé el Ayuntamiento, pero los monitores y maestros que
se encargaron de la colonia fueron los maestros del MCEP]

Codes: [Otros proyectos]

P10: EO07.rtf - 10:17 [trabajdbamos el tema de la sexualidad, que en los afios 70 y 80 no era una
cosa que estuviese muy en boca]
Codes: [Otros proyectos]

P10: EQ7.rtf - 10:23 [la coeducaciéon para mi fue muy importante, el introducirlo en el MCEP me
parecia fundamental, ademas luego en los congresos estatales, el introducir la igualdad, fue muy
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importante]
Codes: [Conexion entre grupos] [Otros proyectos]

P11: E08.rtf - 11:38 [Con la experiencia de la Escuela de Verano en Albolote, lo que nosotros
gueriamos desde el principio, era realizar lo que echdbamos en falta, poder poner en practica de
una forma global las técnicas Freinet]

Codes: [Otros proyectos]

P13: E10yE11.rtf - 13:28 [era muy importante el tema desde el enfoque de la igualdad]
Codes: [Otros proyectos]

P13: E10yE11.rtf - 13:29 [desarrollamos algunos proyectos de investigacion, en materia de
género, al cual vinieron a participar muchas personas del sindicato y de otras corrientes
alternativas, que no so6lo eran las del MCEP]

Codes: [Otros proyectos]

P13: E10yE11.rtf - 13:30 [hicimos una investigacion, fijate en aquellos tiempos, estudiando los
estereotipos entre los nifios y las nifias en educacion infantil]
Codes: [Otros proyectos]

P16: E13b.rtf - 16:22 [En el tema de Coeducacion ha habido mucha fuerza en Granada, ya
antes del 85, he encontrado seminarios y documentos sobre el tema. Se puede decir que fue un
buen puntal, que luego aport6 sus experiencias y sus ideas en los Congresos estatales del
MCEP]

Codes: [Conexion entre grupos] [Otros proyectos]

P18: E15.rtf - 18:7 [cuando en el Ayuntamiento de Granada entré un nuevo grupo politico, le
concedieron al MCEP de Granada las colonias de verano]
Codes: [Otros proyectos]

4.2.3.5 Un momento de ruptura
13 quotation(s) for code:
Ruptura del GT de Granada

P 9: E06.rtf - 9:30 [Cuando fue cuando me desmembré un poco, pues cuando se fueron al
Poligono. Cuando se fueron al Poligono ya habia mucha gente y entonces me centre mas en mi
clase]

Codes: [Ruptura del GT de Granada]

P10: EQ7.rtf - 10:19 [un momento en que el Movimiento Cooperativo de Escuela Popular tuvo un
parén, durante unos afios]
Codes: [Ruptura del GT de Granada]

P10: EO7.rtf - 10:21 [puede que fuese 1995, pero no lo recuerdo muy bien]
Codes: [Ruptura del GT de Granada]

P11: EO08.rtf - 11:70 [fue reduciéndose, porque la cuestion de reunirse una vez en semana, para
gente que estaba en los pueblos mas alejados le costaba mas trabajo]
Codes: [Ruptura del GT de Granada]

P11: E08.rtf - 11:97 [hubo un momento de crisis dentro del propio movimiento aqui en Granada,
de ruptura, y no hubo en aquel momento alguien que ocupara el papel de mediador]
Codes: [Ruptura del GT de Granada]

P12: E09.rtf - 12:21 [lo dejé cuando no habia gente que siguiese en el movimiento, durante
algun tiempo segui viniendo aqui a las reuniones del MCEP, pero en ese tiempo la situacion ya
era mas dificil, aunque yo siempre he seguido practicando la pedagogia Freinet dentro del aula]
Codes: [Ruptura del GT de Granada]
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P13: E10yE11.rtf - 13:25 [tenemos que pensar que somos personas, que somos humanos y que
a veces surgen rivalidades, aunque sea un movimiento como este]
Codes: [Ruptura del GT de Granada]

P13: E10yE11.rtf - 13:26 [con el paso del tiempo nos descolgamos bastantes personas, porque
fuimos criticas]
Codes: [Ruptura del GT de Granada]

P13: E10yE11.rtf - 13:27 [creo que en el MCEP de Granada hubo un antes y un después de la
experiencia Alfaguara]
Codes: [Ruptura del GT de Granada]

P15: E13a.rtf - 15:28 [poco a poco se fue difuminando nuestra incidencia]
Codes: [Ruptura del GT de Granada]

P16: E13b.rtf - 16:11 [momento en que Granada empieza a tener algunos problemas con el
tema del Poligono de Cartuja, lo cual le exige mucha energia]
Codes: [Ruptura del GT de Granada]

P17: E14.rtf - 17:34 [con la democracia Andalucia recibe la autonomia, y desde la Consejeria de
Educacion se saca una cosa, que son los CEP, Centros de Profesores, los cuales intentan
recoger toda la innovacion educativa. Al principio son flexibles con los MRP, pero luego lo que
hacen es devorarlos]

Codes: [Dificultades] [Ruptura del GT de Granada]

P17: E14.rtf - 17:39 [Toda esta apatia de los 80, de los 90 y de los 2000, hizo que estas técnicas
perdieran fuerza]
Codes: [Ruptura del GT de Granada]

4.2.4 Técnicas Freinet
21 quotation(s) for code:
Técnicas Freinet

P 4: EOL1.rtf - 4:2 [la esencia esta en las herramientas, fundamentales para trabajar de una
manera especial en la rutina de cada dia]
Codes: [Técnicas Freinet]

P 8: EO05.rtf - 8:6 [es muy dificil llevarlas a cabo, tiene mucho trabajo por parte del docente,
mucha preparacion previa y practica en el ejercicio de la docencia]
Codes: [Técnicas Freinet]

P 9: E06.rtf - 9:8 [para mi fue un descubrimiento enorme lo que supusieron las técnicas Freinet]
Codes: [Técnicas Freinet]

P 9: E06.rtf - 9:31 [las estuve utilizando hasta que me jubilé]
Codes: [Técnicas Freinet]

P10: EO7.rtf - 10:38 [el aprendizaje tenia que ser motivador, para eso las técnicas eran muy
importantes]
Codes: [Técnicas Freinet]

P10: EO7.rtf - 10:49 [Las técnicas en si eran un instrumento]
Codes: [Técnicas Freinet]

P10: EO7.rtf - 10:50 [nos servian para trabajar dentro del aula, y darles a ellos autonomia y
libertad, a la vez que aprendian.]
Codes: [Técnicas Freinet]

P13: E10yE11.rtf - 13:13 [las técnicas te dan facilidades, pero en el fondo ti tienes que tener
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una forma de estar en el aula y un compromiso]
Codes: [Técnicas Freinet]

P13: E10yE11.rtf - 13:14 [depende de la situacion en la que te encuentres, puedes impartir la
clase de una manera o de otra]
Codes: [Técnicas Freinet]

P13: E10yE11.rtf - 13:16 [yo tampoco he sido rigida con todas las técnicas, aunque para mi la
imprescindible siempre han sido la Asamblea y el contrato de trabajo]
Codes: [Técnicas Freinet]

P13: E10yE11.rtf - 13:42 [hay que recalcar la diferencia entre lo que son las técnicas, y la
filosofia que hay detras]
Codes: [Técnicas Freinet]

P14: E12.rtf - 14:18 [pasé a la segunda etapa de EGB, y ahi ya tuve que cambiar yo, o disminuir
mis expectativas freinetianas y cambiarlas por otras parecidas, porque no era igual de posible
como hacerla en la clase con nifios pequefios]

Codes: [Técnicas Freinet]

P15: E13a.rtf - 15:18 [Desde que comencé a trabajar las he llevado a cabo, adaptandolo
siempre a la situacién en la que me he encontrado]
Codes: [Técnicas Freinet]

P17: E14.rtf - 17:18 [si no se vinculan las técnicas Freinet a un cambio radical de la escuela, y
por ende de la sociedad, el espiritu Freinet no existe]
Codes: [Técnicas Freinet]

P17: E14.rtf - 17:40 [Estas técnicas son para gente muy concienciada]
Codes: [Técnicas Freinet]

P18: E15.rtf - 18:25 [trabajamos con métodos globales]
Codes: [Técnicas Freinet]

P18: E15.rtf - 18:50 [Yo sin ser una gran forofa, porque nunca he ido pregonando y predicando
las técnicas, si que las he aplicado, y las he disfrutado]
Codes: [Técnicas Freinet]

P18: E15.rtf - 18:73 [Las técnicas Freinet implican mucha preparacién, dominarlas]
Codes: [Técnicas Freinet]

P18: E15.rtf - 18:74 [otra cosa de las técnicas Freinet, es que los nifios se entusiasmen tanto, td
los ves tan contentos, te ahorras tanto en cuanto a la ensefianza de la disciplina]
Codes: [Técnicas Freinet]

P20: E17yE18.rtf - 20:2 [las técnicas eran muy importantes, porque me mostraban la
determinacion del que decidia meterse en este movimiento, eran como el simbolo]
Codes: [Técnicas Freinet]

P20: E17yE18.rtf - 20:5 [la esencia de la pedagogia Freinet son las técnicas]

Codes: [Técnicas Freinet]

Code Family: Técnicas Freinet

122 quotation(s) for codes:

[Asamblea] [Calculo vivo] [Contrato de trabajo] [Cooperativa escolar] [Fichero
cooperativo/experimental] [Investigacion del medio] [La correspondencia] [La imprenta]
[Libro de vida] [Otras actividades] [Periddico escolar] [Salidas] [Teatro] [Texto libre]

P 4: EO1.rtf - 4:14 [los textos libres te producian una alegria grande, reflejaba sus emociones y
sus experiencias, te contaban su mundo]

Codes: [Texto libre]
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P 4: EOL.rtf - 4:33 [El trabajo de investigacidn se presentaba en clase a través de las
conferencias]
Codes: [Investigacion del medio]

P 4: EO1.rtf - 4:35 [tenias que decidir que investigar, siempre algo que conocias y si tenias
oportunidad de buscarte un informante, pues mejor]
Codes: [Investigacion del medio]

P 4: EOL.rtf - 4:74 [la asamblea es un lugar para que manifiesten su trabajo y sus propias
experiencias
Codes: [Asamblea]

P 4: EOL.rtf - 4:81 [el trabajo cientifico siempre sigue el proceso de un trabajo cientifico, mas o
menos humilde]
Codes: [Investigacion del medio]

P 5: EO2.rtf - 5:19 [para las mateméticas eran problemas que ellos conocian de la compra de
sus madres, de cuando saliamos a la calle o de lo que veiamos]
Codes: [Calculo vivo]

P 5: E02.rtf - 5:54 [las monografias donde ellos investigaban sobre un tema y luego se
guardaban una copia de cada clase]
Codes: [Otras actividades]

P 5: EO2.rtf - 5:73 [el teatro, para mi ha sido la panacea. Dentro de las posibilidades de
expresién que tiene extraordinarias y de explotacion]
Codes: [Teatro]

P 5: EO2.rtf - 5:74 [El texto libre es una cosa buenisima y una de sus explotaciones es el teatro]
Codes: [Teatro] [Texto libre]

P 5: E02.rtf - 5:75 [La creatividad teatral es una cosa preciosa a los nifios les gusta muchisimo]
Codes: [Teatro]

P 5: EO2.rtf - 5:81 [Otra cosa que hemos conseguido es el huerto escolar]
Codes: [Otras actividades]

P 5: EO2.rtf - 5:82 [los nifios hacian monograficos del huerto escolar]
Codes: [Otras actividades]

P 6: EO3.rtf - 6:31 [BT, Biblioteca de Trabajo. Eran unos libros donde se fijaba la experiencia o la
investigacion de los nifios sobre un aspecto concreto de sus intereses]
Codes: [Otras actividades]

P 6: EO3.rtf - 6:35 [Por ejemplo el texto libre, la forma de hacerlo es que el nifio lo ponga en la
pizarra y entre todos se va corrigiendo]
Codes: [Evaluacion] [Texto libre]

P 6: EO3.rtf - 6:42 [la idea era que fueran autébnomos y se iban organizando]
Codes: [Autonomia] [Contrato de trabajo]

P 6: EO3.rtf - 6:44 [el hecho de que la disciplina se haga a través de la asamblea, eso influye
mucho en los nifios]

Codes: [Asamblea]

P 6: E03.rtf - 6:46 [se hacia investigaciones monogréaficas sobre cuestiones que interesaban a
los nifios]

Codes: [Otras actividades]

P 7: EOA4.rtf - 7:41 [el teatro en la escuela pero no era tanto la psicomotricidad que vino poco
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después, sino lo que era el mundo de la capacidad expresiva a través del teatro]
Codes: [Teatro]

P 8: EO05.rtf - 8:14 [Los castigo eran bastante duros, mas duros que los que hubiese puesto el
propio profesor]
Codes: [Asamblea]

P 8: EO05.rtf - 8:15 [la Asamblea determinaba qué castigo se le ponia al nifio, nunca un castigo
fisico evidentemente]
Codes: [Asamblea]

P 8: EO05.rtf - 8:16 [cuando elegian mi texto libre me quedaba solo en la clase, era increible te
guedabas dentro del aula para copiar el texto libre, para que cuando volvieran del recreo
pudieran corregirlo. Ese era el premio]

Codes: [Texto libre]

P 8: E05.rtf - 8:18 [a poco se iba controlando la introduccién de la regla ortogréfica, a partir de
una falta de ortografia el maestro exponia esa regla ortografica]
Codes: [Texto libre]

P 8: EO05.rtf - 8:20 [La autonomia te lo daba el contrato de trabajo]
Codes: [Autonomia] [Contrato de trabajo]

P 8: EO05.rtf - 8:21 [El ejercicio del contrato de trabajo es un ejercicio de aprendizaje de la
responsabilidad]
Codes: [Compromiso y responsabilidad] [Contrato de trabajo]

P 8: E05.rtf - 8:22 [La técnica del contrato de trabajo es una técnica maravillosa]
Codes: [Contrato de trabajo]

P 8: EO05.rtf - 8:23 [ahi se pone todo a lo que se compromete el alumno, los firmas td y lo firma el
profesor]
Codes: [Contrato de trabajo]

P 8: E05.rtf - 8:24 [cuando uno no cumple con ese contrato de trabajo, la sensacion que le
gueda de no haber cumplido, no con el maestro, sino consigo mismo es enorme]
Codes: [Contrato de trabajo]

P 8: EO05.rtf - 8:26 [las salidas eran un fascinantes]
Codes: [Salidas]

P 8: EO05.rtf - 8:34 [trabajo escrito que habias hecho del tema que te habia dado la gana, cuando
te habia dado la gana y ademas lo hacias en un espacio de intimidad]
Codes: [Texto libre]

P 8: EO05.rtf - 8:35 [Lo interesante es que yo sabia que tenia que defender eso en una lectura 'y
lo leian voz alta, ensayando para luego no atrancarme]
Codes: [Texto libre]

P 8: EO05.rtf - 8:42 [el periddico y todo lo que se movia en torno al periédico escolar, era
alucinante]
Codes: [Periédico escolar]

P 8: EO05.rtf - 8:58 [la correspondencia escolar esa era fascinante, para mi era uno de los
momentos mas bonitos, cuando me daban la oportunidad de cartearme con una persona de otro
pueblo]

Codes: [La correspondencia]

P 8: E05.rtf - 8:59 [la Asamblea, era la técnica principal para el control disciplinario. Poniamos el
orden entre nosotros mismos.]
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Codes: [Asamblea]

P 8: E05.rtf - 8:60 [el dibujo libre]
Codes: [Otras actividades]

P 9: E06.rtf - 9:2 [Todos los dias después de saludarnos, los alumnos exponian libremente y a
viva voz las cosas importantes que le habian sucedido, las noticias que habian escuchado o
leido, a partir de ahi se elaboraba el diario de clase]

Codes: [Periddico escolar]

P 9: E06.rtf - 9:3 [Las noticias eran de todo tipo]
Codes: [Periddico escolar]

P 9: EO06.rtf - 9:5 [El texto seleccionado lo escribian en la pizarra, se perfeccionaba y enriquecia
con la aportacion de todos, después cada uno lo copiaba en su cuaderno y lo imprimian]
Codes: [Texto libre]

P 9: EO06.rtf - 9:6 [esos textos eran variadisimos porque habia relatos, cuentos o poesias]
Codes: [Texto libre]

P 9: E06.rtf - 9:7 [Las asambleas fue una de las cosas mas ricas con las que yo estaba
entusiasmada, porque era donde de verdad, se educaba en valores a los alumnos]
Codes: [Asamblea]

P 9: E06.rtf - 9:10 [En la revista de vida no solamente tenian textos, también los dibujos]
Codes: [Libro de vida]

P 9: E06.rtf - 9:11 [era un trabajo muy variado, muy rico y que reflejaba lo que cada nifio hacia.
Asi los padres también podian conocer lo que sus hijos hacian y sentian]
Codes: [Libro de vida]

P 9: EO06.rtf - 9:12 [Esos nifios habran acabado siendo amantes de las noticias y del mundo
actual]
Codes: [Periddico escolar]

P 9: E06.rtf - 9:35 [Me centré en desarrollar el lenguaje y la gramatica a través del texto libre]
Codes: [Texto libre]

P 9: E06.rtf - 9:50 [Haciamos muchas salidas al campo, porque todo eso hay que verlo fuera]
Codes: [Compromiso y responsabilidad] [Salidas]

P 9: EO06.rtf - 9:51 [Yo siempre le hablaba antes de lo que ibamos a ver, para que ellos supieran]
Codes: [Salidas]

P 9: EO06.rtf - 9:52 [por ejemplo para ver como se potabiliza el agua]
Codes: [Salidas]

P 9: E06.rtf - 9:53 [conociendo a los nifios sabes que algunos son mentirosos, que se rebelan o
gue no aceptan lo que se les pide la asamblea. Pero poco a poco se va educando, trabajando en
la Asamblea la educacién en valores]

Codes: [Asamblea] [Convivencia]

P 9: E06.rtf - 9:62 [Las matematicas las trabajaban a través del célculo vivo y las naturales de
manera experimental]
Codes: [Calculo vivo]

P10: EO7.rtf - 10:39 [la imprenta de membirillo, la utilice porque los primeros afios no nos

dejaban hacer muchas fichas, y eso también economizaba]
Codes: [La imprenta]
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P10: EO7.rtf - 10:40 [la asamblea de clase, para mi, que ahora estoy en secundaria, sigue
siendo uno de los ejes fundamentales de la ensefianza]
Codes: [Asamblea]

P10: EO7.rtf - 10:42 [el texto, que es libre de cada uno, es la via por la que cada cual se
expresa]
Codes: [Texto libre]

P10: EO7.rtf - 10:43 [la correspondencia. Esta técnica principalmente para lo que servia era para
motivarlos]
Codes: [La correspondencia]

P10: EO7.rtf - 10:46 [El teatro fue algo que trabajamos mucho en el MCEP, junto con la
expresién corporal, recuerdo que eso fue muy importante dentro del movimiento]
Codes: [Conexion entre grupos] [Teatro]

P10: EO7.rtf - 10:76 [trabajabamos con la tarjeta del felicito, critico y propongo.]
Codes: [Asamblea]

P10: EO7.rtf - 10:84 [en las asambleas estableciamos las reglas de clase de manera
asamblearia]
Codes: [Asamblea]

P11: E08.rtf - 11:81 [Esto unas veces eran cajones, en los que habia un montén de carpetas,
después fueron ficheros como los que habia en las oficinas, poco a poco se va modernizando]
Codes: [Fichero cooperativo/experimental]

P11: E08.rtf - 11:83 [Ellos vendian parte de su material escolar y de sus trabajos, y llevaban en
su contabilidad, en las asambleas tomaban cuenta de lo que habian recaudado y con eso se
costeaban las salidas y otro tipo de materiales]

Codes: [Cooperativa escolar]

P11: EO08.rtf - 11:84 [era su propia autogestion]
Codes: [Cooperativa escolar]

P11: E08.rtf - 11:87 [El contrato de trabajo también, teniamos un plan que servia de alguna
manera para controlar, en este caso era mas la responsabilidad individual de cada alumno]
Codes: [Contrato de trabajo]

P11: E08.rtf - 11:88 [También servia de control porque tenia que conseguir unos determinados
objetivos]
Codes: [Contrato de trabajo]

P11: E08.rtf - 11:91 [Los contratos algunas veces eran semanales y otras quincenales]
Codes: [Contrato de trabajo]

P11: E08.rtf - 11:92 [después el propio nifio iba, mediante un sistema de colores, valorando el
trabajo que habia hecho]
Codes: [Contrato de trabajo] [Evaluacién]

P11: E08.rtf - 11:93 [era un trabajo de gran valor educativo, que él aprendiese a valorar el
trabajo, el esfuerzo y la aportacion que hacia a los demas]
Codes: [Contrato de trabajo] [Evaluacién]

P11: EO08.rtf - 11:94 [También les servia para ver el esfuerzo que le habia costado la
investigacion, la preparacion o la propia presentacion y exposicion ante los demas, ademas
saber cdmo los demas habian visto su trabajo]

Codes: [Contrato de trabajo] [Evaluacion]

P11: E08.rtf - 11:120 [el fichero experimental, para mi eso era un elemento importantisimo,
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porgue era algo en el que no solamente yo aportaba, sino que ellos también]
Codes: [Fichero cooperativo/experimental]

P11: EO08.rtf - 11:121 [Era un fichero en el que la informacién estaba separada en un montén de
teméticas, en el que después ellos de cara sus conferencias podian utilizarlo]
Codes: [Fichero cooperativo/experimental]

P11: EO08.rtf - 11:122 [La cooperativa escolar en el sentido global del término, en el que los
propios nifios gestionaban sus propios materiales: los lapices, las gomas, los libros, etcétera.
Después la aplicacion de esos beneficios para el propio aula, para las salidas por ejemplo]
Codes: [Cooperativa escolar]

P12: E09.rtf - 12:33 [la primera imprenta que nosotros utilizamos la trajimos de Francia, de un
congreso en Burdeos]
Codes: [Internacionalizacion del movimiento] [La imprenta]

P12: E09.rtf - 12:34 [nosotros en la clase utilizabamos la imprenta, sobre todo la que
llaméabamos la vietnamita, que era una especie de duplicadora manual]
Codes: [La imprenta]

P12: E09.rtf - 12:35 [también utilizabamos mucho la pasta de imprimir]
Codes: [La imprenta]

P12: E09.rtf - 12:36 [Utilizdbamos estas técnicas porque eran las mas econdmicas, y los
resultados eran bastante buenos, para hacer a lo mejor 20 6 25 copias]
Codes: [La imprenta]

P12: E09.rtf - 12:37 [Por qué era tan importante para nosotros la imprenta, porque nosotros lo
gue queriamos era difundir los trabajos que los nifios hacian en clase]

Codes: [La imprenta]

Memos: [Publicaciones infantiles]

P12: E09.rtf - 12:38 [el texto cada nifio lo recogia y lo ponian un libro en lo que llamabamos el
libro de vida]
Codes: [La imprenta] [Texto libre]

P12: E09.rtf - 12:41 [para las Ciencias Naturales y Ciencias Sociales, a partir de la investigacion
haciamos un fichero, que lo llamabamos fichero cooperativo]
Codes: [Fichero cooperativo/experimental]

P12: E09.rtf - 12:42 [lo que haciamos era archivar toda la informacién que encontrabamos: en
revista, en el periodico o en cualquier otro sitio]
Codes: [Fichero cooperativo/experimental]

P12: E09.rtf - 12:43 [Ese fichero se quedaba en la clase, muchas veces yo mismo llevaba a la
clase algunos ficheros o recortes de revistas que habia encontrado, y todo eso se iba
archivando, y luego pues si habia que hacer un trabajo, lo buscabamos la informacién
directamente en los ficheros]

Codes: [Fichero cooperativo/experimental]

P12: E09.rtf - 12:46 [Este trabajo también lo llevamos con todos los colegios de la zona de los
Montes Orientales, la radio al principio estuvo en varios sitios]
Codes: [Otras actividades]

P12: E09.rtf - 12:47 [Los nifios hacian su programa de radio, traian sus noticias]
Codes: [Otras actividades]

P12: E09.rtf - 12:64 [También a partir de las salidas, se hacian las conferencias]
Codes: [Salidas]
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P12: E09.rtf - 12:73 [El calculo vivo son las Matematicas ligadas a la vida diaria del nifio]
Codes: [Calculo vivo]

P12: E09.rtf - 12:74 [Si ensefiamos las Mateméticas ligadas a la vida del alumnado, y a los
problemas que tiene que solventar, pues ya tienes ahi un escalén para poder subir a la parte
mas alta, a lo mas abstracto de las Matematicas]

Codes: [Calculo vivo]

P12: E09.rtf - 12:75 [si vamos a sumar, restar, multiplicar y dividir, hay que partir de su vida
diaria, de lo que ellos pueden aplicar en su cotidianidad]
Codes: [Célculo vivo]

P12: E09.rtf - 12:76 [yo tenia siempre en la clase una caja que servia para los textos libre y otra
caja para el calculo vivo, ellos depositaban los problemas que se inventaban, y luego durante la
semana dedicdbamos un dia o una hora a resolver los problemas, que ellos mismos habian
planteado]

Codes: [Calculo vivo]

P12: E09.rtf - 12:91 [se le animaba a hacer una monografia, que la podia ilustrar con sus
dibujos. Luego se sacaban las copias con la vietnamita, para después repartirlo con los demas
comparieros]

Codes: [Otras actividades]

P12: E09.rtf - 12:93 [el calculo vivo es una de las técnicas que mas hemos utilizado]
Codes: [Calculo vivo]

P13: E10yE11.rtf - 13:17 [el contrato de trabajo lo he utilizado en el instituto hasta el dltimo dia]
Codes: [Contrato de trabajo]

P13: E10yE11.rtf - 13:55 [no era solo para el huerto, porque en esa parcela también se
trabajaban las matematicas, se estudiaban la lluvia, las temperaturas, se aprendia a plantar, qué
plantas, etc.]

Codes: [Otras actividades]

P13: E10yE11.rtf - 13:65 [periddico escolar, como recurso de informacién y expresion, lo
haciamos y lo distribuimos para todo el pueblo, era muy artesanal]
Codes: [Periédico escolar]

P13: E10yE11.rtf - 13:68 [generalmente con la sancién en la asamblea es suficiente, nosotros
incluso teniamos que rebajarlas]
Codes: [Asamblea]

P14: E12.rtf - 14:43 [me parece un elemento extraordinario para el trabajo cooperativo, porque
no ofende, y hasta los nifios lo toman como algo natural]
Codes: [Asamblea]

P14: E12.rtf - 14:45 [por votacién se decidia si se podian hacer o no [las propuestas]]
Codes: [Asamblea]

P14: E12.rtf - 14:46 [la forma de ensefiar la moral desde pequefios, no como unas normas
externas que se tienen que cumplir]
Codes: [Asamblea]

P14: E12.rtf - 14:47 [aprenden que la resolucion de un conflicto es hablar y llegar a un acuerdo]
Codes: [Asamblea]

P14: E12.rtf - 14:48 [A partir de aqui el nifio pierde el miedo a que el maestro es quien le va a
poner el castigo] Codes: [Asamblea]

P14: E12.rtf - 14:49 [el respeto se aprende de una manera muy emocional]
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Codes: [Asamblea]

P14: E12.rtf - 14:51 [Ese tipo de ensefianza moral, pero a la vez emocional, a mi me parecio un
invento extraordinario de Freinet]
Codes: [Asamblea]

P14: E12.rtf - 14:52 [se hacia una vez a la semana]
Codes: [Asamblea]

P17: E14.rtf - 17:8 [Procesos de investigacion, construccion por tanto del saber y del
pensamiento]
Codes: [Investigacion del medio]

P17: E14.rtf - 17:11 [decimos ahora creatividad, ahi es donde hay otra técnica clave, que es el
texto libre]
Codes: [Texto libre]

P17: E14.rtf - 17:13 [Habia imprenta de tipos e imprenta de gelatina]
Codes: [La imprenta]

P17: E14.rtf - 17:14 [Habia muy pocos compafieros que tenia una imprenta de tipos, por que
valia cierta cantidad de dinero]
Codes: [La imprenta]

P17: E14.rtf - 17:15 [teniamos todos y todas una membrillera, que tenia una gelatina y una
férmula magistral, con hojas de calco se iban reproduciendo 30 6 40 copias del texto libre]
Codes: [La imprenta]

P17: E14.rtf - 17:45 [Los temas en torno a la investigacion del medio, ocupaban todo]
Codes: [Investigacion del medio]

P17: E14.rtf - 17:46 [globalidad en torno a las investigaciones se producia a través de mi clase]
Codes: [Investigacion del medio]

P17: E14.rtf - 17:47 [Organizaba el curriculum académico en torno al contrato de trabajo]
Codes: [Contrato de trabajo] [Planteamiento curricular]

P17: E14.rtf - 17:49 [hacian investigaciones sobre animales, sobre fauna, sobre flora, sobre la
entrevista, etcétera. Cada trabajo tenia 1.000 aspectos, que es imposible que un libro de texto lo
hubiera hecho]

Codes: [Investigacion del medio]

P18: E15.rtf - 18:10 [una las técnicas Freinet por ejemplo es la Asamblea, la usaba para repartir
el trabajo diario]
Codes: [Asamblea]

P18: E15.rtf - 18:13 [llegamos a hacer un periddico, porque alli en las casas no habia libros, ni
ningun tipo de material]
Codes: [Periédico escolar]

P18: E15.rtf - 18:32 [antes del texto estaba el dibujo]
Codes: [Texto libre]

P18: E15.rtf - 18:33 [un nifio que dibuja es un nifio que luego escribe, porque a partir del dibujo
puedes empezar a introducir vocabulario para explicarlo]
Codes: [Texto libre]

P18: E15.rtf - 18:34 [nosotros no teniamos libros teniamos la imprenta, y con ella haciamos los

libros]
Codes: [La imprenta]
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P18: E15.rtf - 18:36 [También haciamos salidas, a veces si hacia falta dinero pues
nombrabamos un tesorero, y haciamos el calculo de lo que nos costaban las salidas, también ahi
trabajdbamos las mateméticas]

Codes: [Salidas]

P18: E15.rtf - 18:37 [La investigacion del medio que es fundamental]
Codes: [Investigacion del medio]

P18: E15.rtf - 18:45 [Haciamos mucho teatro, y eso para los nifios de pueblo, que tienen tanta
timidez, que les da miedo hablar en puablico, a través de esto manifestaban todo lo que tenian
dentro]

Codes: [Teatro]

P18: E15.rtf - 18:60 [todos los dias teniamos un escribano, y él iba escribiendo hasta donde
habiamos llegado, o lo que habiamos hecho en el dia. Todo eso se resumia, se sintetizaba y se
metia en el libro de vida]

Codes: [Libro de vida]

P18: E15.rtf - 18:82 [También haciamos muchos talleres, por ejemplo talleres de cocina o de
huerto]
Codes: [Otras actividades]

P20: E17yE18.rtf - 20:3 [la imprenta era la base, era la forma de llevar a la practica lo que
consideramos la lectura y la escritura de manera global]
Codes: [La imprenta]

P20: E17yE18.rtf - 20:10 [habia cooperativas de los nifios, donde ellos mismos compraban sus
libros, los escribian y publicaban su propia textos, funcionaban como una imprenta, de ahi viene
la practica de la cooperativa escolar]

Codes: [Otras actividades]

P20: E17yE18.rtf - 20:11 [una de las cosas que yo hacia los alumnos eran figuritas de barro,
esto era nivel de cooperativa, luego ellos en la plaza del pueblo se llevaban esas cosas para
venderlas]

Codes: [Otras actividades]

P20: E17yE18.rtf - 20:12 [el dinero no era para el nifio que lo habia hecho, sino que era para la
cooperativa de la escuela]
Codes: [Otras actividades]

P21: Testimonio de una alumna.rtf - 21:7 [El punto culmen fue cuando ella el ultimo afio, nos
explico la idea que habia tenido: pintariamos las paredes del patio con el emblema del colegio y
con otros dibujos que nos aportaran alegria, color y valores a nosotros y a los demas]

Codes: [Otras actividades]

P21: Testimonio de una alumna.rtf - 21:9 [me gusta recordar con la seguridad con la que
dibujdbamos y pintdbamos jNada mas y nada menos que en las paredes! Lo haciamos sin
dudar]

Codes: [Otras actividades]

4.2.5 Propuesta didactica

4.2.5.1 Planteamiento curricular
33 quotation(s) for codes:
Planteamiento curricular, Desventajas
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P 4: EOL.rtf - 4:41 [Siempre he trabajado con Pedagogia Freinet. Hasta el ultimo dia, claro que
siempre me he tenido que ir adaptando, porque al principio tenias la clase para ti entera, de
manera que podias organizarte estupendamente]

Codes: [Planteamiento curricular]

P 4: EOL1.rtf - 4:43 [Las matematicas se estudiaban practicamente con los textos de problemas
que ellos traian de casa]
Codes: [Planteamiento curricular]

P 5: E02.rtf - 5:10 [lo primero que ocurre cuando empiezas a trabajar asi es que no puedes llevar
una programacion prefijada. O sea una prefijacién de objetivos si]
Codes: [Planteamiento curricular]

P 5: EO2.rtf - 5:48 [nosotros no estdbamos sin programacion, pero que no haciamos era
temporalizar los conocimientos]
Codes: [Planteamiento curricular]

P 5: E02.rtf - 5:49 [si habia algo que veiamos que faltaba de lo que venia en libro de texto, que
todo el mundo llevaba alli, pues nosotros lo afiadiamos, porque yo no era un sujeto totalmente
pasivo en mis clases]

Codes: [Planteamiento curricular]

P 5: EO2.rtf - 5:52 [el programa se cumplia y nosotros teniamos un control de lo que habia que
hacer]
Codes: [Planteamiento curricular]

P 5: E02.rtf - 5:53 [Se improvisaba pero habia una organizacién para que salieran bien, se
llevaba previsto]
Codes: [Planteamiento curricular]

P 6: E03.rtf - 6:32 [sabia los contenidos que tenia que trabajar, pero no estaban establecidos con
lecciones, ni con libros de texto]
Codes: [Planteamiento curricular]

P 8: E05.rtf - 8:7 [desde la perspectiva del alumno no era consciente de esa programacion de
actividades, parecia que todo fluia]
Codes: [Planteamiento curricular]

P 9: E06.rtf - 9:45 [me tenia que cefiir a los objetivos fundamentales del curso]
Codes: [Planteamiento curricular]

P 9: E06.rtf - 9:47 [a mi me preocupaba mucho que no fuese solo la utopia de trabajar libre,
entonces les hacia saber que no queria que cuando pasasen de curso no supiesen nada]
Codes: [Planteamiento curricular]

P10: EO7.rtf - 10:53 [Siempre tienes que programar en base a unos objetivos jerarquizados,
empezando por lo mas basico, pero los nifios siempre podian ir mas alla]
Codes: [Planteamiento curricular]

P11: E08.rtf - 11:96 [es diferente un aula de la que yo he sido tutor Unico, es decir el Unico
maestro que trabajaba era yo, a situaciones en las cuales yo no era el Unico maestro que estaba,
con lo cual yo podia hacer determinadas cosas pero otras no]

Codes: [Desventajas]

P12: E09.rtf - 12:39 [también era una manera de buscar alternativas al libro de texto. Porque
nosotros no utilizabamos libro de texto en clase]
Codes: [Planteamiento curricular]

P12: E09.rtf - 12:44 [fomentabamos lo que era el método de investigacion, se trataba de
investigar sobre todo, de buscar de una manera cientifica, y luego exponerlo y divulgarlo a través
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de la impresion]
Codes: [Planteamiento curricular]

P12: E09.rtf - 12:68 [se anima al nifio a hablar, que es lo primero, y una vez que sabe hablar y
expresarse, son capaces también de leer y escribir]
Codes: [Planteamiento curricular]

P13: E10yE11.rtf - 13:57 [el curriculum tU lo tienes ahi, pero es mas bien una referencia]
Codes: [Planteamiento curricular]

P13: E10yE11.rtf - 13:58 [yo me programo teniendo en cuenta lo que me viene previamente
establecido]
Codes: [Planteamiento curricular]

P14: E12.rtf - 14:32 [nos negabamos a los deberes]
Codes: [Planteamiento curricular]

P14: E12.rtf - 14:33 [nos negdbamos era a lo de mandar una tarea concreta, podia hacer alguna
actividad si queria, pero siempre de manera libre]
Codes: [Planteamiento curricular]

P14: E12.rtf - 14:35 [el método natural de lectoescritura es mas lento, va de otro modo, entonces
habia que organizar ciclos. Con lo cual planteamos ciclos de tres afios]
Codes: [Planteamiento curricular]

P14: E12.rtf - 14:36 [El curriculum en base a estas lineas bésicas, de célculo y linglistica, te
permite una elasticidad, y al nifio que va un poco mas lento puedes esperarle]
Codes: [Planteamiento curricular]

P14: E12.rtf - 14:37 [se basaba en la ley, pero nosotros en cierto modo lo rompiamos]
Codes: [Planteamiento curricular]

P14: E12.rtf - 14:38 [no se hacia con un horario estricto y acotado generalmente]
Codes: [Planteamiento curricular]

P14: E12.rtf - 14:40 [improvisabas muchas veces, porque van surgiendo temas de interés]
Codes: [Planteamiento curricular]

P14: E12.rtf - 14:41 [Nosotros corriamos dos riegos, el primero era el de hacerlo bien y no meter
la pata, y el segundo, el riesgo de que nos llamaran la atencién]
Codes: [Desventajas] [Dificultades]

P17: E14.rtf - 17:47 [Organizaba el curriculum académico en torno al contrato de trabajo]
Codes: [Contrato de trabajo] [Planteamiento curricular]

P17: E14.rtf - 17:50 [los que quisieron seguir estudiando fueron al instituto, y no sélo no tuvieron
ningun problema, que es una de las preguntas que hace la gente, sino todo lo contrario, tenian
una mente mas abierta, y no les costé nada incorporarse]

Codes: [Planteamiento curricular]

P17: E14.rtf - 17:53 [ellos no se daban cuenta que eran prisioneros y esclavos de las técnicas
tradicionales, del libro de texto, de las cuentas y del autoritarismo del maestro]
Codes: [Desventajas]

P17: E14.rtf - 17:55 [ellos reclamaban la figura del maestro como militar, yo tomaba el papel de
no regafar] Codes: [Convivencia] [Desventajas]

P18: E15.rtf - 18:31 [los nifios leian mucho mas de lo que se lee en una clase normal,
comentaban, habia unos debates muy ricos]
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Codes: [Planteamiento curricular]

P18: E15.rtf - 18:59 [intentdbamos separar la religion]
Codes: [Planteamiento curricular]

P21: Testimonio de una alumna.rtf - 21:4 [la clase fue convirtiéndose poco a poco, y con su
guia, en un bullidero de ideas y de creatividad]
Codes: [Planteamiento curricular]

4.2.5.2 Distribucion del aula
25 quotation(s) for codes:
Distribucion del aula, Biblioteca de aula

P 4: EOL.rtf - 4:45 [las clases siempre las tenia en forma de U, la forma de U porque todo el
mundo puede verse y es como una asamblea.]
Codes: [Distribucién del aula]

P 4: EOL.rtf - 4:46 [a la hora de trabajar en pequefios grupo hay un espacio para los talleres]
Codes: [Distribucion del aula]

P 4: EOL.rtf - 4:48 [la biblioteca de clase es fundamental]
Codes: [Distribucion del aula]

P 4: EOL.rtf - 4:49 [una biblioteca de clase me parece de un valor que hasta que no te vas
haciendo con ella no te das cuenta, porque los nifios aprenden a seleccionar libros, a buscarlos y
a estudiarlos]

Codes: [Distribucién del aula]

P 5: EO2.rtf - 5:7 [la clase estaba dividida en espacios o médulos]
Codes: [Distribucion del aula]

P 5: E02.rtf - 5:12 [En la biblioteca de aula teniamos de todo, libros de poesia, libros de
investigacion sobre todo, libros de cuentos, diccionarios, etcétera. Fuimos haciéndolo poco a
poco, cada afio ibamos afiadiendo cosas, muchas veces poniéndolo de nuestro propio bolsillo]
Codes: [Biblioteca de aula]

P 5: E02.rtf - 5:50 [llevaba libros de mi propia casa]
Codes: [Biblioteca de aula]

P 5: EO2.rtf - 5:63 [Lo bueno de este tipo de escuela esta también en la disposicién espacial]
Codes: [Distribucién del aula]

P 5: E02.rtf - 5:64 [se dispone la clase de manera que se estan viendo unos a otros, luego se
hacen grupos, ademas se pueden levantar y sentar si se esta haciendo un trabajo colectivo]
Codes: [Distribucion del aula]

P 5: E02.rtf - 5:65 [una disposicién que da libertad de movimiento]
Codes: [Distribucion del aula]

P 6: E03.rtf - 6:26 [habia unos espacios, unas zonas de trabajo colectivas, donde se hacia
trabajo individual o en grupo mediante talleres o rincones]
Codes: [Distribucién del aula]

P 6: E03.rtf - 6:27 [estaba a lo mejor el rincon de las mateméticas, el rincén de la biblioteca, el

rincon de la pintura, la escultura o el rincén de la impresién]
Codes: [Distribucion del aula]
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P 6: EO3.rtf - 6:28 [con todos esos rincones pues cada nifio iba trabajando]
Codes: [Distribucién del aula]

P 6: E03.rtf - 6:41 [se utilizaban todo tipo de libros, entonces se aficionaban los nifios a la
lectura]
Codes: [Biblioteca de aula]

P 9: E06.rtf - 9:36 [teniamos toda la clase llena de pésters de los nifios]
Codes: [Distribucion del aula]

P 9: E06.rtf - 9:39 [La clase debe estar distribuida en grupos, porque fomenta la ayuda mutua]
Codes: [Distribucién del aula]

P 9: EO06.rtf - 9:40 [rompiamos con la organizacion tradicional]
Codes: [Distribucion del aula]

P 9: E06.rtf - 9:41 [pedia que se respetaran los sitios una o dos semanas, pero cuando se
terminaba la programacién de una quincena se podian cambiar]
Codes: [Distribucion del aula]

P10: EO7.rtf - 10:45 [la biblioteca que teniamos, habia unos libros pequefios, y cada alumno se
responsabiliza de un tema largo de explicar, se lo exponian a los compafieros]
Codes: [Biblioteca de aula]

P11: E08.rtf - 11:80 [siempre he tenido una biblioteca en el aula]
Codes: [Biblioteca de aula]

P14: E12.rtf - 14:26 [cambiamos el sistema de las mesas, lo colocabamos muchas veces en
forma de U, para que estuviese orientado a comunicarse facilmente, o se ponian por grupos si el
trabajo era en equipo]

Codes: [Distribucion del aula]

P14: E12.rtf - 14:27 [La mesa del maestro se puso en un rincén]
Codes: [Distribucién del aula]

P14: E12.rtf - 14:28 [Teniamos muy pocos materiales, algunos eran muy dificiles de conseguir]
Codes: [Distribucién del aula]

P14: E12.rtf - 14:29 [habia una biblioteca de clase]
Codes: [Distribucion del aula]

P14: E12.rtf - 14:30 [alrededor de la clase se solian poner mesas alineadas, para utilizarla en los
talleres]
Codes: [Distribucién del aula]

4.2.5.3 Evaluacién
41 quotation(s) for code:
Evaluacién

P 4: EO1.rtf - 4:55 [Cuando yo era maestra Unica llevaba el control de la asistencia, el control del
cuaderno, control de los trabajos en grupo, control de los talleres de todo su trabajo en general,
igual que los cuadernos de cuentas.]

Codes: [Evaluacion]

P 4: EO1.rtf - 4:56 [Los cuadernos de cuentas al principio tenian unos autocorrectivos, que

hicimos como copia de los franceses, para que también ellos se autocorrigiesen]
Codes: [Evaluacion]
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P 4: EOL.rtf - 4:61 [hubo un tiempo, cuando se ponia PA [Progresa Adecuadamente], que yo
ponia PA a todo el mundo, porque PA en realidad nos decia que esa persona pues ponia de su
parte, para mi es lo mas importante]

Codes: [Evaluacion]

P 4: E01.rtf - 4:62 [Me dejaba las notas siempre para lo Ultimo, para el Ultimo momento, era
como una situacidon mala para mi, nunca me ha gustado poner notas]
Codes: [Evaluacion]

P 4: EOL.rtf - 4:63 [no he querido poner nunca a nadie a repetir]
Codes: [Evaluacion]

P 4: EOL.rtf - 4:64 [También tienes que tener en cuenta que ahora no estas ti sélo [se refiere a la
especializacidn por materias] y si los otros maestros no estan de acuerdo pues tl tienes que
ceder, porque también quieren que el nifio ponga de su parte, entonces muchas veces tenia a los
nifios que se adaptaban con Pedagogia Freinet, pero no lo hacian en las otras clases]

Codes: [Evaluacion]

Comment:
Se refiere a repetir curso

P 4: EO1.rtf - 4:65 [intentas no hacer competicion, que las notas no sean una competicion]
Codes: [Evaluacion]

P 5: EO2.rtf - 5:51 [No haciamos examenes pero a lo mejor de los textos o después de cada
conferencia se hacia una ronda de preguntas, para ver todo lo habian aprendido]
Codes: [Evaluacion]

P 5: EO2.rtf - 5:55 [nosotros teniamos que poner nuestras calificaciones]
Codes: [Evaluacion]

P 5: E02.rtf - 5:56 [pero lo que haciamos, que lo conseguimos con la conformidad de los padres,
era hacer informes, le haciamos a cada nifio su informe]
Codes: [Evaluacion]

P 5: EO2.rtf - 5:58 [no habia ni un sélo texto que yo corrigiera y no tuviera nada escrito, todo
guedaba anotado y todo guardado]
Codes: [Evaluacion]

P 5: EO2.rtf - 5:59 [para la evaluacion un informe para los padres, se lo daba oralmente y con
todas las citas y con todos los logros, ademas de las cosas que tenia que mejorar]
Codes: [Evaluacion]

P 5: EO2.rtf - 5:61 [es que ya cuando hay que entregar las notas, tu eres la tutora y tienes que
entregar las notas del de inglés, de Educacion Fisica y demas pues no queda mas remedio que
ceder]

Codes: [Evaluacion]

P 6: EO3.rtf - 6:33 [la evaluacién era sobre todo de tipo formativa]
Codes: [Evaluacion]

P 6: E03.rtf - 6:35 [Por ejemplo el texto libre, la forma de hacerlo es que el nifio lo ponga en la
pizarra y entre todos se va corrigiendo]

Codes: [Evaluacion] [Texto libre]

P 6: E03.rtf - 6:37 [en un proceso de trabajo colectivo se aprende y se evalla en la medida en
gue se va haciendo]

Codes: [Evaluacion]

P 8: EO05.rtf - 8:27 [En principio tu sabias la nota que ibas a tener]
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Codes: [Evaluacion]

P 8: E05.rtf - 8:28 [sabias que si habias cumplido con tu contrato de trabajo era lo importante]
Codes: [Evaluacion]

P 8: EO05.rtf - 8:29 [habia otro tipo de cualificacion cualitativa, que tenia que ver mucho mas con
la motivacion que con el rendimiento]
Codes: [Evaluacion]

P 8: EO05.rtf - 8:31 [Era una nota cualitativa y cuantitativa. Estaban las calificaciones de siempre]
Codes: [Evaluacion]

P 8: E05.rtf - 8:32 [en el fondo todos éramos conscientes de que valia mucho mas, por ejemplo
un aplauso después de una conferencia, que la nota que sacaras]
Codes: [Evaluacion]

P 8: EO05.rtf - 8:41 [a ti no te evalUa, ni te califica el maestro, evalua tu dia a dia con tus
compafieros]
Codes: [Evaluacion]

P 9: EO06.rtf - 9:9 [yo veia los resultados en funcién de los textos que habian escrito a lo largo de
todo el mes] Codes: [Evaluacion]

P 9: E06.rtf - 9:46 [Tenia que tener también un sistema de evaluacion basandome en lo que
habian aprendido]
Codes: [Evaluacion]

P11: E08.rtf - 11:89 [La evaluacion era a través de los contratos de trabajo]
Codes: [Evaluacion]

P11: EO08.rtf - 11:90 [Era una evaluacion continua a la que ademas se iban incorporando esos
contratos de trabajo]
Codes: [Evaluacion]

P11: E08.rtf - 11:92 [después el propio nifio iba, mediante un sistema de colores, valorando el
trabajo que habia hecho]
Codes: [Contrato de trabajo] [Evaluacién]

P11: E08.rtf - 11:93 [era un trabajo de gran valor educativo, que él aprendiese a valorar el
trabajo, el esfuerzo y la aportacion que hacia a los demas]
Codes: [Contrato de trabajo] [Evaluacién]

P11: EO08.rtf - 11:94 [También les servia para ver el esfuerzo que le habia costado la
investigacion, la preparacion o la propia presentacion y exposicion ante los demas, ademas saber
como los demas habian visto su trabajo] Codes: [Contrato de trabajo] [Evaluacion]

P12: E09.rtf - 12:78 [Cuando trabajas con la pedagogia Freinet, continuamente estas viendo los
trabajos de los nifios, estas viendo sus problemas, estas viendo sus investigaciones, entonces
poco a poco vas viendo el desarrollo de los nifios]

Codes: [Evaluacion]

P12: E09.rtf - 12:79 [en clase cuando trabajabamos un tema, aportando cada uno parte de su
trabajo, haciamos una pequefa prueba de contraste]
Codes: [Evaluacion]

P12: E09.rtf - 12:80 [la técnica principal para la evaluacién es la observacion directa]
Codes: [Evaluacion]

P13: E10yE11.rtf - 13:63 [la clase también evaluaba]
Codes: [Evaluacion]
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P13: E10yE11.rtf - 13:64 [una cosa que nunca me ha gustado es lo de los documentos oficiales
de poner nimero]
Codes: [Criticas] [Evaluacion]

P14: E12.rtf - 14:55 [La evaluacion estaba en decirle al nifio como habia hecho las cosas, eso
era continuo]
Codes: [Evaluacion]

P14: E12.rtf - 14:56 [era una manera refuerzo]
Codes: [Evaluacion]

P14: E12.rtf - 14:57 [a los padres se le explicaba de una forma cualitativa]
Codes: [Evaluacion]

P15: E13a.rtf - 15:24 [no me importaba la cantidad de conocimientos, sino el proceso]
Codes: [Evaluacion]

P18: E15.rtf - 18:24 [teniamos que saber seleccionar, ver por donde iba cada nifio, para eso
teniamos que tener unos controles y unas fichas de seguimiento]
Codes: [Evaluacion]

P18: E15.rtf - 18:46 [como teniamos tanto material podiamos evaluarlo todo]
Codes: [Evaluacion]

P18: E15.rtf - 18:61 [Una de las cosas fundamentales de la evaluacién cuando un nifio exponia
un tema, habia que ir anotando qué vocabulario usaba, si era mas profundo, si dominaba el
vocabulario del tema]

Codes: [Evaluacion]

4.2.5.4 Convivencia
23 quotation(s) for code:
Convivencia

P 4: EO1.rtf - 4:15 [era un ambiente tranquilo, no competitivo, se reconocian todos sus logros, no
habia ninguna obsesion por ser el primero ni el Ultimo, resolvian sus conflictos entre ellos]
Codes: [Convivencia]

P 4: EOL.rtf - 4:52 [También se repartian las tareas, habia un encargado de libro, de biblioteca,
de asistencia, de la limpieza, cada uno tenia una funcién distinta]
Codes: [Compromiso y responsabilidad] [Convivencia]

P 5: EO2.rtf - 5:6 [Empecé a usar la asamblea y a resolver los problemas disciplinarios con la
asamblea y la autodisciplina]
Codes: [Asamblea] [Convivencia]

P 5: EO2.rtf - 5:68 [se ayudan unos a otros y no hay el autoritarismo]
Codes: [Convivencia]

P 5: EO2.rtf - 5:71 [Nuestros alumnos tenian conflictos como todos, pero se trataban en la
asamblea]
Codes: [Convivencia]

P 5: E02.rtf - 5:72 [También ocurria que otros nifios tenian envidia de las cosas que hacian los
nuestros, esto lo han contado después]
Codes: [Convivencia]

P 8: EO05.rtf - 8:40 [Es mucho mejor que los correctivos y las normas las pongan entre ellos,
mejor que hacerlo de manera autoritaria través del castigo]
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Codes: [Convivencia]

P 9: E06.rtf - 9:49 [si habia algun nifio que era mas perezoso o no trabajaba mucho, eran los
demas, los que le estaban llamando la atencion en la Asamblea]
Codes: [Asamblea] [Convivencia]

P 9: E06.rtf - 9:53 [conociendo a los nifios sabes que algunos son mentirosos, que se rebelan o
gue no aceptan lo que se les pide la asamblea. Pero poco a poco se va educando, trabajando en
la Asamblea la educacion en valores]

Codes: [Asamblea] [Convivencia]

P 9: EO06.rtf - 9:54 [respetar lo que te digan si crees que es lo l6gico, si no debes defenderte pero
sin agresividad, el respeto al orden, a los turnos de palabra, las propuestas que se hacen hay
gue cumplirlas]

Codes: [Asamblea] [Convivencia]

P10: EO7.rtf - 10:41 [hay darles la palabra, asi ellos se implican, y a la vez que se implican
también escuchan, asi es como se va enriqueciendo, poco a poco se van recogiendo los saberes
de todos]

Codes: [Convivencia] [El nifio o la nifia]

P13: E10yE11.rtf - 13:67 [hay veces que te tienes que poner seria, pero esos son casos muy
excepcionales]
Codes: [Convivencia]

P13: E10yE11.rtf - 13:69 [no habia esa "paz", como lo que se entiende hoy en dia por "paz",
porgue ellos tenia libertad para levantarse, y siempre habia un murmullo]
Codes: [Convivencia]

P13: E10yE11.rtf - 13:70 [al participar ellos también toman més conciencia, entonces no habia
nunca silencio absoluto, pero tampoco habia voces, era un clima normal de trabajo]
Codes: [Convivencia]

P14: E12.rtf - 14:77 [Habia un buen ambiente, encantador en el sentido de que habia poca
tension]
Codes: [Convivencia]

P15: E13a.rtf - 15:31 [Desde el primer dia haciamos dinamicas que nos permitieran y
posibilitaran que el grupo se conociera, que se sintieran a gusto unos con otros y que supieran
respetarse]

Codes: [Convivencia]

P15: E13a.rtf - 15:32 [Solucionabamos los problemas juntos, nos cuiddbamos unos a otros]
Codes: [Convivencia]

P17: E14.rtf - 17:52 [La convivencia dentro del aula al principio a mi me cost6, y eso que ellos
disfrutaran de la escuela cooperativa, pero los esclavos muchas veces no se dan cuenta de sus
cadenas]

Codes: [Convivencia]

P17: E14.rtf - 17:55 [ellos reclamaban la figura del maestro como militar, yo tomaba el papel de
no regafar]
Codes: [Convivencia] [Desventajas]

P17: E14.rtf - 17:58 [se quedaron callados, estudiando cosas que yo les ponia, absurdas, a
copiar 30 veces, a ellos mismos les parecia una barbaridad, divisiones y divisiones. Hasta que un
dia una nifia se levant6 y dijo: <queremos volver a la escuela de antes>. A partir de ahi, el resto
de los afios fueron maravillosos]

Codes: [Convivencia]
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P17: E14.rtf - 17:62 [Cuando empezamos a andar, en las primeras semanas yo los veia
confusos, porque ellos estaban acostumbrados a que si un nifio molestaba, venian y me decian
<pégale a este> 0 <regafiale a este>]

Codes: [Convivencia]

P18: E15.rtf - 18:75 [nunca tuve problemas de convivencia, ni peleas]
Codes: [Convivencia]

P18: E15.rtf - 18:76 [siempre hay algun conflicto, pero pegarse nunca]
Codes: [Convivencia]

4.2.5.5 Las familias
25 quotation(s) for code:
Las familias

P 4: EO1.rtf - 4:42 [tenia un grupo de madres que venia por las tardes y cada una se ponia
trabajar con un grupito]
Codes: [Las familias]

P 4: EO1.rtf - 4:66 [Los padres muchas veces lo rechazan, sobre todo en los Gltimos tiempo,
porgue antes siempre se tenia mas respeto a lo que decia el maestro o por lo menos se sabia
gue no tenia que ser malo por esencia]

Codes: [Dificultades] [Las familias] [Valoracion actual del MCEP]

P 4: EOL.rtf - 4:68 [Otras veces aunque ellos no te lo digan a la cara, tu los ves reticentes, sélo
con que el nifio sea reticente, sabes que pasa, porque muchas madres no quieren esa
educacion.]

Codes: [Dificultades] [Las familias]

P 5: E02.rtf - 5:22 [los padres respetaban lo que haciamos]
Codes: [Las familias]

P 5: EO2.rtf - 5:23 [promovimos que se formara una asociacioén de padres]
Codes: [Compromiso social y educativo] [Las familias]

P 5: E02.rtf - 5:77 [nos inventamos primero con la Asociacion de padres la semana de expresion
libre y ahi se implicaba todo el colegio]
Codes: [Las familias] [Teatro]

P 6: E03.rtf - 6:38 [cada uno de nosotros, en el lugar donde estaba, tenia contacto con los
padres, en las asociaciones de padres o incluso invitando a los padres a la escuela, para
ensefiarles a leer también]

Codes: [Las familias]

P 6: EO3.rtf - 6:40 [Se perseguia la participacién de los padres, padres y madres dentro de la
vida del centro]
Codes: [Las familias]

P 8: E05.rtf - 8:44 [ sabes qué le contesto mi madre? <pues mira yo no sé si aprenden o no
aprenden, lo que sé es que mi hijo se va a todos los dias muy contento al colegio>]
Codes: [Las familias]

P 8: EO05.rtf - 8:45 [mi madre hizo lo posible por cambiarme de grupo y apuntarme con él]
Codes: [Las familias]

P10: EQ7.rtf - 10:62 [trabajabamos mucho con los padres y las madres, con lo cual también se
no respetaba mucho]
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Codes: [Las familias] [Relaciones con el entorno]

P10: EO7.rtf - 10:63 [nosotros también éramos algo diferente, es cierto que éramos muy
cercanos]
Codes: [Las familias] [Relaciones con el entorno]

P10: E07.rtf - 10:65 [Depositaban en nosotros muchisima confianza]
Codes: [Las familias]

P10: EO7.rtf - 10:66 [Entonces las asambleas, recuerdo que eran extraordinarias, muchas veces
estaban masificadas, de hecho de la clase faltaban poco madre y padres]
Codes: [Las familias]

P10: EO7.rtf - 10:67 [Todo lo que se hablaba era en torno al nifio, depositada en nosotros mucha
confianza.]
Codes: [Las familias]

P10: EO7.rtf - 10:69 [la posicion del maestro, no estaba él s6lo dando conocimiento, sino que
también se hacia a través de la experiencia y de la familia]
Codes: [Las familias]

P10: EO7.rtf - 10:70 [También en las conferencias a veces invitabamos a los padres]
Codes: [Las familias]

P11: E08.rtf - 11:48 [Alli empezamos a trabajar, nuestra primera labor fue con los padres, porque
ellos iban a ver como se rompia la dinamica de las clases]
Codes: [Colegio Fuentenueva] [Las familias]

P11: E08.rtf - 11:49 [eso les pareciese muy bonito, porque valoraban el trabajo que haciamos
con los nifios, pero ellos se preocupaban por el paso al instituto. Ese era uno de los factores de
conflicto que teniamos]

Codes: [Dificultades] [Las familias]

P12: E09.rtf - 12:65 [animabamos a los padres a que vinieran al colegio y explicaran algo sobre
su trabajo]
Codes: [Las familias]

P13: E10yE11.rtf - 13:40 [Yo alli tenia madres y padres todos los dias, aquello parecia mas una
sesion de terapia]
Codes: [Las familias]

P14: E12.rtf - 14:63 [fue cuando se crearon los Consejos Escolares, con la representacion de los
padres y madres y el alumnado]
Codes: [Las familias]

P14: E12.rtf - 14:64 [Esas cosas nosotros las veiamos con total simpatia, es decir la
democratizacién de los centros]
Codes: [Compromiso social y educativo] [Las familias]

P18: E15.rtf - 18:26 [nos acercabamos a las familias, conociamos su entorno]
Codes: [Las familias]

P18: E15.rtf - 18:42 [cuando a lo mejor ellos comentaban que su padre trabajaba en el campo,
pues los animaba que los invitasen a la escuela]
Codes: [Las familias]

4.2.6 El papel de maestros y maestras
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34 quotation(s) for codes:
El maestro o maestra, Autoridad

P 4: EOL.rtf - 4:27 [Tu eres también una investigadora, investigas con ellos, aprendes con ellos]
Codes: [El maestro 0 maestra]

P 5: EO2.rtf - 5:30 [me he jubilado haciendo textos, conferencias, asambleas, investigacion del
medio y teniendo sobre todo esa actitud de aprendizaje significativo basado en los conocimientos
y vivencias del alumnado]

Codes: [El maestro o maestra]

P 5: EO2.rtf - 5:97 [Yo me he sentido muy respetada]
Codes: [Autoridad]

P 5: EO2.rtf - 5:101 [El maestro tiene autoridad pero es una autoridad moral, se la gana, no es
una autoridad impuesta]
Codes: [Autoridad]

P 5: EO2.rtf - 5:102 [Es la autoridad que da el trabajo, el respeto que les tienes a los nifios, la
consideracion que les tienes]
Codes: [Autoridad]

P 5: EO2.rtf - 5:103 [cuando se reconocen los errores no pierdes autoridad]
Codes: [Autoridad]

P 7: EOA4.rtf - 7:26 [el compromiso con los alumnos es de tal calibre, que finalmente no todo el
mundo es capaz]
Codes: [El maestro 0 maestra]

P 8: E05.rtf - 8:4 [para todos los alumnos era un referente]
Codes: [El maestro o maestra]

P 8: EO05.rtf - 8:5 [sabiamos que podiamos estar tranquilos porque iba a abogar siempre del lado
de la justicia]
Codes: [El maestro o maestra]

P 8: EO05.rtf - 8:12 [Recuerdo también que mi maestro no paraba de trabajar]
Codes: [El maestro o maestra]

P 8: E05.rtf - 8:30 [habia una funcién de motivacién enorme]
Codes: [El maestro 0 maestra]

P 9: EO06.rtf - 9:1 [Me interesa destacar que siempre respeté las creaciones, tal y como eran
pensadas y expresadas, por qué es importante y esencial que el alumnado sea oido, leido,
pensado y valorado]

Codes: [El maestro o maestra]

P 9: E06.rtf - 9:38 [Dificilmente yo estaba sentada en mi mesa, muchas veces me sentaba en un
equipo o en otro]
Codes: [El maestro o maestra]

P 9: EO06.rtf - 9:42 [Yo no me imponia, aunque habia veces que habia que ponerse seria]
Codes: [El maestro 0 maestra]

P 9: E06.rtf - 9:44 [como fui yo en el aula, ni mejor ni peor, muy humana y cercana e intentando
conocerlos a todos]
Codes: [El maestro o maestra]

P10: EO7.rtf - 10:35 [dentro del aula, yo intentaba estar muy informada, que tenia que tener un
conocimiento elevado]
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Codes: [El maestro 0 maestra]

P10: EO7.rtf - 10:71 [El papel de la maestra fundamentalmente es motivador]
Codes: [El maestro o maestra]

P10: EO7.rtf - 10:85 [Los nifios entre ellos tiene mas autoridad de la que podamos tener nosotros
como ensefiantes, nosotros por el hecho de ser ensefiantes no tenemos autoridad]
Codes: [Autoridad]

P11: E08.rtf - 11:77 [era el papel de facilitador, estar siempre aportando momentos o
instrumentos, que le permitiesen al nifio investigar, desarrollar y promover su propia tarea de
aprendizaje]

Codes: [El maestro 0 maestra]

P12: E09.rtf - 12:67 [Tu misién es que los nifios se impliquen, y a partir de ahi ir construyendo]
Codes: [El maestro o maestra]

P12: E09.rtf - 12:69 [el papel del maestro es siempre constante y vigilante, porque por ejemplo
hay nifios que son mas habladores que otros, entonces corre el peligro de que algunos sean
invisibilizados, poco a poco tienes que ir animando a que los mas reservados también salga]
Codes: [El maestro o maestra]

P12: E09.rtf - 12:70 [habia que hacerle saber que todos eran igual]
Codes: [El maestro 0 maestra]

P12: E09.rtf - 12:71 [El maestro freinetiano es un motor, tiene mas trabajo que el maestro
tradicional]
Codes: [El maestro o maestra]

P13: E10yE11.rtf - 13:20 [el profesor escucha]
Codes: [El maestro o maestra]

P13: E10yE11.rtf - 13:21 [El comportamiento del maestro es completamente distinto]
Codes: [El maestro o maestra]

P17: E14.rtf - 17:51 [un maestro que es vocacional, ve a los nifios y a las nifias como esas
personas que van a crecer y madurar, donde ti eres un elemento mas, no los vas a dirigir]
Codes: [El maestro o maestra] [El nifio o la nifig]

P18: E15.rtf - 18:49 [he disfrutado mucho con las técnicas Freinet, he visto a mis alumnos
felices]
Codes: [El maestro o maestra]

P18: E15.rtf - 18:57 [no era el tipico maestro simpatico, sino que el educar estaba en nosotros]
Codes: [El maestro o maestra]

P20: E17yE18.rtf - 20:28 [le doy una importancia mas profunda a la profesionalidad]
Codes: [El maestro 0 maestra]

P20: E17yE18.rtf - 20:29 [Yo me quedo antes con un maestro profesional que con uno
revolucionario]
Codes: [El maestro o maestra]

P21: Testimonio de una alumna.rtf - 21:1 [Ella es una de las mejores profesoras que he tenido]
Codes: [El maestro o maestra]

P21: Testimonio de una alumna.rtf - 21:2 [Explicaba con mucha claridad y paciencia y se

preocupaba porque conociéramos nuestro entorno]
Codes: [El maestro 0 maestra]
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P21: Testimonio de una alumna.rtf - 21:5 [ella siempre nos animaba a dibujar, a escribir
relatos, a experimentar con el teatro y la muisica, y a participar en todas las actividades]
Codes: [El maestro o maestra]

P21: Testimonio de una alumna.rtf - 21:6 [No ponia limites a nuestra creatividad, ni intentaba
encuandrarla en estructuras predeterminadas]
Codes: [El maestro o maestra]

4.2.6.1 Compromiso social y educativo
24 quotation(s) for code:
Compromiso social y educativo

P 4: EOL.rtf - 4:76 [Siendo una maestra freinetiana, le estas diciendo a los nifios muchas cosas
buenas que son Utiles para él y para su propia felicidad, pero también para crear una sociedad
mas justa]

Codes: [Compromiso social y educativo]

P 5: EO2.rtf - 5:23 [promovimos que se formara una asociacién de padres]
Codes: [Compromiso social y educativo] [Las familias]

P 5: EO2.rtf - 5:35 [he participado en una asamblea de mujeres]
Codes: [Compromiso social y educativo]

P 5: EO2.rtf - 5:36 [me pidieron unas mujeres ayuda para el grupo de teatro]
Codes: [Compromiso social y educativo]

P 5: EO2.rtf - 5:37 [acepté ser jueza de paz de La Zubia, creia que habia llegado el momento,
entonces me di cuenta que lo que habia aprendido de la asamblea me servia una barbaridad]
Codes: [Compromiso social y educativo]

P 7: EO04.rtf - 7:27 [tiene por parte del profesor una implicacion, una relacién y una preocupacion
gue va mucho mas alla del mero papel ensefiante]
Codes: [Compromiso social y educativo]

P 7: EO4.rtf - 7:28 [exigen un tipo de maestros y maestras que no todo el mundo estéa dispuesto
a asumir]
Codes: [Compromiso social y educativo]

P 7: EOA4.rtf - 7:31 [Es un compromiso de tipo ético, social, emocional y profesional, de una
mayor envergadura que una simple actividad correcta y cumplidora de su horario]
Codes: [Compromiso social y educativo]

P 9: E06.rtf - 9:16 [Peleé para que se integrara. Al final conseguimos que se presentara un
escrito oficial en el Ayuntamiento, en el que decia que los nifios tenia que pasar a la otra escuela
e integrarlos]

Codes: [Compromiso social y educativo]

P 9: EO06.rtf - 9:43 [fui la directora, lo que intente como tal fue hacer participe a todo el colegio de
las actividades]
Codes: [Compromiso social y educativo]

P10: EO7.rtf - 10:59 [La mayoria de nosotros o militAbamos, no ya en partidos, que también
algunos, pero sobre todo en sindicatos, en movimientos feministas, etcétera. Es decir, que
€ramos personas gue nos preocupaba la sociedad, y con ello la mejora social]

Codes: [Compromiso social y educativo]

P10: EO7.rtf - 10:64 [hablabamos de por qué en ese pueblo no habia agua, nos preguntabamos
quién debia de encargarse de qué el agua estuviese alli, ademas nos preguntamos por qué los
ciudadanos no participan, y como los padres y las madres pueden hacer para participar en que
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se consiguiera el agua, qué habia que hacer]
Codes: [Compromiso social y educativo] [Relaciones con el entorno]

P12: E09.rtf - 12:10 [Creiamos que la escuela era importante para promover un cambio social,
era la manera de que la cultura llegara a todo el mundo, de aqui se formé el primer grupo de
Granada]

Codes: [Comienzos] [Compromiso social y educativo]

P12: E09.rtf - 12:83 [nosotros nos reconocemos como un movimiento de renovacion pedagdgica,
en Granada y en Espafia]
Codes: [Causas] [Compromiso social y educativo]

P14: E12.rtf - 14:59 [todos estdbamos convencidos de que este proyecto que teniamos en
comun, era un compromiso con la renovacién pedagégica]
Codes: [Compromiso social y educativo]

P14: E12.rtf - 14:64 [Esas cosas nosotros las veiamos con total simpatia, es decir la
democratizacion de los centros.]
Codes: [Compromiso social y educativo] [Las familias]

P14: E12.rtf - 14:65 [estabamos comprometidos con la politica, al principio en las clandestinidad,
después pudieron ser representantes]
Codes: [Compromiso social y educativo]

P14: E12.rtf - 14:66 [bastante estuvimos comprometidos con el movimiento huelguistico de
1976, que fue por razones sindicales del magisterio]
Codes: [Compromiso social y educativo]

P17: E14.rtf - 17:1 [Continuamente pensaba en qué hacer para cambiar el estado de las cosas]
Codes: [Compromiso social y educativo]

P18: E15.rtf - 18:58 [hablamos de una época de revolucién social y de cambio, nosotros no nos
conformamos con poco]
Codes: [Compromiso social y educativo]

P18: E15.rtf - 18:64 [una cosa que supone esta pedagogia es mucho esfuerzo]
Codes: [Compromiso social y educativo]

P18: E15.rtf - 18:65 [Nosotros no éramos maestros las 5 horas que estabamos con los nifios en
clase, estibamos muchas mas horas alli, éramos maestros de vocacion, cuando llegaba a mi
casa seguia preocupada por las cosas del colegio]

Codes: [Compromiso social y educativo]

P18: E15.rtf - 18:83 [por las tarde llegué a crear una escuela de adultos, y les ponia peliculas,
porque para ellos la television era algo desconocido]
Codes: [Compromiso social y educativo]

P20: E17yE18.rtf - 20:24 [Nuestra intencion era ser lideres y motores en ese cambio, pero yo
creo que no teniamos las habilidades]
Codes: [Compromiso social y educativo]

4.2.6.2 Relaciones con el entorno y la comunidad
23 quotation(s) for code:
Relaciones con el entorno

P 4: EO01.rtf - 4:24 [habia mucha conciencia social, dedicabamos un montén de tiempo a otras
cuestiones que no sélo era pedagogicas, habia quien se encargaba de relacionarse con el centro
de salud o el que se relacionaba con los responsables del distrito]

Codes: [Colegios en el Poligono] [Relaciones con el entorno]
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P 5: EO2.rtf - 5:21 [La Pedagogia Freinet, otra cosa que hace es que mezcla la comunidad
educativa para colaborar con la escuela]
Codes: [Relaciones con el entorno]

P 5: E02.rtf - 5:31 [las madres, los padres, los abuelos, las fabricas del pueblo, los talleres, todo
eso lo hemos metido en las clases]
Codes: [Relaciones con el entorno]

P 5: EO2.rtf - 5:32 [Han participado los padres, nos han ayudado mucho y hemos sentido mucho
el carifio y la colaboracion de la gente]
Codes: [Relaciones con el entorno]

P 5: EO2.rtf - 5:34 [hago teatros en los cuales se manifiesta lo masculino igual que lo femenino,
donde las madres van a las clases y participan, entonces esto sale a la comunidad]
Codes: [Relaciones con el entorno]

P 5: E02.rtf - 5:78 [se pintaba en las calles, se representaban las obras de teatro, se hacian
talleres en las calles]
Codes: [Relaciones con el entorno] [Teatro]

P 5: E02.rtf - 5:79 [luego ya se decidi6 que fuese un recursos para todos los colegios y se
hicieron varios grupos escolares]
Codes: [Relaciones con el entorno] [Teatro]

P 5: EO2.rtf - 5:80 [ahora la concejalia se encarga de gestionar esta semana de teatro escolar.
Esto es algo de lo que hemos conseguido]
Codes: [Relaciones con el entorno] [Teatro]

P 5: E02.rtf - 5:111 [a nosotros el director, aunque fuera de una ideologia diferente a la nuestra,
no nos podia atacar porque teniamos demostrado que éramos muy responsables y nos
habiamos ganado un sitio en el pueblo]

Codes: [Relaciones con el entorno]

P 6: EO3.rtf - 6:39 [Habia una conexion fuerte entre los nifios, la escuela y la comunidad]
Codes: [Relaciones con el entorno]

P 8: EO05.rtf - 8:53 [el pueblo entraba a la escuela, pero también la escuela salia a la calle]
Codes: [Relaciones con el entorno]

P10: EO7.rtf - 10:64 [habldbamos de por qué en ese pueblo no habia agua, nos preguntabamos
quién debia de encargarse de qué el agua estuviese alli, ademas nos preguntamos por qué los
ciudadanos no participan, y como los padres y las madres pueden hacer para participar en que
se consiguiera el agua, qué habia que hacer]

Codes: [Compromiso social y educativo] [Relaciones con el entorno]

P10: EO7.rtf - 10:86 [También habldbamos por ejemplo de la necesidad de reivindicar las fiestas
populares, de retomar canciones antiguas, y de como podiamos llevarlas al aula, para también
darles la autoridad a sus mayores]

Codes: [Relaciones con el entorno]

P11: E08.rtf - 11:123 [me implicaba con los padres, por ejemplo a nivel de movimiento vecinal]
Codes: [Relaciones con el entorno]

P12: E09.rtf - 12:86 [La idea era que el maestro se integrara en el pueblo como uno mas]
Codes: [Relaciones con el entorno]

P13: E10yE11.rtf - 13:11 [Como jefa de estudios pues también me ha tocado vivir, utilizando la

pedagogia Freinet, la idea no era por ejemplo poner correctivo o castigo, sino que lo que habia
gue hacer era colaborar con la comunidad]
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Codes: [Relaciones con el entorno]

P13: E10yE11.rtf - 13:22 [t vas hacer lo que quieras, sino que vas a hacer lo que es bueno para
la comunidad]
Codes: [Relaciones con el entorno]

P13: E10yE11.rtf - 13:43 [en la experiencia Alfaguara y en algunos pueblos en los que hemos
trabajado, incluso las trabajadoras sociales y la gente del personal sanitario también se vuelcan]
Codes: [Colegios en el Poligono] [Relaciones con el entorno]

P18: E15.rtf - 18:27 [conociamos su entorno, porque los temas se sacaban del entorno, y
procurabamos que los aprendizajes siempre partiesen de su propia vida]
Codes: [Relaciones con el entorno]

P18: E15.rtf - 18:44 [donde habia una maestra freinetiana, al principio en el entorno escolar
generaba mucho rechazo, pero cuando habia dos o tres, ya no]
Codes: [Dificultades] [Relaciones con el entorno]

P20: E17yE18.rtf - 20:31 [no forzosamente tiene que estar presente en todas las facetas de la
vida]
Codes: [Relaciones con el entorno]

P20: E17yE18.rtf - 20:32 [tienes que dedicar tiempo a tus alumnos, y ya te digo yo que no te da
tiempo a estar en todas partes]
Codes: [Relaciones con el entorno]

P20: E17yE18.rtf - 20:33 [Tu puedes estar presente en otros ambitos, pero no a costa de la
escuela]
Codes: [Relaciones con el entorno]

4.2.6.3 Dificultades
30 quotation(s) for code:
Dificultades

P 4: EO1.rtf - 4:68 [Otras veces aunque ellos no te lo digan a la cara, tu los ves reticentes, sélo
con gue el nifio sea reticente, sabes que pasa, porque muchas madres no quieren esa
educacion]

Codes: [Dificultades] [Las familias]

P 4: EOL.rtf - 4:69 [cuando he llegado a un sitio nueva ha sido dificil, he tenido que tener mucha
valentia]
Codes: [Dificultades]

P 4: EOL1.rtf - 4:71 [Si que he notado, mas que ese rechazo a mi trabajo, que no han contribuido
0 que no han cooperado]
Codes: [Dificultades]

P 4: EOL1.rtf - 4:72 [Una vez senti el rechazo por negarme a tener representaciones religiosas en
la clase]
Codes: [Dificultades]

P 4: EO1.rtf - 4:73 [He pasado malos ratos, pero en general, como te dicho antes, a mi la
Pedagogia Freinet me daba la certeza de que lo estaba haciendo bien]
Codes: [Dificultades]

P 4: EO01.rtf - 4:82 [Los padres muchas veces lo rechazan, sobre todo en los Gltimos tiempo,
porque antes siempre se tenia méas respeto a lo que decia el maestro o por lo menos se sabia
gue no tenia que ser malo por esencia]

Codes: [Dificultades] [Las familias]
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P 5: EO2.rtf - 5:8 [Cuando nos juntdbamos en claustro estdbamos mas de cuarenta. Con lo que
comenzd a haber dificultades porque los compafieros no aceptaban lo que nosotros estabamos
haciendo]

Codes: [Dificultades]

P 5: E02.rtf - 5:9 [Los compafieros decia que no iban a salir los nifios preparados que no
aprendian nada mas que tonterias]
Codes: [Dificultades]

P 5: EO2.rtf - 5:11 [una biblioteca de aula, que nos fuimos haciendo, por la cual también hubo
gue luchar en el centro, todo eran impedimentos]
Codes: [Dificultades]

P 6: E03.rtf - 6:20 [nosotros éramos sefalados, la derecha, la extrema derecha, nos tenia
enfilados]
Codes: [Dificultades]

P 6: E03.rtf - 6:43 [habia siempre quienes no estaban de acuerdo, quienes criticaban, sobre todo
a los que estabamos en centros ordinarios]
Codes: [Dificultades]

P 8: EO05.rtf - 8:52 [El problema es que un maestro Freinet en la isla de su aula va a generar
poca repercusién, es decir, poca repercusion social de la escuela que se haga notar en el entorno
mas préximo]

Codes: [Dificultades]

P 9: EO06.rtf - 9:22 [no queria estar en un colegio concertado, porque yo venia con una libertad
muy grande de ensefianza, con una orientacion de clase distinta, y alli estaba encorsetada]
Codes: [Dificultades]

P 9: E06.rtf - 9:32 [éramos como islas, asi no se lleva bien]
Codes: [Dificultades]

P 9: E06.rtf - 9:33 [Hasta donde que nos obligaron a que no trabajaramos asi]
Codes: [Dificultades]

P11: E08.rtf - 11:14 [la dificultad con las que nos encontrabamos muchas veces, era el querer
hacerlo pero no saber exactamente como]
Codes: [Dificultades]

P11: EO08.rtf - 11:49 [eso les pareciese muy bonito, porque valoraban el trabajo que haciamos
con los nifios, pero ellos se preocupaban por el paso al instituto. Ese era uno de los factores de
conflicto que teniamos]

Codes: [Dificultades] [Las familias]

P13: E10yE11.rtf - 13:7 [siempre que he ido a estos pueblos he llevado la pedagogia Freinet, yo
sola porque el resto de mis compafieras y compafieros no estaban de acuerdo con ella, entonces
€s0 suponia alguna dificultad]

Codes: [Dificultades]

P13: E10yE11.rtf - 13:19 [generalmente el profesorado lo utiliza para descalificar, aunque bueno
si reconocian la valia]
Codes: [Dificultades]

P13: E10yE11.rtf - 13:60 [es arriesgarte y no tener miedo]
Codes: [Dificultades]

P13: E10yE11.rtf - 13:78 [al principio tuve problemas por no querer utilizar el libro de texto]
Codes: [Dificultades]
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P14: E12.rtf - 14:41 [Nosotros corriamos dos riegos, el primero era el de hacerlo bien y no meter
la pata, y el segundo, el riesgo de que nos llamaran la atencién]
Codes: [Desventajas] [Dificultades]

P14: E12.rtf - 14:58 [te puedes imaginar lo que se hablaba en el pueblo acerca de nosotros]
Codes: [Dificultades]

P14: E12.rtf - 14:67 [tuvimos enemigos, especialmente en los pueblos]
Codes: [Dificultades]

P14: E12.rtf - 14:71 [Hay mucha gente esta en contra de que la pedagogia adopte ese
compromiso social]
Codes: [Dificultades]

P17: E14.rtf - 17:24 [es minoritario, somos pocos los profesores los maestros que seguimos
estas corrientes]
Codes: [Dificultades]

P17: E14.rtf - 17:35 [Desde el MCEP, cuando haciamos talleres o congresos nosotros ni
pensabamos en los titulos, ni en que sirvieran para las oposiciones, sino que era todo voluntario,
altruista, y solidario. Entonces la administracién empieza a dar titulos y puntos a todo esto, qué
hace, que la gente se vaya a la formacién institucional]

Codes: [Dificultades]

P18: E15.rtf - 18:22 [cuando estdbamos solos la gente iba a por ti, se extrafiaban de que no
usaras libros de texto, e incluso te criticaban, decian que no ensefiaba nada, a mi incluso me
llegaron a abrir un expediente en la delegacion]

Codes: [Dificultades]

P18: E15.rtf - 18:44 [donde habia una maestra freinetiana, al principio en el entorno escolar
generaba mucho rechazo, pero cuando habia dos o tres, ya no]
Codes: [Dificultades] [Relaciones con el entorno]

P18: E15.rtf - 18:67 [El primer ataque era ideoldgico, la escuela Freinet no es una ideologia, es
una pedagogia, pero como tal se sustenta en una ideologia]
Codes: [Dificultades]

4.2.7 El papel de los nifios y nifias
41 quotation(s) for codes:
El nifio o la nifla, Compromiso y responsabilidad, Autonomia

P 4: EOL.rtf - 4:3 [esos nifios campesinos que eran importantes en su casa, porque tenian que
levantarse temprano para trabajar, eso mismo sentian cuando llegaban a clase]
Codes: [El nifio o la nifia]

P 4: EOL.rtf - 4:44 [El cuaderno tenia un valor muy importante, ademas tenian tiempo para
cuidarlo e ilustrarlo]
Codes: [Compromiso y responsabilidad]

P 4: EOL.rtf - 4:52 [También se repartian las tareas, habia un encargado de libro, de biblioteca,
de asistencia, de la limpieza, cada uno tenia una funcién distinta]
Codes: [Compromiso y responsabilidad] [Convivencia]

P 4: EO1.rtf - 4:53 [Habia responsabilidades compartidas y otras especificas, todo el mundo
tenia su trabajo, era una manera de generar un compromiso]
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Codes: [Compromiso y responsabilidad]

P 4: EOL.rtf - 4:54 [era el sentimiento de que todos son responsables de lo que se hace]
Codes: [Compromiso y responsabilidad]

P 4: EOL.rtf - 4:57 [siempre intentaba dejarles espacio para la iniciativa]
Codes: [Autonomia]

P 5: E02.rtf - 5:66 [los alumnos estan relajados, estan seguros, no tienen miedo y saben que
pueden hacer las cosas]
Codes: [El nifio o la nifig]

P 5: EO2.rtf - 5:70 [La ecologia es muy importante. Desde que empezamos en la escuela,
empezamos a tomar conciencia a partir de ahi]
Codes: [Compromiso y responsabilidad]

P 5: E02.rtf - 5:83 [ecoldgicamente teniamos mucha tarea, ademas de salir al campo y hacer
excursiones]
Codes: [Compromiso y responsabilidad]

P 5: E02.rtf - 5:110 [son responsables y autbnomos, también son generosos y solidarios]
Codes: [El nifio o la nifia]

P 6: EQ3.rtf - 6:42 [la idea era que fueran autébnomos y se iban organizando]
Codes: [Autonomia] [Contrato de trabajo]

P 7: EOA4.rtf - 7:35 [es el Unico protagonista de la escuela y esta en el centro de todo]
Codes: [El nifio o la nifia]

P 7: EO04.rtf - 7:36 [que esos nifios tengan conciencia del mundo donde estan, que adquieran
una actitud hacia la vida y hacia la naturaleza]
Codes: [Compromiso y responsabilidad]

P 7: EOA4.rtf - 7:37 [El nifio es el objeto que da sentido a nuestra actividad]
Codes: [El nifio o la nifig]

P 8: EO05.rtf - 8:9 [la imagen que tengo de cuando era nifio, era llegar a clase, no guardar fila
como el resto de los comparieros, sino entrar directamente, soltar la mochila, ponerme a trabajar
en lo mio]

Codes: [Autonomia]

P 8: EO05.rtf - 8:20 [La autonomia te lo daba el contrato de trabajo]
Codes: [Autonomia] [Contrato de trabajo]

P 8: EO05.rtf - 8:21 [El ejercicio del contrato de trabajo es un ejercicio de aprendizaje de la
responsabilidad]
Codes: [Compromiso y responsabilidad] [Contrato de trabajo]

P 8: EO05.rtf - 8:37 [a través de las visitas de la gente del pueblo y a través de las salidas que
haciamos]
Codes: [Compromiso y responsabilidad]

P 8: E05.rtf - 8:38 [Ahi habia una educacion ecolégica y también social]
Codes: [Compromiso y responsabilidad]

P 9: EO06.rtf - 9:48 [eran todos iguales, eso es muy importante. No habia listos y tontos, alli
estadbamos todos y ellos lo sabian]
Codes: [El nifio o la nifia]

P 9: E06.rtf - 9:55 [de ahi salen nifios que promueven una sociedad mejor]
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Codes: [Compromiso y responsabilidad]

P 9: E06.rtf - 9:56 [ahora me encuentro con muchos alumnos, que me recuerdan que
aprendieron a ser mejores personas]
Codes: [Compromiso y responsabilidad]

P10: EO07.rtf - 10:41 [hay darles la palabra, asi ellos se implican, y a la vez que se implican
también escuchan, asi es como se va enriqueciendo, poco a poco se van recogiendo los saberes
de todos]

Codes: [Convivencia] [El nifio o la nifia]

P10: EQ7.rtf - 10:72 [lo méas importante del papel que el alumnado tenia, ocupar un lugar
relevante dentro de su propio proceso de aprendizaje]
Codes: [El nifio o la nifig]

P10: EO7.rtf - 10:73 [nunca se ponian limites al saber, cada uno podria investigar segin su
interés y segun sus capacidades]
Codes: [Autonomia]

P13: E10yE11.rtf - 13:61 [nosotros no teniamos que estar siempre encima, nombrabamos
muchos responsables, para que cada cual adoptase su parte de responsabilidad en la salida, que
estuvieran pendientes]

Codes: [Compromiso y responsabilidad]

P14: E12.rtf - 14:72 [El nifio es parte activa en su desarrollo]
Codes: [El nifio o la nifig]

P14: E12.rtf - 14:73 [Un nifio aungque no tenga maestro Freinet, tiene sentido de dignidad, el
sentido de autonomia]
Codes: [El nifio o la nifia]

P14: E12.rtf - 14:74 [En estas clases desde luego el nifio esta con otra actitud, mas relajada,
mas divertida, no tenia miedo a que le regafiaran]
Codes: [El nifio o la nifig]

P14: E12.rtf - 14:75 [el maestro esta alli, ellos estan trabajando solos, y funciona
magnificamente]
Codes: [Autonomia]

P14: E12.rtf - 14:76 [los nifios que un dia fueron mis alumnos, y hoy son adultos, tengo
conocimiento de que son personas muy comprometidas]
Codes: [Compromiso y responsabilidad]

P15: E13a.rtf - 15:29 [sabian valerse por si mismos]
Codes: [Autonomia]

P15: E13a.rtf - 15:30 [era un tema que trabajabamos desde el primer dia, por medio de las
visitas, de los trabajos de investigacion, fomentando la curiosidad o trayendo a nuestros mayores
a participar]

Codes: [Compromiso y responsabilidad]

P17: E14.rtf - 17:51 [un maestro que es vocacional, ve a los nifios y a las nifias como esas
personas que van a crecer y madurar, donde ti eres un elemento més, no los vas a dirigir]
Codes: [El maestro o maestra] [El nifio o la nifig]

P18: E15.rtf - 18:11 [todas las semanas se hombraba un encargado, que era como la
llamabamos podria ser al "ensefiante" para cada grupo]

Codes: [Compromiso y responsabilidad]

Comment:
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Hablamos de una escuela unitaria con 38 alumnos de distintas edades

P18: E15.rtf - 18:12 [me di cuenta que incluso cundia més, porque al aprender unos de otros,
ellos se enteraban mejor, porque utilizaban las mismas palabras y se ayudaban mucho]
Codes: [Compromiso y responsabilidad]

P18: E15.rtf - 18:71 [personas que si las dejas son muy creativas]
Codes: [El nifio o la nifig]

P21: Testimonio de una alumna.rtf - 21:3 [el espacio que nos dejaba para expresarnos y para
sacar lo mejor de nosotros mismos]
Codes: [El nifio o la nifia]

P21: Testimonio de una alumna.rtf - 21:8 [Los nifios no tienen miedo ni complejos, ni conocen
de limites ni limitaciones]
Codes: [El nifio o la nifia]

P21: Testimonio de una alumna.rtf - 21:10 [todo ello porque se nos habia dado el espacio para
expresarnos tal y como éramos, para dar rienda suelta a nuestra creatividad]
Codes: [El nifio o la nifig]

P21: Testimonio de una alumna.rtf - 21:11 [son precisamente ese tipo de cosas que pueden
parecer insignificantes, las que fijan las bases de nuestra seguridad y autoestima para el resto de
nuestra vida]

Codes: [El nifio o la nifia]

4.2.8 Criticas al Sistema educativo e implicaciones de la pedagogia

Freinet para superarlas
43 quotation(s) for code:
Criticas

P 4: EO1.rtf - 4:50 [Esto como tu comprenderas, la biblioteca, la metodologia, etcétera, en los
Ultimos afios era imposible]
Codes: [Criticas]

P 4: EOL.rtf - 4:51 [eso de repartir los libros de texto por parte de la administracién me parece de
una determinacién horrorosa, porque légicamente, ta estas fuera de lugar, tienes que tener muy

claro, pero muy claro de tu propia experiencia y de tu propio conocimiento, que realmente no los
necesitas]

Codes: [Criticas] [Libros de texto]

P 4: EO1.rtf - 4:67 [Ahora muchas veces le dices algo al nifio y parece que te lo estas inventando
y la escuela es como un aparcamiento, tu los ves [a los nifios y nifias], que tienen esas
influencias tan negativas]

Codes: [Criticas]

P 4: EOL.rtf - 4:77 [el problema es que la gente desmerece a la Pedagogia Freinet, dice que es
una cosa antigua]
Codes: [Criticas]

P 4: EOL.rtf - 4:78 [yo creo que importan los ordenadores, pero estoy en contra de que
sustituyamos los libros, la escuela unidireccional con los ordenadores, sigue siendo una escuela
unidireccional]

Codes: [Criticas]

P 5: EO2.rtf - 5:62 [hay que decir que ahora hay una obsesién con tanta calificacion que es

alucinante]
Codes: [Criticas]
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P 5: EO2.rtf - 5:84 [que los nifios desde primero tengan 4 o 5 maestros, porque hay mucha
dispersion. Cuando nosotros estabamos las 5 horas con nuestros nifios, ellos estaban centrados
y no estdbamos pendientes del reloj]

Codes: [Criticas]

P 5: E02.rtf - 5:85 [para cualquiera que esté dando un tema, porque no le da tiempo a terminarlo,
lo deja a medias y tiene que continuar al dia siguiente o dentro de tres o cuatros dias]
Codes: [Criticas]

P 5: EO2.rtf - 5:88 [han hecho un dios de los libros de texto]
Codes: [Criticas]

P 5: EQ2.rtf - 5:93 [El bilinglismos, desde mi punto de vista, es un error]
Codes: [Criticas]

P 5: EO2.rtf - 5:94 [ya te cuesta tener conocimientos suficientes en tu lengua para poder
transmitir todo lo que hay que transmitir]
Codes: [Criticas]

P 5: EO2.rtf - 5:95 [han hecho un Dios del bilingiismo]
Codes: [Criticas]

P 5: EO2.rtf - 5:107 [parece que los planes de ensefianza los hacen burécratas que no han
pisado nunca la escuela]
Codes: [Criticas]

P 6: E03.rtf - 6:45 [la crisis que tenemos esta dando donde mas duele a la escuela, porque hay
mucho desencanto entre los maestros, entre los padres y los nifios]
Codes: [Criticas]

P 7: EO4.rtf - 7:4 [Se hacen programas, proyectos o leyes tedricamente pensando en nifios, pero
el nifio en realidad desaparece, al final termina por aparecer una especie de interés general
basado en las empresas]

Codes: [Criticas]

P 7: EOA4.rtf - 7:5 [ahora mismo se piensa mas en nifios formados que puedan entrar pronto en el
mercado de trabajo, que en nifios que tengan un criterio personal, que hayan construido su
propia vida y su propio interés]

Codes: [Criticas]

P 7: EO4.rtf - 7:14 [si no se alimenta el interés, yo creo que fracasa la educacion, la escuela
fracasa]
Codes: [Criticas]

P 7: EO4.rtf - 7:29 [La mayoria de los maestros hoy en dia son ensefiantes, ensefian cosas, pero
la Pedagogia Freinet no podria reducirse a eso]
Codes: [Criticas]

P 8: EO05.rtf - 8:47 [ahora hay demasiado control pedagdgico]
Codes: [Criticas]

P 8: EO05.rtf - 8:48 [la pedagogia Freinet no puede estar sometida, es mas va en contra de sus
principios]
Codes: [Criticas]

P 8: EO05.rtf - 8:50 [Hoy en dia a los maestros se les exige mucho y se les protege poco]
Codes: [Criticas]

P 9: E06.rtf - 9:58 [con mucha burocracia, les estan quitando, desde la administracion, el
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estimulo y les estan quitando el amor al trabajo]
Codes: [Criticas]

P11: E08.rtf - 11:99 [los estudios universitarios deberian estar preparados para que el maestro
tuviese un conocimiento mas global]
Codes: [Criticas]

P11: EO08.rtf - 11:101 [Pensamos que la especializacion ha llegado a una sobresaturacion, tanto
en Primaria como en Secundaria]
Codes: [Criticas]

P11: E08.rtf - 11:104 [En los Gltimos afios he visto un proceso de involucién escolar]
Codes: [Criticas]

P11: E08.rtf - 11:105 [lo que mas me preocupa es que el maestro esté inmerso dentro de ese
proceso de involucién, que se adapte con facilidad y no rompa con esa dinamica]
Codes: [Criticas]

P11: EO08.rtf - 11:107 [la practica llevada a cabo por gente joven hoy en dia, que si intentan hacer
algo nuevo, pero no incluyen ninguin elemento de ruptura con lo establecido, veo una escuela
muy acomodada]

Codes: [Criticas]

P11: E08.rtf - 11:110 [hoy en dia algunas técnicas Freinet se esta utilizando, como por ejemplo la
asamblea, pero se ha hecho una asamblea entre comillas, porque no se utiliza como instrumento
de empoderamiento]

Codes: [Criticas]

P12: E09.rtf - 12:82 [Lamentablemente la mayoria de las veces la evaluacion se utiliza para
darle un calificativo a los nifios, y muchas veces también sirve para seleccionar al alumnado]
Codes: [Criticas]

P13: E10yE11.rtf - 13:64 [una cosa que nunca me ha gustado es lo de los documentos oficiales
de poner nimero]
Codes: [Criticas] [Evaluacion]

P13: E10yE11.rtf - 13:71 [de la manera como han puesto la escuela de limitada, en la que tiene
gue presentarse constantemente una programacion semanal, o quincenal. De esta manera no
hay margen]

Codes: [Criticas]

P13: E10yE11.rtf - 13:72 [creo que las personas que se estan formando en esta facultad no
salen suficientemente formados]
Codes: [Criticas]

P13: E10yE11.rtf - 13:74 [tenemos el ejemplo de la nueva ley de educacidon [LOMCE], para mi
parecer se estan realizando verdaderas aberraciones en educacion]
Codes: [Criticas]

P13: E10yE11.rtf - 13:75 [creo que en la formacion de los maestros deberia de haber un cambio
total]
Codes: [Criticas]

P14: E12.rtf - 14:34 [nosotros siempre hemos defendido, es que los deberes sélo sirven para
tener al nifio quieto un rato en un rincon]
Codes: [Criticas]

P17: E14.rtf - 17:42 [Para mi sabes por qué la innovacién educativa no avanza, porque lo que

pretende es transformar la escuela y gran parte del profesorado no quiere cambiar la escuela]
Codes: [Criticas]
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P17: E14.rtf - 17:43 [a todos nos da miedo lo nuevo, y salir de la zona de confort]
Codes: [Criticas]

P18: E15.rtf - 18:23 [nos dimos cuenta de que habia cosas que no servian para nada, y esa es
otra de las funciones del profesor, llegar a cuestionarse el curriculum]
Codes: [Criticas]

P18: E15.rtf - 18:48 [Con la especializacion por materias y la division del horario escolar, ahora
no vemos a los nifios, dificilmente estds mas de 2 hora seguidas con los nifios]
Codes: [Criticas]

P18: E15.rtf - 18:69 [nuestro problema es que queremos con una cosa motivar a treinta, y cada
uno tiene un interés, entonces cada uno tiene que construirse a si mismo, la escuela hoy en dia
no respeta intereses]

Codes: [Criticas]

P18: E15.rtf - 18:70 [no se puede obligar a los nifios a estar cinco horas sentados]
Codes: [Criticas]

P18: E15.rtf - 18:72 [que nosotros respetemos su psicologia. Hay que tener claro, que hay cosas
para las que hay que esperar con paciencia]
Codes: [Criticas]

P20: E17yE18.rtf - 20:13 [cuando se hablaba de formacién permanente, la Junta de Andalucia

absorbi6 una serie de movimientos]
Codes: [Criticas]
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Capitulo IV. Interpretaciéon de resultados
1. Definicién de los supuestos freinetianos

En primer lugar es importante conocer cual es la definicion o el valor que
dan al concepto de pedagogia Freinet aquellas personas que la han practicado
y cuyos principios desarrollaron dentro de las aulas. Aunque previamente ya ha
sido definida gracias a la revision teorica en base a lo que otros dijeron, pero
para poder entender otros resultados es fundamental acercarse al significado
gue estos maestros y maestras dan a la pedagogia Freinet, asi
comprenderemos mejor la posicion de estos ante dicha préactica educativa, asi
como los porqués de su decision.

Partiendo de una conceptualizacion mas amplia, han sido muchas de las
personas entrevistadas las que al intentar ofrecer una definicion de pedagogia
Freinet, coincidian en reconocerla mas como una filosofia o forma de entender,
no solo la escuela, sino también la educacion en general y la vida. Ven en ella
una forma de situarse ante la vida, una forma de concebirla, lo cual conlleva
inevitablemente un cambio en la forma de estar en la clase. Parten de la idea
de que el conocimiento se puede construir a través de la vida y de la
experiencia y en ello basa todo proyecto educativo.

Por tanto algunas de las personas entrevistadas llegan a afirmar que el
implicarse en este tipo de movimiento educativo, asi como comprometerse con
sus principios supone un cambio, no solamente en su forma de entender la
escuela, sino también en sus propias vidas, con lo cual hay incluso quien
concluye que aquel o aquella que se "casa" con esta pedagogia, no puede
desprenderse de ella facilmente, lo cual coincide con el hecho de que muchos
de estos maestros y maestras una vez dejaron el movimiento Freinet,
continuaron practicando esta propuesta educativa en el aula, porque
diferencian entre lo que supuso el propio movimiento y la filosofia que de esta
pedagogia se desprende.

Ahora, si pretendemos adentrarnos un poco mas en lo que supone la
adopcion de un comportamiento afin al defendido desde la pedagogia Freinet,
debemos partir desde la consideracion de que se trata de una pedagogia
critica, como han defendido algunos de los entrevistados, quienes dicen que su
trabajo parte de la reflexion y de un posicionamiento critico ante la escuela en
particular y la sociedad en general, con ello su trabajo se centra en crear
habitos entre el alumnado, que les haga crecer curiosos y criticos ante la vida.

Por ello se pretende alimentar el espiritu critico desde que nifios y nifias
son pequefios, desde que entran en la escuela, entendiendo ésta como un
lugar idéneo para comenzar a generar conciencia. En este sentido, el
alumnado se convierte en el centro de la escuela, el conocimiento se va
construyendo a partir de su propia vida Entonces se entiende como algo
imprescindible el hecho de que el educando tenga libertad para expresarse, lo
cual permite a los educadores acercarse a su mundo interior, conocer sus
intereses y deseos, a partir de lo cual se comienza a orientar el aprendizaje.

Este aprendizaje ademas se sustenta sobre uno de los pilares basicos
para el propio Freinet, como lo es el tanteo experimental. Esto ha sido definido
por los y las docentes como un aprendizaje personal que se desarrolla gracias
al descubrimiento, partiendo de la propia realidad que envuelve de manera
directa al nifio o la nifa. Al fin y al cabo se trata de una pedagogia
extremadamente respetuosa con el alumnado.
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Se defiende la idea de que una persona por naturaleza aprende a través
del ensayo y error, lo cual no quiere decir que se dejase hacer sin limites ni
reglas, maestros y maestras se definen como facilitadores u orientadores del
aprendizaje. Los propios docentes dicen que su trabajo toma como punto de
partida el medio en el que se encuentra la escuela, del cual recogen toda la
informacion que puede ser de interés en el aula, asi se encauza un proceso de
construccion del conocimiento, teniendo siempre en cuenta que todas las
personas tienen algo que aportar a dicho proceso. A lo largo de las entrevistas
ha habido incluso quien ha llegado a afirmar que dentro de esta propuesta
pedagdgica se valora de igual modo el trabajo manual e intelectual, siempre
gue aporte algo nuevo para el grupo, de manera que ayude a continuar
aprendiendo y creciendo como personas.

Aqui nos encontramos con algo que ha sido lo mas destacado por las
personas entrevistadas, a la hora de intentar definir la pedagogia Freinet, como
es la cooperativizacion del aprendizaje, o como también lo definen, se trabaja a
través del aprendizaje colaborativo. Este espiritu cooperativo que emana de la
propuesta pedagogica impulsada por Célestin Freinet, no solo se establece a
nivel de aula, sino que se extrapola a todos los ambitos, como por ejemplo a
nivel docente, a partir de lo cual se impulso el propio movimiento educativo que
ser& descrito mas adelante.

Se defiende la educacion como un proceso cooperativo basado en el
respeto hacia los demas, que parte de la toma de decisiones colectiva,
superando el individualismo, construyendo el conocimiento de manera
conjunta. Esto es lo que se intenta reflejar en la escuela.

Si volvemos a retomar la idea de la pedagogia Freinet como una forma
de pensar, entonces hay quien nos dice que lo que se promociona es un
modelo educativo en el que todas las personas tienen cabida. Esto pretende
reflejarse en una mayor democratizacion de la escuela, que acabe por
reflejarse a su vez en la sociedad. Como nos dice una de las personas
entrevistadas:

“La cooperacion se trabajaba desde la escuela y también en el exterior.
Es decir, viviamos la escuela como queriamos vivir el exterior” (E18: 1)

En este sentido estos maestros y maestras integran su trabajo en una
estructura asamblearia, solidaria y participativa, para lo cual parten de las
técnicas que Freinet difundi6 en su momento, aunque algunos coinciden al
sefialar que éstas son instrumentos que facilitan su labor, pero que al fin y al
cabo lo verdaderamente significativo para ellos y ellas esta en los valores que
promueve. Afirman que esta propuesta educativa aporta a los docentes una
serie de estrategias que le van a permitir desarrollar su labor dentro del aula de
una manera totalmente afin a lo que para ellos debe ser la escuela, un espacio
solidario y cooperativo. Incluso han llegado a reconocer que el hecho de
adentrarte en esta pedagogia genera tal cambio en la forma de concebir la
docencia, que el alumnado lo nota, percibe en ellos y ellas algo distinto.

Del mismo modo a lo largo de las entrevistas también se ha llegado a
reconocer que los principios que defiende esta pedagogia la hacen quedar
lejos de ser un movimiento de masas, ya que exige mucho compromiso por
parte de los docentes, aunque en esto también entraremos en mayor detalle
mas adelante.

Son muchas las cuestiones o principios que las personas entrevistadas
han destacado de la pedagogia Freinet, algunas de las mas sefialadas son: en
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primer lugar el hecho de definirla como la pedagogia del éxito, que reconoce
los logros de todos y todas, dandole prioridad ante las dificultades o flaquezas,
las cuales tampoco son entendidas como fracasos. Uno de los alumnos que
vivio la escuela que se defiende en Freinet, la define como la escuela del
porvenir. Marcan en esto una de las principales diferencias con respecto a la
pedagogia tradicional, con la cual se establece una ruptura. Esto nos lleva a
otra de las cuestiones mas destacadas dentro de la definicibn de pedagogia
Freinet, se ha dicho de ella que es una pedagogia para el cambio, enmarcada
dentro de un proceso de continua renovacion y adaptacion.

Por otro lado se ha destacado el valor que se les otorga a las
emociones, las cuales ocupan un lugar destacado dentro de esta propuesta
educativa, ya que se entiende que son la base para lograr la motivacion, sin lo
cual no podria haber educacion. En esto han coincidido al hablar educadores y
educandos que expresaron que en la clase y en la escuela las emociones
ocupan un lugar fundamental, que los sentimientos se comparten con el grupo.

En cuarto lugar, también se ha definido esta pedagogia como una
pedagogia activa, en la que el aprendizaje se construye de manera
experiencial, se aprende para la vida y desde la vida, educando desde la
libertad y respetando al maximo la personalidad del nifio o la nifia. Para ello se
utiliza lo que Freinet denominé métodos naturales, de entre los cuales los
maestros y maestras entrevistadas han destacado el método global para el
aprendizaje de la lectoescritura, defendiendo siempre la idea de que estos
meétodos intentan ser lo mas respetuosos posibles con el desarrollo de los
nifios y nifias, partiendo de lo mas facil hasta alcanzar lo mas dificil, sin saltarse
ningun escalon en el desarrollo madurativo de la persona.

Finalmente, otra referencia que se hace en varias ocasiones, acerca de
los principios sobre los que se sustenta la propuesta freinetiana, hace alusion a
lo que el propio Célestin Freinet denominé las Invariantes Pedagogicas,
algunos entrevistados las definen como los principios basicos sobre los que se
sustenta la pedagogia Freinet.

Para terminar este apartado conceptual, me gustaria hacer mencion de
lo que se ha dicho acerca de la escuela, como institucion, contemplada desde
la perspectiva de la pedagogia Freinet. En primer lugar muchas de las
personas entrevistadas defienden la idea de la escuela publica y laica como el
modelo mas valido. Por otro lado se menciona la necesidad de adaptar la
escuela al contexto en el que se desarrolla, enlazarla con su entorno mas
directo. Finalmente se describe la escuela freinetiana como una propuesta
especialmente valida para el medio rural, incluso idénea para una escuela
unitaria, ya que defiende la propuesta de que unos aprenden de otros, lo cual
para algunos de los educadores entrevistados le resulté de gran ayuda.

1.1 Implicaciones de la pedagogia Freinet

Todas las personas entrevistadas han coincidido en sefialar que la
propuesta pedagodgica de Freinet, asi como la intencion de quienes han
seguido sus pasos, persiguen unos fines no solo educativos, sino también
afnadan a dicha pedagogia una serie de implicaciones sociales, e incluso
politicas, que pretenden reflejar en la sociedad a través de un cambio en la
escuela. A continuacion se presentan aquellas que se han podido extraer a
partir de los testimonios aportados en las entrevistas.
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1.1.1 Implicaciones educativas

Esta se trata de una propuesta pedagdgica, por tanto muchas de esas
connotaciones o implicaciones que arrastra, estan relacionadas directamente
con la regeneracion de la escuela como base del trabajo educativo. Esto
supone abrir la escuela a la sociedad en varios sentidos.

En primer lugar estos maestros y maestras nos dicen que se ve en la
escuela una institucion capaz de generar mayor igualdad entre la poblacion
gracias a la educacién, por considerar que se trata de una valiosisima
herramienta para el cambio, siempre y cuando esté comprometida con la
eliminacién de injusticias. Entienden que este era uno de los principales
objetivos dentro de la propuesta freinetiana, o mas bien que a través de las
herramientas que ofrecia facilitaba esta labor sin proponérselo, porque la
escuela que se proyecta a través de la pedagogia Freinet es puramente
participativa, no solamente entre los agentes directamente implicados, sino
también hacia el medio social en el que se halla inmersa.

En esta linea algunos de los educadores entrevistados hablan de la
oportunidad que la escuela ofrece para llevar la educaciéon al pueblo, es por
esto que su objetivo es desarrollar este tipo de pedagogia a través de la
escuela publica, entendiendo que en Freinet la propuesta educativa va mas alla
de lo meramente académico, la cuestion era como introducir en el aula todos
estos supuestos condicionantes de un cambio, que no soélo se refleje en la
escuela sino también en la sociedad, para ello es fundamental que este trabajo
se realice desde la escuela publica.

Aqui es donde toma sentido el término que se utilizé para acufar este
trabajo educativo y pedagogico, como fue el de Escuela Popular, una escuela
para el pueblo. Como dicen, todo esto conllevaba una democratizaciéon de las
aulas, dandole la palabra al nifio en un sentido amplio. La escuela entonces se
pone al servicio del alumnado, empleando lo que se denominan métodos
naturales, que son completamente respetuosos con el desarrollo del nifio o la
nifia y con sus intereses. Ademas, se intenta que el trabajo dentro del aula se
establezca de manera cooperativa.

Desde la pedagogia Freinet se defiende que la educacion, sobre la que
se base la escuela, debe fomentar una actitud critica ante la vida, siendo ésta
una de las finalidades de la escuela. Para ello se recurre a una serie de
estrategias o herramientas que promueven este objetivo, las cuales despiertan
la atencion y curiosidad del alumnado, a través de la motivacion, también se
alimenta el compromiso y la responsabilidad, en parte debido a que la
educacion en valores también toma mucha fuerza dentro de esta propuesta, al
igual que se abren diferentes vias o espacios para favorecer la expresion libre.
Todo esto hace que la escuela en Freinet sea una escuela totalmente activa.

Algunos nos cuentan que todo este esfuerzo por cambiar la forma de
entender la educacion dentro de la escuela, se veia, y se ve, fuertemente
influenciada por las propias ganas de transformar la sociedad. Maestros y
maestras afirman que cualquier revolucion social debe de ir unida a una
revolucion educativa y pedagdgica, que fundamentalmente se debe reflejar en
la escuela, ya que ésta es la institucion educativa por excelencia en nuestra
sociedad. Aqui algunos nos dicen que Freinet se convierte en un simbolo, ya
gue hablamos de momentos distintos de la historia, pero que su forma de
comprender la unidn entre sociedad y escuela, supuso un referente para estos
maestros y maestras que buscaban la transformacion social.
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1.1.2 Implicaciones sociales y politicas

En muchas ocasiones se ha definido la pedagogia Freinet como una
propuesta pedagdgica vinculada al deseo de transformar la sociedad, por ello
se han recogido algunas de las implicaciones sociales y politicas que se han
relacionado con ella a lo largo de todas las entrevistas. Se podria empezar por
la relevancia que se le ha dado en algunas ocasiones al propio Célestin
Freinet, en cuanto a su figura como activista social y pedagdgico, hay quien ha
afirmado que para Freinet la escuela no estaba separada de su creencia en
una determinada estructura politica, y ésta no es otra que el comunismo.

Algunas de las personas entrevistadas han hecho referencia a la
militancia politica de Freinet, la cual dicen que justifica su interés constante por
vincular su propuesta pedagogica a la lucha de clases. Como decia antes esto
se acaba convirtiendo en un simbolo, ya que son realidades distintas en la que
se circunscriben las vivencias de las personas entrevistadas y las del propio
Freinet. Sin embargo, la mayorias de docentes entrevistados relacionan esta
propuesta educativa con la transformacion social, vinculada a la jerarquia
socialmente preestablecida con la cual dicen se quiere romper.

Pero no solo es esto lo que sefiala de Freinet, sino que estas personas
reconocen que en parte se sintieron atraidas por esta propuesta educativa por
haber visto en ella un espiritu combativo comprometido con el cambio. Un
cambio en todos los sentidos, hablan de cambio en la estructura politica, pero
también en otras esferas de la sociedad, como por ejemplo dentro del campo
profesional, intentando luchar por un mejor reconocimiento de la escuela, asi
como de la propia profesion de docente.

Por otro lado también se ha sefialado el tema de la laicidad. Para
algunos de estos maestros y maestras es importante separar la religion de la
escuela y ven en la propuesta Freinetiana una propuesta laica, con lo cual en
este sentido también exige una implicacion que casa con parte de ese espiritu
critico. Sin suponer claro esta una atague contra ninguna religién, simplemente
se defiende desvincular el espacio de la escuela como espacio confesional.

Por todas estas cuestiones, las personas entrevistadas reconocen en la
pedagogia Freinet una propuesta educativa que va mas alla de las fronteras de
la escuela, de la cual destacan un espiritu combativo, comprometido con la
transformacion social. Ademas se ha reconocido que parte del interés, que
desperté en algunos de ellos y ellas la pedagogia Freinet, es motivado por
esto, por haber una apuesta social detras de ella, la cual en algunos casos se
ha dicho que es su fundamento.

"[...] esta pedagogia sin esa dimension social no tiene ningun sentido”
(E04: 7).

1.2 Ruptura del modelo pedagdgico tradicional en las aulas

El propio Célestin Freinet mas alla de todos los fines sociales que
perseguia, también es sabido que fue muy critico hacia la escolastica y el
modelo pedagdgico tradicional imperante en la escuela. Pues bien esto
también ha sido reflejado en los testimonios de las personas informantes, que
han hecho mencién de que la propuesta freinetiana suponia ademas una
ruptura con la pedagogia tradicional, practicada dentro de las aulas.

Se ha dicho que a través de la pedagogia tradicional siempre se ha
intentado continuar reproduciendo la estructura dominante en cada momento,
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es decir que se trataria de un modelo pedagogico al servicio de los grupos de
poder, que reproduce una determinada jerarquia social. Este es uno de los
motivos por los que la pedagogia Freinet quiere romper con la pedagogia
tradicional o escolastica. Esto se va a reflejar en muchas cuestiones, las cuales
han sido fuertemente criticadas, por entender que se trata de un modelo
reproductor, en contraposicion se presenta la pedagogia Freinet como parte de
un modelo constructor.

Esta ruptura se encuentra en la forma de generar el conocimiento, esta
ha sido una de las cuestiones mas sefaladas, en relacion a este tema, entre
los informantes. Por un lado dicen que la pedagogia tradicional practicada en
las escuelas, centra su método en la repeticidn por parte del alumnado y de
transmision de contenidos por parte de los educadores, de esta manera el
trabajo se caracteriza por ser puramente memoristico. Esto da lugar a que la
escuela parezca un espacio inmovil, en el sentido de que no es capaz de crear
nada nuevo.

Para separarse de esta concepcion de la educaciéon y de la escuela, la
pedagogia Freinet rompe por completo ese método, para anteponer otro que
abre paso a la construccién del aprendizaje, basado en procesos criticos,
creativos y respetuosos con las posibilidades e intereses del alumnado, asi los
educadores se convierten en guias o acompafiantes. Para los maestros y
maestras entrevistadas esta ruptura supone dejar a un lado el método que ha
guiado su propio proceso de aprendizaje dentro de la escuela, el cual no
quieren seguir reproduciendo ahora que son docentes.

Otra de las cuestiones que se han sefalado como elemento de ruptura
con la pedagogia tradicional, se encuentra relacionado con la disciplina. La
pedagogia Freinet quiere separarse de esa forma de entender la disciplina
basada en el autoritarismo del maestro, para pasar a darle mayor voz y
participacion al alumnado, tratando asi de que el respeto y la mejora de la
convivencia sea responsabilidad de todos y todas, reconocer en el grupo el
principal érgano encargado del control disciplinario, de manera que la autoridad
del maestro o maestra sea ganada y no impuesta.

En general se cambia la forma de ver al nifio o a la nifia, desde la
pedagogia Freinet se defiende que son personas completas, a quienes se les
deben respetar sus deseos, opiniones y posibilidades. Por lo tanto se distancia
también de la idea de una escuela que homogeniza, para ser una escuela que
respeta los ritmos individuales. A la vez algun informante nos dice que esto
supone una mayor integracion dentro de la escuela frente a la segregacion.

Hablan de la propuesta freinetiana como algo innovador, que da lugar a
plantearse otra forma de entender la escuela, basada en la cooperacion,
sustentada en unos principios de democratizacion, que quiere dar lugar una
practica educativa renovada, que se distancia de lo que se ha vivido hasta
entonces y para lo que se les ha intentado formar.

1.3 Otras corrientes o influencias pedagdégicas

Para terminar con este apartado de conceptualizacion de la pedagogia
Freinet, partiendo de la idea de aquellos que se comprometen con su practica,
se afiade algo muy significativo de lo recogido en sus testimonios. Los
informantes no solo reconocen la influencia de otros pensadores o pedagogos
en el propio Célestin Freinet, sino también en su propia experiencia, ya que
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reconocen el influjo que muchos autores, corrientes o movimientos ejercen
sobre su propia practica. Para esto hay que saber que muchas de las personas
entrevistadas reconocen en Freinet un visionario, pero no se reconocen a ellas
mismas como discipulas, por entender que la verdadera valia estd en saber
seleccionar y contextualizar la practica pedagdgica a la realidad en la que se
trabaja.

Por un lado se destacan las aportaciones que otros muchos pedagogos
aportaron a Freinet, quienes ademas estuvieron presentes en la formacién de
estos maestros y maestras, que les aportaron otra forma de entender la
educacion y la escuela, entre esto se ha destacado la figura de Pestalozzi,
Rousseau, Dewey y Claparede. Especialmente se ha destacado la figura de
Montessori, quien también ha servido como referencia a estos docentes para
trabajar en educacion infantil. Todos ellos han supuesto una gran aportacion en
la construccion de una alternativa, siempre intentando contextualizarlo con la
realidad en la que se esta trabajando.

Por otro lado también se ha destacado la figura de Elise Freinet, al
reconocer en ella una persona que fue mas que una seguidora de Freinet. Por
el contrario, tuvo un gran peso su trabajo relacionado con la educacién
artistica, lo cual fue incorporado a la propuesta freinetiana, pero que denota
gue el propio Célestin Freinet no estuvo solo, sino que su proyecto es fruto de
un trabajo compartido, influenciado por otra maestra en este caso.

Varias veces también se hizo mencién al trabajo de Lorenzo Milani, a la
escuela de Barbiana, como un referente por aportar también una nueva formar
de entender el trabajo en la escuela. Otro autor que también fue mencionado
varias veces, pero mas que por influenciar, fue por la similitud en cuanto a una
propuesta educativa critica comprometida con la transformacion social, es el
caso de Paulo Freire, que para algunos de estos maestros y maestras también
se convirtid en un referente, especialmente relacionado con la educacion de
adultos.

Por otro lado se establece el origen de la Escuela Moderna en Espafna
con Ferrer i Guardia, el cual ha sido considerado como uno de los puntos de
partida para que este movimiento se diese a conocer en nuestro pais, aunque
no estén vinculados, pero si es cierto que cuando Freinet llegoé a Espafia, en
cierto sentido ya estaba el camino allanado por otras propuestas anteriores,
como es este caso.

Si continuamos concretando en los influjos que llegaron a los maestros y
maestras entrevistadas, se destaca no solo la presencia de otros pedagogos,
sino también de movimientos educativos que sirvieron de guia y referencia,
algunos de ellos coetaneos, como es el caso de distintos MRP, pero el mas
destacado en el Movimiento Rosa Sensat, proveniente de Barcelona y que
también favorecia la difusidon de los principios y estrategias defendidos por
Freinet, entre otros.

Finalmente se ha destacado la influencia de otros pedagogos
relacionados con el movimiento Freinet, ya que por tratarse de un movimiento
internacional ha facilitado que se estableciesen lazos entre distintos
profesionales de educacion, que ha hecho que su practica se pudiese
retroalimentar gracias al trabajo cooperativo. Entre esto se ha destacado la
figura de Mario Lodi, especialmente se ha sefialado en varias ocasiones su
libro El pais errado. También se ha mencionado Tonucci, Bruno Ciari o Alfieri,
todos ellos vinculados al movimiento Freinet en ltalia.
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Todo esto lo que nos demuestra es que Freinet fue importante, pero al
fin y al cabo su expansion también conlleva la retroalimentacion de las
aportaciones de otros y otras, ya que los maestros y maestras que han
apostado por esta practica educativa, no se limitan a ser meros repetidores,
sino que a su vez van aportando y reconstruyendo lo que para ellos es la
pedagogia Freinet, adaptada y contextualizada a su realidad. Tampoco se
considera un movimiento de masas, sino todo lo contrario, se ve como un
movimiento minoritario, porque exige a los docentes mucha conciencia y
capacidad de critica, para poder continuar construyendo de manera conjunta.

2. Extensioén y difusion del movimiento Freinet en Espafia

Esta investigacion parte de la pedagogia Freinet, pero se centra en ella
como movimiento educativo, a lo que se ha denominado movimiento Freinet. A
continuacion se exponen los mecanismos por los cuales se le dio difusion a
esta propuesta educativa, algo que la hace especial en el sentido de que este
trabajo ha sido realizado por los propios docentes que han apostado por esta
practica, la cual se va construyendo de manera conjunta mas alla de lo que
comenzo el propio Célestin Freinet.

2.1 Internacionalizaciéon del movimiento

Sabiendo que el trabajo de Célestin Freinet se desarroll6 en Francia,
seria interesante contemplar el recorrido hasta llegar a Espafia, maxime si
tenemos en cuenta que de todo esto surge un movimiento presente en muchos
paises del mundo.

De algunos de los testimonios se ha podido extraer que algunos
maestros establecieron antes contacto con la CEL en Francia, que con otros
grupos en Espafia. Esto puede ser explicado por el hecho de que en Espafa
aun se vivian los ultimos afios de la dictadura Franquista y este tipo de
agrupaciones no estaban permitidas, por lo tanto las existentes trabajaban en
la clandestinidad y con la mayor discrecion.

Para estos maestros la visita a Francia supuso conocer por completo
cual era la realidad del movimiento en aquel momento, mas alla de las
fronteras espafioles, pero también dentro, ya que a partir de aqui conocieron
gue habia otros grupos que ya habian comenzado a trabajar también en
Espafa. Por tanto en aquel momento de censura, la conexion internacional del
movimiento supuso una clave orientadora. Ademas reconocen que de esa y
otras visitas cercanas temporalmente consiguieron materiales que fueron de
gran utilidad, como la imprenta.
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Hablamos de los comienzos del GT de Granada, hay que destacar una
cita que refleja que supuso el movimiento Freinet a nivel internacional, para
este pequefio grupo de maestros, que en aquel momento apenas habia
empezado a organizarse:

“El movimiento internacional que estaba en expansion, empezamos a ir
a los Congreso, ese fue el inicio que nos permitié contactar con gente aqui en
Espafia, y también nos permitio conocer las técnicas y traer algunos
materiales, como las imprentas, porque en Espafia no existian” (E08: 3)

El hecho de que se trate de un movimiento Internacional ha despertado
aspectos muy positivos. Algunos de los docentes entrevistados reconocen que
hay cierta fusidn entre determinados grupos y movimiento, especialmente
destacan el caso de Francia y sobre todo el de Italia. Reconocen que a partir
de estos lazos se comparten ideas y experiencias, lo cual hace que se
enriquezca la practica gracias a las aportaciones de los demas.

Este tipo de intercambios se hacia a través de distintas vias, la primera y
mas destacada era a través de los encuentros, a veces internacionales y otras
veces nacionales, a los cuales se invita a participar a otros grupos que
provienen de fuera. Aqui se vuelve a destacar la afinidad con el movimiento
proveniente de Italia, que ha sido nombrado como el grupo con el que se ha
tenido mayor contacto, principalmente por la similitud y simpatia que se
guardaban ambos movimientos.

Otra de las cuestiones que se han destacado de la dimensién
internacional del movimiento esta relacionada con la literatura y otras
publicaciones. Se ha hablado de intercambios en torno a revistas y
publicaciones del MCEP, como por ejemplo la revista Colaboracion, que se
enviaba también a otros grupos fuera de Espafia, a la vez que se recibian las
publicaciones que se elaboraban en otros lugares, se realizaban intercambios.
También hubo ediciones que realizaron en Espafia de libros u obras, es decir
gue ya no solo del propio Freinet, sino que se comenzd a dar mayor cabida al
trabajo que provenia de personas implicadas en el movimiento:

“Cuando la editorial Laia publico los libros de Freinet, luego también
empezaron a aparecer otra publicaciones, que venian del movimiento
cooperativo de Italia, al final ya no solo eran de Freinet, sino que eran del
propio movimiento en si” (E09: 4-5).

En general esta conexion internacional ha sido muy bien valorada por las
personas entrevistadas, especialmente reconocen en ello una fuente de
motivacion, ya que formar parte de un movimiento con una envergadura
internacional, no sélo da fuerza y es reconfortante, sino que también es
enriquecedor para todos los agentes participantes. Esto se justifica por el
hecho de encontrar que hay personas en todo el mundo trabajando por
alcanzar una escuela como la que este movimiento defiende.

Aunque esto nos dicen, que no siempre fue asi, hay quien ha reconocido
gue durante los primeros afios en los que comenzaba a fraguarse el
movimiento Freinet en Espafia, hubo grupos del MCEP que no veian la utilidad
de esta conexion internacional y que por lo tanto provocaba una escasa
participacion en este sentido. Aunque como dice una de las personas
entrevistadas poco a poco esta concepcion se fue superando y las
comunicaciones comenzaron a ser cada vez mas fluidas. Hoy en dia el
movimiento Freinet encuentra representacion en los cinco continentes.
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2.1.1 Estructura internacional del movimiento Freinet

Todas estas conexiones entre distintos grupos no son el Unico reflejo
existente a escala internacional del movimiento Freinet, también existe una
estructura organizada, en cierto modo independiente, que interrelaciona con los
distintos movimientos presentes en cada pais. En algunos casos puede existir
mas de una organizacion en un pais determinado, esto depende del nimero de
personas participantes o de otras caracteristicas.

Todos estos grupos, organizaciones o movimientos confluyen cada dos
afos en la RIDEF, que es el encuentro internacional entre los docentes que
practican la pedagogia Freinet. El pais anfitrion va variando, son elegidos en la
propia RIDEF con vista a sus futuras celebraciones. En sus comienzos estas
celebraciones no tenian una tematica concreta, pero durante sus ultimas
celebraciones se ha intentado elegir un tema central.

Hay quien ha dicho que este encuentro es muy enriquecedor, en la
medida en que permitia conocer en qué y como se esta trabajando en las
distintas partes del mundo, sobre cuestiones concretas que son de interés,
como por ejemplo en materia de igualdad.

Por otro lado se reconoce la FIMEN como el 6rgano internacional en el
gue se hallan representadas las distintas organizaciones de pedagogia Freinet
presentes en todo el mundo. Durante los inicios del MCEP la relacion de este
con la FIMEN se limitaba a la participacion y asistencia de las distintas RIDEF.
En 1980 se organizé por primera vez en Espafia la RIDEF. Pero no es hasta
1986 que el MCEP comienza a tener representacion en el Consejo
Administrativo (en adelante CA) de la FIMEN, lo cual conllevé una mayor
implicaciéon por parte del movimiento espafiol.

En el CA hay representacion de cinco paises distintos y su trabajo se
centra principalmente en el tiempo entre cada RIDEF, su organizacion es
asamblearia y se conforma a partir de los congresos celebrados cada dos
afos. Podemos definir la labor del CA de la siguiente manera:

"[...] se encargan de coordinar las diferentes actividades que se realizan;
ya sea a nivel de solidaridad, de administrar los fondos de la Asociacion,
coordinacion con el pais en el que se realizan los congresos, coordinar
actividades de formacion que se dan por medio de la cooperacion entre paises
[..]" (E13b: 1).

Gran parte de toda esta informacion ha podido ser recogida gracias a
gue una de las personas entrevistadas formd parte de este Consejo durante
algunos afos, por tanto ha servido como informante clave.

2.2 Causas del surgimiento en Espaiia

Es interesante conocer cual fueron las causas que provocaron la llegada
y expansion del movimiento Freinet en Espafia. Aunque sabemos que ya
durante la Il Republica hubo algunas manifestaciones de esta practica en
Espafa, ya que este movimiento educativo se inicia en Francia con Freinet,
aproximadamente entre la primera y segunda mitad del siglo pasado. Pero las
personas entrevistadas reconocen el periodo de los 70 y los 80 como el de
mayor repercusion.

Estos docentes hablan de un periodo entre los 70 y los 80, en el que
coincidia que finalizaban sus estudios de Magisterio, con los ultimos afios de la
Dictadura y los primeros de la Transicion. Reconocen que en este momento
hubo varias cosas que provocaron ese interés por romper con el modelo
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tradicional que reinaba en las aulas. En primer lugar, se trataba de un periodo
de agitacion general, habia muchos grupos desde distintas dimensiones de la
sociedad que demandaban un cambio, al igual que pasoé con la educacion. Por
otro lado se queria alejar a la escuela de la educacion basada en el
autoritarismo, reflejo de la dictadura. Finalmente todos estos maestros jovenes
vieron en la educacién y la escuela el instrumento ideal para promover ese
cambio social que se demandaba. Todo esto, encajaba perfectamente con lo
gue la pedagogia Freinet ofrecia, se convirti6 en un simbolo para todos estos
docentes que demandaban una transformacion total de la sociedad.

Otra de las cuestiones que se han sefalado, se vincula al movimiento de
Rosa Sensat en Catalufia. Hay quien nos ha dicho, que este movimiento sirvio
como referencia para otros grupos de maestros y maestras repartidos por todo
el pais. Se trataba de un movimiento mas amplio cuyo trabajo suponia una
revolucién en el campo pedagdgico, con respecto a lo que habia en aquellos
momentos. Educadores y educadoras nos dicen que este grupo despertaba
total simpatia en aquellos que se comenzaban a adentrar en el movimiento
Freinet, ya que ellos mismos también se reconocen como un MRP de ambito
nacional.

Por otro lado, coincidiéo que en aquellos afios, tras la reforma educativa
de Villar Palasi, hubo una importante incorporacién de nuevos maestros y
maestras. También fue una causa el hecho de que un importante numero de
educadores jovenes, en su mayoria con ideas de cambio, se incorporasen a
trabajar en la escuela publica. Esto enlaza con otra cuestion ya mencionada,
gue desde el movimiento Freinet se demandaba un cambio en la educacion,
pero que debia partir de la escuela publica, ya que veian esa la Unica via para
gue el cambio comenzase y repercutiese directamente en el pueblo.

Por los testimonios aportados se ha podido saber que tampoco fue facil
el comienzo de este movimiento educativo en nuestro pais. Nos dicen que esto
tenia un caracter de oposicion total al Régimen, con lo cual legalmente no
podia ser reconocido. Por ello en un primer momento este movimiento se
resguardo bajo el nombre de ACIES (Asociacion para la Correspondencia y la
Imprenta en la Escuela), por ser un nombre que no tenia ninguna connotacién
politica ni ideoldgica. No fue hasta 1977 en el congreso celebrado en Granada,
ya en el periodo de transicion, cuando se adopta el nombre de MCEP
(Movimiento Cooperativo de Escuela Popular).

La aparicion de este movimiento queria suponer un cambio en la
concepcion de la educacion y de la escuela. Acercarse a la practica freinetiana,
nos dicen que supuso un cambio en su forma de concebir la ensefianza, dicen
gue se dieron cuenta de que debian escuchar a los nifios y nifias. Vieron en
esta propuesta una opcion transformadora, no soélo de la escuela sino también
de la sociedad, todo ello les empuj6 a tomar parte de este movimiento y de esta
forma de vivir la escuela. Se ha dicho que marcaba un fuerte contraste con la
educacion que reinaba en aquel momento.

2.3 Creacion de redes cooperativas de docentes

A partir de ese momento, el MCEP se comienza a extender por toda la
geografia espafola, a conformarse como una red cooperativa, dividida en GT
gue trabajaban de manera independiente, pero a la vez interconectados. Ha
sido definido como un movimiento horizontal, cuyo objetivo fundamental se
centra en el apoyo y la retroalimentacion entre diferentes grupos, los cuales
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hacen sus propias aportaciones para el enriquecimiento de todos. La base esta
en la unién entre docentes fuera del trabajo de la escuela, pero para mejorar su
practica dentro de la misma. Se ha dicho que la cooperacion es lo que le da
sentido a este movimiento educativo promovido por los propios docentes, mas
alla de limitarse a lo dicho por Célestin Freinet exclusivamente.

Como explicaba anteriormente en un principio no fue facil la creacion de
estos lazos cooperativos, debido a la situacion politica en la que se encontraba
Espafa. Por ejemplo, cuentan que el grupo que se estaba conformando en
Granada, en un comienzo no tenia posibilidad de acceder a otros grupos dentro
del pais, no fue hasta la segunda vez que viajaron a Francia cuando pudieron
conocer, que habia mas maestros practicando la pedagogia Freinet en nuestro
pais, y gracias a la CEL pudieron comenzar a contactar con ellos. También es
cierto, que reconocen que estos contactos eran dificiles de llevarse a cabo, ya
gue practicamente desarrollaban su trabajo en la clandestinidad, Espafa
continuaba bajo la Dictadura y este tipo de agrupaciones y actividades no
estaban permitidas. Se ha dicho que lo que hacian era ir dejando "pistas" para
gue se supiese de su existencia, pero que tampoco les comprometiera.

Por un lado esto, por otro la participacion en congresos internacionales y
por otro, nos cuentan que supieron de un colegio en Barcelona que estaba
llevando a cabo las técnicas Freinet, fue lo que les adentr6 en esta red
cooperativa. Del colegio de Barcelona nos dicen que aparte de la union,
también les supuso conocer de primera mano cOmo era la puesta en practica
de las técnicas Freinet dentro del aula, gracias a una visita que realizaron a
este colegio. Esto no les supuso tanto en cuanto a la participacion como parte
de un movimiento cooperativo, sino mas bien como conocimiento de la practica
pedagdgica freinetiana en si. Nos dicen que esto seria alrededor del afio 1969,
cuando el grupo en Granada recién comenzaba a formarse.

De aqui pasarian un tiempo hasta que lograron contactar con los
primeros grupos que se habian formado en Espafa, con los que luego se
conformaria el MCEP. Los primeros grupos con los que entraron en contacto,
fueron el de Asturias y el de Valencia. Para entonces algunos grupos ya habian
comenzado a conformarse como ACIES, pero el GT de Granada recién
empezaba su camino en esta senda.

Entonces empezaron a asistir a unas reuniones que se celebraban en
Valencia, se han definido como una especie de asamblea en la que se reunian
aguellos docentes que eran socios de ACIES. No sera hasta unos afios mas
tarde, cuando se constituye el MCEP y entonces se funde esta asamblea con
los congresos nacionales que se celebran.

Comenzaron a celebrarse Congresos, bajo el nombre de Congresos de
Escuela Moderna. Los entrevistados hablan de tres de ellos concretamente,
gue supusieron la eclosion total de este movimiento en Espafia, como son los
celebrados en Salamanca, Santiago de Compostela y Granada. De hecho fue
en el congreso celebrado en Granada, en 1977, donde el movimiento deja el
nombre de ACIES, para tomar el de MCEP. En este congreso dicen que lleg6 a
haber 700 participantes, provenientes de todas las partes de Espafia incluso de
movimientos de otros paises como Francia e Italia.

Estos congresos siguen celebrandose hoy en dia, se realizan cada afio a
principios de julio, una vez terminado el curso escolar, cada vez en un lugar
distinto, de hecho este afio se celebra su 432 edicion, que tendra lugar en
Almeria. Los congresos sirven para coordinar y difundir el trabajo que se realiza
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en los distintos GT. En ellos se trabaja por talleres, a cada uno de los cuales
asisten aquellos maestros y maestras interesadas en tal actividad. Aqui
confluyen educadores de distintos puntos que ponen en comudn su trabajo y su
conocimiento para que pueda servir de enriqguecimiento al resto, y entre todos y
todas mejorar la practica docente.

Aparte de esto se intenta mantener un contacto directo y constante y
mas alla de ello, este movimiento ha continuado extendiéndose, de hecho llegé
a crearse el MCEPA, que es el Movimiento Cooperativo de Escuela Popular de
Andalucia, el cual también organizaba sus propios congresos.

A su vez toda esta red a escala nacional, y estos encuentros, de alguna
manera también confluyen a nivel internacional, ya que como cuentan algunos
informantes, cuando se acude a la RIDEF ya no se hace en representacion de
un GT determinado, sino que se hacen como MCEP en general. Todo este tipo
de participaciones seguian y siguen ofreciendo una fuente de mejora y
enriquecimiento de la practica docente para todas las personas participantes.
Se realiza un intercambio de actividades, ideas, propuestas e incluso de
literatura.

Por ejemplo, uno de los temas mas sefalados ha sido el de incluir la
Expresion Corporal dentro de la escuela. Se ha dicho que esta propuesta en un
primer momento fue tomada del movimiento italiano, que la estaba poniendo en
practica. Esta ha sido una de las cuestiones mas sefaladas de las
aportaciones recibidas de este movimiento cooperativo, ademas de las que
proponia Freinet.

Segun cuentan la expresion corporal, junto con el teatro, tuvieron gran
relevancia para el MCEP, ya que se han utilizado y se siguen utilizando dentro
de las aulas como un instrumento clave en la construccion del conocimiento y
como parte de los procesos de aprendizaje. De hecho se ha podido llegar a un
colaborador del GT de Granada, que concretamente participd sin ser maestro,
para aportar sus conocimientos en el campo del teatro y la expresion corporal,
con el fin de que estos maestros y maestras tomasen determinadas nociones
gue les pudiesen ser de utilidad en su trabajo dentro del aula. A la vez esta
persona se retroalimentaba del movimiento de cuestiones relacionadas con la
ensefianza, que posteriormente le serian de ayuda.

Otro de los campos en los que el MCEP ha trabajado mucho y ha
aportado al movimiento, nacional e internacional, esta relacionado con la
coeducacion. Para algunas de las maestras entrevistadas fue algo muy
significativo el poder incorporarla en el MCEP, por tratarse de un tema
fundamental, que no podia quedar excluido de una propuesta educativa que
gueria ser transformadora. De tal manera que la igualdad comenzé a
introducirse como parte de los congresos nacionales del MCEP. Se ha dicho
gue en este campo el grupo de Granada fue pionero, del fruto de su trabajo
salieron grandes aportaciones hacia el movimiento a nivel estatal.

Finalmente otra forma de establecer conexion entre los distintos grupos
fue a través de las publicaciones, aunque son especialmente significativas las
revistas que se compartian y distribuian a nivel estatal, pero también
internacional. De hecho en las publicaciones de revistas como Colaboracion, se
incluian articulos de participantes de los distintos grupos del MCEP.

2.4 Significacion del MCEP a escala estatal
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Después de haber analizado la aparicion del MCEP en nuestro pais,
cdmo se integra a su vez dentro de un movimiento internacional, y después de
conocer sus formas de organizacion, me ha parecido importante incluir un
breve apartado en el que tratar la significacion que este movimiento ha tenido
en el campo de la educacién en Espafia, después de conocer las referencias
gue las personas entrevistadas hacian al respecto.

Se ha reconocido la década de los 80 como el periodo de mayor
significacion para el MCEP, especialmente la primera mitad. Momento en el que
coincide con el surgimiento de un importante nimero de MRP. El valor especial
gue en aquel momento adquiere el MCEP esta no sélo por su expansion a nivel
territorial, sino también por la cantidad de participantes con los que contaba. Se
ha dicho que esto fue especialmente significativo en Andalucia, donde llegé a
ser destacado entre otros movimientos. De hecho después de interconectarse
una serie de MRP, el movimiento Freinet se establece como coordinadora. Hay
gue de decir gue aunque en ese momento tuviera la maxima representacion, se
integra entre el resto de movimientos de renovacion como uno mas.

En aquel momento la significacién, no so6lo del MCEP, sino de todos los
MRP que habian surgido en general, hicieron que la LOGSE (Ley de
Ordenacion General del Sistema Educativo) se alimentara de su espiritu
regenerador y transformador. En este sentido en la Ley de Educaciéon de 1990,
se ven reflejadas muchas de las bases e ideas que emanan de la pedagogia
Freinet y del movimiento Freinet, dicen que parte de esta influencia se refleja
en el lenguaje utilizado para la redaccion de dicha ley.

Otro de los temas en los que se ha hecho hincapié, relacionado con la
significacion que llegd a tener el movimiento Freinet en Espafa es el de la
formacion permanente de los docentes, en un primer momento a través de las
Escuelas de Verano, aunque al final, tras la creacion de los Centro de
Profesorado (en adelante CEP), estos absorbieron este tipo de formacién, que
pasaria a ser garante de meritos y puntos que luego podrian ser compensados
por los maestros y maestras, para la consecuciéon de plazas laborales.

Finalmente se vuelve a destacar el trabajo del MCEP en torno a temas
como el teatro, la expresion corporal y la coeducacion, como una propuesta
puntera que se consiguid expandir a otros movimientos y propuestas
educativas.

Para concluir hay afiadir que se ha dicho que lo que hace especialmente
significativo al movimiento Freinet, es su filosofia, su forma de organizacién y la
manera de construir de manera conjunta una propuesta educativa y
pedagdgica, que supone una regeneracion del trabajo en la escuela y del
sistema educativo en general. Un ejemplo de ello se puede encontrar en los
anexos, a través de la reflexién realizada por el GT de Huelva en torno a la
necesidad de un acuerdo en educacion.

3. Grupo Territorial del MCEP en Granada

Para poder ofrecer un analisis exacto del caso del GT en Granada,
desde sus inicios hasta la actualidad, habra que contemplarlo en dos
momentos distintos. Por un lado, estaria el periodo marcado desde sus
comienzos, alrededor de 1970, hasta 1990 aproximadamente, periodo en el
gue es posible ver una ruptura. Por otro lado, nos encontramos en la actualidad
con un grupo que vuelve a formarse y que continda trabajando en la misma
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linea y bajo los mismos propositos que se defiende desde la practica
freinetiana.

En este apartado concretamente me centraré en el primer periodo de
surgimiento del grupo en Granada, donde por su activismo y expansion puede
ser considerado el momento de mayor esplendor de este grupo. Del segundo
periodo se hablara mas adelante, cuando se ofrezca una visién del panorama
actual, junto con las criticas y propuestas de mejora entorno al sistema
educativo en la actualidad.

3.1 Inicio

Para comenzar, aunque antes ya se abordado brevemente el tema,
trataré de mostrar los porqués y la forma en que surge este GT del MCEP.

En un primer momento segun los testimonios recogidos, se puede
establecer el origen en un pequefio grupo de maestros, que al principio no
estaban interesados especialmente en la pedagogia Freinet segun cuentan,
pero que si que se encontraban inquietos ante el panorama que se les
mostraba. Nos dicen que no estaban convencidos de la formacion que habian
recibido en la Escuela Normal de Magisterio, creian que su papel se estaba
viendo limitado al de seguir reproduciendo el mismo sistema de ensefianza que
habia guiado su propio aprendizaje cuando eran alumnos. Contindan diciendo
gue su propia inquietud les llevd a buscar otras propuestas o formas distintas
de ejercer la docencia, mas alld de las que habian conocido durante su
formacion.

En medio de este proceso, podriamos decir de autoaprendizaje, toparon
con un libro de Célestin Freinet, a partir de aqui conocieron otra forma de
concebir la vida dentro del aula. Nos dicen que la principal diferencia que
encontraron en la obra de Freinet con respecto a las demas, estaba en el
hecho de que este aportaba una idea mas estructurada, ademas de que se
trataba de un maestro, por lo tanto mostraba una forma mas practica que
tedrica, lo que les facilitaba la forma de comenzar a trabajar sobre unos
determinados principios dentro del aula.

Asi también conocieron el movimiento que se habia formado y que se
continuaba expandiendo detras de esta propuesta educativa. Esto los llevo a ir
Francia y también a visitar una escuela en Barcelona donde vieron la puesta en
practica de las técnicas Freinet. Poco a poco a partir de estas visitas fueron
conectando con otros grupos que ya se habian conformado a nivel a estatal,
aunque como ya dije antes estos primeros contactos fueron dificiles, debido a
la situacion politica que sufria Espafa.

A partir de aqui comenzaron a reunirse ya como grupo estable, también
vieron la necesidad de ampliar el grupo y llegar a mas maestros y maestras
gue compartieran sus mismas inquietudes. Entonces continuaron leyendo y
compartiendo algunas de las obras que iban saliendo publicadas, relacionadas
con la pedagogia Freinet, nos dicen que fue su forma de ir aprendiendo de
manera tedrica. Asi el grupo siguié ampliandose y acabaron por constituirse
como ACIES en Granada, ya formando parte del movimiento Freinet.

Todo esto también venia apoyado por la idea que estos educadores
tenian de lo que debia ser la educacion y la escuela. Entendian que se trataba
de unos elementos basicos si se queria llegar a una verdadera transformacion
social, encontraban aqui una forma de acercar la cultura y el conocimiento a la
gente del pueblo, como parte de un proceso de empoderamiento.
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“La propia reflexion personal, eso fue lo que nos movio a un grupo de
gente, que habiamos empezado a trabajar a finales de los 60, y otros a
principios de los 70, que por circunstancias de distinto signo nos llevo a
encontrarnos antes de conocer la propia pedagogia Freinet" (E08: 1).

Poco a poco este grupo se fue agrando, y como nos dicen algunas de
las entrevistadas, lo que les guiaba a ir alli eran sus propias inquietudes. No
obstante, hay un denominador comdn en la mayoria de los testimonios acerca
la forma en que llegaron al movimiento, todos fue a través del boca a boca, y
Su propio interés por conocer otra forma de entender la escuela les llevo alli.
Hay quien afirma que el autoritarismo y la disciplina eran cuestiones que le
atormentaban antes de conocer la pedagogia Freinet; otras reconocen que
antes de que llegaran a ellas esta pedagogia, ya habian puesto en marcha una
forma de ensefianza individualizada y de trabajo cooperativo entre docentes.
Es decir, que a estos maestros y maestras los condujo hasta alli su propia
conciencia. También hay quien ya habia conocido algo sobre la pedagogia
Freinet antes de saber que se habia formado un grupo en Granada.

Todos estos educadores que fueron pasando por alli, la mayoria gracias
a que ya alguien les habia dicho de su existencia o porque habian coincidido
con alguien que ya formaba parte del grupo, después se acabaron implicando y
formando parte de lo que acabo siendo el GT del MCEP en Granada.

"Alli fui, los conoci, y la verdad es que me encanto, porque todo lo que
yo creia que tenia que ser la escuela estaba alli" (E15: 1).

También se ha dicho que habia mucha gente que simpatizaba o que le
interesaba, pero que finalmente no acababa comprometiéndose.

Este grupo se fue expandiendo, hasta que al final acabaron
incorporandose maestros y maestras que provenian de todos los rincones de la
provincia. Todos con la intencién de aprender y conocer sobre lo que ya se
estaba trabajando. Para poder poner en practica las técnicas Freinet de
manera conjunta, este grupo organiz0 una escuela de verano para nifios y
nifas, y fue la primera actividad que desarrollaron de manera conjunto como
grupo freinetiano.

Después de esto, el siguiente proyecto que desarrollaron fue la puesta
en marcha del colegio Fuentenueva, que marca el comienzo de la gran
expansion de este grupo. Aunque después explicaré con mayor detenimiento
lo relativo a este proyecto, ahora es importante mencionarlo porgque tuvo gran
significacion en el surgimiento del MCEP en Granada. Muchas de las personas
entrevistadas lo reconocen como el mejor momento del movimiento. Otros han
dicho que de él surgi6 el nucleo, ya que cuando comenzaron a disponer de un
espacio, que encima era un lugar gestionado por ellos mismo, y donde se
podia ver en primera persona la puesta en marcha de las técnicas Freinet,
supuso un atractivo que invité a muchos docentes a conocerlo.

A partir de entonces, otra de las cosas que comenzaron a hacer, fue
impartir cursos de formacion o de iniciacion a las técnicas Freinet, para
aguellas personas que se acercaban con la intencién conocer esta practica.
Quienes luego pasaban a incorporarse en grupo. Asi poco a poco se fue
expandiendo.

Alguna informante ha llegado a afirmar que el grupo de Granada lleg6 a
ser de los méas importantes, si no el que mas, entre los distintos grupos del
MCEP. Por otra parte, otras justifican esto con el hecho de que se concebian
como un grupo bien cohesionado, donde habia respeto y apoyo mutuo. Eso,
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nos dicen que generaba confianza dentro del grupo. Se ha dicho en varias
ocasiones que en este grupo se acabd cuajando la amistad entre sus
participantes, porque vivian aquello, como algo que iba mas alla de lo
meramente profesional.

3.2 Participacién y extension

La actividad de este grupo se fue expandiendo, lo que provocé que cada
vez mas maestros y maestras participasen de ello. La principal via de difusiéon
fue el boca a boca, pero era el propio interés por buscar una alternativa, lo que
llevaba a los educadores a adentrarse en este movimiento. A partir de que
pusieron en marcha el colegio Fuentenueva, tuvieron un punto de referencia y
de encuentro para los propios docentes, algunos hablan de esto como un
hecho que marca un antes y un después en la creacion del grupo de Granada,
ya que llevd a muchos maestros y maestras a interesarse por lo que en aquel
colegio se estaba trabajando.

Entonces, con el aumento de la participacién y de los contactos, el
movimiento iba tomando cierta relevancia, no solo por la cantidad de
participantes, sino también por la repercusion de su trabajo. La mayoria de las
personas entrevistadas reconocen en esos primeros afos los de mayor
impacto del movimiento Freinet en Granada.

Habia grupos de docentes relacionados con el movimiento, diseminados
por toda la provincia. Hablan de grupos en la zona de Las Alpujarras, en la
Costa, en las comarcas de Los Montes, de Baza, de Guadix, en la zona de La
Vega de Granada, asi como en los pueblos limitrofes de la capital, en general
estaba distribuido por toda la geografia granadina.

Una de las cuestiones que se han sefalado como recurso para la
expansion de este GT, es el caso de los cursos de iniciacion a las técnicas
Freinet, para todos aquellos educadores y educadoras interesadas en ponerlas
en practica. Hay quien ha dicho de estos cursos, que tenian una carga politica
y social relevante, de acuerdo con la situacion de agitaciéon por la que pasaba
la sociedad espafiola en general. Estos cursos no solo se impartian en el lugar
de reunion del movimiento en Granada, sino que ellos mismos se desplazaban
a otros pueblos con la intencion de llegar a mas docentes.

"Recuerdo que cada fin de semana habia que ir en coche a dar el curso
de iniciacion, porque ya no solo eran los cursos que se daban aqui [en la
ciudad], sino también para los que estaban fuera" (E08: 7).

Pero estos cursos no eran la Unica forma de difusion y participacion del
movimiento Freinet en Granada. También nos dicen que para trabajar
determinadas cuestiones, como por ejemplo la introduccion del teatro y la
expresion corporal en las aulas, se invitaba a que personas externas al
movimiento, pero conocedoras de estas cuestiones, participasen, abriendo asi
una especie de retroalimentacion entre los distintos agentes participantes.
También se ha destacado la participacion del grupo de Granada en otras
corrientes o dimensiones, como por ejemplo su implicacién en los MRP que
surgieron coetaneamente, asi como en el movimiento sindical de maestros y
maestras y comenzaba a tomar fuerza después de acabar la Dictadura.

Finalmente hay que decir, que aunque este movimiento tuvo una gran
representacion en la provincia de Granada, y fueron muchos los educadores
gue se implicaron en su expansion, no todas las personas que participaron
alguna vez en él, lo hicieron de manera continuada o con el mismo
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compromiso. Nos dicen que aunque pudo llegar a haber 200 personas
inscritas, habia gente que solamente simpatizaba, pero no se implicaba en el
trabajo continuo del grupo, ni participaba de forma regular. Ademas, nos dicen
gue esta participacion era irregular, es decir, que no siempre eran los mismos
los que estaban trabajando en el grupo.

3.3 Organizacion y formas de trabajo

La organizacion del trabajo dentro del grupo, asi como la gestion del
propio grupo se hacia de forma horizontal, hay quien la define como una
manera de autoorganizacion. Basado todo en la cooperacion, como parte
fundamental de la propuesta freinetiana, pero hay quien ademas afiada, que el
reparto de las tareas no soélo de hacia de manera cooperativa, sino también de
manera igualitaria, para este grupo la igualdad fue algo prioritario.

La gestion y la organizacion principalmente se llevaban a cabo a través
de grupos de trabajo, los cuales luego se iban coordinando. Las personas que
componian estos grupos, nos dicen que lo hacian dependiendo de los intereses
de cada uno y que cada grupo tenia una forma de trabajar distinta. Pero
generalmente el funcionamiento del grupo se basaba en el apoyo mutuo entre
maestros y maestras. Algunas de las personas entrevistadas cuentan que cada
una aportaba su propio trabajo, lo cual podia servir de ayuda o referencia a otro
compafero que encontraba dificultades o no conocian la forma para trabajar o
introducir determinadas cuestiones dentro del aula. Otras veces, nos dicen, se
intercambiaban material, como por ejemplo fichas de trabajo que habian
elaborados ellos mismos, y que compartian con el resto de compafieros por si
les podian ser de utilidad.

Otra de las herramientas de organizacion mas mencionadas ha sido la
asamblea, nos cuentan que se reunian los sdbados, que ahi ponian en comun
su trabajo a lo largo de la semana y que esto servia como herramienta de
retroalimentacion entre ellos mismos. Dicen que en las asambleas que
celebraban en Granada confluian los maestros y maestras que venian de todos
los rincones de la provincia.

Pero no era igual de sencillo para todos y todas acudir a estas
asambleas en Granada, para algunos era muy tedioso, dependiendo del lugar
donde estuviesen destinados. Por ello también nos cuentan que se
conformaron grupos de trabajo comarcales, que facilitaban el encuentro entre
los docentes que no podian acudir a Granada con tanta regularidad. Hay quien
afirma que llegaban a recorrer 50 kilbmetros para poder encontrarse con otros
comparfieros de la zona, teniendo en cuenta que el estado de las carreteras
entonces no es el actual, por tanto se trataba de un esfuerzo afadido el de
continuar con este trabajo cooperativo entre educadores. Nos dicen que habia
grupos repartidos por la gran mayoria de comarcas provinciales, han destacado
algunas como la zona de Las Alpujarras, la costa o la de los Montes, entre
otras.

Para terminar, de las formas de organizacion, también se ha destacado
la tarea de algunos de los grupos de trabajo que habia dentro del GT de
Granada, por ejemplo el encargado de las publicaciones, encargado también
de la revista Colaboracion, en este grupo la gente trabajaba para poder sacar
adelante la revista y darle difusion, pero mas adelante definiremos el trabajo
gue realizaron en Granada en torno a este tema. Por otro lado también se ha
destacado el trabajo que algunas personas realizaban como parte de la gestion
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de cooperativa en si, es decir que se encargaban de temas relacionados con la
contabilidad y la secretaria entre otros. Para terminar, otro de los grupos que se
ha mencionado varias veces es aquel que estaba relacionado con la
coeducacion y la igualdad, del cual surgieron varias investigaciones y
proyectos.

3.4 Proyectos

A continuacién me he visto obligada a incluir una breve descripcion de
los principales proyectos que el GT de Granada llevé a cabo durante los
primeros afios de su formacion. Algunos de ellos se han convertido en un
simbolo de su historia. En general todos ellos dejan constancia del impacto que
este grupo tuvo no solo dentro del MCEP, sino también la repercusion que
genero6 en su entorno mas y menos directo.

3.4.1 Colegio Fuentenueva

El Colegio Fuentenueva se convierte en un simbolo para los maestros y
maestras que formaron parte de este grupo freinetiano, especialmente nos
dicen porque marco una diferencia en cuanto a la participacion. Para el grupo
inicial supuso un proyecto, en cierto modo experimental, que le ayudd a poner
en practica de manera global la propuesta de Célestin Freinet, no sélo de
manera digamos didactica, sino también de administracion y gestion de la
escuela en su sentido mas amplio. Esto a su vez supuso un reclamo para
muchos de los que aun no formaban parte de este grupo y dio lugar a su
posterior incorporacion.

Uno de los informantes, que formo parte activa en la puesta en marcha
del colegio, aporté de manera detallada la forma en la que se logré acceder a la
gestion de un colegio de manera integra, por parte de un grupo de docentes
comprometidos con la renovacion de entender y vivir la escuela. Todo esto
parti6 de dos vias fundamentalmente. Primeramente realizaron la solicitud
explicita al Ministerio para gestionar un colegio, lo cual coincidia con la puesta
en marcha de la LGE de 1970, y la entrada en escena de determinados actores
gue habia formado parte en la redaccion de esta ley, que veian con buenos
ojos nuevas formas de trabajar dentro de la escuela. Por otra parte, se
encontraron con un inspector de educacion, quien veia con buenos ojos el
trabajo que estos maestros y maestras comenzaban a llevar a cabo en la
escuela. Se ha definido la actitud de este inspector como progresista y
comprometida con la renovacién educativa. A partir de esto se les dio la
oportunidad para que pusieran en marcha un colegio.

Todo esto coincidié con la apertura de un nuevo centro escolar en
Granada, que venia provocado porque la demanda escolar se veia
incrementada, y existia la necesidad de dar cabida un niumero de escolares
concentrados en una zona determinada. Para ello el Ayuntamiento de Granada
cedié los terrenos, donde se instalaron unos barracones prefabricados, asi
gued6 montada, de manera provisional la escuela.

Nos cuentan que en un primer momento tuvieron grandes dificultades
para poder comenzar las clases:

"[...] empezamos a tener problemas por la lentitud de la obra, e incluso querian
que comenzasemos a trabajar sin tener conectados siquiera los saneamientos,
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ni el agua, ni la luz, en pleno invierno. Nosotros nos negamos en rotundo.
(EO8: 6).

Una vez solventados estos problemas se pudo abrir la escuela, aunque
ya habia pasado el primer trimestre del curso académico. Se ha dicho que
durante ese trimestre, los maestros y maestras que iban a comenzar a trabajar
realizaron su propia preparacion, con reuniones para ver como plantear la
gestion del centro y el trabajo dentro de las aulas partiendo de la propuesta
freinetiana. También comenzaron a conseguir material y prepararon la
distribucion de las aulas de acuerdo a dicha propuesta.

Esta escuela se abridé en enero de 1975 y estuvo gestionada por este
grupo de docentes durante tres cursos académicos seguidos. Nos cuanta que
al principio existia cierta preocupacion, porque veian que la responsabilidad
gue tenian era enorme, pero que poco a poco viendo los resultados esta
preocupacion fue desapareciendo. Se llevé a cabo una puesta en practica de
manera global de las técnicas Freinet. Ademas, se empez06 a trabajar con los
padres, algo que le parecia fundamental, ya que estos iban a ver como la
estructura de la escuela se organizaba de una forma completamente distinta a
lo que era habitual.

En el colegio Fuentenueva trabajaban diariamente un grupo de unos 9 6
10 docentes, pero también se convirtié en el lugar de encuentro, donde acudian
todos los fines de semana maestros y maestras que practicaban la pedagogia
Freinet de manera individual en sus centros de trabajo. Ademas supuso un
reclamo para muchas personas que por entonces aun no formaban parte de
este grupo. Hay quien ha definido Fuentenueva como el foco pedagdgico (E02:
4).

En general cuando se ha mencionado la experiencia de Fuentenueva en
las entrevistas se ha destacado mucho su relevancia, se dice que marco un
antes y un después en la expansion del movimiento Freinet en Granada, que
fue una de las experiencias mas interesantes desarrolladas por este grupo y
gue es una de las cuestiones mas destacadas de su historia, de no ser por ello,
nos dicen, las cosas se abria sucedido de una manera muy distinta.

Después de estar alli durante tres cursos seguidos, se abrid el edificio
donde se reubicO la escuela, se eliminaron los barracones y este grupo de
docentes tuvo que dejar la gestion del centro, que pasd a organizarse de
manera ordinaria. Afios mas tarde este grupo volveria a tener la oportunidad de
gestionar de forma general dos centros educativos, pero fue una experiencia
distinta, la cual comentaré mas adelante.

3.4.2 Revista Colaboracion y otras publicaciones

Otro de los proyectos o acciones mas destacadas del GT de Granada,
es la relacionada con las publicaciones y la gestion y difusion de la revista
Colaboracion, asociada con el trabajo desarrollado por el MCEP de manera
global.

Nos cuentan que antes de la revista Colaboracion, comenzaron
imprimiendo otra revista, pero que después fue reemplazada, cuando en uno
de los Congresos del MCEP le propusieron al grupo de Granada que se
encargara de las publicaciones del movimiento Freinet en Espafia, y con ello se
volvié a dar vida a Colaboracion, que ya se habia estado imprimiendo antes de
la Dictadura, pero que con la entrada del Régimen de Franco se habia visto
obligada a desaparecer.
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Al comienzo de retomar estas publicaciones, nos dicen que no eran muy
trabajosas, que se encargaban de recopilar articulos que les iban llegando y
gue dependiendo de la teméatica del nimero que se iba a publicar incluian unos
articulos u otros.

Habia un grupo de trabajo dentro del GT de Granada que se encargaba
de la publicacion de Colaboracién. Este grupo al igual que el resto, se
organizaba de manera cooperativa. Estas personas se encargaban de recopilar
articulos, elegir la tematica para cada numero y distribuirla entre todas las
personas u colectivos inscritos. Nos dicen que los medios de que disponian no
eran especialmente buenos, que para las inscripciones disponian de un fichero
para organizar la difusion, pero también las fuentes de las que recibian los
articulos.

La impresion y la maquetacion se lo encargaban a una imprenta,
siempre teniendo en cuenta que el coste no fuese demasiado elevado. Luego
ellos mismos se encargaban de forrarlo y distribuirlos. Cuentan que al principio
no tenian muchas aportaciones, pero que poco a poco fue aumentando el
numero de articulos que recibia, e incluso les enviaban libros para resefar.

Colaboracion se convirtié en un medio por el cual dar difusion al trabajo
gue se estaba realizando en el MCEP. Ademas, esta difusion era de lo que
ocurria en los diferentes grupos de todo el pais, porque hacian llegar los
articulos a Granada, y desde alli se hacian llegar estas publicaciones a lugares
de todo el estado, pero también fuera de las fronteras espafiolas, porque
incluso se realizaban intercambios con otras revistas, relacionadas con
movimiento freinetianos de otros paises. Nos dicen que habia muchas
suscripciones y que la publicacion de la revista se estuvo haciendo durante
varios anos.

Después aparte de la revista comenzaron también a publicar libros, de
hecho hay constancia de la informacion que hacian llegar a otros grupos, por Si
estaba interesados en realizar algun tipo de publicacion, hay pruebas de ello
recogidas en los anexos, también realizaban algunas traducciones de libros
procedentes de otros movimientos.

Finalmente hay que afiadir que muchos de los informantes reconocen
gue estas publicaciones, no generaban beneficio econémico, en algunos casos
tan siquiera llegaba para cubrir los propios gastos de la publicacion. Por tanto
se costeaba fundamentalmente por las aportaciones que hacian los propios
docentes, en forma de cuotas anuales. Ademdas tuvieron una fuente de
financiacion, que aseguran que les sirvid6 mucho, y fue que la editorial que se
habia encargado de publicar la obra de Freinet en Espafia, le dio una cantidad
importante de dinero, como parte de los derechos autor. Los cuales fueron
cedidos por el ICEM que era el verdadero grupo al que le correspondian.

3.4.3 Colegios en el poligono de Cartuja

Otro de los trabajos mas destacados de los que llevé a cabo el grupo de
Granada, fue el que realizaron en dos colegios ubicados en la zona del
Poligono, uno de los barrios mas marginales de Granada. Este trabajo
desarrollado por el Movimiento Freinet en Granada nos dicen que se podria
encuadrar en lo que después se denomind educacion compensatoria. El grupo
del MCEP, solicitd estos centros, al igual que en su momento solicitaron el
Colegio Fuentenueva. Aunque la diferencia entre ambas situaciones vy
contextos es enorme, por ejemplo de los dos colegios en los que estuvieron
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trabajando aun no se les habia asignado siquiera un nombre definitivo, se
llamaban Alfaguara 1 y Alfaguara 2.

Nos dicen que podria ser que alli estuviesen alrededor de una veintena
de maestros y maestras, en un comienzo todos ellos comprometidos con la
pedagogia Freinet. Explican que la gente que alli trabajo lo hizo con la mejor de
las intenciones, reconociendo siempre sus puntos débiles y sus puntos fuertes,
pero que en general el equipo de docentes que alli habia, eran personas
comprometidas.

Esto se convirti6 en algo especialmente significativo, debido a la
situacion que caracterizaba estos centros, insertos en un nucleo de poblacion
complicado, lo cual nos dicen que provocaba que su trabajo influyese
especialmente tanto en el alumnado, como en la comunidad. Dicen que en el
momento en que ellos y ellas llegaron alli, el absentismo era una realidad
generalizada en todos los grupos, por lo tanto el primer objetivo estaba en
hacer que nifios y nifias volviesen a la escuela. Por ello este grupo de docentes
intentd en todo momento, que el alumnado se sintiese valorado y respetado.
Algunos informantes destacan que el fundamento prioritario del trabajo que
desarrollaron en el poligono, se encuentra en el alumnado.

Con respecto a su tarea dentro del ambito académico, comenzd por
volver a despertarles el interés por la escuela, algo que pudieron lograr poco a
poco, ya que era dificil, teniendo en cuenta que estos nifios y nifias provenian
de un entorno totalmente desestructurado, y con unas referencias morales y
sociales ciertamente negativas. Después otro de los trabajos que lograron, fue
el de hacer que los nifios y nifias acabasen yendo al curso correspondiente a
su edad, y que acabasen obteniendo el titulo. Esto dicen que fue posible, pero
no porque se lo regalasen, sino porque los nifios y nifias lo trabajaron,
haciendo que se interesasen por las clases y respetando las posibilidades de
cada uno. Han llegado a afirmar que incluso comenzaron a realizar talleres por
las tardes, a lo cuales el alumnado acudia, con interés por aprender.

Pero conociendo el contexto en el que se encontraba la escuela, algunos
de los informantes nos dicen que el trabajo no se cefiia exclusivamente a lo
meramente académico, sino que el trabajo y la implicacién social eran
indisociables de la escuela. Cuentan que consiguieron muchas cosas, como
por ejemplo que se instalaran duchas con agua caliente e incluso un afio se
consiguieron regalos para el alumnado por Navidad. Pero no solo esto, las
relaciones con el centro de salud y con otros agentes sociales eran constantes.
Dicen que trataba de un trabajo cooperativo, y que también la actitud ellos y
ellas mostraban, hacian que otros trabajadores sanitarios y sociales también se
volcaran y les prestasen apoyo. Otra de las cuestiones que han destacado del
trabajo que hicieron en estos colegios, lo remarcan en las salidas, nos dicen
gue hacian continuas salidas, a diferentes lugares, con ello daban a estos
nifios y nifias la oportunidad de asistir a lugares, que de lo contrario dificilmente
lo habrian podido hacer. Finalmente habria que sefalar, que también trabajaron
con las familias y que incluso llegaron a crear una escuela de padres.

Este trabajo, nos dicen que durdé aproximadamente cinco afos, la
segunda mitad de la década de los 80 hasta principios de los 90. Estas
circunstancias dificiles y la diversidad de opiniones, provocaron ciertas
debilidades, que luego también generarian conflictos dentro del GT.

3.4.4 Libreria y cooperativa educativa
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Otra de las cuestiones destacadas en el trabajo que realizo el grupo
freinetiano en Granada, es la creacién de una cooperativa educativa, que entre
otras cosas dio lugar a la apertura de una libreria, la libreria Escuela Popular,
aun hoy abierta pero ya con una gestion independiente, no vinculada al MCEP
ni al GT de Granada.

La libreria se abre en noviembre de 1980, cuando se fundd la
cooperativa Escuela Popular, se comenzé un trabajo que ya quedaba fuera del
ambito de la escuela. La utilidad y el significado fundamental que se le ha dado
a la creacion de la cooperativa y de la libreria, esta en el hecho que les permitio
obtener materiales y libros novedosos, o de gran utilidad para trabajar dentro
del aula.

“La libreria nos facilitaba la seleccion de libros de literatura infantil, como
libros de pedagogia, siempre ligado con todo lo que estabamos haciendo”
(EO8: 8).

Por ejemplo, se destaca la elaboracion y venta de imprentas, un
elemento muy significativo en la pedagogia Freinet. SE encargaron de buscar
una persona que fabricase imprentas de tipo, a partir de un modelo que habian
traido de Francia. Luego comenzaron a vender prensas, dicen que a veces se
vendieron a otros grupos del MCEP, fuera de Granada, aunque reconocen que
tampoco se vendié un gran numero. Pero también distribuian otro tipo
materiales para realizar otras formas de impresion, como por ejemplo la que
llaman la "vietnamita" o la impresion con glicerina, son otro tipo de materiales
gue también distribuyeron gracias a la cooperativa.

Nos cuentan que con lo que ganaban dificilmente cubrian los costes, por
ello tenian que aportar una cuota anual, para poder mantener la cooperativa.
De todas formas nos dicen la intencién de su creacion no estaba en la de hacer
un negocio, sino en que les diese la posibilidad de acceder y distribuir material
gue era de utilidad en su practica docente.

Finalmente la creacion de la libreria también les resultd valida en la
medida en que establecieron alli su sede, con lo cual también les ofrecia un
lugar de trabajo y de reunidn para el propio grupo.

3.4.5 Patronato de Escuelas Infantiles

La creacion del Patronato de Escuelas Infantiles en Granada, no es un
proyecto impulsado Unicamente por este grupo del MCEP, sino que fue
gestionado por el Ayuntamiento de la ciudad pero con el apoyo y colaboracion
de otros grupos, entre los cuales se encontraban miembros del MCEP. Este
Patronato estaba compuesto por varios centros de educaciéon infantil, en
algunos de esos centros estaban trabajando maestros y maestras del
movimiento Freinet en Granada.

Por tanto en estas Escuelas Infantiles estaba muy presente ese espiritu
comprometido con la renovacion pedagdgica, hasta el punto, que a partir de
este proyecto se decidio adoptar el nombre de Educacion Infantil y Escuelas
Infantiles, por considerar que se trataba de una etapa clave en el desarrollo de
todas las personas. Parte de ese logro se debié también a algunos de los
educadores que formaban parte del MCEP en Granada y que se dedicaban a
dicha etapa.

Nos cuentan que estas Escuelas Infantiles estaban muy bien
organizadas, que en ellas era posible encontrar muchisimo material educativo,
adaptado y especializado para esta etapa, de hecho algunos de los informantes
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reconocen gue su paso por estas escuelas les fue de gran ayuda, que alli
pudieron aprender otras formas de organizar el aulas y de entender la
educacion dentro de las escuelas.

Ademas, hay quien afiade, que por entonces esta etapa escolar era
ciertamente desconocida, incluso dentro de la pedagogia Freinet, de hecho las
técnicas Freinet estan planteadas para ser utilizadas en la Escuela Primaria, y
algunas de ellas, muy significativas como por ejemplo la imprenta, no podian
ser incluidas en estas escuelas. En general nos dicen que se trataba de una
etapa de la que se hablaba poco y sobre la que se trabajaba poco. Por tanto
estos maestros y maestras utilizaron a Freinet como un referente, pero mas
desde su filosofia y el significado que otorgaba a la educacion, pero la practica
dentro de las escuelas la tuvieron que disefiar ellos mismos practicamente.
Finalmente, se ha destacado el juego como técnica fundamental para trabajar
en estas Escuelas Infantiles, nos dicen que porque a través del juego se podia
descubrir la vida, siendo esta también una de las bases en Freinet, partir de la
vida para construir el conocimiento.

3.4.6 Otros proyectos o actividades

Para terminar con este punto, se pueden mencionar algunos proyectos o
acciones mas, llevadas a cabo por este grupo del MCEP, las cuales han sido
destacadas también por algunos de sus miembros. Todo lo que se hacia estaba
relacionado con la educacién. En primer lugar destacan las escuelas de verano
para nifios y nifias, especialmente la primera que organizaron, nos cuentan que
este proyecto les sirvid para poder poner en practica las técnicas Freinet, en las
cuales estos maestros se estaban iniciando.

Otro de los campos en los que este grupo ha trabajado es el de la
sexualidad, intentando introducir esta area dentro del trabajo del aula. Esto fue
ciertamente progresista e innovador en un momento en el que practicamente
era un tema tabu, hablamos de los afios 70, principios de los 80.

Finalmente uno de los campos sobre los que mas se ha trabajado en
este GT, ademas de diversas formas y realizando distintas acciones, es el
campo de la coeducacién y la igualdad. Este se convirti6 en una de las
dimensiones de trabajo principales en el grupo, de hecho se propuso incluirlo
como un tema mas en los congresos estatales del MCEP. Incluso, realizaron
investigaciones que luego fueron publicadas, por las cuales también se
interesaron otros organismos.

"En el tema de Coeducacion ha habido mucha fuerza en Granada, ya
antes del 85, he encontrado seminarios y documentos sobre el tema. Se puede
decir que fue un buen puntal, que luego aporto sus experiencias y sus ideas en
los Congresos estatales del MCEP" (E13b: 2).

3.5 Un momento de ruptura

Para terminar con esta descripcion del caso de del GT de Granada hay
gue decir, que la historia de este grupo se enmarca en dos tiempos. El primero
gue es el que nos ocupa, que marca el periodo entre 1970 y 1990
aproximadamente. Un segundo periodo que podriamos decir que es el actual,
donde comienza a formarse un nuevo grupo, en el que se encuentran maestros
y maestras jovenes, que comienzan en la practica freinetiana, y otros y otras
gue estuvieron presentes en ese primer periodo del grupo en Granada.
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Entre ambos se encuentra un periodo de vacio, en cuanto a la
representacion del movimiento Freinet en Granada. Aunque siempre hubo una
parte de estos maestros y maestras interesados en continuar con el
mantenimiento del grupo. Por su parte otros grupos continuaron con este
trabajo que habia comenzado bajo el amparo del MCEP, pero que se acabaron
diseminando por toda la provincia, adoptando otros nombre.

También es cierto que la gran mayoria de los informantes reconocen
haber continuado practicando la pedagogia Freinet dentro de las aulas, pero
sin formar parte del MCEP. Esto viene provocado por una ruptura del grupo a
principios de los 90, de lo cual se han podido conocer posibles causas.

La principal causa se establece, por haber encontrado varias
coincidencias, en relacién con la experiencia desarrollada en el poligono de
Cartuja. Hay quien dice que se trataba de una situacion complicada, que exigia
demasiada energia, y a partir de aqui se suceden distintas cuestiones. Por un
lado la gente que venia de los pueblos a las asambleas, comienza a
desvincularse, por el trabajo que suponia y porque comienza a volcarse todo el
esfuerzo y trabajo del MCEP en la experiencia del poligono de Cartuja
Unicamente; por otro lado, comienza a surgir opiniones encontradas, algo que
nos dicen es normal, como parte de las relaciones humanas, maxime hablando
de un movimiento critico como este. A partir de aqui, nos dicen, surgen algunas
rivalidades y hay quien reconoce que no hubo nadie que ocupase el papel de
mediador o de reconciliador, con lo cual el movimiento se fue fragmentando
hasta que su existencia se difumino.

Otras de las causas que se han mencionado, que coinciden en el tiempo
con la anterior, son: por un lado la aparicion de los CEP, los cuales absorbieron
la formacion permanente de los docentes, a través de la baremacion de cursos,
con lo cual parte de el significado de este tipo de movimientos, se vio abocado
a la desaparicion. Finalmente, esto coincide con el comienzo de un periodo de
apatia social y politica, en el que el activismo a nivel general va perdiendo
fuerza, y por consiguiente también se ven afectados este tipo de movimientos.
Aunque hay que decir que esta ruptura hace referencia exclusivamente al
grupo de Granada, sin guardar relacion, en este sentido, con la realidad del
MCEP a nivel estatal.

4. Técnicas Freinet

Llegados a este punto entramos directamente en lo referente a la
practica de la pedagogia Freinet dentro del aula. Una vez realizadas todas las
entrevistas, resulta fundamental hacer mencion a las técnicas Freinet, por la
significacion que se ha dado a las mismas como parte fundamental de la labor
de estos docentes dentro del aula.
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Hay quien ha afirmado que en las técnicas se encuentra la esencia de la
pedagogia Freinet, se convierten en herramientas que resultan de gran utilidad
para poder desarrollar la labor docente dentro del aula, de una manera
completamente distinta a lo que se estd acostumbrado. Las técnicas son
instrumentos que favorecen la autonomia y la libertad en la construccion del
conocimiento por parte del alumnado, a la vez que la motivacion se convierte
en su razon de ser, como motor del proceso educativo.

Ven las técnicas como un elemento innovador, ya que dan la facilidad
de poder entender el trabajo dentro del aula asociado al cambio y la renovacion
de la escuela, en tanto que éstas encuentran en ello su razén de ser, de lo
contrario, las técnicas como instrumento pueden ser utilizadas pero sin llegar a
profundizar en su verdadero significado. Por tanto las técnicas Freinet son una
manifestacion practica de los principios que promueven esta propuesta
educativa. Es aqui donde se convierte en algo clave el papel de los maestros y
maestras.

Las técnicas no pueden ser reproducidas de manera sistematica, nos
dicen que es fundamental partir de la contextualizacion, por tanto es el
educador el que debe de saber cdmo, cuando y para qué ponerlas en practica.
Algunos de los informantes afirman que este tipo de herramientas exigen de
personas concienciadas y comprometidas con su trabajo, ya que demandan de
la persona mucha preparacion, mas de la que puede exigir cualquier otra
practica o método tradicional. También afirman que las técnicas se convierten
en un simbolo, en la medida en que son una manifestacion de una practica
renovadora, que se pone en marcha con unos objetivos concretos, por tanto se
puede afirmar que las técnicas Freinet no pueden ser entendidas aisladas de
su razon de ser, de la filosofia que sustenta la propuesta Freinetiana.

Otra de las cuestiones que se ha sefalado en relacién con las técnicas
Freinet estd en el hecho de que se sustenta sobre los métodos naturales,
defendidos por el propio Célestin Freinet, o el método global en el caso del
aprendizaje de la lectoescritura.

Finalmente afiadir que la mayoria de los maestros y maestras
entrevistadas han afirmado haber estado utilizando estas técnicas a lo largo de
toda su vida laboral, incluso habiendo cambiado de etapa, es decir que han
buscado la férmula de integrarlas, o por lo menos aquellas que se prestaban,
en la Educacion Secundaria. Principalmente porque son técnicas motivadoras
gue invitan al aprendizaje autbnomo, ademas de tener un significado especial
en lo referente a la disciplina y la autoridad, porque ya no es sélo una cuestion
del educador, sino que se convierte en una responsabilidad grupal y
compartida, que hace que la clase se convierta en un espacio democratico.

De todas las entrevistas realizadas, ha sido posible extraer una
definicion de aquellas que han sido mas utilizadas por estos maestros y
maestras en clase, aportando a su vez su significatividad y su utilidad.

0 Textoy dibujo libre
Planteo el dibujo junto al texto libre principalmente por dos cuestiones.
La primera, es que algunos de estos docentes reconocen que el dibujo es el
antecesor de la escritura, por tanto dar lugar al dibujo libore como forma de
expresion, después favorecera la aparicion de la escritura como manifestacion
de la misma. Por otro lado, se relaciona el dibujo con el texto libre, porque nos
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cuentan que en muchos casos los textos iban acompafiados de una ilustracion,
gue realizaban los propios nifios y nifias.

El texto libre es una de las técnicas Freinet mas reconocidas y
valoradas, es mas se ha hablado de ella como un técnica fundamental. Se
convierte en una herramienta cuyo sentido se encuentra en la expresion libre,
ademas nos dicen que es una forma de alimentar la creatividad. A través del
texto libre se intenta que el alumnado tenga un espacio en el que expresar sus
emociones, sus sentimientos y sus vivencias, a la vez que las comparte con el
resto del grupo. Es una forma de poder acercarte a la vision del mundo que
tienen nifios y nifas.

Nos dicen que este trabajo es libre, no sélo en cuanto a la eleccién del
tema, sino también en cuanto al momento de su elaboracion, es decir, que los
educandos eligen libremente cuando elaborar sus propios textos y sobre qué
hacerlo. Alguno de estos educandos nos dicen recordarlo como un trabajo
intimo. Esto es a la hora de elaborarlo, pero después el texto se comparte con
el resto de compafieros, por tanto también demanda de un trabajo de lectura y
de expresion oral ante el grupo de pares.

Una vez hecho esto se concurre en un trabajo puramente democratico y
valorativo, y es que entre todo el grupo se elige de entre los textos que se han
leido y presentado, aquel con el que se trabajara en clase. Una vez hecho esto
el texto seleccionado se copia en la pizarra, y de manera colectiva se
corrigiendo y mejorando, para finalmente poder pasarlo por la imprenta.

"El texto seleccionado lo escribian en la pizarra, se perfeccionaba y
enriquecia con la aportacion de todos, después cada uno lo copiaba en su
cuaderno y lo imprimian” (EQ6: 1).

A través de esta técnica se iba trabajando la Ortografia y la Gramatica,
era una técnica fundamental para trabajar el area de Lengua, ya que abria la
posibilidad de trabajar en dicha area, partiendo de la vida de los propios nifios y
nifias, lo cual aumentaba la motivacion. Ademas nos dicen, que estos textos
eran muy diversos, habia poesias, relatos, cuentos, e incluso en algunas
ocasiones se prestaba a ser utilizado para el teatro, otra técnica de la que
hablaremos mas adelante. Entre los anexos es posible encontrar algunos
ejemplos de textos libres.

0 Asamblea

La asamblea ha sido una de las técnicas mejor valoradas por los
informantes, reconociendo su utilidad en distintos ambitos. Principalmente se
reconoce en ella una técnica relacionada con la educacion en valores por un
lado. Junto a esto también se fomenta la educacion moral, en el sentido de que
la asamblea se convierte en el espacio idoneo para trabajar la disciplina, no
como algo basado y controlado por la figura autoritaria del maestro, sino como
una responsabilidad compartida de todo el grupo, con lo cual ejerce mayor
impacto en los educandos, ya que forman parte activa en la resolucion de
conflictos.

Para ello en la asamblea se hacen dos cosas muy importantes. Lo
primero es que se establecen las normas de clase de manera consensuada y
democrética:

“[...] en las asambleas estableciamos las reglas de clase de manera
asamblearia, [...]" (EO7: 1).
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Por otro lado las sanciones dejan de ser impuestas por el maestro o
maestra, con lo cual se rompe con el papel del docente autoritario, se pierde el
miedo a los castigos, que ahora son implantados por el grupo de pares. Nos
cuentan gue en algunos momentos el educador toma el papel de conciliador,
por entre el alumnado en algunas ocasiones los castigos son mayores a los
gue podria imponer el propio educador. Evidentemente, los castigos nunca
podian ser fisicos.

La asamblea por tanto se convierte en el espacio para la resolucion de
conflictos, a través del dialogo, la comprension y la empatia, nos dicen que es
una forma de aprender el respeto de una manera muy emocional. Ademas es
una herramienta fundamental en la organizacion del aula de manera
cooperativa, una de las bases fundamentales de la propuesta freinetiana.

Se pueden distinguir varios tipos de asambleas. Por un lado nos han
hablado de una especie de asamblea diaria, realizada al comienzo de la
mafana, basada en abrir el debate entre los nifios y nifias, que comentasen
aguello que les hubiese ocurrido mas significativo el dia anterior, también habia
quien dejaba espacio para que comentasen las noticias o sucesos, que habian
leido 0 escuchado y que les habia llamado la atencién. Ademas esta asamblea
servia para repartir el trabajo diario, algunos la llamaban coloquio.

Por otro lado hablan de asambleas que podian surgir, sin estar
previamente planteadas, debido a algun conflicto importante que se hubiese
dado, por tanto la clase se detenia, para dar lugar a este tipo de asamblea, con
la intencidn de solucionar cualquier tipo de problema, conflicto o duda que
hubiese surgido. Finalmente, otro tipo de asamblea, que ha sido la mas
destacada, era la que se realizaba una vez en semana. Se trabajaba en ella a
través de las tarjetas que recogian bajo tres ambitos (felicito, critico y
propongo). Durante la semana, nifios y nifias iban dejando sus felicitaciones o
criticas a otros compafieros, asi como sus propuestas a la clase. Después se
debatia en torno a ello y las propuestas se decidian por votacion si se que
podian llevar a cabo o no.

En general esta técnica ha sido muy bien valorada por las personas
informantes, hay quien incluso ha reconocido utilizarla en Educacion
Secundaria, demostrando ser igual de util que en la Primaria.

"Ese tipo de ensefianza moral, pero a la vez emocional, a mi me parecio
un invento extraordinario de Freinet, [...]" (E12: 8).

Finalmente he de afadir que muchos de los docentes entrevistados, han
afirmado que la asamblea es util, pero que requiere de un esfuerzo y de una
continuidad. Porque no siempre es facil, o por lo menos no desde el principio,
siempre aparecen conflictos dificiles de resolver, o entre el alumnado se dan
casos en los que no se acepta esta forma de trabajo, hay quienes se rebelan.
Por tanto es imprescindible ser constante e ir trabajando a través de la
asamblea la educacion en valores, para poder continuar avanzando en esta
linea de aprendizaje democratico.

0 Laimprenta
La imprenta como técnica, es una de las seflas de identidad de la

propuesta realizada por el propio Célestin Freinet. Ademas puede considerarse
una herramienta transversal, relacionada estrechamente con otras técnicas,
como por ejemplo el texto libre, el diario o periédico escolar o el libre de vida
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entre otras. También la imprenta puede ser utilizada en el aprendizaje de la
lectoescritura, como parte de método global utilizado para dicho aprendizaje.

El valor fundamental de la imprenta recae en el hecho de que da la
oportunidad de difundir el trabajo de los nifios y niflas, asi como sus
descubrimientos, sus vivencias y sentimiento. Por tanto, permite acercar la
escuela al entorno en el que se desarrolla. También es una forma de dar valia
al trabajo manual, relacionado directamente con el trabajo intelectual.

Nos cuentan que existen varias técnicas de impresion. La primera,
podriamos decir la que sigue la tradicion freinetiana, es la imprenta de tipos, la
cual nos han dicho que por su elevado coste, no podia ser utilizada por todos,
con lo cual eran pocos los que podian disponer de este tipo de imprenta en el
aula. La primera imprenta de este tipo que hubo en Granada, la trajeron de
Burdeos, cuando acudieron para conocer la CEL.

Otra técnica de impresioén es la impresion con gelatina, 0 como muchas
de las personas entrevistadas la han definido, la pasta de imprimir. Nos dicen
que se trataba de una técnica muy econOmica y que permitia realizar entre
unas 20 6 30 copias. Esto no sélo permitia imprimir los trabajos infantiles, sino
gue también facilitaba a los docentes la impresion de fichas para el trabajo en
el aula, algo muy importante, si tenemos en cuenta que no se utilizaban libros
de texto.

Otras de las técnicas de impresion que también han sido utilizadas son
el limografo y el lindleo. Estas como las dos anteriores pueden encontrarse
bien descritas en los anexos, bajo el nombre de técnicas de impresion, este
documento ha sido recogido de la Libreria Escuela Popular, antigua sede del
GT de Granada del MCEP. Este documento se explica el funcionamiento, los
materiales necesarios para poder realizar la impresion, asi como sus utilidades.

Finalmente hay que afadir, que con el paso del tiempo se ha recurrido a
la utilizacién de recursos mas actuales, como la multicopista, de manera la
utilizacion de la imprenta dentro del aula ha quedado, en algunos casos,
suprimida.

0 Calculo vivo

El célculo vivo es una técnica destinada al aprendizaje de las
Matematicas, ha sido definida como "las matematicas ligadas a la vida diaria
del nifio” (E09: 7). De esta manera se va introduciendo e planteamiento
matematico de una manera en cierto modo tangible, con lo cual se van
asentando las bases, para posteriormente pasar al planteamiento abstracto. Se
entiende como una técnica respetuosa con el desarrollo del nifio, ya que
paulatinamente se va trabajando la construccion del conocimiento de acuerdo
con sus posibilidades e intereses. Al mismo tiempo sirve como un elemento de
motivacion para el aprendizaje.

"[...] si vamos a sumar, restar, multiplicar y dividir, hay que partir de su
vida diaria, de lo que ellos pueden aplicar en su cotidianidad” (EQ09: 7).

Los problemas que se plantean en clase, como parte de esta técnica,
son realizados por el propio alumnado, en base a lo que se conoce o se ha
vivido, como por ejemplo sobre las compras o cuestiones que ellos veian en su
dia a dia. Algunos de los docentes entrevistados nos cuentan que tenian una
caja donde los nifios podian ir depositando los problemas que se le habian
ocurrido, después, a lo largo de la semana, durante las clases, se iban
sacando, se escribian en la pizarra y se dedicaba tiempo para resolver estos
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problemas. Finalmente nos dicen que esta ha sido una de las técnicas que mas
se han empleado.

0 Contrato de trabajo

El contrato de trabajo, para Freinet plan de trabajo, es una técnica muy
valorada, a la que se le han atribuido muchas posibilidades. Principalmente se
ha destacado de ella su utilidad para fomentar la autonomia, la
autoorganizacién, el compromiso y la responsabilidad. Se trata de un
instrumento que deja total libertad al alumno para organizar su propio trabajo,
de esta manera no se convierte en una obligacion o imposicion. La pedagogia
Freinet es una pedagogia para la liberacion, por tanto la autonomia es
fundamental para poder hablar de libertad, es aqui donde el contrato de trabajo
cobra todo su significado.

En el contrato de trabajo cada nifio o nifia recoge las investigaciones,
fichas, textos, conferencias y demas actividades, que va a ir realizando a lo
largo de la semana o la quincena. Por tanto se entiende como una herramienta
de autogestion del trabajo, y con ello del aprendizaje. Este contrato es firmado
y reconocido tanto por el educador como por el educando. La experiencia de un
alumno nos dice que cuando no se cumple este contrato, el sentimiento de
haber fallado o no cumplido, no es con el maestro o maestra, sino con uno
mismo. Del mismo modo los contratos pueden ser mas o0 menos ambiciosos,
dependiendo de las capacidades, intereses y el compromiso de cada nifio o
nifa.

También han reconocido de esta técnica su gran utilidad para la
evaluacion, no sélo la realizada por parte del profesorado, sino también para la
autoevaluacion del propio nifio o nifla. Algunos docentes comentan que
disponian de un sistema de colores, por el cual el alumnado podia valorar el
trabajo que habia realizado y el que le habia quedado pendiente, dentro de su
contrato de trabajo. Ademas nos dicen que les servia para poder valorar el
esfuerzo que le requeria cada actividad realizada. Con todo esto el profesorado
también puede llevar un control del ritmo de cada alumno, conocer en qué se
ha trabajado y visualizar tanto las cuestiones que quedan pendientes como las
gue se han superado. Es decir, que el contrato de trabajo también es una
herramienta evaluativa, en la medida en que ayuda a conocer el nivel de
consecucion de los objetivos curriculares.

Finalmente, algunos de estos docentes reconocen haber podido utilizar
esta técnica incluso en Educacion Secundaria, por todas las posibilidades que
ofrece en el proceso educativo.

Entre los anexos se puede encontrar un ejemplo de las plantillas empleadas
para el contrato de trabajo.

0 Cooperativa escolar

La cooperativa escolar como técnica, puede ser mas bien entendida
COmo una estrategia que como un instrumento en si. Su razén de ser se
encuentra fundamentalmente en el aprendizaje de autogestion, en el trabajo en
equipo y en la cooperacion. Es una prueba mas de ese espiritu critico y
comprometido con la transformacion social, parte de la pedagogia Freinet.

A través de la cooperativa escolar, los nifios podian vender libros, parte
de su material escolar, sus trabajos, e incluso algun trabajo de artesania que
habian elaborado ellos mismos, como una figura de barro, por ejemplo. A partir
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de aqui el propio grupo se encargaba de llevar las cuentas, de organizar el
trabajo y de elegir la salida que se le daba a lo obtenido. Nos cuentan que
generalmente este dinero se destinaba a costear las salidas o excursiones que
realizaban, o algunas veces también para adquirir materiales para el aula.

El sentido de la cooperativa es que los propios nifios y nifilas aprendan a
gestionar los recursos, desde una perspectiva de colectivizacion, a la vez que
comprenden que el beneficio repercute en el grupo y no en el individuo.

0 Fichero cooperativo/experimental

El fichero cooperativo, o fichero experimental, se iba construyendo con
las aportaciones de todo el grupo, no solo con las del docente. Se convierte en
un instrumento muy importante, especialmente relacionado con el aprendizaje
de las Ciencias Naturales y de las Ciencias Sociales.

Este fichero, por lo que nos cuentan, era muy diverso, tanto por las
formas como por la informacién que albergaba. En algunas ocasiones nos
dicen que el fichero se encontraba en cajones con diversas carpetas, en otros
casos se trataba de grandes ficheros. No obstante en todos los casos coinciden
en que el fichero cooperativo siempre estaba en el aula y servia como
instrumento de consulta para los nifios y nifias, segun sus tareas, sus intereses
0 sus investigaciones, ademas de que ellos mismos iban aportando informacion
y documentos que iban agrandando este fichero, lo cual luego serviria a sus
propios comparieros.

Finalmente nos cuentan que la informacion que habia en el fichero iba
desde las investigaciones que elaboraban los propios nifios y nifias, hasta
noticias de periodicos, pasando por recortes de revistas o articulos. En general
cualquier tipo de informacién que pudiese ser de utilidad para la clase. Nos
dicen que habia una gran diversidad de temas dentro de cada fichero, siempre
relacionados con las ciencias naturales y sociales.

"Ese fichero se quedaba en la clase, muchas veces yo mismo llevaba a
la clase algunos ficheros o recortes de revistas que habia encontrado, todo eso
se iba archivando, y luego pues si habia que hacer un trabajo, buscabamos la
informacién directamente en los ficheros"” (EQ9: 4).

0 Investigacion del medio

La investigacion del medio como técnica, esta relacionada con lo que
Freinet denomind tanteo experimental. Su razén de ser se encuentra en la
construccion del conocimiento a través del trabajo empirico. Nos dicen que el
trabajo de investigacion que realizan los nifios y nifias es un trabajo cientifico,
mas o menos humilde, pero que sigue los pasos de todo proceso empirico, por
tanto no pretende ser un plagio o una mera recogida de informacion en base a
lo que han dicho o hecho otros. Por tanto el alumnado es libre de elegir la
tematica sobre la que investigar, pero se recomienda que sea algo que conozca
o algo a lo que pueda tener acceso.

La investigacion era una técnica importante en el aprendizaje de las
Ciencias Naturales, a través de un método experimental, pero no sélo esto.
Hay quien nos ha dicho que a través de la investigacion se trabajaba, o por lo
menos intentaba, la globalidad de todas las materias, por ejemplo afiadiendo
célculos y reglas de tres en determinadas investigaciones se trabajaban las
Matematicas, o si se disponian de un cuaderno de campo para llevar un control
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de la investigacion, pues servia para trabajar también la Gramatica y la
Ortografia, estos son algunos ejemplos.

Los temas de investigacion nos dicen que a lo abarcaban todo flora,
fauna, clima, etcétera. Asi como se recurria a diversidad de técnicas, como la
entrevista o la observacion entre otras. Finalmente estas investigaciones se
presentaban a la clase a través de las conferencias. Era la forma en que el
alumnado compartia su trabajo y sus resultados con el grupo, asi se fomenta
también el aprendizaje mutuo.

0 La correspondencia

La correspondencia interescolar es otra de las técnicas que comenzo
utilizando el propio Célestin Freinet. Su maximo sentido se encuentra en la
motivacion, especialmente en el comienzo del aprendizaje de la lectoescritura.

Algan alumno ha calificado la correspondencia como algo fascinante.
Ademas a partir de aqui se abria la posibilidad de realizar encuentros o visitas
a otros centros, con lo cual podian conocer a las personas con las que se
escribian, estrechar lazos con otros centros e incluso ser participes de lo que
se estaba trabajando en otras escuelas.

0 Libro de vida

El libro de vida se podria entender como una especie de diario, en el
cual queda recogido todo el trabajo realizado por los alumnos. Refleja el
esfuerzo de cada nifio o nifia, a través de diversidad de los textos, dibujos o
incluso las investigaciones que el educando ha ido realizando. De esta manera
los padres y madres también pueden conocer lo que su hijo hace en la escuela,
también sus sentimientos e intereses, ya que estos estan reflejados en sus
textos libres.

Hay quien ademas ha afiadido que en clase cada dia habia un
escribano, quien iba recogiendo la informacion de lo que cada dia se iba
haciendo en el aula. Todo esto luego se incorporaba al libro de vida.

0 Periddico escolar

El periddico escolar se convierte en un instrumento que favorece la
expresion libre a través de la informacion y la comunicacion. Esto no soélo llega
al alumnado, sino que después se distribuye entre las familias y entorno mas
cercano.

Nos cuentan que en torno al periddico se crea una gran expectacion y
motivacion por parte del alumnado. Las noticias son elegidas por ellos mismos,
las cuales son de todo tipo, de sociedad, deportivas, etcétera. Al igual que la
propia elaboracion del periddico es totalmente artesanal.

Hay quien ha dicho que lo primero que hacian al comenzar la jornada,
después de saludarse, era comentar las noticias que les habian llamado la
atencién, o sucesos que les habian impresionado. Primero las compartian con
el grupo, por tanto estaban trabajando ademas la expresién oral. Nos dicen que
ésta es una forma de fomentar el interés por la prensa y la actualidad.

Finalmente hay quien nos dice que llegaron a realizar el periédico y
difundirlo entre las familias, como forma de llevar la comunicacion a los
hogares, porque en estos no se disponia de libros, ni de ningln otro tipo de
material parecido.
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0 Salidas

La primera técnica que comenz@ utilizando Freinet fueron las que
denomind salidas-paseo. Para algunos de los maestros y maestras
entrevistadas ha encontrado en ésta, una técnica fascinante.

No se trata de excursiones o salidas sin ningun objetivo educativo. Todo
lo contrario, nos cuentan que siempre antes de realizar la salida, en clase se
hablaba y se daba informacion de lo que se iba a ver o a hacer, para que el
alumnado estuviese bien informado. En algunas ocasiones estas salidas se
hacian con la intenciébn de conocer de primera mano lo que se tenia que
aprender en relacién a las Ciencias Naturales, por ejemplo para conocer los
métodos para la potabilizacion del agua o los afluentes y los rios, estos son
algunos ejemplos. No siempre las salidas estaban asociadas a visitas, a veces
se hacian salidas al campo, para estudiar cuestiones concretas sobre el
terreno.

Como parte de esta técnica, también se abria la posibilidad para trabajar
otras cuestiones, como por ejemplo las Matematicas, si el dinero de que
disponian para hacer la salida estaba siendo autogestionado por el propio
alumnado. Para ello, nos cuentan que en ocasiones nombraban un tesorero.

Finalmente decir, que esta técnica podia compaginarse con otras, como
por ejemplo las conferencias.

0 Teatro

El Teatro ha sido una de las técnicas mas mencionadas entre los
informantes, pero hay que decir que esta herramienta surge como parte de las
propuestas del movimiento Freinet, es decir, que no fue diseflada ni planteada
por Célestin Freinet, sino que después de ver sus posibilidades, muchos
maestros partidarios de la pedagogia Freinet decidieron incorporarla a las
aulas. Concretamente, nos cuentan que en el MCEP el teatro tom6é mucha
importancia, como técnica didactica.

Se destaca especialmente de esta técnica, las capacidades que aporta
en el campo de la expresion, verbal y corporal. Ademas se considera una
herramienta fundamental para trabajar la creatividad. Hay que tener en cuenta,
gue cuando estos maestros y maestras hablan del teatro, se habla de que cada
obra es creada por el alumnado, la preparacion la interpretacion, el guion, los
decorados, el vestuario, etcétera. La obra que se realice es creada y dirigida
completamente por el alumnado. En algunos casos, nos dicen que la obra
puede surgir a partir de un texto libre.

Finalmente, decir que esta técnica ha sido muy bien valorada por
muchas de las personas entrevistadas, hablan del teatro en todas sus
dimensiones, y destacan especialmente sus beneficios en la escuela rural,
porque potencia la expresividad y puede ser de gran ayuda para trabajar el
autoconcepto.

"Haciamos mucho teatro, y eso para los nifios de pueblo, que tienen
tanta timidez, que les da miedo hablar en publico, a través de esto
manifestaban todo lo que tenian dentro” (E15: 6).

0 Otras actividades
Para terminar con este apartado referente a las técnicas empleadas
dentro del aula, afiadiré otras técnicas que han sido mencionadas, pero sobre
las cuales no se ha hecho tanto hincapié como en las anteriores. En primer
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lugar se pueden mencionar las Conferencias, a las cuales ya se ha hecho
alusién anteriormente en varias ocasiones. Se podria considerar una técnica
transversal, ya que servia como parte de la exposicion de las investigaciones
gue nifios y nifas realizaban, o para compartir con sus compareros cualquier
acontecimiento, actividad, descubrimiento o interés que fuese oportuno.

Otra actividad o técnica desarrollada son las monografias, también se
hacian en funcion de los intereses del alumno, y partian también de un trabajo
de investigacion. Estas monografias se imprimian y repartian entre el
alumnado, ademas de dejar una copia en el aula. En muchas ocasiones se
elaboraban en grupo, como parte de un trabajo cooperativo. Otra de las
caracteristicas que destacan de las monografias es que estaban ilustradas con
sus propios dibujos. Nos cuentan que en algunas ocasiones parte de esas
monografias surgian del huerto escolar.

El huerto escolar es otra de las actividades que se han mencionado. El
huerto ha sido considerado como un espacio mas dentro del centro, que facilita
el aprendizaje, a través de una via diferente a la que ordinariamente se sigue
dentro del aula. Nos dicen que en el huerto se estudiaba no soélo lo referente al
cultivo, sino también cuestiones relacionadas con la climatologia o la
meteorologia entre otras. Ademas nos cuentan que también se hacian Talleres,
por ejemplo de cocina. El huerto o este tipo de talleres sirven para dar valor al
trabajo manual, que muchas veces queda fuera de la escuela.

Otra recurso mencionado han sido la Biblioteca de Trabajo (en adelante
BT). Se trata de unos libros donde se recogian investigaciones realizadas por
el alumnado o parte de su experiencia, en relaciébn con un aspecto o tema
concreto.

Entre los anexos se pueden encontrar algunos ejemplos de las
publicaciones infantiles realizadas.

Finalmente hay que destacar dos actividades mas que han sido
mencionadas a lo largo de las entrevistas que parecen significativas. Por un
lado el desarrollo de una radio por parte del alumnado, con un programa a
través del cual los nifios y niflas daban las noticias. Por altimo en uno de los
casos también se dio al alumnado la oportunidad de pintar las paredes del
colegio, para que quedaran decoradas con sus dibujos. Estas técnicas abren la
puerta a la libre expresion de los educandos.

“[...] me gusta recordar con la seguridad con la que dibujabamos y
pintabamos jNada mas y nada menos que en las paredes! Lo haciamos sin
dudar [...]" (Testimonio de una alumna: 1).

5. Propuesta didactica
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5.1 Planteamiento curricular

Los maestros y maestras entrevistadas nos dicen que el planteamiento
curricular parte de lo establecido desde la centralidad. Es decir que como para
cualquier docente de escuela publica, el curriculum béasico ya viene
preestablecido de manera genérica, a partir de esto ellos y ellas comienzan a
trabajar, respetando siempre los objetivos que para cada curso se demandan.
Ahora bien, esto se convierte en una referencia, pero la organizacion,
programacion y metodologia cobra un nuevo sentido, ya que se pone al
servicio del alumnado, de sus posibilidades y de sus intereses, de esta manera
no se sigue ninguna cronologia preestablecida.

Por tanto, nos dicen que sobre lo que se trabaja en cada momento
depende del ritmo del alumno o alumna, flexibilizando el proceso de
ensefanza-aprendizaje, de manera que siempre se pueda volver atras si existe
la demanda, al igual que se intenta no avanzar si los objetivos planteados no se
han alcanzado. Ademas nos dicen que se jerarquizan los objetivos, partiendo
siempre de los mas basicos y evolucionando en base a los ritmos del
alumnado, de quienes nos dicen que siempre pueden llegar mas alla de lo que
se les plantea, si se les deja el tiempo y espacio.

Para lograr esta flexibilidad, nos dicen que era necesario estar con el
mismo grupo mas de un curso seguido, es decir, minimamente un ciclo.
También dicen que esto era necesario porque los métodos naturales requieren
de un tiempo, especialmente para el aprendizaje de la lectoescritura, por ello es
fundamental no trabajar de manera apresurada, dar tiempo a nifios y nifias
para que el aprendizaje resulte significativo.

Finalmente quiero afiadir que en muchos de los casos, los informantes
han dejado constancia de la preocupacion que tenian, especialmente durante
los primeros afos en los que comenzaron a utilizar las técnicas Freinet, de que
su alumnado no llegase a alcanzar los objetivos minimos que se le pedian, o
gue tuviesen lagunas en relacidén con los que habian aprendido. Es decir que a
estos docentes no so6lo querian desarrollar una pedagogia para liberacion, sino
gue también querian que ésta le ayudase a adquirir los conocimientos
correspondientes para curso escolar. En este sentido, nos dicen que siempre
han alcanzado los objetivos que se les demandaban, incluso en algunos casos
los han superado.

"[...] los que quisieron seguir estudiando fueron al instituto, y no solo no
tuvieron ningun problema, que es una de las preguntas que hace la gente, sino
todo lo contrario, tenian una mente mas abierta, y no les costd nada
incorporarse” (E14: 6).

5.1.1 Metodologia

En este apartado quiero dar cabida a la forma en la que estos maestros
y maestras han definido su forma de proceder dentro del aula, como se
desarrollaban las clases. Lo primero que nos dicen es que este tipo de
pedagogia exige de una continua readaptacion, porque las condiciones, al igual
gue los tiempos van cambiando, el entorno también varia, y lo que a veces es
valido, en otros casos no lo es, por tanto la metodologia empleada requiere de
una constante contextualizacion, renovacion y readaptacion.

Algo que se ha repetido mucho a lo largo de varios de los testimonios
recogidos, es la utilizacion de la improvisacion, existia una un organizacion
previa en torno a lo que se queria trabajar, pero a veces la improvisacion
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surgia, porque habia situaciones que lo demandaban, que en base a lo que los
propios educandos aportaban servia para introducir algan tema. Para el
alumno, no cuentan, parecia que todo fluia de manera natural.

En la metodologia evidentemente juegan un papel fundamental las
técnicas, de las cuales hablabamos antes, cada una para cada cuestion, por
ejemplo el calculo vivo en las Mateméticas, la investigacion del medio para las
Ciencias Naturales, e incluso nos dicen que el contrato de trabajo servia para
organizar los contenidos que se iban trabajando.

Finalmente afadir que, en la metodologia empleada, resultaba
fundamental fomentar la expresion del alumnado, invitar a nifios y niflas a
tomar la palabra, tanto escrita como oral. Para ello se fomentaba mucho la
lectura, como recurso basico. Se trata de una metodologia respetuosa, que
coloca en primer lugar al nifio o nifia, en la cual el docente se convierte en un
guia.

"[...] la clase fue convirtiéndose poco a poco, y con su guia, en un
bullidero de ideas y de creatividad" (Testimonio de una alumna: 1).

5.1.2 Programacion y horario

Con respecto a la programacion se ha dicho que utilizando este tipo de
metodologia, trabajando con las técnicas Freinet, es dificil trabajar en base a
una programacion prefijada, o por lo menos acotada cronologicamente de
forma estricta. Evidentemente si que se dispone de una programacion basada
en unos objetivos, pero ésta no marca unos tiempos.

Por ello, no disponian de un horario prefijado para organizar la jornada
escolar, o por lo menos no un horario estricto, disponian de una programacion y
cronologia, pero nos dicen lo que no hacian era temporalizar el proceso de
aprendizaje. Especialmente cuando se trabajaba como maestro Unico dentro
del aula, es decir, antes de que se comenzase a parcelar la docencia por
materias en la Educacion Primaria. De hecho algunos maestros han afirmado
gue cuando se comenzO a realizar esta especializacion, solicitaron agrupar
todas sus clases en el horario de cada grupo, para poder disponer de mas
tiempo para cada clase.

5.1.3 Libros de texto y tareas

En relacion a los libros de texto lo que nos han dicho es que no se
utilizaban en clase como Unico recurso y para todo el alumnado a la vez, que
se buscaban otras alternativas como las fichas u otros cuadernos, con la
intencion de sustituirlos por otros recursos y técnicas diversos. A veces,
disponian de algunos en la clase, pero como otro libro mas para consultar, pero
no se utilizaban como guia de la clase. Otras veces los libros de texto podian
servirle de orientacion para ver lo que se estaba trabajando en otras clases, y
en el caso de que hubiese cuestiones que ellos no habian trabajado poder
afadirlo.

“[...] si habia algo que veiamos que faltaba de lo que venia en libro de
texto, que todo el mundo llevaba alli, pues nosotros lo afiadiamos, porque yo
no era un sujeto totalmente pasivo en mis clases [...]" (E02: 7).

Hay que decir que desde que la Administracion, en Andalucia, se han
impuesto los libros de texto, a través del sistema de gratuidad que ha
establecido, algunos maestros y maestras se han visto obligadas a utilizar
libros de texto en sus clases, hacia lo que se han dirigido algunas criticas.
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Finalmente, con respecto a los deberes, lo que se ha dicho es que se
negaban a enviar tareas concretas para la casa al alumnado. Aunque nos
dicen, que lo que si ocurria es que los nifios y las nifias podia hacer en alguna
actividad, pero de manera libre y espontanea, sin ser ninguna imposicién, por
ejemplo escribir un texto libre o preparar una conferencia, sobre un tema que el
alumno ha elegido libremente.

5.1.4 Desventajas

En la implementacién curricular de la pedagogia Freinet, se han
encontrado algunas desventajas por parte de los docentes. Por un lado se ha
mencionado el hecho de que en determinados momentos el alumnado
demandaba la figura del docente como referente autoritario, sobre todo nos
dicen que cuando comenzaban a adentrarse en la dinamica de clase
freinetiana. Por ello necesitan de un periodo de adaptacién, para comprender
las nuevas formas de funcionamiento del aula. Hay que reconocer que es dificil
para todos cambiar la forma de ver algo, maxime cuando siempre la has vivido
de la misma manera. Finalmente, afiaden que cuando el alumnado comprende
la nueva forma de organizacion del aula, todo sale rodado, y el desarrollo de
las clases se sucede sin problema.

"[...] ellos no se daban cuenta que eran prisioneros y esclavos de las
técnicas tradicionales, del libro de texto, de las cuentas y del autoritarismo del
maestro [...]" (E14: 7).

Por otro lado, una desventaja que se ha sefialado varias veces, es el
miedo a la critica y al fracaso. A la critica, en el sentido en que al utilizar
recursos diferentes y organizar las clases de manera distinta, muchas veces
estos maestros y maestras se encontraban en el punto de mira. Por ello el
miedo al fracaso se incrementaba, en primer lugar existe el temor de que los
nifios y nifias no alcancen los conocimientos 0 competencias necesarias, o
cual seria un verdadero fracaso. Pero en segundo lugar este temor se
incrementaba, por el hecho de saber que habia muchas personas esperando
gue eso ocurriera, para poder atacarles.

Finalmente se ha encontrado una enorme desventaja para la
implementacion de la pedagogia Freinet, al hecho de la especializacion de la
docencia por materias, porque al fragmentar el horario, el tiempo se convierte
en un elemento de presion. Lo primero que nos dicen es que la practica de este
tipo de pedagogia requiere de tiempo, por tanto la prisa es un elemento muy
contaminante.

5.1.5 Evaluacion

La evaluaciéon en pedagogia Freinet se integra en el proceso educativo,
como una dimension mas, centrada en la mejora. Por tanto pretende ser
formativa, para marcar las mejoras posibles en aquellas areas o dimensiones,
en las que el alumno flaquea, a la vez que sirve de refuerzo en aquellas otras
en las que se reconocen grandes logros.

El sistema de evaluacion se establece como un proceso continuo, es
decir que se evallan los conocimientos y competencias adquiridas, al igual que
el proceso seguido para alcanzarlas. Los resultados y el proceso se evaluan de
la misma manera. En este sentido se habla de una forma de evaluacién
cualitativa, que se centra en reconocer el esfuerzo y los logros alcanzados, de
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esta forma la evaluacién también sirve como elemento de motivacion. A esto
hacia referencia Freinet cuando hablaba de la pedagogia del éxito.

Por otro lado desde la propuesta freinetiana se defiende dos formas mas
de evaluacién: en primer lugar estaria la autoevaluacion, es decir que el propio
nifio o niflas aprenda a reconocer sus trabajo, a valorar su propio esfuerzo, asi
como los resultados que ha obtenido, es otra manera de generar conciencia y
trabajar la autonomia entre el alumnado, de hecho nos comenta que incluso
disponian de cuadernos de trabajo que incluian ficheros autocorrectivos. Por
otro lado estaria la evaluacion realizada por el grupo, de tal modo que el trabajo
dentro del aula, las aportaciones a los compafieros, también cuentan. Cuando
en el funcionamiento de la clase se establece el aprendizaje mutuo como un
recurso fundamental, la evaluacion en este sentido también debe ser crucial.
Por tanto en el aula freinetiana la evaluacion, al igual que ocurre con la
disciplina, no depende Unicamente del docente. Ademas, hay alumnos que han
reconocido que conocian perfectamente las notas que iba a sacar, y que tan
siquiera se les daba importancia, porque entendian que lo importante era
cumplir con el grupo.

Esta claro que estos maestros y maestras estaban obligados a poner
calificaciones, como establece el sistema educativo, aunque intentan darle otro
enfoque. Algunos reconocen que el momento de poner las notas, significaba
para ellos un momento tedioso, e incluso lo intentaban evitar. También se han
hecho ciertas criticas a las calificaciones numéricas, como método para
plantear el resultado de las evaluaciones. Por ello junto con los boletines de
notas, muchas de las personas entrevistadas, han reconocido haber incluido
referencias cualitativas, en las que definian todo el proceso seguido por los
nifos y nifas. Estas referencias cualitativas a veces eran verbales y otras se
plasmaban en un informe. En ambos casos, se hacian con la intencion de dar a
los padres y madres mas informacion sobre el trabajo de sus hijos, mas que la
mera calificacion.

Otra cosa que ha quedado vigente en relacion a las calificaciones, es
gue nunca se pretendia hacer de ellas una competicién. De hecho hay quien ha
reconocido que cuando estas calificaciones se planteaban con enunciados
como Progresa Adecuadamente, pues esta era la calificacion que solia poner
de manera general, porque su significado se cumplia.

“[...] hubo un tiempo, cuando se ponia PA (Progresa Adecuadamente),
que yo ponia PA a todo el mundo, porque PA en realidad nos decia que esa
persona pues ponia de su parte, para mi es lo mas importante [...]" (EOL: 8).

Una de las cuestiones mas significativas de la evaluacion desde la éptica
freinetiana, esta en la gran diversidad de elementos empleados para poder
llevarla a cabo. Para ello se tenian en cuenta los cuadernos, la asistencia, los
trabajos de investigacion, los trabajos en grupo o el vocabulario empleado en
las exposiciones, entre otras cuestiones. Nos dicen que el disponer de tanto
material facilita la tarea de poder evaluar de manera global.

En este sentido, se destaca la observacion directa como técnica de
evaluacion. Otras técnicas que se han mencionado han sido las fichas de
seguimiento y los controles, pero no entendidos como examenes que requerian
de una preparacion especifica por parte del alumnado, sino que se refieren a
preguntas hechas directamente para comprobar que se habia entendido
aguello sobre lo que se estaba trabajando. Hay quien lo ha definido como
pruebas de contraste.
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Otros elementos que se han destacado con respecto a la evaluacion
son: los contratos de trabajo, que facilitan la observacion del desarrollo en el
trabajo del nifilo o nifias; la correccion de los textos libres, por un lado de
manera grupal en la pizarra, como parte de un trabajo colectivo, por otro lado
de manera individua. Muchos coinciden al decir que aunque un texto libre no
hubiese sido elegido, y por tanto corregido en clase por todos, la maestra no
dejaba que el resto de trabajos fuesen devueltos sin ser corregidos. De este
modo se llevaba un control de todo lo que se hace y a partir de ahi se realiza la
evaluacion.

Finalmente, quiero afadir algunas de las cuestiones que se han
mencionado en torno a la repeticion de cursos, como parte de evaluaciones
negativas. Nos dicen que nunca se ha querido optar por esta medida, de hecho
lo fundamental esta en intentar que nifilos y nifias se impliquen, antes de tener
gue recurrir a esta medida. De igual modo reconocen que en algunos casos ha
sido necesario, especialmente en momentos en los que se compartia la
docencia del grupo, por tanto no podian imponer sus deseos al resto de
maestros o maestras.

"También tienes que tener en cuenta que ahora no estas tu soélo y si los
otros maestros no estan de acuerdo, pues tu tienes que ceder, porque también
quieren que el nifio ponga de su parte, entonces muchas veces tenia a los
nifios que se adaptaban con pedagogia Freinet, pero no lo hacian en las otras
clases” (EO1: 9).

5.2 Distribucién del aula

Parece importante hablar de la disposicion del aula, ya que para que
esta propuesta curricular pueda funcionar necesita de una organizacion que se
adecuUe a la misma. De este modo se rompe con la disposicion tradicional del
aula, para poder dar lugar a otra de mayor libertad de movimiento.

La distribucion del aula varia, segun cada informante. Unos dicen que se
organizaba en forma de "U", de manera que todos pudiesen verse las caras y
nadie se diese la espalda. Otras veces, nos dicen que las mesas se
organizaban en grupos, con la intencion de favorecer el trabajo en equipo y
fomentar la ayuda mutua, dando siempre libertad de movilidad para que los
grupos fuesen cambiando, aunque nos dicen que se pedia cierta estabilidad
temporal en cada grupo, quiza durante una o dos semanas, hasta que se
terminase el tema sobre el que se estaba trabajando.

Ademas de esta distribucion, en la clase freinetiana es posible encontrar
“rincones" o talleres. Estos espacios estan destinados para el trabajo,
principalmente por grupos, zonas de trabajo colectivo en las que se pueden
trabajar las Matematicas, el dibujo, la impresion o la lectura. Esto hacia que la
clase también se organizase por espacios 0 moédulos, cado uno destinado a
una actividad diferente. Para hacer uso de ellos, es importante destacar que el
nifo o nifa debe disponer de libertad para moverse por el aula, segun el
trabajo que esté realizando.

Finalmente, en relacion con esta distribucion, hay que sefalar dos
cuestiones. La primera es que la mesa del maestro queda desplazar a un lado,
para poder trabajar desde la horizontalidad entre educador y educandos. La
segunda, es el hecho de que la decoracion del aula estd compuesta por los
trabajos, dibujos y demas aportaciones del alumnado. Lo fundamental es que
nifos y nifas sientan que la clase es su espacio.
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5.2.1 Biblioteca de aula

Un aspecto muy significativo de la organizacion de la clase, es el hecho
de que aparece un elemento comun entre las personas entrevistadas, la
Biblioteca de aula. Se le ha dado mucha importancia al hecho de que cada
clase dispusiese de su propia biblioteca.

Son muchos los beneficios se pueden sacar de un elemento como este
dentro del aula. En primer lugar esté el fomentar el interés por la lectura, pero
también las habilidades para la busqueda y seleccion bibliografica, a partir de lo
cual realizar trabajos sobre determinados temas, que luego a su vez puede
compartir con sus companeros.

En estas bibliotecas nos dicen que es posible encontrar todo tipo de
libros, los cuales van siendo aportados por el docente, pero también por los
propios alumnos, que los traen de sus casas, por tanto se trabaja la
cooperacion y también la solidaridad.

"En la biblioteca de aula teniamos de todo, libros de poesia, libros de
investigacion sobre todo, libros de cuentos, diccionarios, etcétera. Fuimos
haciéndolo poco a poco, cada afio ibamos afladiendo cosas, muchas veces
poniéndolo de nuestro propio bolsillo, [...]" (E02: 2).

5.3 Convivencia

Me ha parecido importante incluir lo que se ha dicho en relacion a la
convivencia, porque refleja parte de esa apuesta educativa, también es una
forma de ver como la practica de la pedagogia Freinet influye en las relaciones
dentro del aula. Definen el ambiente en general como un ambiente relajado, en
el que no hay un silencio total nunca, pero tampoco bullicio, simplemente el
ambiente de un espacio en el que se esta trabajando, contando con que si es
preciso los nifios disponen de total libertad para levantarse, lo cual no supone
ningun problema. Ademas afiaden que no hay competitividad.

Todo esto se debe comenzar a trabajar desde el primer dia, por ejemplo
a través de dinamicas que permitan al grupo ir conociéndose, para poder seguir
estrechando lazos. Nos dicen que el comienzo no siempre es facil, que también
es dificil para el alumnado romper con el ritmo de clase al que estan
acostumbrados, para pasar a otro en el que tienen mucha mas libertad, pero
también mas responsabilidades. Hay que entender que esta pedagogia da la
palabra al nifio o nifia, pero tomar la palabra también implica saber escuchar,
porque la idea es que se parta de la reflexibn comuin, de manera que entre
todos se vaya construyendo el conocimiento.

A partir de aqui también es posible dejar a un lado el autoritarismo
docente, porque resolver los conflictos es tarea de todos. De este modo las
normas de clase e incluso las sanciones ante un problema de convivencia, no
solo relacionados con la conducta sino también con el trabajo, son establecidas
entre el grupo de pares. La armonia dentro del aula es fruto de un trabajo
colectivo.

También se dan conflictos, como en cualquier aula ordinaria, seria
ilusorio decir que esto no ocurre. La cuestion es que la clase freinetiana, el
organo por excelencia encargado de la resolucién de conflictos es la Asamblea.
Para ello hay un trabajo basado en el respeto, el dialogo y la escucha. Esto no
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guita que en momentos puntuales, el maestro o maestra deba intervenir porque
se dé una situacion mas complicada.

En general se ha definido el clima del aula como muy positivo, basado
en el aprendizaje cooperativo y en el respeto. Ademas hay que afadir la
responsabilidad, ya que en el aula freinetiana las tareas se reparten, de manera
gue los nifios y nifias no sélo son parte del grupo, sino que ademas sienten que
el funcionamiento del mismo depende en gran medida de ellos.

5.4 Las familias

Dentro de la propuesta freinetiana, padres y madres adquieren bastante
relevancia, por diversos motivos. En primer lugar son tomados en
consideracion, se requiere de las familias para avanzar en el proceso
educativo. Para ello son invitados a participar en el centro, algunas veces como
apoyo dentro del aula, otras veces para participar en las actividades que se
realizan en el centro. También se le da valor al conocimiento que las familias
pueden aportar al grupo, se invita a padres y madres al aula para que hablen
sobre su trabajo y su vida en general, pero también a los abuelos, con la
intencidn de volver a dar vida a las costumbres, canciones y juegos populares.

Ademas nos han dicho que se realizaban bastantes asambleas con los
padres y madres, especialmente en sus comienzos como docentes. En estas
asambleas, las cuales nos dicen que eran muy numerosas, se trataban todos
los temas relacionados con los educandos, asi como se les explicaba la forma
de proceder dentro del aula. Hay quien dice que esto ultimo era importante,
porque suponia un choque para las familias ver como la dindmica de clase, que
estaban acostumbrados a ver, cambiaba por completo.

El hecho de acercarse a los padres y las madres, de hacerle participes
de todo lo que se hacia en el Centro, incluso elaborar actividades de manera
conjunta son algunas de las cuestiones mas destacadas. Pero también nos
dicen que hay interés por parte del docente en conocer el entorno y la vida del
alumnado, con lo cual son maestros y maestras cercanas a las familias, y un
punto de referencia para éstas dentro de la escuela. Ademas hay quien ha
mencionado, haber llegado a dar clase a los padres y madres, es decir crear
una especie de escuela de adultos para las familias. Todo esto hace que el
educador se gane el respeto y la confianza de los progenitores, pero esto es
algo que hay que trabajar.

De igual modo, por la esencia que emana de la propuesta freinetiana,
estos maestros y maestras siempre apoyaron la creacion de un érgano de
representacion, como las Asociaciones de padres y madres, ademas de los
otros organos de participacion, como los Consejos Escolares, que suponian la
democratizacion de la escuela.

En general todo lo que se ha dicho acerca de la relacion con las familias
es muy positivo, aunque en alguna ocasion también se ha mencionado, que no
en todos los casos los padres estaban de acuerdo con la metodologia
empleada. Hay quien lo ha justificado por el miedo al fracaso, por pensar que
este tipo de practica pedagogica no es capaz de superar los objetivos, que se
plantean para cada ciclo o curso escolar.

6. El papel de maestros y maestras

A continuacién intento ofrecer una descripcion de la figura del docente
en la practica de la pedagogia Freinet, teniendo en cuenta la globalidad de lo
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gue esto implica. La definicion general que se ha encontrado acerca de estos
educadores, es como personas especialmente respetuosas con el alumnado,
gue mas alla de la simpatia o las buenas formas, eran amantes de su
profesién, educadores vocacionales. De esta manera se definen, o son
definidos, como personas que escuchan, que no intentan dirigir el pensamiento
del grupo hacia estructuras predeterminadas. En definitiva se reconoce en el
docente una persona justa, un referente dentro del aula, comprometida
educativa y socialmente, con lo cual, nos dicen que al final este tipo de
educadores son una mayoria, porque exige mucho esfuerzo.

Hablo de esfuerzo, porque tanto los docentes entrevistados como los
alumnos, hacen mencion al hecho de que el maestro o maestra siempre estaba
trabajando, es mas reconocen que el maestro freinetiano tiene mas trabajo que
el maestro tradicional, porque participa en interactia con el alumnado mientras
estan trabajando y se implica en su actividad, lo cual exige de una formacién y
renovacion constante. De hecho reconocen aprender cada dia de los nifios y
nifnas.

"Tu eres también una investigadora, investigas con ellos, aprendes con
ellos” (EO1: 4).

Entre las funciones que mas se han mencionado, como parte del trabajo
docente, se destacan (por ser las mas repetidas), la de motivar, facilitar el
aprendizaje, dinamizar o la de conciliar en casos de determinados conflictos.
Estas son las mas repetidas, todas ellas relacionadas con el trabajo del
maestro freinetiano, que no es ni mas ni menos que ser un apoyo para los
ninos y nifas, en un camino en el que ellos mismos van construyendo el
aprendizaje.

"[...] ella siempre nos animaba a dibujar, a escribir relatos, a
experimentar con el teatro y la musica, y a participar en todas las actividades
[...]" (Testimonio de una alumna: 1).

Otras aptitudes que se destacan de estos educadores son la
profesionalidad, la paciencia y la comprensién. Todo esto se debe entender
desde la Optica de que el nifio o nifia es el protagonista, por tanto el trabajo del
docente esta a su servicio.

"Tu mision es que los nifios se impliquen, y a partir de ahi ir
construyendo” (E09: 6).

Finalmente hay que afadir, que también es responsabilidad de estos
maestros y maestras, abogar porgue ningun alumno quede fuera, es decir que
deben estar atentos para que todos y todas puedan participar de igual manera,
porque si no se corre el riesgo de que alguno quede invisibilizado, por tanto
deben tomar la palabra todos por igual.

6.1 Autoridad

Para estos educadores, la autoridad adopta un nuevo significado, con
connotaciones distintas al autoritarismo caracteristico del maestro o maestra
tradicional. Todos reconocen haberse sentido respetados, ademas de haber
tenido autoridad, pero se trata de una autoridad ganada y compartida, es decir
gue la autoridad maxima la tiene el grupo en general, pero el docente por su
comportamiento, por su actitud ante el grupo, también se gana esa autoridad.

Como nos dicen, se gana, porque el mero hecho de ser el maestro o la
maestra no te da la autoridad, se puede emplear el autoritarismo, pero
autoridad debe de ser ganada, no impuesta. Parte nace del respeto y la
consideracion hacia el alumnado y algo también muy importante, nos dicen que
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es el hecho de reconocer los errores, demostrar que todos y todas tenemos
errores, que nadie posee la razon, ni la verdad absoluta.

Por tanto podemos afirmar que aqui la autoridad se entiende como el
fruto de una actitud democratica, mas relacionada con el respeto que con el
poder.

6.2 Compromiso social y educativo

Cuando se hacia mencion antes a que no cualquier docente esta
dispuesto a comprometerse con este tipo de pedagogia, es algo que también
se refleja en el alto compromiso, tanto educativo como social, que demuestran
tener los maestros y maestras entrevistadas. La pedagogia Freinet es un tipo
de pedagogia que, desde sus inicios, nace ligada a la lucha de clases, es decir
con unas determinadas connotaciones sociales y politicas, que van mas alla de
lo pedagdgico. Esto ya se mencioné anteriormente.

Por tanto, entre los objetivos que persiguen estos docentes, con la
implementacion de la pedagogia Freinet, esta la renovacion de la escuela y el
método de enseflanza empleado en ella, con el fin de evitar seguir
reproduciendo un modelo que consideran pasivo e inmovil, para optar por otro
gue abogue por la construccion de una sociedad mas justa. Es decir se coloca
del lado de la transformacién social.

Todo esto, nos dicen que hace que los educadores que se interesan por
la pedagogia Freinet, conscientes e implicadas en la realidad social, con un
fuerte compromiso ético, emocional y profesional, que va mas alla de lo
pedagogico y de lo meramente académico, aunque evidentemente esto
también hace que la preocupacion por el alumnado y la escuela sea mayor.
Nos dicen que ser maestro o maestra Freinet requiere vocacion.

"Nosotros no éramos maestros las cinco horas que estabamos con los
nifios en clase, estdbamos muchas mas horas alli, éramos maestros de
vocacion, cuando llegaba a mi casa seguia preocupada por las cosas del
colegio, [...]" (E15: 7).

Para dejar constancia de la implicacion de todos estos maestros y
maestras, quiero exponer, a modo de ejemplo, algunas de las labores que han
realizado, tanto dentro como fuera de la escuela. Dentro, algunas de las
cuestiones mas significativas podrian ser: primero, el hecho de que algunos
ayudaron a formar la asociaciéon de padres y madres en el centro en el que
trabajaban; otra maestra abria por las tardes la escuela a los adultos del
pueblo, como escuela de adultos, e incluso se comprometi6 con su
alfabetizacién; otro ejemplo es el de un grupo de maestros que introducian a
debate en el aula, los problemas que habia en el pueblo, para debatir sobre
ellos, como por ejemplo la falta de una red de agua corriente; finalmente otro
ejemplo es el testimonio de una maestra, que reivindicé que se unificaran todas
las escuelas de un mismo pueblo, para evitar que se marginara a determinados
alumnos en funcién de su zona de residencia.

Por otro lado, también hay ejemplo del compromiso, que estos maestros
y maestras han adoptado fuera de la escuela, por ejemplo: una maestra fue
jueza de paz de su municipio, otras forman parte de la asamblea de mujeres,
los que forman parte de plataformas de accion social o medioambiental,
muchos reconocen formar o haber formado parte de algdn grupo o movimiento
sindical, u otros han militado en partidos politicos.
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“La mayoria de nosotros o militabamos, no ya en partidos, que también
algunos, pero sobre todo en sindicatos, en movimientos feministas, etcétera.
Es decir, que éramos personas que nos preocupaba la sociedad, y con ello la
mejora social" (EQ7: 7).

Para concluir, se puede decir que estas personas estaban
comprometidas con la renovacién pedagdgica, pero porque entendia que esta
era la mejor manera de promover la transformacion social, a través de acercar
el conocimiento y la cultura a todas las esferas de la sociedad.

6.3 Relaciones con el entorno y la comunidad

A partir de ese compromiso social y educativo, se puede entender la
relacion que estos maestros y maestras intentaban establecer desde la
escuela, con su entorno mas proximo, con la comunidad y con las familias. Se
trata de una relacion bidireccional, en la que la comunidad y entorno entran en
la escuela, pero a la vez el trabajo en la escuela sale fuera.

Lo primero que nos cuentan, es que la pedagogia Freinet se nutre de la
cooperacion en todos los sentidos, también es cooperacion entre todos los
agentes que componen la comunidad educativa. También se da paso a que
padres, madres, abuelos y otros agentes sociales entren en la escuela, pero
también los talleres y fabricas del municipio, para poder conocer la realidad que
hay fuera de las fronteras de la escuela. Esto también se va consiguiendo,
porque los temas sobre los que se trabajan en clase, surgen de la vida del
propio alumnado. Para que esto se produzca es necesario que el educador lo
busque, que abra el trabajo del aula a la comunidad.

Pero también es importante que lo que se hace dentro de la escuela
salga a la comunidad. Una de las formas es a través del teatro, que la
representacion se haga publica. También a través de las salidas o de la
realizacion de otras actividades en la calle. El maestro también se relaciona a
nivel particular con la comunidad, estableciendo lazos con el entorno, o por
ejemplo, como también se ha dicho, participando en el movimiento vecinal. Lo
fundamental es mirar por la comunidad e integrarse en ella. Hay quien ha
mencionado que cuando ya trabajaba en niveles superiores, en ocasiones los
correctivos que ponia, a nivel de centro, estaban relacionados con hacer
trabajos para la comunidad.

En general nos dicen que habia mucha conciencia, por tanto estos
educadores han dedicado mucho tiempo a las relaciones con la comunidad, asi
como con otros agentes sociales o0 sanitarios, también con la administracion.
Aunque para ello mencionan que es necesario que haya varios docentes
implicados, porgue para una persona nada mas se hace muy complicado.

Finalmente me gustaria afiadir que también se han dado opiniones
discordantes en este sentido. Hay quien ha sefialado lo valioso de estas
relaciones del docente con el entorno, pero dejando claro que el principal foco
de atencion debe ponerse en la escuela y en el aula, que por tanto no tiene el
maestro que estar presente en todas las facetas de la vida, y que si se decide
hacerlo, no puede ser a costa de desatender el trabajo como docente, siendo
este el deber principal del maestro.

6.4 Dificultades

Para concluir con este apartado, dedicado a definir la labor del docente,
me parece importante incluir que todos estos maestros y maestras se han
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encontrado con grandes dificultades para poder llevar a cabo esta practica
pedagdgica. Debido a las constantes referencias que se han hecho a este
tema, me veo en la obligacion de incluirlas.

En primer lugar, hay que entender que el momento en el que estos
docentes comienzan a emplear las técnicas Freinet en la escuela -las cuales
son parte de una propuesta educativa con una fuerte carga ideoldgica- es un
momento en el que en Espafa el fascismo sigue aun muy vigente, algunos
comenzaron incluso antes de que la dictadura hubiese terminado. Por tanto, en
un primer momento la primera dificultad que se encontraron fue la de un fuerte
rechazo, por cuestiones ideoldgicas. Entre ellas también el reclamo de una
educacion laica, en un momento en el que la iglesia estaba muy integrada en la
escuela, lo cual también conllevo sus criticas y ataques.

Si nos vamos a otras cuestiones, también estaba el rechazo por parte
del resto del profesorado, que rechazaba esta metodologia por no considerarla
valida, con lo cual se criticaba todo, la metodologia, el hecho de no querer
utilizar libros de textos, etcétera. Hasta el punto de que en algunos casos el
director les llegd a prohibir trabajar asi. En general se ha hecho mencion a los
ataques sufridos, por haber querido trabajar en el aula de una forma diferente.

Otras de las dificultades que se han sefialado, estan relacionadas con el
hecho de que se trata de una practica minoritaria entre los docentes, con lo
cual, muchas de las personas entrevistadas reconocen haberse sentido solas
en sus centros, por no haber encontrado apoyo. Esto, por un lado, demanda de
mucha valentia y seguridad, de saber que se esta haciendo lo correcto. Por
otro lado, hace que el trabajo que se realice no tenga tanta repercusion en la
comunidad, como podria ocurrir si hubiese mas unidad entre el claustro de
profesores, o por lo menos mas docentes implicados.

Nos cuentan que otra dificultad con la que se han encontrado,
independientemente de las criticas o ataques, esta en la propia practica. Es
decir, hay quien reconoce haber tenido dificultades para encontrar la forma
correcta de llevar a la practica este tipo de pedagogia, mas alla de la
implementacion de una serie de técnicas.

En general, es dificil que esta practica se generalice entre el
profesorado, porque requiere de mucha conciencia, responsabilidad, confianza
e incluso valentia, por parte de aquellas persona que decidan adentrarse en la
pedagogia Freinet, a la vez que se puede encontrar el rechazo o la critica, por
no considerarla vélida o eficaz. Por ello se convierte en un movimiento
minoritario. De igual modo nos dicen que la seguridad la da la felicidad y las
ganas que demuestra el alumnado, cuando se decide dar un vuelco al aula,
darles la palabra.

7. El papel de niiios y nifas

Es importante definir la figura del educando para la pedagogia Freinet, ya que
ocupa un papel fundamental. Se entiende que el nifio o la nifia es el principal
protagonista del aula, es quien da sentido a la labor del docente. Por tanto,
estos maestros y maestras entienden que el alumnado esta en el centro de
todo, que son ellos mismos quienes deben de guiar su propio proceso de
aprendizaje, su desarrollo, el cual no puede ser forzado o impuesto. Nifios y
nifas son seres completos, los cuales crecen y se forman, pero demandan no
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ser dirigidos hacia otros que no sean sus intereses, ni forzados mas alla de sus
posibilidades.

Ademas, a los menores se les atribuyen una serie de cualidades, que desde la
perspectiva tradicional han sido obviadas, lo cual resulta nocivo para el propio
desarrollo y crecimiento de nifios y nifias. De estas cualidades se destaca el
sentido de la dignidad, algo que muchas veces es pasado por alto por los
adultos, lo cual supone un claro ataque a la libertad e integridad del nifio o nifia.
Ademas nos dicen que tienen altas capacidades creativas, las cuales hay que
dejarles manifestar liboremente si no se quieren ahogar. Por otro lado también
se menciona la seguridad que tienen los nifios, para ello deben de potenciarse
sus habilidades y no ponerles limites en determinadas cuestiones frente al
fomento de otras, en funcién de consideraciones establecidas por los adultos.
Por otro lado, también nos dicen que los nifios son autbnomos y responsables,
pero para ello se les debe dar libertad y confianza.

Con lo cual, desde la pedagogia Freinet, lo que se pretende es dar voz al
alumnado, para que pueda expresarse libremente, ademas de dar cabida a los
intereses e inquietudes del mismo, introduciéndolo dentro del aula, y dandole la
importancia que le corresponde. De igual modo se deben respetar los ritmos
individuales de cada nifio o nifia, siendo respetuoso con su persona.

Con esto lo que se consigue es que el alumnado se sienta apreciado y
valorado, lo cual les da la seguridad para poder desarrollar todas sus
capacidades creativas, trabajar en clase de manera relajada, sin que exista el
miedo al fracaso. Al igual que se consigue que cada uno se sienta util, sin dar
lugar a discriminacion, respetando la diversidad y la cualidades individuales de
todos y todas, sabiendo que son importantes para el grupo.

“[...] son precisamente ese tipo de cosas que pueden parecer insignificantes,
las que fijan las bases de nuestra seguridad y autoestima para el resto de
nuestra vida” (Testimonio de una alumna: 1).

7.1 Autonomia

La autonomia es algo que esta muy presente dentro del aula freinetiana,
vinculada estrechamente con la libertad. Desde la pedagogia Freinet se
pretende que el alumnado sepa valerse por si mismo. El docente se convierte
en un apoyo dentro de la clase, pero la intencién es que nifios y niflas vayan
trabajando solos, construyendo su propio conocimiento, siendo el motor en su
propio desarrollo.

Para ello se les debe dejar espacio para la iniciativa y la libre expresion. Esto
esta muy presente en muchas de las técnicas Freinet, algunas muy sefialadas
como el texto libre o la investigacion del medio, la cual se realiza segun los
intereses del nifio. También se destaca otra técnica como el contrato de trabajo,
gue favorece la autoorganizacion. Finalmente, también hay que decir que es
fundamental dejar el tiempo y el espacio, para que el trabajo autbnomo se
pueda realizar, es decir que el maestro o la maestra no tiene que estar
constantemente dando instrucciones sobre el trabajo que se debe realizar.

7.2 Compromiso y responsabilidad

Desde la pedagogia Freinet otra de las cosas que se reconocen es la
responsabilidad y compromiso que nifios y nifias pueden adoptar, si se les deja
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el espacio para ello y se fomenta. Esto es algo que se trabaja dentro y fuera de
la escuela. Dentro, nos dicen que se manifiesta de muchas formas. Por un lado
esta la distribucion de las tareas y responsabilidades, relacionadas tanto con la
organizacion y el mantenimiento del aula, como con la colaboracion y ayuda
mutua, por ejemplo una maestra de escuela unitaria, nos cuenta cOmo
fomentaba el hecho de que unos aprendiesen de otros, nombrando un
“ensefiante” cada semana, estamos hablando de una escuela unitaria en la que
habia mas de 30 nifios, con lo cual esto era un gran recurso. A través de este
tipo de acciones se consigue que todos se sientan responsables del
funcionamiento del aula, es forma de generar compromiso, ademas de
sentimiento de grupo.

Fuera de la escuela también se fomenta ese compromiso, con respecto al
medio y a la comunidad. Nos dicen que para esto generalmente se recurre a
las salidas, aunque también se hace a través de las visitas e invitaciones al
aula de personas externas, que aportan al grupo sus vivencias, de las cuales
se puede aprender. En este sentido, toma mucha relevancia la Educacion
Ambiental y la Ecologia. El respeto al medio es una de las cuestiones sobre las
gue mas se trabaja, pero también se intenta generar conciencia social,
favoreciendo la adopcion de una vision critica ante la vida.

Para concluir afiado que, segun los testimonios aportados, parte de la razén de
ser de la pedagogia Freinet esta en el hecho de generar conciencia entre el
alumnado, de manera que sean personas comprometidas, con un modelo
social mas justo y respetuoso con el medio. De ello depende el éxito de esta
pedagogia, ya que su objetivo final sobrepasa las fronteras de la escuela, y se
compromete con la transformacion y el cambio social. Esto sélo sera posible si
los nifios y nifias que pasan por un aula freinetiana verdaderamente se nutren
de su espiritu, algo que dependera de la practica docente.

“[...] ahora me encuentro con muchos alumnos, que me recuerdan que
aprendieron a ser mejores personas [...]” (E06: 7).

8. Criticas al sistema educativo e implicaciones de la pedagogia Freinet
para superarlas

De la informacién obtenida ha sido posible extraer una serie de criticas hacia el
sistema educativo, en torno a las cuales se puede orientar un debate e incluso
buscar propuestas para superarlas. Todo ello servira de orientacion para la
redaccion de las proximas paginas. Para ello también es importante conocer
cual es la situacion actual del MCEP, especialmente de GT de Granada, que
vuelve a resurgir.

8.1 Criticas al sistema educativo

Muchas de las personas informantes han reconocido las dificultades que
han tenido en los dltimos afios para poder llevar a la practica la pedagogia
Freinet, la cual muchas veces ha sido criticada o desmerecida, por considerarla
desfasada. La imposibilidad para poder desarrollarla de manera integral, como
si era posible antes, se atribuye a diversas causas.
Me parece importante comenzar mencionando la cantidad de alusiones que se
han realizado, en torno al cambio de sentido que se le ha dado a la educacion y
a la escuela. Destacando las influencias negativas que han llegado a la escuela
provenientes de la sociedad contemporanea. Por ejemplo, la prisa que ha
llegado a la escuela, siendo un elemento negativo por anteponer el tiempo en
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el aprendizaje, antes que la calidad del mismo. Se hace mencidén también a una
crisis de valores en la sociedad, reinando el individualismo, alejandose asi de
las posibilidades relacionadas con la cooperacion que defiende la pedagogia
Freinet. Influencias negativas son también las que han dejado que la economia
influya en la escuela, hasta el punto de entender la educacion como la via para
formar futuros trabajadores. Esto hace que se olvide la naturaleza del nifio, y el
resto de dimensiones que afectan a la persona, mas alla de lo econémico. En
general nos dicen que todo esto ha llevado a un proceso de involucién escolar
y educativa, y ponen como ejemplo la nueva ley de educacion, LOMCE, la cual
catalogan como una aberracién hacia lo que realmente debe ser la educacion.
Pero aparte de hablar de estas influencias negativas, también se han criticado
algunas cuestiones concretas, presentes en el sistema educativo y de las
acciones llevadas a cabo por las administraciones. Por ejemplo es el caso que
desde la administracion se distribuyan, de manera general para todos los
escolares, los libros de texto. Esto implica una gran determinacion por parte de
los érganos administrativos, ya que impone el libro de texto, sin tener en cuenta
el deseo de los propios docentes de emplearlo o no. Esto sirve para consolidar
mas aun el libro de texto como herramienta esencial en la ensefianza.

“[...] eso de repatrtir los libros de texto por parte de la administracion me parece
de una determinacion horrorosa, porque légicamente, tu estas fuera de lugar,
tienes que tener muy claro, pero muy claro de tu propia experiencia y de tu
propio conocimiento, que realmente no los necesitas” (EO1: 8).

Esto casa con otra de las criticas mas extendidas entre todas las personas
entrevistadas, relacionada con la excesiva burocratizaciéon de la ensefianza,
gue en ocasiones obliga a maestros y maestras a prestar mas atencion a la
cumplimentacién de informes, que a su propio trabajo dentro del aula. Eso, a su
vez, también reflejado en planes de educacion disefiados, sin tener en cuenta
la realidad de la escuela, sin entender la diversidad de la misma, la diversidad
de cada comunidad, hoy mas que nunca. Hablan de una burocratizacion que
cada vez deja menos flexibilidad a la labor docente, lo cual es fundamental si
se quiere llevar a cabo una propuesta como la de la pedagogia Freinet.

Por otro lado, también se ha criticado en varias ocasiones la especializacion del
profesorado en Primaria. Nos dicen que de aqui pueden derivar varios
problemas, por ejemplo que el cambio constante de maestro puede provocar
mucha dispersion, dando lugar a que en la clase se esté trabajando a
contrarreloj. Hay quien afirma que la especializacion ha llegado a la
sobresaturacion. Esto también provoca que sea mas dificil que se establezcan
lazos entre educador y educandos, ya que el primero no permanece mas de
dos horas seguidas en el aula.

Otra critica, también mencionada, esta relacionada con la inclusion del
bilingliismo en las escuelas, ya que nos dicen que este ha sido instaurado bajo
un método que deja grandes lagunas en el aprendizaje del idioma, ademas en
detrimento de la lengua materna, la cual puede quedar desplazada.

Por otro lado, no se deja fuera de estas criticas la responsabilidad de los
propios docentes, aunque se reconoce la falta de proteccidon que sufren, asi
como la cantidad de responsabilidades que les han sobrevenido, dejando a un
lado el trabajo directo con el alumnado. También se reconoce que en muchos
casos se han acomodado y no han intentado salir de ese sistema que les ha
sido impuesto. Lo cual también encaja con la critica hacia la formacion de los
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mismos, de la cual también nos dicen que sigue siendo deficitaria, sin llegar a
adaptarse a los cambios que ha sufrido la sociedad.

Finalmente nos dicen que si que es cierto que hoy vuelven a aparecer voces
criticas dentro de la escuela, que vuelve a existir el interés por llevar a cabo
una practica distinta, pero hablan de la necesidad de que ese interés por
renovar la escuela, esté también unido al interés, o por lo menos la
preocupacion, por cambiar la realidad. Entendiendo que las influencias
negativas que afectan hoy a la escuela deben desaparecer para que ésta
pueda cambiar.

8.2 El MCEP en la actualidad

Para acabar haré una mencién sobre la situacién actual del MCEP y del GT de
Granada, lo cual va a ser un punto de partida para las conclusiones y futuras
propuestas. De las personas entrevistadas algunas siguen participando hoy dia
en el grupo de Granada, el cual volvio a tomar vida después de unos afos de
parén y que poco a poco se afianza. Han entrado en él nuevos maestros y
maestras jovenes, que adaptados al momento actual, intentan poner en marcha
la préctica freinetiana, continuando con el espiritu que emana de dicha practica.
Hoy en dia las asambleas de este grupo de realizan cada mes. En éstas se
trata diversos temas, por un lado cuestiones relacionadas con la propia gestiéon
y organizacion del grupo, por otro se realizan reflexiones sobre la obra de
Célestin Freinet, a nivel tedrico. También se debaten las cuestiones
relacionadas con la practica diaria de estas maestras y maestros. Ademas, en
cada asamblea se trabaja sobre una técnica concreta, que después podra ser
incorporada al trabajo dentro del aula.

Finalmente decir que en Espana el MCEP sigue existiendo como movimiento
educativo, celebrando cada afio un congreso, que reune a los docentes
interesados por la pedagogia Freinet. Siendo este afio, 2016 su 432 Edicion.
Evidentemente, nos dicen que el MCEP ha pasado durante los ultimos afios
por las mismas crisis que la mayoria de movimientos sociales, pero pese a las
afirmaciones que se puedan haber hecho, se trata de un movimiento que hoy
en dia continda existiendo, y sigue defendiendo los valores y principios que
guiaron su nacimiento.
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Capitulo V. Conclusiones y propuestas futuras

Al comenzar la descripciéon del estudio empirico, se planteaban una serie
de preguntas que servirdn ahora para desarrollar las conclusiones, con la
intencion de darles respuesta a las cuestiones que dan sentido a este estudio,
a lo cual hay que sumarle el planteamiento de los objetivos, generales y
especificos, de la investigacion.

Las preguntas de la investigacion, para las cuales se plantean las
repuestas, son:

- ¢Fomenta la pedagogia Freinet una propuesta educativa a traves de

la cual transformar la realidad?

- ¢Puede ser la escuela el lugar principal donde fraguar esta
regeneracion?

- ¢Qué papel jugaron los maestros y maestras freinetianas en esto? Y
¢, Qué herramientas utilizaron?

- ¢Sigue siendo valida esta praxis hoy en dia?

Por otro lado, los objetivos generales, por los que se rige esta
investigacion, y que quedan cubiertos gracias a los resultados obtenidos del
andlisis de la informacion, son los siguientes:

- Conocer los principios y las bases sobre las que se apoya la
pedagogia Freinet y qué implicaciones tiene dentro de las aulas, a
través del caso del MCEP en Granada.

- Visualizar el alcance del movimiento Freinet, como movimiento
educativo, a través del analisis del caso del GT de Granada.

De estos objetivos surgen otros especificos, que facilitan Ia
estructuracion tanto de la recogida y analisis de la informacion, como de los
resultados obtenidos. Los objetivos especificos son:

- Desarrollar las causas del surgimiento, desarrollo y expansion de la
pedagogia Freinet en Espafia y especialmente en Granada, como
movimiento cooperativo de educadores.

- Mostrar cuales fueron los supuestos sociales y educativos
desarrollados por el MCEP.

- Contemplar las ventajas o desventajas del modelo de escuela
freinetiano frente al modelo de escuela tradicional.

- Descubrir como fue la integracion de la propuesta freinetiana de las
"Escuelas Populares” dentro de las aulas, y su adaptaciéon en el
curriculum nacional.

- Conocer el papel y las tareas de educadores y educandos dentro del
aula freinetiana.

- Recoger la opinién de aquellos maestros y maestras que formaron
parte del MCEP en Granada, acerca del estado actual de la escuela y
su relacion con la Pedagogia Freinet.

Como punto de partida se toma la primera pregunta, cuya respuesta se
encuentra vinculada a algunos de los objetivos previamente planteados. Para
saber si la pedagogia Freinet se compromete con la transformacion social, es
muy importante conocer cuales son los principios sobre los que se apoya, asi
como las implicaciones sociales y educativas que concurren en la practica de la
pedagogia Freinet.

En este sentido, lo primero que se debe tener en cuenta es que esta
propuesta educativa descansa sobre los principios de la pedagogia critica,
partiendo por tanto de la reflexion. Se entiende que la escuela se integra en la
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sociedad, con lo cual la practica educativa dentro de la misma debe verse
reflejada en la mejora social.

Esto sucede gracias a que entre los supuestos que subyacen a la
propuesta freinetiana, se encuentra el hecho de reconocer que la escuela es un
espacio a través del cual se acerca el conocimiento al pueblo, sin hacer
distinciones sociales. Por ello se sustenta en principios validos para la
promociéon de un modelo social mas justo, de los cuales se destaca la
democratizacion de la educacién, la cooperacion, la solidaridad, el respeto y la
libre expresion. En base a esto se va construyendo la practica de la pedagogia
Freinet dentro de las aulas.

En primer lugar se habla de democratizacion de la practica educativa,
porque se rompe con los autoritarismos y la verticalidad en el proceso de
ensefanza-aprendizaje, porque se abre dicho proceso a la participacion de
todos los agentes de la comunidad educativa. Aqui toma su fuerza la
cooperacion, fundamental en la propuesta freinetiana, ya que se trabaja en
todas las dimensiones, dentro del aula y también fuera, de hecho la base del
movimiento Freinet, surgido de esta propuesta educativa, se sustenta en el
trabajo cooperativo entre docentes.

Esta cooperacion a su vez se sustenta en el apoyo mutuo, dando lugar a
un la creacion de redes solidarias, cuyo objetivo fundamental se entronca en la
construccion del aprendizaje colaborativo, donde todas las personas tienen
cabida. De esta manera son reconocidas todas las habilidades y limitaciones
de las personas que participan en la practica educativa, dando a las primeras
todo su valor y poniéndolas al servicio de los demas, a la vez que las
limitaciones son reconocidas para trabajar en su superacion, sin convertirse en
una traba, ni objeto de critica. Se respetan asi las capacidades individuales de
cada persona. Se trata de una pedagogia altamente respetuosa con la
naturaleza del nifio o nifia.

Finalmente, la libre expresion se convierte en el punto de partida del
proceso educativo, ya que a través de ésta se dan a conocer los intereses y las
necesidades de quienes se estan formando, para que la educacion pueda
convertirse en un instrumento basico en el crecimiento de la persona.

Para poder poner en marcha esta propuesta educativa, se debe romper
con el método tradicional imperante en la escuela. Por tratarse de un modelo
centrado en la reproduccion sistematica, que no deja lugar a nuevos
planteamientos. Se critica de la pedagogia tradicional el hecho de que se
fundamenta en un método memoristico y reproductivo, que no tiene en cuenta
ni los intereses, ni las necesidades del alumnado, sino que sélo se preocupa
por las cuestiones academicistas. Lo cual va a chocar enormemente con la
pedagogia Freinet, ya que ésta parte de la idea de que a través de la escuela
se puede transformar la realidad, con lo cual debe partir de la misma, poniendo
la vida como punto de partida en la construccién del aprendizaje, sin olvidar
ninguna de las dimensiones de la misma.

Por todo esto, se puede concluir que la pedagogia Freinet si que se
compromete con la transformacion social, para lo cual plantea una propuesta
educativa afin a su objetivo, poniendo en un lugar prioritario dentro de su
practica los principios que deben guiar dicho cambio.

Ahora, de acuerdo con la segunda pregunta planteada para la
investigacion, cabria ver de qué manera la escuela puede convertirse en un
espacio donde promocionar la creacion de un modelo social mas justo.
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Partimos de la idea de que la escuela es reconocida como la institucion
educativa por excelencia. Pero si tomamos como referencia la escuela
defendida por la pedagogia Freinet, esta toma una significacion especial, por
considerarse una herramienta generadora de igualdad, valida para la
transformacion social si el proceso educativo se halla comprometido.

La propuesta freinetiana se basa en ello, por lo cual promueve un
modelo de escuela participativa, abierta a la comunidad, respetuosa con la
naturaleza del nifio o la nifia, que ademas parte de su propia motivacion como
motor para el desarrollo del proceso educativo. Por otro lado, el trabajo
educativo no se limita a lo meramente académico, sino que presta igual
importancia a la educacion emocional y moral, ya que entiende que la escuela
debe trabajar desde la globalidad, respetando asi todas las dimensiones
humanas del mismo modo.

Pero para que todo esto pueda influir en la realidad social, hay que
tomar en consideracibn una de las cuestiones basicas de la propuesta
freinetiana, como es la demanda de que esta sea puesta en practica dentro de
la escuela publica, ya que es la Uunica manera de que todos y todas puedan
tener acceso a ella, especialmente las clases mas desfavorecidas. Este fue una
de las demandas del propio Célestin Freinet, de ahi que su propuesta escolar
tome el nombre de Escuela Popular, teniendo en cuenta que desde su origen,
el maestro francés encuadraba su propuesta educativa dentro de la lucha de
clases.

Aunque hay que reconocer que siendo Freinet el precursor de dicha
propuesta, se va a convertir en un simbolo dentro de lo que supone la propia
pedagogia Freinet, ya que la expansion y difusion de esta propuesta educativa,
se ha debido a lo que se denomina movimiento Freinet, lo cual hace referencia
a otra de las cuestiones de la investigacion, interesada por conocer qué papel
han jugado y juegan los docentes en la divulgacion de la pedagogia Freinet.

Se trata de un movimiento educativo impulsado por maestros y maestras
de todo el mundo, interconectados a través del establecimiento de redes
cooperativas de educadores. Este continda defendiendo la idea de que el
cambio social debe ir unido a la renovacion educativa, lo cual ademas debe
verse reflejado en la escuela.

Una parte fundamental de la investigacion recae en este movimiento
educativo, por tratarse de una de las cuestiones mas importante de la
propuesta freinetiana, actualmente difundida por los cinco continentes. En
Espafia concretamente toma el nombre de Movimiento Cooperativo de Escuela
Popular (MCEP), desarrollado gracias al trabajo y la implicacién de un gran
namero de maestros y maestras, fundamentalmente de la escuela publica.

El MCEP se convierte en la representacion del movimiento Freinet en
Espafa, pero internacionalmente este movimiento dispone de una estructura
gue permite interconectar a los distintos grupos 0 movimientos presentes en
todo el planeta. Esta red internacional, principalmente reflejada en la FIMEM se
basa en el apoyo mutuo entre docentes de todo el mundo, a la vez que facilita
el compartir ideas y experiencias. Una de las manifestaciones de estos
intercambios se refleja en los encuentros bianuales, donde participan los
diferentes movimientos existentes en distintos paises. Estos encuentros
reciben el nombre de RIDEF.

La pedagogia Freinet llegé a Espafia hace bastantes afos, durante la Il
Republica, aunque no fue hasta comienzos de los afios 70 aproximadamente
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cuando empezo6 a formarse el movimiento. El motivo de esto fue que con la
Guerra Civil y la posterior Dictadura, toda esta corriente de renovacion
educativa se vio obligada a desaparecer.

La reaparicion en Espafia de la pedagogia Freinet, vino unida a un
periodo en el que existia una demanda generalizada de renovacion y cambio
social, donde la propuesta freinetiana encajé perfectamente. Durante los
ultimos afios del Franquismo las reivindicaciones sociales y politicas eran mas
gue una realidad, unido a ello también se demandaba una renovacion
educativa y de la escuela, que se desvinculase de la ensefianza basada en el
autoritarismo. Aqui es donde el movimiento Freinet ubica su demanda y su
trabajo, en un periodo en el que comenzo a expandirse por todo el pais.

Pero debido a la situacién politica y social, también a la censura, este
comienzo no fue facil. Un ejemplo de ello es que dicho movimiento no pudo
tomar el nombre de MCEP hasta 1977, ya durante el periodo de la Transicion.
Antes habia tenido que tomar el nombre de Asociacion para la
Correspondencia e Imprenta Escolar, por no tener ninguna connotacion
ideologica ni politica. Otra de las dificultades con las que estos maestros y
maestras se encontraron durante el comienzo, fue el hecho de que era
complicado establecer lazos y conexiones con otros grupos, debido también a
la situacion de opresion del momento.

Poco a poco este movimiento se fue expandiendo, llegando a tener
grupos esparcido por todo el pais, los cuales recibian el nombre de grupo
territoriales (GT). Se trata de una forma de organizacion a traves del
establecimiento de redes, entre los distintos grupos de docentes, quienes
trabajan de una manera cooperativa e interconectada. Anualmente en Espafia
se celebra un Congreso del MCEP, este afio 2016 tiene lugar el niumero 43.

El papel que han jugado los maestros y las maestras en la expansion y
difusion de la pedagogia Freinet ha sido fundamental. Gracias a estos se ha
conformado un movimiento educativo, promovido por aquellas personas que se
integran dentro del aula, que hacen de su trabajo un compromiso con la
renovacion educativa. La relevancia que el MCEP lleg6 a tener a nivel estatal
fue muy significativa, convirtiétndose en uno de los MRP con mayor
representacion y fuerza, que llegd a ser influyente incluso en la reforma
educativa de 1990, la LOGSE. Otro de los temas en los que ha destacado el
MCEP a escala estatal, ha sido en lo relativo a la aparicion de la formacion
permanente, un tema en el que este movimiento llegd a ser pionero y gran
impulsor en el pais.

En el caso del GT de Granada, se han encontrado muchos ejemplos del
trabajo que estos maestros desarrollaron, relacionado con la renovacion
pedagdgica, pero yendo mas alla del trabajo dentro del aula. Como por ejemplo
el trabajo editorial y de publicaciones, la puesta en marcha de diversos
proyectos relacionados con la educacion compensatoria 0 con la Educacion
para la lgualdad. Hablamos de un grupo que tuvo una enorme actividad
durante las décadas de los 70 y de los 80. Hoy en dia sigue existiendo este
grupo, aungue la participacion ha disminuido, pero vuelve a tomar vida después
de un periodo en suspension.

En definitiva, el movimiento Freinet se define como un movimiento
impulsado por los propios educares implicados en la renovacién educativa,
como via para la transformacion social. En este sentido, estos maestros y
maestras entiende la practica de la docencia de una forma innovadora, dandole
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un nuevo sentido al trabajo dentro del aula. Aunque el planteamiento curricular
parte de lo establecido por la administracion a nivel general, compartiendo asi
sus objetivos, lo que hace es cambiar la metodologia empleada
tradicionalmente, para adoptar otra que se ponga al servicio del alumnado,
adaptandola a sus necesidades e intereses, dandole la palabra al nifio o nifia.
Por ello es necesario dejar mayor flexibilidad para las programaciones de aula.

Ademas, el planteamiento curricular puesto en marcha en el aula
freinetiana, se encuentra dentro de un proceso de constante readaptaciéon al
contexto y a las circunstancias que lo rodean. Esto se debe a que la
construccion del conocimiento parte de la cotidianidad de los educandos. Otro
hecho significativo es el hecho de prescindir de los libros de textos, teniendo
siempre en cuentan que pueden servir como recursos, pero lejos de
convertirlos en el Unico instrumento para guiar el proceso de ensefianza y
aprendizaje. Por el contrario se busca la construccion de nuevos materiales y el
empleo de técnicas alternativas, mas caracteristicas de una pedagogia activa
como ésta.

En este sentido toman todo su significado las técnicas Freinet, éstas
forman parte de la labor docente, y estan impregnadas por de la esencia de la
pedagogia Freinet. En estas técnicas se reconocen grandes logros en el
fomento de la motivacion, el compromiso, la autonomia y la libertad entre el
alumnado, que toma un papel prioritario en la construccion de su propio
aprendizaje. Se trata de herramientas que sirven de guia en el trabajo diario
dentro del aula, cuyo disefio se apoya en unos principios caracteristicos de una
pedagogia para la liberacion.

Por otro lado, hay que afiadir que el empleo de las técnicas Freinet debe
estar contextualizado y adaptado a las caracteristicas del espacio en el que se
esta trabajando. Es cierto que el propio Célestin Freinet planteo una serie de
técnicas, que pretendian servir de ayuda a los docentes en su labor diaria
dentro del aula, algunas de ellas muy significativas y de las que se ha
reconocido su valor, como el texto libre, el contrato de trabajo, la imprenta o la
asamblea, entre otras. Pero todas ellas deben ser adaptadas al trabajo diario e
ir reconvirtiéndose si la situacién lo demanda. También han aparecido nuevas
herramientas, que no estaban entre los planteamientos de Freinet, pero que
han sido muy valoradas, como es el caso del teatro. Todo esto demanda mucha
preparacion y trabajo por parte del profesorado, ya que son los propios
maestros y maestras los encargados de ponerlas en marcha dentro de la clase.

Otra cuestion en la que esta propuesta educativa también va a tomar un
significado diferente, es en torno a la evaluacion. Para el maestro freinetiano, la
evaluacion se convierte en un proceso continuo, cuyo caracter es cualitativo y
su sentido, constructivo. Principalmente se basa en el reconocimiento de los
logros, de ahi que se hable de la pedagogia Freinet como la pedagogia del
éxito. En la evaluacion se parte del reconocimiento de las habilidades y
potencialidades del nifio o nifia, lo que supone un refuerzo para su trabajo
diario, al mismo tiempo que se presta atencidn a las necesidades o dificultades,
para trabajar en su superacion y mejora, pero partiendo del reforzamiento
positivo. Ademas se da cabida a la autoevaluacion, asi como a la valoracion del
grupo, la evaluacion entendida como parte de un trabajo cooperativo y de
apoyo mutuo.

Son mas las diferencias que se encuentran en el aula freinetiana, como
por ejemplo la distribucion del espacio y la organizacién del mobiliario. Se
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propone una disposicion en el aula que favorezca por un lado la comunicacion
entre el alumnado, y por otro lado el trabajo en equipo. Ademas se pone un
interés especial en dejar libertad de movimiento a nifilos y nifias dentro de la
clase, para que desarrollen su autonomia. Finalmente hay que decir que la
biblioteca de aula se convierte en un espacio muy importante dentro de la
misma.

Todo esto da lugar a que el clima dentro del aula se convierta en un
ambiente cordial de trabajo. Para esto la convivencia se transforma en una
responsabilidad compartida, el orden ya no depende exclusivamente del
educador. Se deja a un lado el autoritarismo en su figura, para dar voz a los
nifos y nifias, que a través de la asamblea son los encargados de gestionar los
conflictos que vayan apareciendo, asi como son quienes establecen las normas
de clase. Ademas, se deja el espacio para que las familias puedan participar en
el aula aportando su experiencia, trabajo y conocimiento a proceso de
ensefianza aprendizaje.

En general, la pedagogia Freinet da un vuelco al significado de la
escuela, lo convierte en un espacio democratico, solidario y comprometido.
Para ello los agentes que participan en ella toman un nuevo rol, distinto al que
el método tradicional les tiene asignados. Los maestros y las maestras dejan
de ser meros ensefian, divulgadores de contenido, para convertirse en
dinamizadores, motivadores y un apoyo para el alumnado. Su autoridad se
distancia del autoritarismo, para acercarse al respeto ganado, reflejo del mismo
trato que da y fomenta dentro de la clase.

Ademas, es un denominador comun entre todos los maestros y
maestras entrevistadas un alto compromiso tanto educativo como social. Esta
es una pedagogia que no resulta atrayente para cualquiera, ya que demanda
del docente una sensibilidad especial, ademas de un esfuerzo afadido, es por
ello que son pocas las personas gue se comprometen con este tipo practica
educativa.

Por su parte el alumnado toma todo el protagonismo, se convierte en el
centro de la clase y en torno a €l se desarrolla el proceso educativo. La
pedagogia Freinet es un pedagogia altamente respetuosa con el nifio o nifia,
gue pone sus intereses, emociones y vivencias en el nucleo del aula, como
punto de partida para la construccién del aprendizaje, lo cual gracias a la alta
motivacion se convierte en un proceso que va desarrollando de manera libre y
auténoma, pero a la vez consciente. La pedagogia Freinet demanda también
de un mayor compromiso por parte de los educandos, son responsables de su
propio éxito. Se trata de una forma en que la educacion en la escuela, debe
servir para formar personas conscientes y con capacidad de critica, en
definitiva, es una escuela que educa para la vida.

Pero también es posible encontrar desventajas o dificultades en esta
practica pedagodgica dentro del sistema educativo. Por ejemplo, la pedagogia
Freinet, requiere de mayor flexibilidad temporal, por diversos motivos. Por un
lado, se necesita de un tiempo de adaptacion, para que nifios y nifias se
habitien a la nueva forma de proceder en el aula, ya que exige de ellos mucha
mas participacion de lo que lo hace en método tradicional. Pero por otro lado, la
pedagogia Freinet también demanda mas tiempo, porque el propio proceso de
construccion del conocimiento requiere de un espacio mas amplio que la mera
transmision de contenido. En este sentido la especializacion y parcelacion de la
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ensefianza supone un impedimento para la practica de la pedagogia Freinet en
nuestras escuelas.

Por otro lado, este tipo de pedagogia en cierto modo no cuenta con el
respaldo de la administracion, en el sentido de que rompe con las normas. Un
ejemplo es el de los libros de texto, que para esta pedagogia son prescindibles,
pero en la actualidad, algunas administraciones para garantizar su gratuidad, lo
gue han hecho es generalizar su distribucion y con ello su utilizacién, con lo
cual la opinién del docente respecto a la eleccion o no del empleo de los libros
de textos queda completamente al margen.

Otro inconveniente con el que se encuentra la pedagogia Freinet, esta
en el hecho de que no promueve un movimiento de masas, sino mas bien todo
lo contrario, ya que por el alto esfuerzo que requiere del docente, hace que
sean pocos los que se acercan a esta practica. Esto da lugar a que el maestro
0 maestra que decide enfocar su trabajo en el aula bajo los supuestos
freinetianos, en muchos casos acaba por convertirse en una isla, lo cual hace
gue los logros que pudiesen lograrse gracias a ello no sean tan significativos.
Esto ademas se suma a que la determinacion, por parte de aquellos y aquellas
gue se adentran en esta practica educativa debe ser mayor necesariamente, ya
gue se exponen a mas criticas.

Llegados a este punto cabe preguntarse sobre la viabilidad de la practica
freinetiana en la escuela del siglo XXI. Una escuela, que al igual que la
sociedad en general, se ve envuelta en continuos cambios, muy diferente a la
gue conocio el propio Célestin Freinet. Desde la primera vez que Freinet entré
en un aula han pasado casi cien afos, por tanto la practica que ahora se haga
de su propuesta no puede ser una réplica exacta de la misma, ya que de nada
valdria teniendo en cuenta que la realidad de aquel momento en poco se
parece a la que vivimos hoy en dia.

Pero esto no significa, que la pedagogia Freinet haya quedado
desfasada o que no pueda servir como referente en la actualidad. Como ya han
dicho anteriormente quienes han trabajado dentro del aula bajo las premisas
freinetianas, afirman que no es tanto la utilizacibn de unas técnicas
determinadas, como si el hecho de adoptar una nueva visiébn de la labor
docente y de la vida en general. Ademas, hay que recordar que desde la
pedagogia Freinet, siempre se ha demandado la necesidad de adaptar el
trabajo diario dentro del aula al contexto en el que se desarrolla. Por tanto
hablamos de una propuesta educativa que se presta a una readaptacion
continua, que obliga siempre a avanzar porque parte de la experiencia y a partir
de ella busca el perfeccionamiento.

Es por ello que este tipo de pedagogia sigue siendo totalmente valida,
porque sus principios mas basicos emanan de una propuesta educativa basada
en el respeto a la naturaleza del nifio o nifias, ademas de vincularse con los de
una pedagogia critica, o una pedagogia para la liberacion, que se compromete
con la sociedad en la que se integran. Hoy en dia, hablamos de una sociedad
globalizada, en la que cada vez es mas facil relacionarse con personas de todo
el mundo, la interconexion es una realidad, pero a la vez el individualismo sigue
ganandole terreno a la cooperacion. Por tanto una pedagogia como esta toma
un gran significado en la actualidad, por ser capaz de generar lazos grupales
fomentando unos valores comunitarios que hoy en dia pueden ser extrapolados
fuera de las aulas con gran facilidad.
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Todo esto, inevitablemente, requiere del compromiso de toda la
comunidad educativa, pero especialmente del profesorado. Son los maestros y
maestras quienes deben continuar siendo los propulsores de cualquier practica
educativa que se pretenda desarrollar en la escuela. Esta es otra cuestion que
encaja perfectamente con el planteamiento de la pedagogia Freinet, son los
propios docentes quienes deben de llevar la renovacion pedagdgica a las
aulas, la cual inevitablemente debe estar vinculada con la realidad en la que se
desenvuelve. Pero para que esto suceda antes deben tenerse en cuenta otras
premisas, como el hecho de que ya desde la universidad se debe comenzar a
fomentar una escuela viva, donde los docentes sean algo mas que ensefiantes,
asi como entender que el alumno es una persona y no un recipiente que llenar
de contenido. A la vez, desde la universidad se debe perseguir la excelencia y
la calidad educativa en la formacion de los que seran futuros maestros y
maestras, que desempefaran una labor esencial en la sociedad.

Por otro lado, desde la administracion se debe comenzar a tener en
consideracion la opinién del profesorado, quien trabaja dia a dia dentro de la
escuela. No pueden establecerse normativas y leyes desde la centralidad, que
no tengan en cuenta la experiencia y la opinibn de las personas que
cotidianamente hacen que la escuela funcione.

Hoy en dia maestros y maestras se ven ahogados por la burocratizaciéon
a la que se ha sometido la practica docente, a la cual cada vez dejan menos
margen de flexibilidad. La legislacion educativa debe partir de la realidad social
gue se refleja en las aulas, y quienes mejor conocen esa realidad son las
personas que se integran dia a dia en ella. La generalizacion, centralizaciéon y
homogeneizacion que fomenta el sistema educativo actual, tal y como se esta
planteando no hace mas que generar desigualdad, ya que aquellos que por
diversas cuestiones no llegan a alcanzar los objetivos planteados, quedan fuera
de un sistema 0 una norma que quiere representar a la mayoria pero que
acaba excluyendo.

Un claro ejemplo de esto lo tenemos en la dltima ley de educacion
puesta en vigor, LOMCE, una ley que integra en la escuela conceptos como la
competitividad, que centra sus objetivos en logros relacionados con la
productividad, alejandose del verdadero sentido de la educacién. Hay que
reflexionar sobre la idea de que la escuela debe favorecer el desarrollo integral
de la persona, no centrarse en la creacion de futuros trabajadores que sirvan
para reproducir un modelo preocupado Unicamente por cuestiones econémicas
¢éa caso es esa la direccion que le queremos dar a la educacion?

En este sentido, la pedagogia Freinet se convierte en una alternativa
valida para dar un giro a la labor de la escuela, que se convierta en un espacio
donde trabajar para la mejora social, a través de una pedagogia activa y critica,
capaz de generar conciencia. Encontramos aqui una via para la transformacion
social, trabajando por un mundo mejor y en definitiva por una sociedad mas
justa y respetuosa. Para ello la realidad social y ambiental debe formar parte de
la educacion.

A partir de aqui, con vistas a futuras investigaciones o proyectos, surgen
cuestiones que seria interesante abordar mas adelante.

- De qué manera pueden utilizar las TIC, como un recurso tener en

cuenta dentro de la practica de la pedagogia Freinet. COmo pueden

utilizarse o vincularse con las técnicas Freinet, incluso cabria
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preguntarse si pueden dar lugar a nuevas técnicas, que
contextualicen dentro las nuevas formas de comunicacion.

- De qué forma puede plantearse desde la administracion la gestion de
la escuela, de manera que favorezca una mayor flexibilizacion en la
labor docente. Seria interesante acercarse a nuevos planteamientos
o formas de concebir el sistema educativo, que permitiesen el uso de
pedagogia alternativas dentro de la escuela publica, dotando de
mayor margen de actuacion a la comunidad educativa,
descentralizando algunas de las competencias 0 cuestiones que
influyen en el planteamiento educativo de las escuelas.

- Seria interesante conocer de qué manera se estan abordando los
nuevos retos a los que se enfrenta la sociedad actual, si estos forman
parte de la educacion en las escuelas, y de qué manera su labor
puede repercutir en una mejora social, favoreciendo el desarrollo de
actitudes, comportamientos o herramientas que impliquen dicha
mejora.

- Finalmente, una cuestion de analisis o de investigacion, podria ser la
basqueda de posibles alternativas, que den lugar a una mejora de la
labor que los maestros y las maestras realizan diariamente.
Implicando esto también mayor reconocimiento social de su tarea.
Para ello habria que realizar un estudio transversal, partiendo de la
propia formacion, reconociendo que se trata de una profesién que
exige determinadas cualidades que no podran ser asumidas por
cualquiera, que desde la universidades se debe favorecer la
excelencia y la calidad en la formacion de los que en un futuro
llevaran sobre sus hombros el peso de la educacion.

Para concluir, a modo de valoracién me gustaria destacar las debilidades
y fortalezas que encuentro en este estudio, a partir de una reflexion posterior a
la realizacién de la investigacion. En primer lugar haré referencia a las
debilidades que encuentro en la investigacion, las cuales serviran de
aprendizaje para futuros estudios. Por un lado, reconozco un punto débil en el
hecho de que ha habido poca variacion en el perfil de los informantes. Aunque
es cierto que la investigacion se centra en el estudio de la practica docente, hoy
veo la necesidad de haber recabado mayor informacién de otros agentes que
vivieron o viven esta realidad, como por ejemplo mas relatos de alumnos o el
de algun padre o madre, que pudo ver como su hijo o hija disfrutaba de esta
pedagogia en la escuela. Por otro lado, veo otra flagueza en la temporalidad y
contextualizacion del estudio, ya que podria haber sido de gran valia incluir
informacion relativa al desarrollo que el movimiento Freinet tuvo en otros
lugares, durante otro tiempo. Porque aunque esta investigacion se centra en el
estudio de casos, podria haber sido muy enriqguecedora la comparativa con
otros casos con los que guarda relacion.

Para concluir mencionaré las fortalezas de esta investigacion. La primera
reside en los informantes en los que se ha centrado la recogida de informacion,
por tratar de informantes primarios, que prestan su relato sobre una realidad
gue han vivido en primera persona, esto hace que la informacion no haya
sufrido alteraciones, por no haber pasado por diferentes fuentes.

La segunda fortaleza, se encuentra en el hecho de que se trata de una
realidad relativamente reciente, que hace que no sea especialmente
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complicado recabar informacion grafica o documental, a la vez que también se
ha permitido que pase un tiempo, el cual ha dado lugar a una reflexién y a que
la realidad estudiada tenga cierta estabilidad, por no estar sometida a cambios
radicales, ya que ha pasado un periodo de tiempo desde su comienzo hasta la
actualidad.

Finalmente, reconozco una fortaleza en el hecho de que el objeto de
estudio guarda afinidad con las causas que guiaron la investigacion, que desde
su origen pretendia buscar una forma alternativa de entender y vivir la escuela,
gue trabajase por educacion transformadora, comprometida con el bien comuan.
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ANEXOS
Anexo 1. Entrevista
1. Guidn de la entrevista semiestructurada
A) Pedagogia Freinet
- ¢ Qué diferencias encuentra con la pedagogia tradicional?
- Qué implica la pedagogia Freinet y la utilizacion de sus técnicas
B) Como y por qué empez0 su interés por la pedagogia Freinet
- ¢ Como llegaron a su conocimiento dichas técnicas? (Formacion, compafieros,
etc.)
- Qué ideas o principios encuentra mas atrayentes de la Pedagogia Freinet
- Cémo fueron sus comienzos en el MCEP
C) Trayectoria (proyectos en los que haya participado: escuelas, trabajo
experimental y de investigacion, campamentos, etc.)
- Formas de participacion en el MCEP
- ¢, Cuantos docentes participaban o formaban parte del MCEP en Granada?
- ¢ Durante cuanto tiempo de participé en el MCEP?
- Afios durante los que utilizo dichas técnicas o si continua en la actualidad.
- Lugares en los que desarrollo dichas técnicas, proyectos en los que participo,
etc.
- Qué conoce o recuerda de la dimension internacional del movimiento
- Organizacion y formas de trabajo (en la escuela, en la cooperativa)
D) El papel del/a docente
- Cémo concibe su papel didactico dentro del aula. ¢ Qué funciones destacaria?
- Cémo organizaba y programaba el curriculum académico
- Mencion de las principales técnicas utilizadas dentro del aula
- Formas de evaluacién e importancia de los procesos evaluativos ¢,cudl era su
intencidon? ¢ En qué se basaban?
- ¢Concibe el papel del maestro/a como agente participativo dentro de un
proceso de Renovacion pedagoégica?
- A escala social, como influia en la comunidad y el entorno, y qué compromiso
existia con la sociedad
- ¢ Era el docente un agente de cambio?
E) El papel de nifios y nifias
- Qué imagen tenia de los nifios y nifias, dentro y fuera del aula.
- Nivel de autonomia
- ¢Qué se esperaba del alumnado? en el caso de tener determinadas
expectativas ¢ Llegaban a alcanzarse?
-¢ Existia un compromiso de los nifios y nifias con su entorno?
- La convivencia dentro del centro y del aula
6) Prospectiva de la pedagogia Freinet y el Movimiento de las Escuelas
Populares
- ¢ Como calificaria el momento actual para la Escuela Popular?
- ¢ Cree necesaria en la actualidad la aplicacion de un modelo de escuela como
las desarrolladas por el MCEP? en caso negativo ¢ Por qué? En caso afirmativo
¢Lo ve posible? ¢ Por qué?
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2. Guién para la entrevista sobre la estructura internacional del

movimiento Freinet
Cuestiones para el anadlisis de la dimension internacional del Movimiento
Freinet
A) FIMEN
- ¢ Cudl es la estructura de la FIMEN? ¢ Como se organiza?
- ¢ Qué influencia tiene en los distintos movimientos estatales? por ejemplo en
el MCEP
- ¢,0Ocupd u ocupa un papel destacado el Grupo Territorial de Granada dentro
de la FIMEN? especialmente entre las décadas de los 70 a los 90
B) RIDEF
- ¢ Cudl es su principal objetivo?
- ¢ Qué temas se trabajan en ella?
- ¢ Qué formas de participacion ocupan los diferente movimientos nacionales?
especialmente en el caso del MCEP ¢ existe algo especialmente destacable en
relacion al GT de Granada?
C) Formas de relacion e influencias
- ¢ Existe una conexion especial entre los distintos movimiento nacionales mas
alla del que se establece en la FIMEN?
- ¢Influyen unos movimiento con respecto a otros?
- ¢Podria destacar algun tipo de influencia que ejerza o ejerciera el MCEP en
otros movimientos? ¢y el GT de Granada?
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Anexo 2. Materiales y documentos de ayuda para el desarrollo de la labor
docente
1. Plantilla de Contrato de trabajo (Técnica Freinet)
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Anexo 3. Colaboracion y otras publicaciones del MCEP
1. Portadas de algunos numeros de la revista Colaboracién

2. Documento de suscripcion a la revista Colaboracion
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3. Documento para la difusion del servicio editorial del MCEP

4. Publicaciones infantiles, elaboradas por el alumnado
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SUPLEMENTO
1. Imégenes de los inicios del MCEP
Asamblea de maestros y maestras

Congreso de escuela moderna

Talleres elaborados en los congresos de escuela moderna

Presentacion de un texto libre

El trabajo en aula
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