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Introduccion

El marco contextual en el que se desarrolla esta tesis estd circunscrito a una serie de
procesos referentes al campo educativo en México, a nivel Superior. Particularmente en
el caso especifico de las Universidades Interculturales que son una continuidad de las
politicas educativas de caracter intercultural, asi como una respuesta estatal a las
demandas de los pueblos indigenas por acceder a una educacién que promueva y sea
pertinente con sus formas de vida. Estas experiencias datan de poco mas de una década
y fueron disefiadas para cubrir zonas de alta presencia indigena e implementadas,
regionalmente, con el propdsito de minimizar las brechas educativas, en la educacion
superior, generadas por la centralizacién de las universidades en las principales ciudades
de México. Para la presente investigacion se analizan los procesos que se manifiestan en
representaciones y practicas de diversos estudiantes y sus familias, en la sede Huasteca
de la Universidad Veracruzana Intercultural (en adelante UVI-Huasteca); ubicada en el
municipio de Ixhuatlan de Madero, en el estado de Veracruz, México. A continuacion se
presenta una descripcion del tema que se aborda, asi como de las partes que integran

este documento.

El tema de este escrito surge de reflexionar: Si la educacién superior publica con
enfoque intercultural, en el 2006, era un servicio nuevo en el poblado de Ixhuatlan de
Madero, Veracruz, México, entonces, los sujetos a los que atendié en aquel afio se
configuraron como nuevos universitarios. Por lo tanto, cabe preguntarse por las
experiencias y los sentidos que tuvo esta educacion para estudiantes matriculados en las
generaciones primera y segunda, asi como para sus familias. Para responder éstos, se
realizd un trabajo de campo con una duracion de dieciséis meses en la sede de la UVI-
Huasteca. Y, se trabajo en un armado tedrico-conceptual que permitié el analisis de los
datos desde un horizonte centrado en los sujetos y sus procesos de (re)significacion, a
partir de su incorporacion y permanencia en un proceso de transmision-adquision de

cultura especifico.

Se tomo como foco de atencidn para este trabajo las practicas culturales producto de la
educacion informal experimentadas por los estudiantes de la UVI-Huasteca. Haber
realizado un estudio o analisis curricular de los contenidos revisados en clases por los

universitarios habria implicado partir de la educacion formal, no obstante eso resultaria



en otra investigacion. En cambio, se privilegio identificar los significados que tiene para
los estudiantes y sus familias el proceso de formacion universitaria de los primeros, a
esto le denominamos rutas. Especialmente porque, en la mayoria de los casos de
estudio, los demas miembros de la familia no cursaron mas alla de algunos grados de la
primaria. Esto para reconocer y analizar las (re)significaciones en la vida de los
depositarios de este servicio educativo, frente a las (re)significaciones que la institucion

universitaria le otorga al servicio que presta en las comunidades.

Asi el objetivo principal de esta investigacion ha sido identificar, asi como, analizar
experiencias y sentidos de acceder e ingresar, al igual que de permanecer en la
instruccidn escolar superior con enfoque intercultural, de estudiantes y sus familias en
el medio rural e indigena; en el contexto de una parte de la regién denominada
Huasteca, en el norte de Veracruz. Se observa que esta educacion superior es
planificada desde los centros urbanos, y al estar subsidiada por el Estado podria
pensarse que el valor dado a ésta por los sujetos es igual en cualquier parte del pais. Sin
embargo los contextos y su diversidad cultural posibilitan distintos modos de
experimentar y dar sentido a cualquier proceso educativo; mas aun si éste es
denominado con la categoria intercultural. Ademas, las personas con las que se realizo
este estudio, se pueden caracterizar como usuarios del servicio educativo diferentes,
desiguales y desconectados; entre otras circunstancias, por su edad, su género, su etnia,

su localidad de procedencia, su familia y los grados de estudios cursados.

Al ser de reciente creacién la UVI, en el 2006 que se realizé el trabajo de campo, result6
substancial preguntarse por las experiencias escolares (formales e informales) de los que
accedieron a la educacion superior con enfoque intercultural. Dado que se partio de
entender a los sujetos como poseedores de experiencias y creadores de expectativas, a
partir de estar inscritos en la universidad; se consideré necesario identificar en quée
formas este hecho les posibilitaba (re)significar su identidad. Asi se realizaron
entrevistas semi estructuradas a estudiantes, sus familias y sus profesores (se pueden
consultar en los anexos los formatos), y se realizaron registros de observaciones
etnograficas, en circunstancias cotidianas de los estudiantes. Se revisd literatura
académica para entender el escenario mundial en el que se configuraba la educacién
superior intercultural; esto principalmente se llevd a cabo como participante en el

Seminario de Estudios Interculturales de la Universidad Veracruzana, que coordinaba el



Dr. Gunther Dietz, en el Instituto de Investigaciones Educativas. Se realizd un
entremado tedrico-conceptual con el cual analizar las (re)significaciones que se
reflejaban en la (re)definicion de identidades de los sujetos en la region; asi como en
transformaciones en la participacion de los mismos en sus comunidades, sus familias y

frente al Estado.

Asi, el eje que guid la redaccion de este relato etnografico, partié de caracterizar la
manera en que los estudiantes vivian su acceso y permanencia en la UVI-Huasteca. Se
partié de preguntarse: ;como son los que acceden a esta educacion superior?, ¢cuales
son sus expectativas y experiencias del sistema escolar?, ;cuales son sus vivencias
cotidianas?, ¢qué expectativas tienen del ingreso y del egreso de la universidad? Por lo
mismo resultd fundamental también caracterizar las trayectorias de vida de los padres,
sus experiencias y los sentidos asignados a las vidas de sus hijos, especialmente a que

sean universitarios.

El objetivo e interrogantes se abordaron desde una doble perspectiva, por una parte se
visualizo que sin la creacion y apertura de esta institucion la configuracion identitaria de
los sujetos del estudio seria diferente; por la otra se percibid que los estudiantes y sus
familias (re)significan los objetivos de la institucion al hacer un uso creativo de ella.
Asi, se observo a la UVI-Huasteca como un espacio privilegiado para permitir a los
universitarios experiencias y expectativas ajenas a las que crearon a la propia
institucion. Para lograr lo anterior esta tesis se dividié en once capitulos, en los cuales se
buscé ir engarzando los apartados que se consideraron claves para construir este relato

etnografico. A continuacion se describe el contenido de los once capitulos.

El capitulo 1 se denomina “Educacion Superior en México: la apertura de la sede
regional Huasteca de la Universidad Veracruzana Intercultural”. En éste se aborda la
configuracién de la institucion, partiendo de una descripcion general del actual
escenario mundial. Sefialando algunas transformaciones, producto del desarrollo de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion, asi como del hegemonico modelo
politico econémico mundial. Se identifica en este escenario mundial la lucha de grupos
minoritarios y algunos de sus logros, por acceder a los bienes y servicios de los Estados
nacion democraticos. Posteriormente, se describen las maneras en que en América latina

se practica una educacion intercultural para el nivel superior; a partir del trabajo de



Daniel Mato para la UNESCO -Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacién, la Ciencia y la Cultura-. Por Gltimo se observa la particularidad que
representa dentro del universo de instituciones de educacion superior interculturales, a
la Universidad Veracruzana Intercultural. A esta institucion se le enmarca en el contexto
especifico que el Estado mexicano ofrece para el desarrollo, apertura y mantenimiento

de universidades que operan como interculturales.

El capitulo dos se titula un: “Recorrido conceptual: una aproximacion tedrica a los
cambios socioculturales”. Para su desarrollo se partio de una revision a los conceptos
desarrollados desde estudios que podemos enmarcar como parte de un cambio y
adecuacion en la mirada de los intereses tradicionales del campo del saber
antropologico. A la par que beneficiarios de un cruce entre los objetivos de la forma de
proceder de la antropologia, para producir conocimiento con otros campos hibridos
como son los estudios interculturales, los estudios de la cultura y los que se denomina
aqui estudios sobre jévenes. Focalmente, para contar con un marco teérico-conceptual
que abona a la comprension de los significados atribuidos por los estudiantes a sus
experiencias y expectativas derivadas de su trayecto formativo por la universidad. A la
par, las categorias permitieron estudiar los procesos de (re)significacion de los
estudiantes y sus familias; para no sélo observar al dispositivo institucional y sus

objetivos encarnados en sus usuarios.

De manera central se reviso el trabajo de Gunther Dietz (2007, 2009, 2011, 2012, 2014),
su estudio antropoldgico esclarecedor de los conceptos multiculturalidad,
multiculturalismo, interculturalidad e inteculturalismo; su revision al genésis y
desarrollo de las instituciones educativas interculturales en el mundo; asi como su
mirada a los cambios que estas inclusiones de actores en la escuela generan en las
sociedades, desde las categorias: diversidad, diferencia y desigualdad, fueron el
horizonte a partir del cual surge esta tesis. Ademas, para visualizar las
(re)significaciones de los sujetos a sus identidades, se partié basicamente de tres
autores: Garcia Canclini (1989, 2004, 2007, 2008, 2009), Bourriaud (2004) y de De
Certeau (2010).



De Certeau (2010) para su estudio sobre las maneras en que los usuarios utilizan los
dispositivos culturales producidos desde el poder, desarrolla dos categorias que aqui se
recuperaron, tactica y estrategia. A partir de ambas se puede realizar una distincion
analitica entre la forms en que opera el dispositivo del poder, y la manera en que se
presentan “maneras” en que los usuarios utilizan a éste. Entender y encontrar estas
maneras escurridizas de resistencia que De Certeau llama tactica fue posible a través del
concepto  “postproduccion” de Bourriaud (2004); éste permiti6 pensar la
(re)significacion hecha por los usuarios de un material, en este caso el espacio
institucional universitario, al reapropiarse de él y hacer nuevos usos del mismo para
(re)definirse. Por otra parte, el concepto de “procesos de hibridacion” de Garcia
Canclini (1989) potencio el de “postproduccion” al ensanchar la mirada sobre lo que se
(re)significa sin que los usuarios sean necesariamente concientes de esta (re)apropiacion

y (re)conversion de la estrategia.

Para la construccion de este capitulo también se revisé el trabajo de Garcia Castafio
(1994), particularmente su desarrollo de la categoria transmision-adquision de cultura,
por visualizar “eso” que se transmite de manera paralela en los procesos escolares, justo
lo que se busco en este trabajo observar lo paralelo y no lo “académico” o propiamente
escolar. Posteriormente, se abordo el trabajo de Feixa (1999, 2006) pues su explicacion
de la aparicion de la categoria joven en las sociedades industriales permite identificar
los rasgos de la que denomino cultura juvenil planetaria; ain cuando los sujetos de este
estudio pertenecen a sociedades preindustrializadas (campesinas e indigenas),
transitando un modelo de economia postindustrial. Del mismo Feixa se considero dtil el
postulado explicativo del “reloj de arena”, por ofrecer un modelo de la manera en que lo
experimentado por los jovenes se (re)convierte en parte de la cultura parental, al dejar
éstos la etapa juvenil. Del trabajo de Margared Mead (1990) se retomé la tipologia
social que esta autora hace en funcién del papel que los jovenes asumen en el cambio en
sus sociedades. Sociedades preconfigurativas, configurativas o postfigurativas; esto es,
las primeras son sociedades donde los jovenes solo aprenden de los adultos, en las

segundas aprenden de sus iguales, y en las terceras, los jovenes ensefian a los adultos.

El capitulo 3 es el “Marco metodoldgico: del proceso para la construccién del relato
etnografico”, se inicia indicando que esta investigacion esta realizada bajo una

metodologia cualitativa, esto es etnografica. Para lo anterior se explicitan las ventajas



que tiene la etnografia como metodologia y sintéticamente su génesis, sus postulados y
sus técnicas para recoger-construir informacién. Posteriormente, se narrara la manera en
que se disefi6 esta investigacion, diferenciando cronol6gicamente entre lo realizado
antes y durante la salida a campo, esto es las nociones “sensibles” de las que se partio, y
los que siguieron a esos momentos, la construccion del relato etnografico. Asi, primero
se describiran los sucesos y la instrumentalizacion de las relaciones sociales a las que se
tuvo acceso en “el lugar”, las posiciones sociales que se ocup0, las intuiciones y
empatias logradas, y la generacion de la muestra representativa a traves de la que se
obtuvo la informacion. Segundo se describira el trabajo de construccidn de la redaccién
del primer informe, a partir de la codificacion y categorizacion empirica, la elaboracién
de éste desde la conceptualizacion de una “descripcion profunda” — y los aportes de ésta
para dar sentido a la cotidianidad-; la creacidn de una estructura para la presentacion de
los datos, dando la impresion de que en campo se hubiesen encontrado sucesos
ordenados y analizables. Con lo anterior, se posibilitara la interpretacion y el analisis de
los datos, a la luz del eje argumental desarrollado en los capitulos anteriores.

Posteriormente se incluyen seis capitulos: el cuatro “Caracterizacion inicial de las
familias y los jovenes universitarios de la UVI-Huasteca”, el cinco “Trayectorias
escolares de los hijos que accedieron a la UVI-Huasteca”, el seis “Ingresos a la UVI-
Huasteca”, el siete “Permanencias en la UVI-Huasteca”, el ocho “Cotidianidad mas alla
del espacio escolar universitario” y el nueve “Proyeccion a futuro”, son propiamente la
respuesta al objetivo e interrongantes. Estos son el relato etnografico con el que se da
voz a los sujetos para narrar, al igual que reflexionar, sus procesos y vivencias a partir
de ser estudiantes universitarios en la UVI-Huasteca. Asi se puede observar que se
procedio a organizar la investigacion en funcion de una cronologia que le diera sentido
y permitiera el analisis de los datos construidos, a partir de entrevistas y descripciones

registradas en diarios de campo.

Se parte de narrar las circunstancias en las que vivian los estudiantes y sus familias, para
identificar su participacion diversa, desigual, diferente en instancias como la
comunidad, a partir de la tenencia de la tierra, la experiencia de la migracion, o el modo
de reproduccion derivado de su ser campesino. Posteriormente se analiza su integracién
al sistema escolar, a partir de las maneras y los motivos por los que los jovenes

universitarios ingresaron en éste; revisando especificamente la comparacion entre el



valor asignado a la institucion escolar entre los padres. En tercer lugar se empieza
describiendo las maneras en que se enteraron los estudiantes de la apertura de la
institucién, para analizar el contexto de creacion de la UVI-Huasteca en la region y de
inicio de las rutas y trayectos escolares en la educacion superior; posteriormente, se
analizan las experiencias que se originaron a partir de esta apertura institucional, a nivel
individuo y familia. En cuarto lugar se continua con el andlisis de experiencias y
sentidos que llevan a los sujetos a (re)significar sus preferencias profesionales para
permanecer en la institucion; asi como las tacticas y las estrategias que las familias
despliegan para continuar el trayecto formativo universitario. En quinto sitio, se aborda
su experiencia paralela a su funcion escolar como estudiantes, para dar cuenta de la
aparicion de una sociedad configurativa e interétnica, a una edad que hasta hace
relativamente poco llevaba a los jovenes a experimentar la vida laboral con las
responsabilidades propias del adulto. Por Gltimo, se analizan los datos provenientes de
las narrativas que sobre sus expectativas a partir de que, en el futuro, sean envestidos
como licenciados; para dar cuenta de una (re)configuraciéon de identidades en ambitos

como el profesional, el personal, el laboral, el familiar.

En el apartado de conclusiones se retoman dos de los principales hallazgos de este
trabajo. Las expectivas de los familiares, asi como las maneras en que ingresaron y
permanecieron en el sistema escolar, con el fin de mostrar las transformaciones y
(re)definiciones que el acceso al sistema escolar ha generado en las identidades de estos
sujetos, de los medios rural e indigena en el estado de Veracruz, México. Asi, se realiza
una reflexion de lo necesario de estudios sobre los sentidos que en distintos contextos se
le asignan los usuarios a la educacion oficial. Dando como resultado, la propuesta de un
estudio sistematico y permanente de maneras de concebir los usos y sentidos de los
sistemas escolares interculturales de nivel superior; para identificar las maneras en que
los sujetos se posesionan de manera simbolica y concreta como actores con mayores
posibilidades de participacion en el entramado sociocultural local, nacional e

internacional.
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Capitulo 1. Educacion Superior Intercultural en México: la
apertura de la sede regional Huasteca de la Universidad
Veracruzana Intercultural

En este capitulo se expone de manera descriptiva un panorama general de la educacion
superior con enfoque intercultural en el Estado-nacién mexicano, y ello con un doble
propdsito. Por una parte, resaltar la novedad que ofrece este enfoque en el escenario de
la oferta escolar y “profesionalizante” existente. Por otra, identificar el marco (no s6lo
institucional) que ha posibilitado la tematica objeto de este estudio, las experiencias y
las reflexiones de ingreso, asi como de permanencia a una universidad con enfoque
intercultural por parte de estudiantes que accedieron a ésta en su inicio de funciones, al
igual que de sus familias. Para lograr lo anterior, se tendrd que partir de caracterizar el
conjunto de factores, actores y sucesos que en distintas escalas —global, nacional, estatal
y local-, y en distintos momentos, favorecieron la creacién de la Universidad

Veracruzana Intercultural, y particularmente, la sede regional Huasteca.

1.2 Contexto global

Intentar describir algunas caracteristicas del mundo contemporaneo en el que habitamos
hoy en dia es una tarea harto compleja, dependiendo de la perspectiva que adoptemos y
del ambito (o &mbitos) en gque pongamos nuestra atencion. No obstante, pretender
entender la implementacion de un cambio contemporédneo en el sistema escolar
mexicano, sin revisar al menos algunas de las circunstancias planetarias que lo
interpelan parece imposible. En primera instancia porque una caracteristica central de
nuestro mundo contemporaneo es lo que se ha denominado “globalizacién”; asi, desde
finales del siglo XX, y en lo que va del siglo XXI diversos autores (cf. Castells, 1999;
Mato, 2000; Appadurai, 2005; entre otros) han planteado reflexiones y explicaciones
acerca de este fenomeno y sus implicaciones para las sociedades actuales. Para Mato

(2000), mas que de globalizacion, debemos hablar de procesos de globalizacion:

La expresion procesos de globalizacién nos sirve para designar de manera genérica a los
numerosos procesos que resultan de la interrelacién que establecen entre si actores
sociales a lo ancho y largo del globo y que producen globalizacion, es decir,
interrelaciones complejas de alcance crecientemente planetario. Este conjunto de
interrelaciones es resultado de muy diversos tipos de procesos sociales en los que
intervienen en la actualidad, y han venido interviniendo histéricamente, incontables
actores sociales en los mas variados ambitos de la experiencia humana, desde los mas
variados rincones del globo. (p.152)
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Estos procesos de interrelacion global en la historia reciente han generado, y a su vez
son generados por, en palabras de Castells (1999) el “génesis de un nuevo mundo”. En
éste se han incrementado las posibilidades de contactos a escala planetaria, por lo que es
otra caracteristica de nuestro mundo, el desarrollo acelerado de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion (TIC), el cual ha impactado en la velocidad e intensidad
de diversos y desiguales contactos e intercambios planetarios, de manera sincrénica y
asincronica entre diversos actores (cf. Garcia Canclini, 2004). Asimismo Yy siguiendo a
Castells (1999), este nuevo mundo se gesta por las crisis de los modelos econdémicos
capitalista y estatista, desde finales de la década de los sesenta, lo cual ha derivado en
una re-estructuracion del papel de Estado. En particular, en América Latina esta re-

estructuracion generé lo que se conoce como Neoliberalismo o Estado Neoliberal:

Los gobiernos neoliberales promueven las nociones de mercados abiertos, libre comercio,
reduccidn del sector publico, menor intervencidon estatal en la economia y desregulacion
del mercado...el neoliberalismo histérico y filoséfico se relaciona con programas de
ajuste estructural, definidos éstos como una serie de programas, politicas y condiciones
que recomiendan el Banco Mundial, el Fondo Monetario Internacional y otras
organizaciones financieras...Estos programas de estabilizacion y ajuste han dado lugar a
la aparicion de una serie de recomendaciones de politicas, que incluyen la reduccion del
gasto estatal, la devaluacion de la moneda para promover la exportacion, la reduccion de
aranceles a las importaciones y un aumento en el ahorro puablico y privado...buscan
liberar el intercambio internacional, reducir las distorsiones en las estructuras de precios,
eliminar el proteccionismo y facilitar la influencia del mercado en las economias
latinoamericanas. (Torres, 1998, p.8-9)
A la par del proceso de re-estructuracion econémica y, por ende, del papel del Estado
Neoliberal y sus caracteristicas antes sefialadas, favorecidas por la actual capacidad y
velocidad de comunicacion e intercambio a distancia, a partir de las tecnologias de la
informacién y la comunicacién, este nuevo mundo se origina por “el florecimiento de
movimientos sociales y culturales, como el autoritarismo, el feminismo y el
ecologismo” (Castells, 1999, p.387). Siguiendo a Dietz (2012) podemos afirmar que
estos movimientos aparecen desde la década de los sesenta del siglo pasado y se
caracterizan por problematizar la identidad sociocultural hegemdnica y no por
cuestiones “relativas a la economia y al Estado en torno a las cuales giraban sin cesar
los principales movimientos de la burguesia y de la clase obrera” (p.30). Pues, como
Castells (1999) identifica, el origen de estos movimientos es previo a la crisis

econdmica contemporanea especialmente intensificada en este siglo XXI.

12



Asi, desde finales del siglo XX, estos movimientos apoyados y reforzados por un
proceso de academizacion e institucionalizacion han cuestionado los enfoques producto
de la modernidad, reivindicando una politica de la diferencia, obligando a los Estado-
nacion a revisar su configuracion “monocultural”, y reconocer su pretendida
“universalidad”, “laicismo” y “equidad”. Estos movimientos los componen distintos
grupos, que a su vez reivindican identidades culturales diversas, tales como:
inmigrantes, indigenas, mujeres, homosexuales, transexuales, lesbianas, heteroflexibles,
campesinos, distintas sub-culturas juveniles, entre otros. Sus integrantes son sujetos
que, en general se caracterizan por reivindicar identidades culturales *“construidas”
como diferentes (Castafio y Pulido, 1999), subordinadas-excluidas-discriminadas-
invisibilizadas, por una mayoria “construida-pensada” como “normal”, desde el status

quo hegemonico del Estado-nacion moderno.

Es en este contexto-marco en el que se gesta el enfoque intercultural. Contexto de
procesos de interrelaciones globales, favorecidas (de desiguales maneras) por el
desarrollo de las tecnologias de la informacion y la comunicacion. En donde, existe una
hegemonia de las politicas neoliberales y de la “desconversion de lo social...
recodificando (d)el campo de incumbencias del Estado” (De Marinis, 2005, p.21).
Asimismo, de un cuestionamiento, “redefinicion y reimaginacion del Estado-nacion de
cufio europeo” (Dietz, 2012, p.13), a partir de la existencia de movimientos
multiculturales que reivindican formas alternas de ser y de relacionarse con éste, para no
ser/estar invisibilizados, excluidos y discriminados. Cabe sefialar que para De Marinis
(2005) es precisamente por la existencia de esta “desconversion de lo social” que se da
una reinvencion de la comunidad, a la cual desde la modernidad se daba por superada,

como estilo de organizacion y vida, frente a la “sociedad”:

La desconversion de lo social opera no sélo a través de la recodificacion del campo de
incumbencias del Estado...sino también a través de la reactivacion (quizas se trate de una
estratégica reinvencion) del viejo concepto socioldgico de Gemeinschaft, de comunidad.
Esta reinvenciéon de la comunidad procede de un doble juego... el Estado apela a las
comunidades, se dirige a ellas y de algin modo promueve su constitucién y su
participacion en tareas de gobierno, y, por el otro lado, las comunidades se (auto) activan,
para conformar sus perfiles identitarios, recrearlos a través de diversidad de practicas y
articular sus demandas a autoridades de diverso tipo. (p.22)

Asi, observamos la implementacion del enfoque intercultural, en la educacion superior
en distintas naciones, como una “respuesta” especifica del Estado para remediar, desde

el ambito escolar, diversos procesos de diferenciacion, desigualdad y desconexién
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(Garcia Canclini, 2004), generados por la existencia de diversos perfiles identitarios;
recreados (favorecidos) por esta desconversién social. Aunado a lo anterior, y como
antecedente, al desarrollo de este enfoque en el contexto mexicano del siglo XXI, se
debe sefialar que la condicién de diversidad cultural es una cualidad de toda
colectividad humana, que el Estado-nacién no habia reconocido en sus origenes. No
obstante, después de la década de los sesenta del siglo pasado, el Estado-nacion tuvo
que generar una politica para atender esta condicion de multicultural(idad) —diversidad
cultural-, a esta respuesta se denomina multiculturalismo y/o interculturalismo. Sin
embargo, desde el multiculturalismo/interculturalismo hallamos varias posibilidades de
entender y actuar ante la existencia de la diversidad cultural, en las sociedades
contemporaneas. Esta politica de atencién a la multiculturalidad, tuvo como centro el
sistema escolar. “Por razones eminentemente estratégicas y practicas, los primeros
pasos hacia la implementacion de medidas destinadas a multiculturalizar a las
sociedades contemporaneas se centran en dos ambitos de actuacion: la escuela publica y
la Universidad” (Dietz, 2012, p.58). Por ello, es el sistema escolar en donde més se ha
desarrollado una revision al multiculturalismo, como: aspiracion a realizar, politica
establecida por el Estado y derivada de la condicién de diversidad cultural, a la cual se

debe investigar, para entender la multiculturalidad e interculturalidad contemporaneas.

De acuerdo con Kincheloe y Steinberg (1999) se puede distinguir una tipologia de cinco
multiculturalismos para el contexto de los Estados Unidos de Norteamérica; esto lo
logran desde un esfuerzo heuristico, pues en la practica no existe un purismo respecto a
la manera de entender y operar esta politica para la multiculturalidad. 1)
Multiculturalismo conservador (0 monoculturalismo), se aboga por la “supremacia del
hombre blanco” (p.41), éste es por excelencia el tipo del que se desprende la primera
reaccion de los movimientos multiculturales. 2) Multiculturalismo liberal, para éste “los
individuos pertenecientes a diversos grupos raciales, de clase social o de género
comparten una igualdad natural y una condicién humana comun” (p.47), negando con
esto la estructura social y de poder en que se desenvuelven las acciones humanas,
particularmente las escolares. 3) “El multiculturalismo pluralista se dedica a elogiar las
diferencias en un momento en que los asuntos mas importantes que afectan a los que
guedan fuera de la norma de los blancos, de los varones y de la clase media, son casi
siempre la impotencia, la violencia y la pobreza. Visto al margen de las relaciones de

poder de la estructura social, el pluralismo se convierte en ejercicio trivial” (p.52). 4)
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Multiculturalismo esencialista de izquierdas. “Normalmente se entiende por
esencialismo la creencia en un conjunto de propiedades inalterables (esencias) que
perfilan la estructuracion de una categoria particular” (p.54), a partir de este
esencialismo los defensores de este tipo de multiculturalismo rechazan las dimensiones
intercultural e intergrupal, resolviendo autoritariamente a partir de un polo la identidad
de un grupo, la cual fijan en/para todos los miembros 5) Multiculturalismo Tedrico, el
que prefieren los autores de esta tipologia, pues estan “interesados en saber de qué
modo se produce la dominacion, es decir como se configuran las relaciones humanas en
los lugares de trabajo, en las escuelas y en la vida cotidiana en general...(asi)...
persiguen concienciar al individuo (hombre o mujer) como ser social” (p.58), para que
comprenda “como producen, renuevan y reproducen los significados de un contexto
configurado y reconfigurado por el poder” (p.60). Esto es un multiculturalismo que
busca entender los procesos de dominacion y a su vez revertirlos. Esta tipologia nos
permitird, mas adelante, entender y explicar algunos aspectos del enfoque intercultural
favorecido en la educacién superior generada en México, a partir de la “justiciabilidad
de los derechos multiculturales hoy reconocidos (fruto de las ultimas reformas
constitucionales)” (Marti, 2012).

Esta taxonomia de multiculturalismos y posibles acciones ante la condicion
multicultural, a la par que la idea de la desconversion social que favorece la recreacion
de perfiles identitarios comunitarios postsociales, nos permite apreciar como una
“respuesta compleja” a las instituciones interculturales de educacion superior (IIES) en
América Latina, como las denomina Mato (2009). La composicion de sujetos diversos
culturalmente hablando, ha sido una constante historica en la configuracion de los
Estados-nacion de la region, a los que desde un monoculturalismo se ha invisibilizado y
discriminado; derivado lo anterior del génesis colonial del cual son herederos y del que
aun en la actualidad se observan sus efectos. Asi, el sistema escolar instituido por el
Estado, de manera previa al momento de desarrollo e implementacion de este nuevo
interculturalismo, el enfoque intercultural de finales del siglo XX y principios del siglo
XXI, se habia disefiado para llevar a cabo lo que hoy se denuncia como un proceso de
etnocidio, a partir de la asimilacion-integracion de los miembros de los pueblos
indigenas, descendientes de las culturas precolombinas y de afrodescendientes a la
cultura nacional hegemonica. Estos pueblos, percibidos y construidos como minorias

“lastre” para el Estado-nacion de la modernidad, desde las Ultimas décadas del siglo

15



XX, se han organizado y han entablado diversas demandas a los Estados; las mismas
que en el panorama de procesos globales imperantes se han visto respaldadas y

mediadas por diversos acuerdos y recomendaciones internacionales.

En consecuencia, en la actualidad encontramos que los movimientos de actores
indigenas y afrodescendientes son transnacionales y exigen una relacion distinta con sus
Estados-nacion, especialmente en cuanto al acceso y apertura de escuelas que tomen en
cuenta sus necesidades y particularidades culturales. Por lo anterior, y por “el clima de
época” (Mato, 2009) favorable, los Estados de la region han realizado reformas
constitucionales que reconocen su condicién pluricultural, a partir de distintas maneras
de asumir el multiculturalismo como reaccion a la situacion. Asi, en el ambito escolar se
han implementado transformaciones que permiten re-pensar el sistema educativo desde
y para la diversidad. A diferencia de la respuesta europea de interculturalismo para
entender/atender a la “poblacion aloctona” desde el ambito escolar (Dietz, 2012), en
Ameérica Latina es principalmente para implementar alternativas a la exclusion del
sistema escolar que han sufrido las comunidades indigenas y afrodescendientes. Lo
anterior ha permitido revisar y realizar transformaciones al sistema escolar en los
niveles de basica (preescolar, primaria y secundaria), media superior y universitario. En
ambos casos, el europeo y el de América Latina, la pretension ultima de este
interculturalismo es el generar sociedades mas democréaticas y justas, en donde se
diriman los conflictos producto de la interculturalidad y de ciertos tipos de
multiculturalismo “antidemocraticos”, presentes hoy en dia en las sociedades

contemporaneas.

Antes de revisar algunas de las caracteristicas de las instituciones interculturales de
educacion superior en América Latina, y particularmente en México, es prudente no
perder de vista que es en el contexto de procesos globales, asi como del desarrollo de
los tres fenémenos® de re-configuracién del mundo: nuevas tecnologias, neoliberalismo
y multiculturalismo, donde se generan procesos que impactan directamente en distintos
ambitos de nuestra forma de existir como humanos; y viceversa, en nuestro actuar
cotidiano como humanos impactamos en éstos, a veces a escala planetaria. Verbigracia,

en el caso de este trabajo la intencion es partir de un ambito de la dimensién escolar

! Adaptados a partir de los 4mbitos identificados por Castells (1999) en su intento por entender el génesis
de La era de la informacién en que nos ha tocado vivir.
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producto del influjo de los procesos globales, para identificar las maneras en que los
sujetos accedieron a ésta y la “habitaron”, “usandola” (Cf. De Certeau, 2010) para
volverse estudiantes-universitarios y proyectar una identidad profesional especifica,
desde sus propias (locales) y actuales (re)configuraciones, postproducciones e

hibridaciones culturales.

1.2 Las Instituciones Interculturales de Educacion Superior (IIES)
en América Latina

Desde las ultimas décadas del siglo XX, el campo educativo ha sido el laboratorio
preferido para implementar las politicas que buscan atender la condicion multi e
intercultural de las sociedades (Dietz, 2012). Estas implementaciones son, por una parte,
producto de las reformas a las constituciones que se experimentaron en distintos paises
latinoamericanos, tales como: “Argentina, Bolivia, Brasil, Colombia, Costa Rica,
Ecuador, El Salvador, Guatemala, Honduras, Guyana, México, Nicaragua, Panama,
Paraguay, Pert y Venezuela” (Mato, 2008, p.35). Por otra, responden a las demandas de
los movimientos etnopoliticos que en su lucha por el reconocimiento de la diversidad,
han abierto espacios para poner en el debate la pertinencia de una educacién con base en

sus modos de vida.

Cabe sefialar que, en el contexto europeo, y el de otros paises como Estados Unidos de
Norteamérica, el multiculturalismo se implement6 en consideracién a su composicion
multicultural, especialmente generada como producto de la migracion contemporanea
de las antiguas colonias a los paises colonizadores, la “al6ctona” (Cf. Dietz, 2012). Sin
embargo, para la gran mayoria de los paises de América Latina, con un proceso colonial
especifico en el que no se aniquild a los pueblos autdctonos, el multiculturalismo en el
sistema escolar ha tenido como finalidad atender a la diversidad de miembros de los
pueblos indigenas y afrodescendientes, configurando la apariciébn de un enfoque
educativo denominado intercultural; el cual obedece al reclamo de una educacion

especifica para éstos.

Los nuevos lideres indigenas de las organizaciones politicas que han surgido en
Latinoamérica desde los afios 1970 y que se han expandido y fortalecido en los afios 1980
y 90, recibiendo una promocidn excepcional por el movimiento zapatista en México,
reivindicaban una educacion que tomara en cuenta la herencia cultural de los pueblos
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indigenas frente a la hegemonia de una “cultura nacional” homogeneizante que se acentla
en los Gltimos afios bajo la presion de las Ilamas “globalizacién” y “mundializacion”. Por
el otro lado, las instituciones internacionales y sus expertos veian en la educacion
intercultural un medio para amortiguar los conflictos étnicos ya existentes o nacientes
(Gasche, s/f, p.1-2)

Ante esta doble via de aparicion del enfoque intercultural en los sistemas escolares
latinoamericanos, como demanda de los actores minoritarios étnicos (y como respuesta
por parte de los Estado-nacion, al igual que de parte de las instancias internaciones
encargadas de la regulacién de estos ultimos, debemos considerar esta “transformacion™
en el ambito educativo. La cual es llevada a cabo, en un inicio, en los niveles de
formacion basica y formacion docente (magisterio) y mas tarde, esta visién intercultural
interpelard también al nivel de la educacion superior. Independientemente del nivel
escolar de que se hable, la educacion con enfoque intercultural desarrollada desde el
Estado, ha partido de un modelo combinado de multiculturalismo liberal vy
multiculturalismo pluralista (Kincheloe y Steinberg, 1999). Primero, porque se ha
concentrado en un cierto tipo de diversidad. Segundo, porque no siempre desde la visién
oficial se ha buscado revertir las condiciones de desigualdad, exclusion y discriminacion
de estos grupos; a los que, no obstante, si se les ha reconocido su particularidad cultural,

al reconocer la condicion pluricultural de los Estado-nacion.

Desde finales de la década de los ochenta del siglo XX se registran numerosos avances en
las constituciones, leyes y normativas de la mayoria de los paises de América Latina que
reconocen derechos, en diversos campos, a pueblos e individuos indigenas y, en menor
medida, a poblaciones afrodescendientes...estos avances frecuentemente resultan mas
significativos en el nivel normativo que en el de las realizaciones préacticas. El caso de la
educacion superior es uno de los campos en que puede observarse este tipo de
inconsistencias. (Mato, 2008, p.68)

En el caso de la atencion a cierto tipo de diversidad, la de pueblos indigenas y
afrodescendientes, implica que hace falta que el enfoque intercultural se piense para
atender a toda la sociedad y todas las particularidades culturales (p.e. urbanas). Al
respecto Schmelkes (2006) expresa: “Muchos paises latinoamericanos (...) tienen ya
varios afios de avance en capacidad de oferta de una educacion cultural y
lingliisticamente pertinente a su poblacién indigena (...) pensamos que hay bases para
proponer, a nivel latinoamericano, una educacién intercultural para todos. Ninguno de
nuestros paises puede llamarse monocultural” (s/p). Asimismo, Mato (2009) expresa al
respecto: “La educacion intercultural debe ser para todos los ciudadanos, no sélo para
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aquellos que desde la vision dominante resultan «diferentes». Esto es condicion
necesaria para democratizar la vida de sociedades cuya diversidad ha sido reconocida
incluso en sus constituciones nacionales. No hacerlo asi implica dejar tal
reconocimiento en un nivel meramente retérico” (p.69). En cuanto a la situacion de
interculturalizar la educacion de/para estos pueblos, como ya se menciond, ha sido con
la pretension de amortiguar los conflictos étnicos, ignorando muchas veces “las
relaciones de poder y de dominacién que jerarquizan la sociedad mundial y todas las
sociedades nacionales y pensar que una educacion de respeto y tolerancia en un marco
artificial de igualdad (el aula escolar) cambiaria esas macro-relaciones, siempre nos ha
parecido no s6lo una ilusion idealista y, a lo mejor ingenua, sino y mas bien una falta de

responsabilidad social” (Gasché, s/f, p.1-2).

Debido a la situacién descrita anteriormente, Mato (2009) observa una distincion entre
lo desarrollado como educacién con enfoque intercultural por organizaciones indigenas
y afrodescendientes y por algunas agencias gubernamentales, instituciones de educacion
superior y “otros tipos de actores participantes en este campo (...) [Pues] las
mencionadas organizaciones enfatizan la necesidad de practicar esa colaboracion a
partir del reconocimiento de la existencia de situaciones de inequidad que deben ser
corregidas” ”(p.34). Asi, distingue entre “interculturalidad” e “interculturalidad con
equidad”.
Por ello, en vista de las condiciones de inequidad imperantes, los intelectuales y
dirigentes indigenas y afrodescendientes que impulsan las IES y programas estudiados
proponen proyectos que parten de la reivindicacion y afirmacion de sus propias visiones
de mundo, lenguas y saberes, como una manera de contribuir a la construccion de un
horizonte societario de «interculturalidad con equidad». Esta interpretacion de la idea de
interculturalidad suele diferenciarlos de buena parte de las agencias gubernamentales, no
porque estas Ultimas se proclamen partidarias de la inequidad, sino porque
frecuentemente no hacen de la necesidad de reconocer las inequidades actuales e
histéricamente acumuladas un argumento central, como tampoco lo hacen de agregar la

demanda de «equidad» a sus propuestas de interculturalidad, las cuales, por el contrario, y
asi sea por omision, en muchos casos parecen partir de un supuesto de «armonia». (p.35)

A pesar de la situacion sefialada, es necesario reconocer que la aparicion de las IIES,
entre otras situaciones, ha contribuido a la escolarizacion y a la profesionalizacion de
sectores de la poblacién latinoamericana que, sin el surgimiento y proliferacion de estas
instituciones, a partir de los ochenta del siglo pasado y hasta la actualidad, no habrian

podido acceder a la educacidn superior; y menos bajo un enfoque de pertinencia cultural
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a sus necesidades. Asi, estas “propuestas de educacion superior(...) [han sido)]
formuladas por intelectuales, profesionales y organizaciones indigenas y
afrodescendientes (...) por si mismas, o en colaboracion con IES, grupos de académicos
y otros profesionales, iglesias, agencias de cooperacion internacional, fundaciones, y
otros tipos de agentes sociales” (Mato, 2009, p.69-70). Dada la importancia de su
aparicion y multiplicacion, desde la UNESCO, a partir de la década anterior se ha
llevado a cabo un trabajo de investigacion, para conocer a estas instituciones,

coordinado por Mato:

El Proyecto Diversidad Cultural e Interculturalidad en Educacién Superior en América
Latina (que) es un proyecto de investigacion orientado a producir informacion y analisis
sobre experiencias de Instituciones de Educacion Superior (IES) de América Latina
dedicadas a atender necesidades y demandas de formacidn terciaria de comunidades de
pueblos indigenas y afrodescendientes y a formular recomendaciones de politicas en la
materia, asi como a sentar bases para constituir una red de colaboracion entre las
instituciones estudiadas (abierta a otras), construir una base de datos, generar criterios
para la produccion de estadisticas e indicadores sobre el campo, y facilitar elementos para
disefiar otras investigaciones que permitan profundizar en el conocimiento del tema.
(Mato, 2008, p.15)

Hasta ahora, el proyecto de investigacion “Diversidad Cultural e Interculturalidad en
Educacion Superior en América Latina” ha generado la existencia de tres libros
dedicados a cumplir con el objetivo de producir y analizar informacion de experiencias
de educacion superior con/en pueblos indigenas y afrodescendientes. Es a partir de la
informacion de los libros “Diversidad cultural e interculturalidad en educacién superior.
Experiencias en América Latina” (2008) e “Instituciones Interculturales de Educacion
Superior en América Latina. Procesos de construccién. Logros, Innovaciones y
Desafios” (2009), ambos coordinados por Mato, que a continuacion se presentaran
algunos datos para ofrecer un panorama general de los logros y desafios (oportunidades)
que representan las Instituciones Interculturales de Educacion Superior de América
Latina (IIES). Para lo anterior, vale empezar por distinguir entre las IIES y las
Instituciones de Educacion Superior que desde un modelo convencional, ofrecen cursos,
programas o algun tipo de formacion a miembros de los pueblos indigenas y
afrodescendientes; sin tomar en cuenta en éstas las necesidades especificas de los

mismos:

Todas estas instituciones, a través de diversas modalidades, han logrado disefios
curriculares innovadores que responden a necesidades, demandas Yy propuestas
particulares de las poblaciones a las cuales dirigen su trabajo. Esto se expresa tanto en las
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«carreras» que ofrecen como en las modalidades de aprendizaje que ponen en practica,
asi como en los tipos de relaciones con las comunidades que desarrollan. En este sentido,
estas IIES han producido innovaciones importantes de las cuales muchas IES
«convencionales» podrian desprender aprendizajes importantes. (p.64)
A la par de las IIES, algunas instituciones de educacion superior, incorporaron
proyectos de investigacion, estudios y/o estudiantes provenientes de los pueblos
indigenas y de los pueblos afrodescendientes o de sus saberes. Sin embargo, es en las
IIES en donde se concentra un tipo de escolarizacion especifica, desarrollada desde, y
para atender las necesidades y proyectos de los pueblos indigenas y afrodescendientes.
Por ello, en estas instituciones se busca generar un dialogo de saberes, entre la ciencia

occidental y los saberes de las comunidades en donde se establecen éstas instituciones.

Para Mato (2009) “La idea de “dialogo de saberes” debe servir no sélo para incluir
contenidos referidos a cosmovisiones, historias, taxonomias, y otros conocimientos de
diversos pueblos en el curriculo, sino también para promover formas practicas de
colaboracion intercultural en la produccion y aplicacion de conocimientos y en el
desarrollo de innovaciones” (p.75). Asimismo, es relevante sefialar que las IIES
generalmente se ubican en areas geograficas desatendidas por las IES de modalidad
convencional, en donde se localizan asentados las minorias étnicas nacionales. Cabe
sefialar que este dialogo de saberes, en ciertos casos también se da en algunos sectores
de las IES convencionales. No obstante es una caracteristica de las IIES, que incluso
posibilita se distinga el tipo de I1IES de acuerdo a su origen, sea éste por parte de la IES

convencionales o desarrollado desde algun sector étnico.

Las diferencias mas criticas entre las visiones y proyectos de organizaciones indigenas y
afrodescendientes y las de algunas IES y académicos “convencionales” suelen estar
referidas a la jerarquia otorgada por estos ultimos tipos de actores a “la ciencia” —
entendida con toda su carga institucional, “moderna” y monocultural- y con ella a ciertas
modalidades de produccion de conocimiento y de adquisicion de los mismos. Esto se
expresa, entre otras formas, en la creencia de que “la ciencia” constituiria un
conocimiento “universal”, mientras que otras formas de saber tendrian validez més
limitada. Pese a que desde hace ya casi medio siglo estas visiones etnocéntricas y
monoculturales del saber, la ciencia y el quehacer universitario vienen siendo
cuestionadas por importantes teéricos e investigadores que ostentan indudables créditos
en el mundo de “la ciencia” y de las IES “convencionales”, estas creencias y prejuicios
persisten y continGan siendo caracteristicas de numerosos actores académicos, IES y
agencias gubernamentales con capacidad decisoria en el campo... El caso es que, ademas,
las modalidades de educacion superior tributarias de ese sistema de creencias estan
altamente asociadas al trabajo individual, en aulas, bibliotecas y laboratorios. Asi, como
veremos de inmediato, las diferencias respecto de los otros tipos de proyectos se plantean
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dos dimensiones, la de la existencia de un cierto saber de validez “universal” y la de

ciertas modalidades de educacion para adquirirlo. (p.56)
Debido a esta adecuacion a las necesidades y proyectos de los pueblos indigenas y
afrodescendientes, ademas de incorporar su lengua y saberes, se ha buscado que los
estudiantes que se formen en estas I1ES no se aislen de sus comunidades; generando con
ello una produccion del conocimiento in situ, en conjunto con las circunstancias
actuales y las necesidades que tengan estos pueblos; generando a la par un futuro
profesional comprometido y preparado para/con el bienestar de su comunidad. “Estos
egresados juegan papeles importantes en el mejoramiento de la calidad de vida y el
desarrollo sustentable en sus localidades y regiones, asi como en la prestacion de
servicios de salud y la proteccion de los derechos de sus comunidades. Algunos de estos
nuevos profesionales se incorporan al trabajo de estos mismos tipos de IES y programas
y/o se convierten en impulsores de nuevas iniciativas en este campo” (Mato, 2008,
p.69). Lo anterior, como se puede observar son logros de gran trascendencia. A
continuacion citamos otros de los principales “logros” que registrd6 Mato al coordinar el
proyecto de investigacion “Diversidad Cultural e Interculturalidad en Educacion

Superior en América Latina™:

i) mejoran las posibilidades de que individuos indigenas y afrodescendientes accedan a
oportunidades de educacién superior y culminen exitosamente sus estudios, ii) ajustan su
oferta educativa a necesidades, demandas y proyectos de las comunidades y la relacionan
con oportunidades locales y regionales (subnacionales) de empleo, generacion de
iniciativas productivas y servicio a la comunidad, iii) desarrollan modalidades
participativas de aprendizaje centradas en la investigacion aplicada, iv) integran
aprendizaje, investigacion y servicio a las comunidades, v) integran diversos tipos de
saberes y modos de produccion de conocimiento, vi) promueven la valorizacion y, segin
los casos, incorporan lenguas y saberes propios de estos pueblos y comunidades,
contribuyen proactivamente a su fortalecimiento y realizan investigacion sobre ellos, viii)
desarrollan docencia e investigacion orientados por criterios de valoracion de la
diversidad cultural, interculturalidad, equidad, inclusion, gobernabilidad democratica,
desarrollo humano y sostenible, ix) forman egresados que contribuyen al desarrollo
sostenible local y regional y al mejoramiento de la calidad de vida de sus comunidades, x)
buena parte de las IES “convencionales” a cuyo interior se desarrollan algunos de los
programas aca estudiados han sido favorablemente impactadas por estas experiencias.

(p.70)

A pesar de los logros sefialados, que si bien son experimentados de diferente, desigual o
particular manera por cada una de las IIES, en parte debido a la diversidad de contextos
nacionales, regionales y locales, asi como a las constituciones y leyes que existen y
operan, las IIES se enfrentan a diferentes retos que han servido como oportunidades

para desarrollar de manera creativa su labor. Principalmente a estas instituciones las
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aqueja la falta de recursos econdmicos de la institucion y sobretodo de sus estudiantes,
quienes en muchas ocasiones por ello desertan de su proceso de formacion. Lo anterior,
de principio, genera que se atienda a grupos pequefios, lo cual para ciertas visiones y
modelos de las IES es observado como algo negativo, sin considerar que “esas
cantidades de estudiantes no pueden valorarse en términos absolutos, sino relativos,
tanto respecto del total de estudiantes universitarios de cada pais, como de estudiantes y
poblaciones indigenas y afrodescendientes en cada uno de ellos (lo que se hace dificil
por la no disponibilidad de estadisticas), como respecto de presupuesto anual y valor
econdémico de su infraestructura” (Mato, 2008, p.70). Asimismo, sin considerar que la
educacion previa que han recibido los estudiantes en este tipo de poblaciones es 0 poco
accesible o de muy baja calidad, y que se requiere una mayor distribucién de becas para

que este estudiantado pueda dedicar todo su tiempo a sus estudios.

Por otra parte, al igual que los criterios de evaluacion suelen considerar poco el impacto
de las IIES en funcion de la cantidad de poblacion que atienden, también suelen
cuestionar su calidad. Esto solo es un reflejo de la “rigidez de los criterios y
procedimientos de evaluacion, los cuales frecuentemente responden a “un” modelo de
IES asociado a una vision monocultural, urbana y “occidental-moderna”, de la

educacion superior” (Mato, 2008, p.67). Por lo anterior, el mismo Mato sefiala:

La evaluacién de la calidad es indisociable de consideraciones de pertinencia y relevancia
y no debe ser descontextualizada. Si los criterios de evaluacién no son contextualizados
las IES que procedan toméandolos en cuenta formaran profesionales condenados a la
desocupacion y/o la emigracién, y a generar conocimientos que no pueden ser
aprovechados por agentes econdmicos y sociales de sus contextos mas proximos.(p.66)

Un reto no menor es la contratacion de docentes con un perfil ad hoc para un quehacer
intercultural, quienes muchas veces no suelen permanecer en las IIES por mucho
tiempo, lo anterior en parte debido a su precaria condicién laboral. Esta precariedad es
generalizable a las instituciones y las comunidades en que se asientan, en cuanto a su
economia y a su estatus juridico, a pesar de las reformas constitucionales en algunos

casos existentes, pues en estas ultimas imperan:

La escasez de oportunidades econdmicamente productivas, sea por falta de empleo o
porgue estas poblaciones han sido privadas de sus territorios ancestrales y con ellos de
sus modos de vida y produccién histdricos; violencia armada asociada a conflictos de
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alcance nacional, o bien a intentos de apropiacion de los territorios que aln conservan;
condiciones ambientales y sanitarias riesgosas, entre otros (Mato, 2008, p.68).

Ahora bien, este panorama de las IIES en Ameérica Latina es general y sintético; no
obstante, nos permite identificar cémo ante las demandas® de los movimientos étnicos
(multiculturales) se han generado respuestas similares en relacién a la educacion de
parte de los Estado-nacion latinoamericanos y de instancias internacionales que
comprende la implementacion de educacién superior con enfoque intercultural. Sin
embargo, como se puede apreciar esta respuesta en el ambito escolar, aunque en muchos
casos va acompafiada de reformas constitucionales y de leyes especificas, no ha logrado
aun ser el camino que revierta los procesos de inequidad, discriminacion,
desvalorizacion e invisibilizacion en que han sumergido las poblaciones hegeménicas a
los pueblos indigenas y a los afrodescendientes. Por lo anterior, y por el terrible saqueo
a sus, y de sus, territorios, aun siguen movilizandose y el hecho de que algunos de sus
miembros hayan podido tener acceso a una educacion que revalorice sus culturas, ha
permitido sumar fuerzas a éstas. Asi, “Las nuevas tecnologias de la comunicacion y la
aparicion de comunidades letradas han generado un movimiento indigena que si bien
lucha por la defensa de sus recursos y cosmovisiones, lo hace insertado en la red civica

transnacional y con presencia global” (Marti, 2012).

1.2.1 Las IIES en México

A continuacion se presentara el caso de las IIES mexicanas. Para ello se utilizara lo
escrito por Sylvia Schmelkes, quien como funcionaria del Estado-nacion mexicano, en
el sexenio 2000-2006, estuvo al frente de la Coordinacion General de Educacion
Intercultural y Bilinglie (CGEIB), de la Secretaria de Educacién Publica (SEP). “Esta
Coordinacion General se cred en enero de 2001 con dos objetivos fundamentales:
coordinar las acciones de las diversas dependencias de la Secretaria de Educacion
Publica a fin de ofrecer una educacion cultural y linglisticamente pertinente a los
indigenas a todos los niveles educativos, y de ofrecer una educacion intercultural para

toda la poblacion, también a todos los niveles educativos” (Schmelkes, 2008, p. 329).

2 Que incluyen diversas problematicas como las relacionadas con autonomia, territorio, salud, acceso més
equitativo de los recursos materiales y simbolicos, etc.
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El fundamento tedrico con el que se aperturaron las 1IES en México y la reflexion y la
critica mas agudas sobre su actual circunstancia la ha desarrollado Schmelkes. Esta
autora, incluso escribe un apartado sobre el surgimiento, retos y oportunidades de las

Universidades Interculturales en México (2008).

Como el propio Mato identifica, “El caso del Estado mexicano con la creacion desde
2004 y hasta la fecha de ocho universidades interculturales puablicas...constituye un
caso bastante excepcional (...) [Pues] en general, los Estados han estado a la zaga”
(2008, p.38). Aunque, como veremos mas adelante, las instituciones interculturales en
México también han enfrentado diversos retos que las han llevado a tener que ofrecer
respuestas a los mismos, es indudable que es éste uno de los paises latinoamericanos
que mas IIES posee y a las cuales tiene reconocidas y ha dado financiamiento. No
obstante, que esto se debe en parte a sus dimensiones geograficas y a la cantidad de
pueblos indigenas que existen en el mismo. A nivel normativo, la respuesta esta en la
reforma constitucional a principios de la ultima década del siglo XX al articulo 4° y que

en el 2001 se deroga y se adiciona al articulo 2°.

1.2.2 La “nueva” relacion del Estado-nacion mexicano con los actores indigenas

En este marco de inminente composicion pluricultural de las naciones, las politicas
implementadas por el Estado mexicano han transitado dentro del debate internacional de
atencion a la diversidad. A lo largo de éste se muestra como ha pasado de ser percibida
como un problema, y posteriormente como un reto; a ser vista como un recurso Y,
finalmente como un derecho. “Por razones eminentemente estratégicas y practicas, los
primeros pasos hacia la implantacion de medidas destinadas de esta manera a reconocer
y administrar publicamente la diversidad cultural como un derecho, se centran en dos

areas de accion: la escuela publica y la universidad” (Dietz, 2007, p.14).

El debate, hoy dia, también incluye explicitar el concepto de diferencia, que
paulatinamente se ha sustituido por el de diversidad, que “sugiere la posibilidad de
distinguir de forma nitida, incluso a menudo binaria entre sus caracteristicas o
indicadores respectivos, esta siendo sustituida gradualmente por la nocion de diversidad,
misma que, por el contrario, enfatiza la multiplicidad, el traslape y el cruce entre
distintas fuentes de variabilidad humana” (Dietz, 2007, p.3). Explicitar estas categorias,
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nos ayudaria entonces, a entenderla como “una situacion que representa una
multiplicidad (en casos ideales una totalidad) de grupos dentro de un ambiente

especifico, tal como una universidad o un lugar de trabajo” (p.3).

Si bien las recientes ideas de educacion intercultural presentadas a comunidades
indigenas, y en menor medida afrodescendientes, se suscriben por el reconocimiento y

valor de la diversidad cultural, también han fungido como un principio aculturador:

En efecto, las primeras aplicaciones de la idea de interculturalidad registradas en la region
han estado asociadas a proyectos orientados a lograr que comunidades indigenas
abandonaran sus visiones de mundo y précticas ancestrales y las sustituyeran por el
discurso y practicas modernas que impulsaban algunas agencias gubernamentales y de
cooperacion internacional (Mato, 2009a, p.67).

En este punto, se considera util la diferenciacion que establece Albé (2002, p.260) entre
interculturalidad positiva “cuando la gente de diversas culturas se relaciona entre si de
manera positiva, creativa y enriquecedora de ambas partes”; negativa “si sus relaciones
Ilevan a disminuir o eliminar a una de las partes”; e institucional o estructural, “cuando
este tipo de relaciones —positivas 0 negativas- se plasman en las estructuras de manera
de ser una institucién”. No obstante, hay que tomar en cuenta que las relaciones e

interacciones se pueden presentar entre dos 0 mas grupos culturales.

En consecuencia, el reconocimiento de la diversidad, “ha desafiado las nociones
convencionales de ciudadania® propiciando ademas nuevas formas de participacion
politica por parte de estos actores emergentes que terminaran estableciendo diferentes

tipos de pertenencia permitidos en la esfera politica” (Dietz, 2007, p.4).

1.2.3 La educacién superior con enfoque intercultural

Ante la actual existencia de firma de convenios y declaraciones a nivel internacional, el
Estado-nacion mexicano ha debido modificar y crear leyes y normativas especificas
para la atencion a la diversidad cultural en materia educativa. Especialmente se
evindencia este panorama normativo en la creacion de la Coordinacion General de

Educacién Intercultural y Bilingiie (CGEIyB) de la Secretaria de Educacién Publica.

® Evelina Dagnino (2003) ha explorado las implicaciones del pluralismo cultural y el derecho a la
diferencia, que siempre esta conectado a situaciones concretas de desigualdad y discriminacién, como uno
de los debates actuales sobre ciudadania.
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Fue la CGEIyB, la instancia que propuso la creacion de universidades especificas para
ampliar la cobertura escolar a la poblacion indigena en el pais; especialmente en el nivel
de educacion superior se penso en desarrollar instituciones centradas en una curricula de
atencion y pertinencia cultural, a éstas se les denominé Interculturales. Entre otras
caracteristicas estas universidades se debian ubicar en regiones habitadas por sujetos
indigenas; aunque en éstas no se nego el acceso a poblacion monolingle de espafiol y/o
autoadscrita como mestiza. Asimismo, universidades que en su propuesta curricular se
proponian ampliar las posibilidades de desarrollo de las localidades y regiones en que
habitaba su estudiantado, a partir de una formacion que permitiera tal fin; a la vez que
favorecia el orgullo étnico, pues se incluyen lenguas y saberes autoctonos. A la par que
tenia como finalidad menguar la emigracion de los jovenes de las comunidades, debida

principalmente por la falta de oportunidades escolares y laborales.

La creacion de universidades que funcionen a partir del enfoque intercultural ha
provocado la apertura de espacios de formacion, a los que sin embargo, los jovenes
indigenas dificilmente acceden. Lo anterior a pesar de que, como considera Schmelkes
(sin fecha), sélo “entre 1 al 3 % de la matricula universitaria” (s/f, p. 1) del pais es
indigena; lo que plantea retos para disminuir esta brecha e implica considerar que la
mayoria de estudiantes universitarios indigenas se encuentran en formacién en las
Universidades Interculturales. Estudios como el que se presenta aqui, de corte
etnografico-reflexivo, pueden ayudar a develar algunos procesos que influyen en el
ingreso, la permanencia o desercion en el nivel superior con enfoque intercultural, para
asi aportar conocimiento para revertir la exclusién producto del no ingreso y el

abandono de los estudios de educacion superior en esta modalidad educativa.

Asi, la aproximacion etnogréafica a la escuela para registrar e interpretar los procesos de
(re)significacion del ser estudiante al interior del trayecto formativo, nos abre
oportunidades para el entendimiento de lo que conciben como educacion superior
intercultural sus usuarios; pues si bien entendemos la estructura de las IIES en México,

son los actores sociales quienes construyen los sentidos de la misma.
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1.3 Una particularidad del modelo de universidades
interculturales: La Universidad Veracruzana Intercultural

En el caso del estado de Veracruz, la creacion de la universidad intercultural parti6 del
apoyo Yy financiamiento federal via la CGEIlyB. Del interés de las autoridades que
ocupaban alguna curul en los afios 2004 y 2005 en la entidad federativa. Del reclamo de
movimientos indigenas de distintas etnias y regiones, asi como de distintos miembros de
Organizaciones No Gubernamentales (ONGs) y de un grupo de académicos de la
Universidad Veracruzana (UV). De hecho, “...es la primera y Unica institucion del
programa de universidades interculturales, impulsado por el gobierno federal a través de
la CGEIlyB, que se crea como parte de una universidad publica autdbnoma, en este caso
la UV. Esta organizada en cuatro sedes regionales: Huasteca, Totonacapan, Grandes
Montafias y Selvas” (Avila y Mateos, 2008, p.64-65).

En el afio 2005 abrieron las cuatro sedes que atiende la UVI (Huasteca, Totonacapan,
Grandes Montafias y Selvas), con base en un estudio diagndstico, llevado a cabo por
personal de la Universidad Veracruzana. Este “aplicé de forma combinada criterios
etnolinguisticos y socioeconémicos, indices de marginacion, de desarrollo social y de
desarrollo humano; se eligieron cuatro regiones interculturales” (Dietz, 2009, p.452)
que plasman la “composicion pluriétnica y la diversidad interna que caracteriza a cada

una de las regiones indigenas del estado de Veracruz” (p.452).

1) Region Intercultural Huasteca: desde Ixhuatlan de Madero (cabecera municipal),
que atiende estudiantes de los municipios de Ixcatepec, Chontla, Citlaltépetl,
Tepetzintla, Ixhuatlan de Madero, Tlachichilco, Zacualpan, Texcapetec,
Zontecomatlan, llamatlan, Benito Juarez, Chicontepec, Chalma, Chiconamel,
Platon Sanchez, Tantoyuca asi como de otros municipios septentrionales del
estado y de estados vecinos.

2) Region Intercultural Totonacapan: desde Espinal (cabecera municipal), que
atiende estudiantes de los municipios de Cazones de Herrera, Espinal, Zozocolco
de Hidalgo, Coxquihuil, Chumatlan, Mecatlan, Filomeno Mata, Coahuitlan,
Papantla, Coyutla asi como de otros municipios colindantes y de estados

VECINos.
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3) Regidn Intercultural Grandes Montafias: desde la cabecera municipal de Tequila,
que atiende a estudiantes de los municipios serranos de Tenampa, Comapa,
Tepatlaxco, Coetzala, Tequila, Tezonapa, Zongolica, Mixtla de Altamirano,
Tehuipango, Texhuacan, Astacinga, Tlaquilpa, Los Reyes, Atlahuilco,
Xoxocotla, Soledad Atzompa, Acuiltzingo, Aquila, San Andrés Tenejapan,
Magdalena, Tlilapan, Rafael Delgado, Ixhuatlancillo, La Perla, Alpatlahuac,
Calcahualco y de otros municipios vecinos.

4) Region Intercultural Selvas: desde Huazuntlan, comunidad y congregacion del
municipio de Mecayapan, que atiende a los estudiantes de los municipios
meridionales de Hueyapan de Ocampo, Santiago Sochiapa, Playa Vicente,
Sayula de Aleman, Uxpanapa, Zaragoza, Mecayapan, Pajapan, Soteapan,

Tatahuicapan y de otros municipios veracruzanos y oaxaquefios”.

Huasteca
(Ixhuatlan de Madero)

Totonacapan
(Espinal)

Selvas
(Huazuntlan, Mecayapan)

Grandes Montaifias
(Tequila)

Mapa 1: Sedes de la UVI. Avila Pardo y Mateos Cortés (2008).

* Datos tomados de Dietz (2009); Avila Pardo y Mateos Cortés (2008).
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Lo que se denomind en sus inicios como Universidad Veracruzana Intercultural,
actualmente se denomina Direccion de la Universidad Veracruzana Intercultural. Opera
en cuatro sedes desde su fundacion, situadas a lo largo del estado de Veracruz; de igual
manera cuenta con oficinas centrales ubicadas en la ciudad de Xalapa, en estas se
realizan diversas funciones academicas y administrativas, asi como de desarrollo
curricular, investigacion y vinculacion. A la par del cambio en el nombre de la
institucion, en el 2006 la licenciatura y su mapa curricular fueron transformados. Los
estudiantes considerados en esta investigacion y que se matricularon en las dos primeras
generaciones, la 2005 y la 2006, originalmente supusieron que al egresar y titularse
obtendrian un titulo como licenciados en “Gestion y Animacion Intercultural” (GAI) o
bien en “Desarrollo Regional Sustentable” (DRS); sin embargo desde la primera
generacion todos los universitarios que han concluido sus estudios han obtenido el

titulo de licenciados en “Gestion Intercultural para el Desarrollo” (GID).

Por parte de la institucion el cambio de nombre de la licencitura se justificé como una
respuesta a las demandas de las comunidades, al momento de realizar entrevistas a
actores considerados como claves en las regiones de influencia de las sedes de la UVI,
en los primeros afios de funcionamiento de la UVI. Por observacion directa al momento
de realizar el trabajo de campo, se pudo saber de la inconformidad inicial de los
universitarios ante estos cambios, al transformar de forma abrupto el proceso de
identificacion iniciado ya, como estudiantes y futuros profesionistas. Particularmente el
desconcierto lo manifestaron los miembros de la primera generacion de inscritos, el
nuevo disefio curricular contempla cinco opciones terminales derivadas de un mismo
tronco comun, entre las cuales ellos no podrian elegir y debian permanecer en las que se
derivaban de lo que habia sido originalmente el mapa curricular de las licenciaturas que
desaparecieron y cursaban. Las cinco orientaciones son: Comunicacion, Sustentabilidad,
Lenguas, Derechos y Salud. En el 2007, los que estudiaban “Desarrollo Regional
Sustentable” en automatico ingresaron a la opcion de “Sustentabilidad” y los que habian
elegido la licenciatura en “Gestion y Animacion Intercultural” pasaron a la opcion de
“Comunicacion”. Cabe sefialar que el trabajo de campo, principalmente, da cuenta del
momento en que los universitarios concebian la existencia de las dos licenciaturas y su

adscripcion a las mismas.

30



Hasta 2010, la UVI en sus cuatro sedes contaban con 524 estudiantes, de los cuales mas
de la mitad eran hablantes de una lengua indigena (cf. Tabla 1).

Tabla 1: Numero de estudiantes segun la lengua y en cada sede de la UVI

Sede Lenguas Numero de estudiantes
Solo espariol 52
Nahuatl 54
Nuhu (Otomi) 13
Huasteca Hamasipijni (Tepehua) 4
Teenek (Huasteco) |
Tachiwin Tutunaku (Totonaca) |
Matricula de la sede 125
Solo espaniiol 74
Totonacapan Tachiwin Tutunaku (Totonaca) 17
Matricula de la sede 91
Solo espafiol 55
Grandes Montanas Nahuatl 78
Matricula de la sede 133
Solo espariol 74
Nahuatl 8l
Selvas Diidzaj (Zapoteco) 3
Nuntah+yi (Zoque Popoluca) 17
Matricula de la sede 175
Total 524

Fuente: datos proporcionados por el Area de Control Escolar de la UVI (Alatorre, 2010, p.327)

Como ya mencionamos, la oferta académica inicial en la UVI incluia dos licenciaturas:
Desarrollo Regional Sustentable y Gestion y Animacion Intercultural, asi como un
programa transversal de Lengua y Cultura. Posteriormente (2007) esta oferta se
transformd al crearse la Licenciatura en Gestidn Intercultural para el Desarrollo, con las
cinco orientaciones terminales enunciadas: Sustentabilidad, Comunicacion, Lenguas,
Derechos y Salud. Y, en 2008, con el objetivo central de atender las necesidades de
formacion de los propios docentes de la UVI, se puso en marcha la Maestria en
Educacion Intercultural (Alatorre, 2010, p.320-321).

Las condiciones de ingreso a la Licenciatura en Gestion Intercultural para el Desarrollo
se distinguen de las de los otros estudiantes de la Universidad Veracruzana, los de los
campus urbanos que concursan mediante un examen de admision sobre conocimientos
académicos generales; en cambio, los jovenes que desean estudiar en la UVI tienen que

presentar su certificado de bachillerato, una carta de motivos y una carta de
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recomendacion expedida por alguna autoridad tradicional, civil o religiosa de su
comunidad de origen. Ademas, se realizan entrevistas de seleccién con cada aspirante
(Dietz, 2009, p.455). Lo anterior apunta a un involucramiento con las propias
comunidades de los estudiantes, abordando conocimientos que tienen un impacto en lo
local y que se traducen en “derechos particulares de grupos especificos en cada contexto
multicultural” (Kymlicka, 1996, citado en Dietz, 2007, p.14).

La UVI como una Institucion de Educacion Superior (IES) responde “no sélo a los retos
que plantea la insuficiente inclusion de estudiantes indigenas y afrodescendientes en el
subsistema de educacién superior, sino también contribuir de maneras efectivas a la
valoracion y promocion de la diversidad cultural y la construccién de relaciones
interculturales equitativas y de valoracion mutua” (Mato, 2009, p.30-31), aprovechando
las potencialidades “que derivan de la colaboracion intercultural en la produccion de

conocimientos”.

Las Universidades Interculturales representan el derecho a la incorporacion de saberes,
experiencias, manifestaciones culturales nacionales y de origen indigena (minoritarias);
estan pensadas para atender con pertinencia cultural la formacion profesional de los
miembros jovenes de los contextos comunitarios en que se establecen. Siguiendo esta
linea de reflexion se dio cuenta del proceso socio-histdrico de la implementacion de la
educacion intercultural a nivel superior, para perfilar el escenario de analisis puesto que
si bien, se trabaja en un caso especifico, consideramos que responde a procesos mMas
amplios dentro del campo educativo bajo un modelo intercultural.
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Capitulo 2. Recorrido conceptual: una aproximacion teorica a los

cambios socioculturales
Para atender al objetivo principal de esta tesis identificar, asi como, analizar

experiencias y sentidos de acceder e ingresar, al igual que de permanecer en la
instruccion escolar superior con enfoque intercultural, de estudiantes y sus familias en el
medio rural e indigena, se ha estructurado y desarrollado las siguientes preguntas de
investigacion: ¢quiénes y como son los estudiantes y las familias de los que acceden a
esta educacion superior?, ;cuales son sus expectativas y experiencias del sistema
escolar?, ¢cuales son sus vivencias cotidianas?, ;qué expectativas tienen del ingreso y
del egreso de la universidad? Con la intencion de, identificar si la educacion oficial
universitaria e intercultural, en el contexto de la Huasteca, ha contribuido a transformar
y re(definir) identidades entre los actores matriculados en las dos primeras

generaciones, al igual que en sus familias.

Actualmente a la figura de la universidad en México, se le reconoce como un (el)
espacio donde se transmiten saberes legitimados por la ciencia occidental. También la
universidad puede ser un espacio explicitamente abierto a los saberes y estilos de vida
no occidentales u occidentalizados; aunque esto con limitaciones y en distintos grados
de acuerdo a las diversas instituciones (cf. Mato, 2009, 2011). Lo anterior se constata,
especialmente, ante la aparicion de universidades que se distinguen por la pertinencia
cultural que buscan imprimir a su curricula. Estas instituciones denominadas
interculturales impactan el modelo tradicional de universidad, especialmente por la
variedad de universitarios que recibe y que profesionaliza. Ante este panorama de
nuevos universitarios y politicas educativas, se requiere realizar investigaciones para
entender y atender a estos actores jovenes desde sus diversas especificidades culturales
e identitarias. Asimismo, para (re)pensar el quehacer universitario y su mismo ser.
Ademas, este tipo de estudio sirve para comprender y reconocer los estilos e identidades
culturales que se gestan en espacios escolares desarrollados desde perspectivas tedrico-
metodologicas, y politicas, centradas en el horizonte de la atencion a la diversidad y la
equidad, tema que generalmente ha sido abordado en el nivel de educacién bésica en el

contexto mexicano y no en el de educacion superior.
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En otras palabras, se parte de concebir que los jovenes universitarios que se escolarizan
y profesionalizan en contextos rurales e indigenas, al transitar por la educacion superior
construyen y resignifican sus practicas de identificacion. Con la delimitacion del
argumento anterior se ha buscado responder a problematicas de largo alcance. Asi,
partiendo de este fendmeno, se busca identificar y analizar las (re)conversiones en los
ambitos cultural y local que tienen lugar con la configuracion de identidades de futuros
profesionistas indigenas-rurales-interculturales. Para lo anterior recurro a un marco
tedrico-conceptual que me ha permitido interpretar dichos procesos en el contexto
especifico aqui presentado. A manera de dilucidar e ir tejiendo las relaciones imbricadas
entre categorias de analisis, metodologia de investigacién y el material etnografico
recopilado durante el trabajo de campo.

2.1 Marco teorico-conceptual

Diversos autores han llamado la atencion sobre la creciente necesidad de estudiar los
procesos de identificacion cultural contemporaneos, especialmente en colectivos
juveniles emergentes, tal es el caso de Reguillo (2003), Garcia Canclini (1989, 2004,
2007, 2008, 2009) y Pérez Ruiz (2008). Esto debido a la importancia de los aspectos de
configuracién identitaria para entender las demandas ciudadanas de distintos colectivos
de las sociedades actuales; pues es en la esfera de la identidad cultural donde hoy en dia
se estan librando diversas batallas por el reconocimiento a la ciudadania, por parte de
sujetos que no se identifican con los modelos hegemonicos de género, raza, etnia, clase,
entre otros (Dietz y Mateos, 2009). Asi, hoy dia los estudiosos de lo cultural tienen
necesidad de comprender, desde una perspectiva holistica, a los actores y sus practicas
en distintas escenas cotidianas por las que ahora estan habitando y transitando
(construyendo); incluso espacios que antafio eran exclusivos para ciertos grupos
provenientes de las élites y que ahora por medio de distintas politicas de inclusion
multicultural parecen reconfigurarse. Tal es el caso de los espacios escolares,

particularmente los universitarios.
Para el estudio contemporaneo de los procesos de identificaciones colectivas, desde

ambitos de reconocimiento explicito multicultural e intercultural, es pertinente la

articulacion de una perspectiva conceptual generada por autores que realizan su
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quehacer en investigacion, reconociendo la necesidad de abordajes transdisciplinares e
interdisciplinares; esto ante la complejidad y transformacién de los procesos objeto de
estudio, en el campo de las humanidades y las ciencias sociales. En particular interesa
retomar conceptos aportados desde perspectivas de analisis y compresion como son los
estudios interculturales, los estudios culturales y los estudios de las culturas juveniles.
En el caso de los estudios culturales y los estudios interculturales por poner en el centro
de sus cuestiones a estudiar a la dimension cultural de manera holistica; a partir de un
eficaz (re)conocimiento de los escenarios actuales como hibridos, multiculturales y, por
0 mismo, atendidos por algun tipo de multiculturalismo. También, se optienen
instrumentos analiticos en los estudios de jovenes, de las juventudes o de las culturas
juveniles; por aportar distintos elementos para la observacién, la descripcion y el
analisis de los colectivos juveniles transitando a la adultez desde diversos, diferentes y
desiguales contextos culturales globales o globalizados, en el caso que nos ocupa el de

la educacion de nivel superior intercultural.

Los estudios interculturales son un campo en que interesa estudiar relaciones y
contactos de actores individuales y colectivos, en contextos de reconocimiento a la
diversidad cultural, o sea de interculturalizacién desde algln tipo de normativa derivada
del multiculturalismo estatal. En éstos se (re)define la inclusion de la diversidad y
diferencia cultural como elementos constitutivos de los Estados-nacionales
contemporaneos. Asi, para Dietz y Mateos (2009) “...los nacientes Estudios
Interculturales reflejan el éxito alcanzado por el multiculturalismo en su estrategia de
visualizar y tematizar la diversidad cultural en cualquier &mbito de las sociedades

contemporaneas” (p.13).

Cabe sefialar que en el capitulo anterior se describieron diversos elementos que desde
los estudios interculturales nos ayudan a entender los contextos escolares, surgidos a

partir de un reconocimiento explicito a la diversidad cultural autoctona.

Por su parte, los estudios culturales en México “representan un enfoque que articula
perspectivas transdisciplinarias desde las cuales se conforman nuevas comunidades
interpretativas y nuevas formas de significacion” (Valenzuela Arce, 2003, p.26), ante
los desafios de comprensidn tedrica contemporanea de los procesos de resignificacion y

resistencia cultural. “Desde el punto de vista de los estudios culturales, es importante
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trabajar con nuevos ambitos identitarios, donde adquieren relevancia los intersticios (in
between) que permiten elaborar estrategias particulares y comunitarias de identificacion
y de pertenencia, pues desde ellos se definen nuevos ambitos identitarios y nuevos
procesos de produccion de lo social” (p.24). La idea de intersticios viene a reforzar la
necesidad de nuevas herramientas conceptuales, que el cientifico social no aspira a que
sean “puras” y procedentes de una sola disciplina. Asimismo nos recuerda que para los
estudios sociales la frontera, cultural e identitaria, “...mas que simbolizar la ruptura de
espacios de contencion, expresa campos donde inicia algo; un mas alla que sigue
incorporando al otro lado de la frontera, tanto como punto de inicio, como elemento que
lo constituye y lo complementa” (p.24). Esta ruptura de fronteras nos mueve a observar
los procesos de recuperacion, rechazo, readaptacion, apertura o reapertura cultural e
identitaria, producto de los nuevos encuentros bajo las actuales condiciones sociales,

politicas, econdmicas, tecnoldgicas, artisticas, etc.

En cuanto a los estudios sobre jovenes, su preocupacion esta centrada en la condicion de
ser joven como fendmeno de transicionalidad, vinculada pero no determinada por las
circunstancias bioldgicas de los sujetos; en donde desde la aparicion de distintas
agencias socializadoras como la escuela y los medios de comunicacion, se genera un
tipo particular de categoria y actor: la juventud. Actualmente a los jovenes se les estudia
y caracteriza, entre otras circunstancias, “por su numero, el impacto que en ellos tienen
las transformaciones economicas, culturales, comunicacionales e informaticas asociadas
a los procesos de desarrollo y globalizacién, asi como por sus demandas y formas de
participacion, movilizacion y accién social” (Pérez, 2008, p.11). De igual manera, por
que algunas de las caracteristicas del mundo contemporaneo son a su vez productoras de
un nuevo concepto de juventud:

gue toma como criterio, no un grupo de edad, sino el espacio vital que separa a dos
condiciones o estilos de vida: un modo de integracion ligado a la familia de origen, y otro
al trabajo y a la creacion de una nueva cédula familiar; trabajo fijo, pareja estable,
domicilio fijo y descendencia son las cuatro condiciones que... definirian a los adultos de
pleno derecho. (Rodriguez, Féliz, 2002, 25y 26)

Estos tres campos surgen de la necesidad de ampliar la manera en que se aborda la
construccion de sentidos, en préacticas y discursos, de distintos colectivos emergentes
(también tradicionales), los cuales enfrentan en condiciones particulares, a veces
inequitativas, las transformaciones derivadas de distintos cambios en la escena mundial,

algunos productos de los adelantos tecnoldgicos. Son estos colectivos para los que se
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crean prescripciones, politicas multiculturales, para poder vivir juntos y contener sus
demandas sociales de mayor participacion ciudadana desde su(s) particularidad(es).
Estas son desarrolladas para adecuar al Estado-nacion a la composicion pluricultural y
multicultural, misma que ahora éste reconoce, aunque no siempre permitiendo la
participacion plena de los sujetos, pues el genésis de éstos esta anclado a “politicas de
identidad” (Dietz, 2012) que de antemano privilegian ciertas practicas e identidades

culturales.

Paradojicamente a la consideracion anterior, se visualiza como fundamental para el
entendimiento de la configuracién del mundo actual, el reconocimiento por parte de los
Estados-nacion a la multiculturalidad. Expresada de manera clara en la creacion de una
educacion denominada intercultural, en donde los colectivos emergentes incluidos —
generalmente rurales e indigenas en México— van mas alla de los estudiantes admitidos
en las aulas, pues involucra también a sus familias y sus contextos de participacion.
Derivado de este giro educativo intercultural, aparecen actores con y en nuevos ambitos
identitarios producto de su convivencia paralela con sus culturas de origen y su cultura

escolar; las cuales a su vez se pueden subdividir en la oficial y en la de pares.

2.2 Conceptos/Categorias de andlisis

Como se puede observar los campos de estudio sefialados se centran en entender desde
distintas perspectivas disciplinares nuevos fendmenos identitarios colectivos, asociados
a los estilos de vida generados del intercambio a nivel planetario, desigual y diverso,
entre diferentes actores individuales o grupales; y enmarcados en particulares
condiciones socio-politicas y economicas. Ahora bien, ante este horizonte de
(re)definicion de los escenarios y los actores, es pertinente reunir herramientas
conceptuales suficientes para: observar, describir y analizar lo que desde distintos
actores es importante y por ello es conservado y/o renovado, recreado, resistido. Para el
caso que nos ocupa, la articulacion de conceptos como: identidad, postproduccion,
procesos de hibridacion, diferencia, desigualdad, diversidad, jovenes, universitarios,
interculturalidad, permiten el estudio sobre las formas particulares de experimentar e

interesarse por la educacion superior, con enfoque intercultural.
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2.3 Procesos de hibridacion cultural, postproduccion y
configuracion identitaria

En la actualidad, el estudio de la identidad ha dejado de tener por centro a la mismay es
mas bien, en los procesos de identificacion, que busca la informacion para comprender
los procesos de configuracion identitaria, esto por las caracteristicas que ahora definen a
la identidad: precariedad, multiplicidad y el estar abierta a nuevas (re)configuraciones.
La identidad de un sujeto al formarse en una serie de relaciones permanentes con la
otredad y estar en constante (re)significacion y (re)localizacién, no puede ser pensada
como algo cerrado y acabado, por el contrario, debe ser pensada como un proceso que al
estar caracterizado por la precariedad de un momento y sus circunstancias, se
modificard —de manera parcial o completa— al entrar en contacto con otras posibilidades
de significacion, de formas particulares. Estas circunstancias de relacion y su
significacion estan estructuradas por estructuras estructurantes® (Bourdieu, 2000), con
lo cual identificamos que en parte son mediadas por los contextos en que hemos estado
socializados y nos hemos desarrollados en conjunto con ciertas practicas y hébitos
culturales, estilos. Ahora bien, al entrar en relacion con otras estructuras estructurantes,
otras practicas y habitos, los procesos de identificacion podran interpelar a los sujetos
para generar nuevas formas de expresion cultural e identitaria, nuevos estilos, estéticas.

(Gregorio Zamora, 1994).

Como ya se ha sefialado antes, Morales (2012), las formas en que se generan
identidades emergentes, individuales y colectivas, se enmarcan en procesos de
postproduccion e hibridacion, por el tipo de inter-cambios en cuanto a las esferas de
socializacion, en especial visibles en el tipo de habitos y practicas culturales realizadas.
Para Bourriaud, en su libro titulado Postproduccion (2004), ésta “Designa el conjunto

de procesos efectuados sobre un material grabado: el montaje, la inclusiéon de otras

® Una de las funciones de la nocién de habitus es el dar cuenta de la unidad de estilo que une a la vez las
practicas y los bienes de un agente singular o de una clase de agentes...El habitus es ese principio
generador y unificador que retraduce las caracteristicas intrinsecas y relacionales de una posesion en un
estilo de vida unitario, es decir, un conjunto unitario de eleccion de personas, de bienes, de préacticas. Al
igual que las posiciones de las que ellos son el producto, los habitus estan diferenciados; pero también
son diferenciantes. Distintos, distinguidos, ellos son también operadores de distincion: ponen en juego
principios de diferenciacion comunes (...) estructuras estructuradas, los habitus son también estructuras
estructurantes, esquemas clasificatorios, principios de clasificacion, principios de vision y de division, de
gustos, diferentes. Producen diferencias diferentes, operan distinciones entre lo que es bueno y lo que es
malo, entre lo distinguido y lo que es vulgar, etc. ( Bourdieu, 2000, p.33-34).
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fuentes visuales o sonoras, el subtitulado, las voces en off...” (p.7). Ademas, este autor
expone que desde los afios noventa existen los artistas llamados de “la postproduccion”,
los cuales parten de materiales originales para otorgarles una nueva forma y un toque
distintivo, artistas que reciclan, que buscan usar y meter en nuevas cadenas de
significado a lo ya producido. Aparte de utilizar en sus ejemplos de creacion, a partir,
del reciclaje a los artistas de la postproduccién, menciona también a las figuras del DJ y
del web surfer (internauta), figuras todas ellas que trascienden la propiedad privada

pirateando las formas originales y reapropiandose de ellas para generar nuevos usos.

Asi, la postproduccion sirve como concepto descriptivo de una condicion actual de
ciertos sectores; sin embargo es necesario convertirlo en un concepto mas abarcable, en
donde mas sectores se puedan describir y entender como capaces de realizar
postproducciones para configurar sus experiencias vitales de manera reflexiva y que les
permita revertir su posicionamiento estructurante desigual y diferente. La categoria
procesos de hibridacidn, en el sentido que a ésta da Garcia Canclini (1989) me parece es

idonea, ya que “...a menudo la hibridacion surge de la creatividad individual y
colectiva. No solo en las artes, sino en la vida cotidiana y en el desarrollo tecnoldgico.
Se busca reconvertir un patrimonio (...) para insertarlo en nuevas condiciones de
produccion y mercado”. Si con Bourriaud queda claro que la postproduccion es
reapropiacion de materiales ya creados para reciclarlos, con Garcia Canclini (1989)
complejizamos la reapropiacion al complementarla con la idea de reconversion, lo
anterior pues la hibridez y los procesos que genera (como la reapropiacion) “interesa
tanto a los sectores hegemonicos como a los populares que quieren apropiarse los

beneficios de la modernidad” (p. 46).

Por su parte, para De Certeau (2010), es imprescindible el estudio de las practicas
culturales que den cuenta de las maneras (tacticas) particulares que los sujetos generan
para usar/emplear/consumir los grandes entramados culturales, disefiados por las
instituciones, es decir por el poder, como estrategias con pretensiones de
homogenizacion. A estas (micro)préacticas, el autor las concibe como expresiones de
libertad, escaramuzas efimeras y sin lugar que pueden configurar los actores frente al
poder. Lo anterior permite entender estas (micro)practicas, como un tipo especifico de
practica cultural, cargada de contrapoder para hacer frente a la imposicidn del poderoso.

Es a partir de las categorias de tactica y estrategia que concibe un entramado analitico,
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para entender la ocasion y la circunstancia, que posibilitan estos artes de hacer en lo
cotidiano por parte de los sujetos, que no estan concebidos de manera previa y que se
escapan a los planificadores institucionales y sus disefios.

Son justamente estas categorias tactica y estrategia dos conceptos clave para entender
las maneras en que los estudiantes experimentaron su trayecto escolar universitario.
Para De Certeau (2010) por estrategia, entiende la imposicion del hegeménico y la
tactica es la capacidad de usar ese mandato y revertirlo. Cabe sefialar que aun cuando el
enfoque de la educacion intercultural, desde su surgimiento, ha estado alimentado por
teorias de la resistencia y critica al monoculturalismo, al multiculturalismo liberal y al
multiculturalismo esencializante, en la practica, no como discurso ni ventana de
investigacion, adopta muy diversas formas, algunas como paradoja cargadas de todo lo
que los estudios interculturales le critican. En el caso de la investigacion que nos ocupa,
el enfoque intercultura, al inicio de operaciones de la universidad, estaba en
construccién y en mucho operaba como una escuela que “vigilaba y castigaba” a los que
se salian del canon que en la misma se iba construyendo; distinguiendose de otros
modelos educativos por centrar su discurso en la identidad producto de la diferencia
étnica de los estudiantes que atendia. Como ejemplo del extremo en el que se vivia esta
reificacion del valor de la identidad étnica, los estudiantes se decia a si mismos
“patrimonio”, en alusion a la categoria “patrimonio cultural” que se hace de ciertos

rasgos culturales que se considera importantes a nivel nacional e incluso internacional.

2.4 Diferencia, desigualdad, desconexion y diversidad

Ante un incesante panorama de convivencia planetaria, se podria llegar a la conclusion
de que hoy dia los fendmenos, producto de los procesos de la globalizacion, son
experimentados de la misma manera por todas las personas, o bien que si no hay una
cultura planetaria se debe a la diferencia étnica y cultural que despliegan algunos grupos
humanos. Si bien existe en ocasiones un rechazo para incorporar caracteristicas de una
cultura planetaria, no podemos dejar de lado el hecho de que entre distintas sociedades
hay construcciones de diferenciacion, que enmascaran procesos de exclusion,
desigualdad e incluso de discriminacion, particularmente por parte de las élites de los

grupos hegemonicos. Asimismo, méas alla de las inequidades entre las apropiaciones
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producto de los beneficios de la modernidad, también existen fenomenos de rechazo y
resistencia de los propios sujetos hacia la denominada cultura planetaria, pues esos
beneficios no estan exentos de circunstancias que pueden ser percibidas como amenazas
y/o imposiciones. Por el contrario, podemos encontrar grupos con una agencia o
resistencia escasa ante las imposiciones de los fendmenos de expansion global, al menos
asi se avizora en la generalidad, pero al interior del grupo pueden existir diversas
maneras de representarse los fendmenos de homogenizacién cultural global, incluso
resistiendolos; “los generadores y portadores de las practicas culturales que conforman
un determinado movimiento no son simples victimas de imposiciones hegemonicas,

sino que son, a la vez, artifices creativos de estas practicas” (Dietz, 2012, p. 40)

Para Garcia Canclini (2004), por el panorama de resignificaciones, rechazos y

absorciones culturales, es necesario:

(...) pensarnos a la vez como diferentes, desiguales y desconectados, o mejor como
diferentes-integrados, desiguales-participantes y conectados-desconectados. En un mundo
globalizado no somos solo diferentes o solo desiguales o solo desconectados. Las tres
modalidades de existencia son complementarias. Y a la vez (...) cada forma de privacion
va asociada a formas de pertenencia, posesion, o participacién. Por lo tanto, partir de
procesos de oposicion, como son la diferencia, la desigualdad y la desconexion es la
eleccion necesaria de un pensamiento critico, no conformista. Pero a la vez es necesario,
para evitar maniqueismos, entender esas formas de oposicion en relacién con los modos
afirmativos de existencia que las acomparian (p.79).

En cuanto a la categoria diferencia, se centra en la dimension étnica que genera
procesos de identificacion alternos a las identidades nacionales. Desde la desigualdad se
observa la inequidad asociada a la distribucién de recursos, muchas veces producto de
las mismas diferencias; las cuales también pueden generar desconexion a los sujetos que
no viven (0 no quieren, 0 no pueden vivir) de acuerdo a los modelos establecidos desde
la aparente cultura global, marginandolos de los beneficios de la modernidad, por su
condicion de alteridad. No obstante, como sefiala Garcia Canclini, se requiere también
observar cOmo participan, se conectan e integran los actores; en este caso los estudiantes
al sistema escolar y profesionalizante, con ello a una posible (re)distribucién de bienes

materiales y simbolicos, a partir de una transformacion y (re)definicion identitaria.
Ademas de las categorias diferencia, desigualdad y desconexion es necesario resaltar la

de diversidad, la cual nos recuerda que al interior de todo grupo hay procesos de

identificacion, organizacion y clasificacion intra-grupal, que generan la apariencia de
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una identidad homogénea hacia el exterior (Garcia Castafio, 1999), hacia la alteridad.
Aunque esto no es mas que un ideal al que a veces los antrop6logos han venido a
contribuir, olvidandose de la condicién diversa de los procesos de construccion de

identidades al interior de un grupo cultural, cualquiera que éste sea.

Por ello es necesario acercarse a estudir los procesos de desigualdad-igualdad,
diferencia-integracion, desconexion-conexion y diversidad-homogeneidad, que permean
y configuran la cotidianidad de cualquier colectividad en la actualidad, a escalas y en
dimensiones globales y globalizadas. Pues, para el estudio del reconocimiento plural,
como mencionan Dietz y Mateos (2009), a las formas de experimentar fendmenos

producto de una convivencia planetaria:

La investigacion intercultural aborda la realidad desde distintos posicionamientos en
relacién a la cultura. Se requiere, por una parte, una perspectiva intra-cultural, que tome
en cuenta las versiones desde la propia ldgica cultural para su revalorizacion, para el
empoderamiento del grupo afianzando la identidad a través del contraste con “los otros”,
“los diferentes”. Ademads, es necesaria una perspectiva inter-cultural, que investigue
aportando una vision externa, que visibilice la diversidad, que valore la interaccién entre
posicionamientos y practicas culturales. Y por Gltimo, se requiere una perspectiva trans-
cultural, que hibridice las visiones propias y ajenas, subalternas y hegemonicas, para
generar criticas y propuestas transformadoras de realidades caracterizadas por la
desigualdad y las asimétricas relaciones de poder que afiaden complejidad a “lo
intercultural”. (p.16)

2.5 Jovenes, culturas juveniles y universitarios

Este apartado inci6 su configuracion cuando se redactd el texto presentado para optener
el Diplomado de Estudios Avanazados, asi a lo largo del mismo existe informacién que
he usado en momento previos al desarrollo final de esta tesis (Morales, 2002, 2010,
2011, 2013). Los estilos juveniles son fenomenos estudiados en nuestros dias por
especialistas  provenientes de distintas disciplinas, como la Comunicacion,
Antropologia, Sociologia y Pedagogia, entre otras, quienes con sus trabajos han logrado
consolidar un campo de estudios especifico y transdisciplinar e interdisciplinar para dar
cuenta de las maneras de construir, por parte de distintas sociedades, esa etapa de vida;
asi como para caracterizar formas y estilos juveniles. Los estudios que se han realizado
a partir de la conformacion de este campo en los noventa, generalmente han incluido a

colectivos urbanos, aunque entre los trabajos pioneros que se pueden adscribir al campo,
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encontramos ya el interés por observar a jovenes de sociedades “tradicionales”, como en
el caso de los trabajos de Margaret Mead®. Sin embargo, el estudio de los emergentes
colectivos juveniles se amplia més alla de los colectivos urbanos visibilizados por sus
estéticas y consumos musicales; asi se ha ampliado hacia colectivos de jovenes en
contextos rurales e indigenas, en parte por los fenomenos emanados de los actuales

procesos de globalizacién.

Siguiendo a Feixa (1999 y 2006), quien a lo largo de su obra se ha dedicado a realizar
una historiografia del concepto juventud, nos encontramos con que el estudio de la
juventud inicia con una visién que conjuga elementos de la biologia y la psicologia;
estos concebian como universal esa etapa de vida entre la nifiez y la adultez, la
adolescencia. Para una tradicion intelectual, encabezada por Aries, el concepto juventud
emerge en occidente, a partir de lo que se concibe como segunda Revolucion Industrial.
En esta etapa se transformaron las condiciones de trabajo y con ello se trastoco la vida
familiar, generando una modificacion en la concepcion social de la integracion
inmediata a la vida laboral por parte de los jovenes. Empiezan a permanecer con sus
padres hasta una edad mas avanzada, manteniendo su condicién de hijos, debido al
desarrollo tecnoldgico. ElI mismo propicia la necesidad de una mayor cualificacion por
parte de la mano de obra, propiciando la aparicion de escuelas para todas las clases
sociales. En ese mismo momento se instaura en las naciones el deber de prestar servicio
militar. Estos tres hechos, mayor permanencia con la familia base, aparicion de las
escuelas y el servicio militar obligatorio (para los varones) posibilitan que los jovenes
entren en contacto directo con sus coetaneos o pares (idem, 1999).

Para otros autores como Natalie Zemon-Davis y John R. Gillis, es hasta el periodo de la
segunda Revolucién Industrial en el que aparecieron las condiciones para generar a la
“juventud” ya plenamente identificada. Sin embargo observan la existencia de
“...numerosas sociedades de jovenes existentes en las comunidades rurales del antiguo
régimen, que cumplian una importante funcion en la organizacion de las fiestas y los
juegos, en el control de los matrimonios y de las relaciones sexuales.” (idem, 2006,

p.174). Esta discusion, ademas de ser importante por darnos elementos para preguntar

® Mead (1928) como oposicion a esas afirmaciones realizé un estudio con las jévenes samoanas, entre sus
conclusiones estaba que la juventud es un proceso cultural y no natural; Mead trabajé con las jovenes,
expuso que en la sociedad samoana no habia ese estadio de adolescencia que se crefa natural para todas
las culturas, ella atribuia esto a que los samoanos tenian una menor represién sexual.
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por el tipo de perspectivas existentes en los estudios sobre jovenes, nos permite
preguntarnos por la existencia del periodo juvenil en sociedades donde los procesos de
industrializacion y derivados del Estado postfordista se han vivido de manera diferente a
europa, tal es en el caso de México y sus sociedades rurales e indigenas. Asimismo, nos
lleva a la reflexion sobre el tipo de caracteristicas que tiene en el Meéxico rural e
indigena la transicionalidad a la vida adulta contemporanea, en sociedades campesinas,

migrantes, comunitarias, etc.

Para Feixa (1998) es a partir de los sesenta del siglo XX que se posibilitaron unas
circunstancias mundiales hasta antes no existentes, las cuales generaron una condicién
juvenil transcultural. Estas fueron:

1) Incremento en las condiciones econdmicas y sociales, esto por la aparicion del
Estado de Bienestar, que crea un aumento en la proteccion social de grupos
dependientes como los jévenes, dando por resultado mayores posibilidades de ocio,
educacion, etc.

2) Aparece un consumo de masas especialmente disefiado para los jovenes, quienes
tienen capacidad adquisitiva, ésta es solventada por sus padres.

3) La autoridad patriarcal entra en crisis, asi como toda forma de autoritarismo, en
especial se identifica dicho fenédmeno con la aparicion de las actitudes provocadoras que
se observan en la musica que se empieza a escuchar. El rock es un ejemplo con su clara
actitud rebelde y escandalizadora de la generacion adulta.

4) La creacion de una cultura juvenil de masas generalizada de manera internacional
y popular, en donde empiezan a existir iconos con los que se pueden identificar los
jévenes (por ejemplo, los actores de Hollywood, como James Dean).

5) Esta modernizacion de los usos y las costumbres da por resultado una relajacion
en la moral puritana, empieza a haber un cambio de valores, como en el tipo de

relaciones de pareja.

Estas caracteristicas de una “juventud transcultural” no deben hacernos creer que no
existe variedad de formas de apropiarse de ésta. Como se sefialo en el apartado anterior,
la condicidn de diversidad en las sociedades contemporaneas solo es parte de una mas
compleja situacion intragrupal de relaciones que viven los sujetos en sus cotidianidades.

Al estudiar a la diversidad de colectivos de jovenes contemporaneos debemos también
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percibir sus variadas condiciones de participacion e integracion del consumo de masas

transcultural y etario.

En concordancia con esta necesidad de incorporar al estudio de las culturas juveniles su
condicion de pluralidad, en el trabajo de Feixa (1999) se sefiala la necesidad del estudio
de la construccion cultural de la juventud. Esto es: identificar la manera en que cada
sociedad modela la forma de ser joven, a la vez de que estudiar la forma en que la
juventud contribuye a la construccién cultural hegemonica y parental del grupo. Asi, es
de interés para los investigadores en culturas juveniles, observar y analizar los procesos
de circulacién y creacion cultural en los que participan los jovenes, ya que éstos poseen
capacidad creativa que puede impactar en todo el grupo.

Al igual que como sefiala Feixa (1999), para Reguillo (2003) el estudio de jovenes,
aunque pareciera centrarse en éstos, ofrece posibilidades de comprension de los
procesos de construccion de identidades al interior de un grupo cultural, pues estudiar al
colectivo de jovenes posee “...una densidad que no se agota en el referente bioldgico y
también adquiere valencias distintas no sélo entre, principalmente en funcién de los
lugares sociales que los jovenes ocupan en la sociedad” (p.359). Ademas de la
importancia de la construccion de sujeto joven, es necesario estudiar la capacidad
creativa de las culturas juveniles, porque posiblemente se vera reflejada en la cultura
hegeménica y parental, a partir de un momento de transicion de los colectivos de
jévenes a la categoria de sujetos adultos; asi aunque se viva de distintas maneras el ser
joven, tendrd influencia definitiva en la configuracion cultural e identitaria de todo el
colectivo:

(...) las culturas juveniles pueden representar como un reloj de arena que mide el paso del
tiempo. En el plano superior se sittan la cultura hegemonica y las culturas parentales, con
sus respectivos espacios de expresion (escuela, trabajo, medios de comunicacion, familia
y vecindario). En el plano inferior se sitGan las culturas y microculturas juveniles con sus
respectivos espacios de expresion (tiempo libre, grupos de iguales). Los materiales de
base (la arena inicial) constituyen las condiciones sociales de generacion, género, clase,
etnia y territorio. En la parte central, el estilo filtra estos materiales mediante las técnicas
de homologia y bricolage. Las iméagenes culturales resultantes (la arena filtrada) se
traducen en el lenguaje, estética, masica, producciones culturales y actividades focales.
La metafora sirve para ilustrar tanto el caracter histérico (temporal) de las culturas
juveniles como su dimensién biografica. Y también pone de manifiesto que las relaciones
no son unidireccionales: cuando la arena ha acabado de verterse, se da la vuelta al reloj,
de manera que las culturas y microculturas juveniles muestran también su influencia en la
cultura hegemonica y en las culturas parentales (Feixa, 1998, p.104-105).
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El estudio de las capacidades creadoras de los jovenes para re-convertir sus sociedades,
sumado al estudio de la construccién de la categoria ser joven, en diversas sociedades,
nos lleva a distinguir las maneras en que se asigna reconocimiento de adulto. Asi, para
Pérez Ruiz (2008, p.19) esta categoria “....da cuenta de una identidad social que se
establece en oposicion a las categorias sociales para definir a los mayores y a los nifios y
que implica un acceso diferenciado a la toma de decisiones, a la autonomia y a la
posibilidad de desarrollo”. Entonces, podemos observar a la escolarizacion en el medio
rural como una pauta de acceso al mundo adulto, desarrollada —al menos en parte— en
contextos urbanos e importada a distintos contextos rurales, que posibilita procesos
identitarios nuevos, en jovenes que tenian otras maneras de relacionarse, crear y acceder

a las demas categorias sociales mencionadas por la autora.

A partir de las posibilidades analiticas que nos ofrece “la analogia del reloj de arena”,
por el tipo de observacion al proceso que convierte a los jovenes y su etapa de transicion
en una etapa creativa; podemos agregar el potencial analitico de la investigacion
intercultural sefialado por Dietz y Mateos (2009) a contextos de reciente transformacion
del Estado, en donde se deben tener en cuenta las condiciones de diversidad, diferencia
y desigualdad. Asi, los estudios de las culturas juveniles deben estudiar los posibles
procesos de exclusion e inequidad experimentados ante el contacto con la cultura
planetaria, pero también ante la cultura local y su categorizacion social al interior de la
misma. Por ello, es también importante rescatar las tres categorias que acuiid Margaret
Mead para estudiar la ruptura generacional, en donde divide en igual numero el tipo de
diferentes culturas coexistiendo “...posfigurativa, en la que los nifios aprenden
primordialmente de sus mayores; configurativa, en la que tanto los nifios como los
adultos aprenden de sus pares, y prefigurativa, en la que los adultos también aprenden
de los nifios.”(Mead, 1990, p.35).

La tipologia de Mead, permite observar a diferentes sociedades, a partir de sus
colectivos de jovenes, insertandose de distintas maneras ante (y en) la cultura
hegemonica y parental, por las propias caracteristicas y (dis)posiciones de la sociedad
de adultos a las propuestas de innovacion. Si aqui incluimos la reflexion de Feixa sobre
la aparicion de la cultura juvenil como transcultural, entonces tenemos como resultado

que la cultura prefigurativa es condicion reciente en las sociedades rurales e indigenas.
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(...) la prefigurativa, que emerge desde 1960 y en la cual los pares reemplazan a los
padres, instaurando una ruptura generacional, puesto que no se trata de un cambio de
viejos contenidos en nuevas formas, o viceversa, sino de un cambio en la naturaleza del
proceso, puesto que la aparicion de una comunidad mundial propicia entre los jovenes la
propia exploracion del mundo tecnocultural y el aprendizaje a través de la imagen, la
sonoridad, del tacto y la velocidad. (Pérez, 2008, p.20)

Por estas (dis)posiciones de la cultura hegemonica y parental, es necesario el estudio de
las circunstancias en que se generan los actuales procesos de configuracion cultural
juvenil, lo que nos implican en parte registrar a los agentes socializadores con los que
interactGan, y las maneras en que lo hacen, ya que éstos imprimen en los sujetos jévenes
caracteristicas; que a su vez éstos re-toman para generar procesos de identificacion
individual y grupal. Y que a su vez, cuando el reloj de la vuelta, seran influidas por lo

que los jovenes hayan postproducido e hibridado.

Es pertinente, por tanto, analizar a los jévenes en sus complejas y multiples relaciones
con su familia, su grupo cultural, su clase social, su pais y sus vinculos con lo global, asi
como en sus interacciones y conflictos con otras generaciones y géneros, y con otros
sectores sociales, siempre en el marco de las relaciones interétnicas en las que se
desenvuelven, asi como en los diversos ambitos en los que nacen, viven, trabajan,
consumen, se mueven y se divierten. Para ello hay que desarrollar una perspectiva
multidimensional del hecho social y realizar un profundo trabajo de campo (Pérez, 2008,
p.20)

A su vez, una perspectiva multidimensional que nos acerque a las (dis)posiciones de la
cultura hegemonica y parental, es necesaria para trabajar con colectivos identitarios
emergentes como son los jovenes universitarios, ante la aparicion de una educacién
superior denominada intercultural; asi una dimension y posicidn que interesa re-conocer
es la de la universidad como agente socializador, pues “....las propuestas y
representaciones en torno a la figura de los universitarios no surgen de la nada, sino que
hay condiciones y grupos que las hacen surgir y que, por lo tanto, en torno a ellas, hay
intereses, sospechas, adscripciones, rechazos, resistencias, oposiciones, querellas,

acuerdos, pactos y oportunidades.” (Suarez y Pérez, 2008, p.15).

Ademas, el hecho de ser joven universitario hoy en dia no adscribe a los sujetos a una
condicion homogénea y menos a la forzosa posibilidad de transitar a la vida adulta
desde un empleo bien remunerado, como sucedia en otros momentos de la historia
contemporanea. “Lo cierto es que creer que hoy en México existe una condicion social

unitaria para todos los universitarios constituye un craso error, pues lo que caracteriza a
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la realidad y a la sociedad presentes es la complejidad y, por tanto, lo inherente a los
universitarios es la diversidad y la dificultad, que en un contexto de heterogeneidad
estructural y de injusticia social expresa grandes desigualdades” (idem, p.45). Tal como
sefiala Garcia Canclini “Desde los ochenta, las universidades, envejecidas y
econdémicamente asfixiadas, se han vuelto para los jovenes, en opinion de Juan Villoro,
“gigantescas salas de espera donde se les entretiene para que no se conviertan en factor
de conflicto social”” (2001, p. XVII). A partir de la idea anterior, vuelve a manifestarse
como urgente la necesidad de utilizar herramientas conceptuales que incidan en el
reconocimiento de los actores como jovenes y como universitarios, insertos en
condiciones de integracion a la educacion superior intercultural y al empleo desde

diversas, diferentes y desiguales circunstancias.

2.6 Interculturalidad y educacion

En particular, emprender un estudio sobre jovenes universitarios y sus experiencias
cotidianas, en un universidad con enfoque intercultural, requiere de una caracterizacion
de las dimensiones que posibilitan su incorporacion escolar. Herramientas conceptuales
utiles para llevar a cabo dicha caracterizacion son: interculturalidad, multiculturalidad,
interculturalismo y multiculturalismo. Es a partir de un nuevo escenario politico-
institucional, que aparece lo que se denomina multiculturalismo. Este es una politica
oficial para responder a los movimientos contestatarios de minorias étnicas y culturales
a nivel mundial. Resultando que, de la lucha por la inclusion por parte de las minorias,
se trastoquen “las relaciones normativas, conceptuales y empiricas que se establecen
entre “interculturalidad” y “educacion” (Dietz y Mateos, 2009, p.11). Especialmente
evidente lo anterior en el ambito educativo, espacio donde se manifiestan mas
claramente las condiciones para un nuevo tipo de actor y escenario, producto y
productor, de diferentes relaciones de los grupos minoritarios con el Estado-nacion
(Dietz, 2012).

Para las sociedades actuales, en conjuncion con estudios de corte cualitativo, al &mbito

escolar se le investigd a partir del desarrollé de la Antropologia de la Educacion. Como
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ya hemos establecido antes (Morales, 2010), esta subdisciplina “caracteriza a la
institucién escolar como todo un entramado socializador, informal en sus modos, que
tiene como objetivo (éste si es formal) la preparacion en conocimientos...de los jévenes
que por ella pasan” (Garcia y Pulido, 1994, p.8). Asi la educacion entendida como

transmision cultural fue definida por Spindler’ (1974, p.248-249) como:

(...) los medios empleados por miembros establecidos de un sistema cultural para
informar a nuevos miembros que entran en el sistema de los eslabones instrumentales
sancionados, para comunicar cOdmo estdn ordenados y organizados, y ademas
comprometer a estos nuevos miembros al apoyo y continuidad, de estos eslabones y el
sistema de creencias que les da credibilidad. Por eso, las instituciones educativas sirven
principalmente a funciones de reafirmacion, mantenimiento del sistema y reclutamiento
tanto tiempo como el sistema cultural esté en un estado estable.

Sin embargo, para Garcia y Pulido (1994) la transmision cultural, sélo es parte del
quehacer del estudioso de los espacios escolares, pues en realidad se debe visualizar
también la parte de la incorporacion cultural por parte de los sujetos que transitan por
cualquier &mbito escolar, asi el verdadero objetivo de la Antropologia de la Educacion

son los procesos de transmision-adquisicion de cultura:

El concepto transmisién-adquisicion de cultura merece ocupar la posicion nuclear que
aqui le otorgamos siempre y cuando sea redefinido progresivamente. En la medida en que
los conceptos de escolarizacion, educacion, socializacion, enculturacion y aculturacion
son acumulables en dltima instancia al de transmision-adquisicién de cultura, éste se erige
en una especie de metaconcepto que, aparte de contar con las ventajas sefialadas... (las
referencias cultural, holistica y comparativa que comparta 0 promueve), es capaz de
constituirse en nudo de conexion entre diversas disciplinas que comparten unas mismas
preocupaciones tedricas (p.90).

Por ello la Antropologia de la Educacion busca describir y analizar también lo que se
autotransmite, aprende, o adquiere sin control y por lo mismo son procesos menos
conscientes o dirigidos desde la cultura hegemdnica o parental (Feixa, 1999), y de lo
gue se quiere transmitir de manera explicita y se aprende sin intervencién directa de los
adultos. Asi la transmision-adquisicion de cultura, desde la institucion escolar, es
estudiada como transformada desde el mismo momento en que es transmitida, debido

esto a la actividad de cada sujeto segun sus posibilidades en su adquisicion.

Si bien es verdad que Bourdieu ha enfatizado el lado reproductor del proceso de
transmision de cultura, no es menos cierto que en su caracterizacion teérica de la nocion

" Citado por Garcia (1994, p.48).
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de habitus esta presente la idea de transformacion, al menos como posibilidad. De este
modo, si <<el habitus es una capacidad infinita para generar productos -pensamientos,
percepciones, expresiones y acciones- cuyos limites son marcados por las condiciones
historica y socialmente situadas de su produccidn, la libertad condicionada y condicional
que proporciona estd tan lejos de la creacion de la novedad impredecible como de la
simple reproduccion mecénica del condicionante original>> (Garcia y Pulido,1991, p.55).
El proceso de transmision de cultura, por lo tanto, contribuye a la reproduccion cultural vy,
simultaneamente, posibilita la modificacion de la cultura, dada la propia naturaleza de lo
transmitido y adquirido, el habitus (1994, p.96-97).

Por tanto, el estudio de la Antropologia de la Educacion, percibe a la educacion en
espacios institucionales como una dimension no s6lo formal en la preparacion en
conocimientos de los miembros mas jovenes, pues también incluye el andlisis del
entramado socializador informal de la institucion escolar, como reproductor y
transformador de cultura. En esa resignificacion informal de lo transmitido, o al menos
del espacio institucional proporcionado para tal fin, encontramos la socializacion que se
da entre miembros de una misma generacion, la cultura juvenil que se puede formar en
estos espacios. Los conocimientos que intercambian, reconvierten, reapropian, reciclan
estos grupos juveniles, proceden no sélo de la transmision oficial por parte de actores
legitimados por el grupo de adultos o procedentes de representantes de la cultura
hegemdnica, sino que en muchos casos —sino es que en todos-, sobrepasan a la
institucion escolar, pues provienen de otros ambitos como el familiar, el religioso, el

proporcionado por el consumo de diferentes medios electronicos, etc. Asi:

(...) los conocimientos formales que los maestros le dan: clases y libros. Responde,
también, a los patrones informales de la relacion y de las expectativas desarrolladas entre
los estudiantes y los maestros. Un estudio socioldgico de los procesos educativos tiene
gue tomar en cuenta las pandillas en el recreo y los conocimientos en el salon de clases:
los debates entre los estudiantes y las relaciones entre maestros y alumnos, y sus
resultados finales. (Robers Briyan, 1998, p.64)

Junto con la percepcion que permite reconocer que en las escuelas se transmite y se
adquiere cultura, desde diversos, diferentes, desiguales y desconectados ambitos y/o
actores, se ha desarrollado un nicho de la educacion para atender a la diversidad
cultural, ésta se ha denominado multicultural y/o intercultural, entre otras maneras. La
aparicion de esta modalidad educativa refiere a que las sociedades mayoritarias se
reconocen como pluriculturales, por la existencia de colectivos minoritarios, étnicos,
populares, etc., que se expresan y reclaman de parte de los dirigentes de los Estado-

nacién, un reconocimiento e inclusién desde su diversidad, en especial en los paises que
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se autoconciben como democraticos, y que responden prescribiendo formas de
convivencia multicultural. Cabe aclarar que hay una fuerte tendencia por concebir que
un pais es multicultural, Unicamente porque existan relaciones de diversos grupos
culturales provocadas por la migracion contemporanea, sin embargo la diversidad
intragrupal puede ser tan marcada como la intergrupal (Garcia Castafio, 1999), més en
paises como México en donde hay poblacién con un fuerte componente de otredad
étnica, resistiendo a los procesos de homogenizacion-asimilacion por parte distintas

politicas del Estado, como fue el indigenismo.

La denominada educacion intercultural se caracterizaria por atender de manera
pertinente culturalmente a la diversidad de actores que acceden a ella, por lo mismo se
pretende revertir los procesos etnocidas del modelo educativo imperante en México, que
durante afios el Estado-nacion impuso a las sociedades minoritarias, en especial a las

indigenas, pues:

(...) la escuela se empieza a visualizar y a consolidar como institucion emblematica para
poder lograr la integracion y la homogeneizacion de la sociedad nacional ain a costa de la
irremediable pérdida de saberes ancestrales que, veladamente, la instruccién escolar fuera
desarticulando. Pero no es sino hasta la primera mitad del siglo XX que el proyecto
educativo busca extender la educacion publica a todos los rincones del pais como una
alternativa para la consolidacion de la identidad nacional que ve en la presencia de la
diversidad étnica y cultural un obstaculo que sélo la castellanizacion podria derribar
(Lbpez y Viveros, 2003, p.3)
Por situaciones de exclusién como la anterior, aparece la educacion multi e intercultural,
teniendo entre otros objetivos: 1) Desarrollar una critica cultural. 2) Transmitir,
promover, facilitar la comprension critica de la(s) cultura(s), la(s) propia(s) y la(s)
ajena(s). 3) El conocimiento sobre la cultura (propia y ajena) tiene una finalidad social,
pues a partir de un proceso critico-reflexivo, se defiende lo defendible, se es autocritico,
se acepta la diversidad, se es autocomprensivo (se observa y cuestiona la realidad,
contrastando y comparando lo propio con lo ajeno). 4) Promover la toma de conciencia
de la distincion de percepciones y presencias de humanos. 5) Proporcionar un espacio
para la critica cultural y la produccion cultural (Garcia Castafio, 1999). Asimismo, hay
posturas criticas al respecto de la vision de la interculturalidad en educacion cuando esta
orientada hacia la armonia social, dejando de lado la critica a la desigualdad existente
entre distintas sociedades y al interior de cada grupo, por ello se piensa que la educacién

intercultural no s6lo debe aparecer en contextos de evidente alteridad, o para contextos
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de previa exclusion y pobreza material, sino por el contrario se debe promover una
critica a la manera en que como colectivos generamos y legitimamos, a partir de la
diferencia, procesos de desigualdad. Al igual que, se enfatiza en la necesidad de ser
realista ante el hecho de que no todo es negociable entre culturas y que, por ello, la
interculturalidad no es tal sin conflicto y sin reconocimiento de los juegos de poder, por

parte de los actores que la pretendan vivir.

2.7 Discusion tedrica para el caso de estudio

En el presente apartado podemos identificar los argumentos que nos resultan centrales
para responder al objetivo principal de esta investigacion “identificar, asi como, analizar
experiencias y sentidos de acceder e ingresar, al igual que de permanecer en la
instruccion escolar superior con enfoque intercultural, de estudiantes y sus familias en el
medio rural e indigena”. Se visualiz6 a esas experiencias y expectativas derivadas de
ser estudiante universitario, como expresiones de una postproduccion (Bourrioud)

identitaria que (re)configura a los estudiantes, sus familias, sus comunidades y la region.

Se parte de la siguiente premisa, la educacion universitaria ofrecida por el Estado-
nacion, en este caso la denominada intercultural, enviste a los sujetos como
universitarios y como jovenes. Estos actores se transforman en universitarios por su
inclusion como receptores y (re)significadores de la construccion y desarrollo de
programas Yy planes de estudio, que seran los medios para transmitir lo que la sociedad
hegemonica —representada por la institucién educativa— decide que es idéneo®. Al ser
los sujetos quienes adquieren este bagaje cultural, experimentan procesos de
(re)apropiacion de lo transmitido, al decodificar la informacion (verbal o no verbal).
Postproducen los materiales que la institucion les presenta, al darle nuevos sentidos a

los materiales culturales presentados en los espacios educativos.

Por otra parte, los espacios y tiempos universitarios trascienden los planificados por la
institucién escolar, posibilitando una transmision-adquisicion de cultura paralela a la
“oficial”; desde modelos sociales postfigurativos, prefigurativos y configurativos

paralelos. Asimismo, les dotan de un tiempo y espacio para incoporarse a un estilo de

® Por supuesto mediados con la practica docente y sus resignificaciones.
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vida juvenil. Por ejemplo al permitirles permanecer como hijos de sus familias de
origen, postergando su incoporacion plena a las responsabilidades de los adultos.
Posibilitando relaciones de intercambio entre estudiantes y con docentes fuera del aula,
incluso fuera de la escuela, asimismo con estudiantes de otras escuelas y miembros de
las familias de sus comparieros, etc. Son estos espacios de transmision-adquisicion de
cultura los analizados en este acercamiento antropoldgico. En éstos aparece una
capacidad creadora y creativa para (re)elaborar y concebir maneras nuevas de participar

de la familia, la comunidad, la escuela, la cultura juvenil planetaria y el Estado.

Como ya hemos referido antes (Morales, 2010a), en este estudio se establece una
distincion de caracter analitico entre trayectoria y ruta. Trayectoria la utilizamos
para sefalar la “norma oficial” en el proceso de escolarizacion, la estrategia (De
Certeau, 2010). Ruta, aquello que surge de forma espontanea y paralela dentro de
la trayectoria, producto de procesos de postproduccion derivados de sentidos
alternos dados a aquello que se vivié para ingresar y permanecer en el sistema
escolar. Por ruta entiendo la posibilidad creada, de manera individual, familiar o
comunal, para mantenerse en el sistema escolar, a partir de un uso particular del
mismo. Las rutas que se narraran son esos transeptos de los sujetos, en este caso
posibilitadores y posibilitados por la introduccién a la vida escolar, en especial en
las comunidades en donde no existié el servicio para los miembros del ciclo de

vida anterior y el modelo educativo es el de las universidades interculturales.

Las categorias expuestas nos aproximan a la comprension de los datos recogidos a
través del enfoque de investigacion etnografico, con el objetivo de coadyuvar al
entendimiento antropologico de las realidades de usuarios del sistema escolar

intercultural y sus consecuentes cambios para lograr trayectos escolares.
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Capitulo 3. Marco metodoldgico: la configuracion y el analisis del
relato etnografico

En este capitulo se presentan las maneras en que se configurd este trabajo de
investigacion, en cuanto a las decisiones de método y metodologia por las que se optd,
la perspectiva con la que se disefio el plan de trabajo, asi como las fases de produccion,
clasificacion, estructuracion y analisis/interpretacion de la informacion. Se precisan las
reflexiones elaboradas sobre como obtener y (re)presentar la informacion alcanzada
durante el trabajo de campo. De igual manera, se discute el proceso metodoldgico
global, reconstruyendo las implicaciones de etnografiar los procesos a partir de un
espacio escolar, asi como la labor previa y posterior al trabajo de campo para lograr la

configuracién y analisis del relato etnogréafico.

3.1 La etnografia

Este trabajo se circunscribe como un estudio antropologico, por ello para el mismo se
partié de la investigacion cualitativa y de la etnografia reflexiva. En la antropologia
social, “el término etnografia alude al proceso metodoldgico global” (Velasco y Diaz de
Rada, 1997, p.18), esto es la manera caracteristica de esta disciplina, y de otros &mbitos
de las ciencias sociales, en que se obtiene informacion y se producen conocimientos. De
acuerdo a Hammersley y Atkinson (2001, p.15), “la etnografia se ha convertido en una
manera popular de aproximarse a la investigacion social (...) Esto es asi debido en parte
a la desilusion provocada por los métodos cuantitativos”. Para estos autores, en las
ciencias sociales se habia dado prioridad a “concepciones del método cientifico
modeladas a partir de practicas de las ciencias naturales” (p.16); no obstante, la
“metodologia etnografica” se ha configurado a partir del conflicto en el método
cuantitativo y el método cualitativo tradicional. Esta, elucida en el reconocimiento y la
reflexion del método cientifico como una “doxa”, tal como el sentido comun o la

opinidn publica lo son:

El discurso cientifico y la Doxa comparten un rasgo comun de todo proceso de
produccién de sentido: ambas discursividades poseen una dimension ideoldgica
constitutiva que diluye la oposicion conocimiento verdadero por un lado, y error, falsedad
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0 equivocacion por el otro. A nuestro parecer, esta mirada ingenua o mal intencionada
tiene fuertes implicancias debido a la desatencion, por naturalizacién, de los juegos de
poder que el conocimiento cientifico esgrime y de los efectos que produce. (Saur,s/a, p.6)

Ello ha implicado para los investigadores de fendmenos sociales una revision en las
maneras en que producen la informacion que obtienen y presentan a sus audiencias —a la
academia principalmente—. Por ello, Hammersley y Atkinson (2001) distinguen entre
“tendencias como positivismo y naturalismo: el primero privilegia los métodos
cuantitativos y el segundo propone la etnografia como método central, si no el Unico
legitimo, de investigacion social” (p.17). En el positivismo, entre otras caracteristicas,
se privilegia la idea de que el investigador debe controlar las variables que intervienen
gue son claramente identificables en sus “objetos” de investigacion. Asimismo, la teoria
debe compararse con “los hechos”, éstos recogidos “mediante métodos que, al igual que
los hechos que tratan, son observados como neutrales respeto a la teoria” (p.19). De tal
suerte, el comportamiento del investigador y los instrumentos de recoleccion de datos se
conciben como estandarizados. Como se puede observar en la cita de Saur, creer lo
anterior equivale a “naturalizar” el quehacer cientifico y a no reconocer la “produccién

social” del conocimiento cientifico.

Como reaccidn a la critica anterior, desde la investigacion cualitativa se ha privilegiado
la produccion de informacion a partir, entre otros, del método etnografico. Este, como
ya se menciond, en un principio era caracteristico de la antropologia social y ahora se ha
generalizado en las ciencias sociales. En este método, desde la tendencia del
naturalismo, se “entienden los fendmenos fisicos como algo sustancialmente diferente
de los fendmenos fisicos (...) [Asimismo] los naturalistas se mueven en un campo
amplio de ideas filosoficas y sociologicas, pero especialmente en una interaccion
simbdlica, fenomenoldgica y hermenéutica” (Hammersley y Atkinson, 2001, p.21). Lo
anterior implica que el mundo social no puede ser entendido a partir de relaciones
causales y de leyes universales. Por ello, el investigador para generar conocimiento debe
trabar relaciones inter-subjetivas con los “sujetos”, quienes atribuyen significado a sus
practicas y practicas discursivas. Desde el naturalismo, en diferencia con el positivismo,
el investigador debe “desaparecer” y experimentar como un “nativo” més la existencia
de los sujetos de estudios, esto es como alguien que conoce el mundo social por formar

parte del mismo.
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Sin embargo, como sefialan Hammersley y Atkinson, desde la investigacion cualitativa
se ha cuestionado la tendencia naturalista, pues “a pesar de sus diferencias, el
positivismo y el naturalismo tienen muchas cosas en comun. Ambos apelan al modelo
de ciencia natural, a pesar de interpretarlo de diferente manera. Como resultado, los dos
estdn comprometidos con la idea de entender los fendmenos sociales como objetos
existentes de manera independiente a la investigacion (...) tienen que protegerse para
preservar la objetividad” (p.25). Asi, este cuestionamiento es a la idea de “los viejos
tipos de etnografia” de capturar el mundo social desde una perspectiva naturalista o
realista, desatendiendo, al igual que en el positivismo, la posicion, las circunstancias y
las suposiciones del investigador. Ello indica que, al igual que la discursividad desde el
positivismo, desde el naturalismo también se construyen relatos, desde una doxa
revestida de supuesta neutralidad, el investigador es capaz de retratar “la realidad” tal

cual es.

Una alternativa, para intentar superar los cuestionamientos sefialados a las tendencias
positivista y naturalista, es la etnografia reflexiva, lo que, entre otras situaciones,
implica que el investigador reconozca que los datos se construyen; pues la investigacion
es un proceso activo, cuya finalidad es la de producir conocimientos. Asi, la influencia
que la presencia del investigador(a) tiene no deberia ser vista como un problema, sino
como posibilidades contextuadas de generar informacion. Y es que el etndgrafo forma
parte del mundo social que investiga. Por lo cual éste debe reflexionar sobre su “propio
papel dentro del enfoque de la investigacion, y quiza incluso explotando
sistematicamente nuestra participacion en los lugares en estudio como investigadores,
podemos producir relatos sobre el mundo social y justificarlo sin recurrir a apelaciones
fatiles al empirismo, o bien a variedades positivistas o naturalistas” (Hammersley y
Atkinson, 2001,p.36).

Debido a que este trabajo de investigacion se circunscribié en una de sus aristas a un
entorno particular del mundo social como lo es una escuela universitaria con enfoque
intercultural, ademas de la etnografia reflexiva y sus postulados, se revisé lo que se
denomina etnografia escolar o en la investigacion educativa, para conocer las maneras
en que ésta se realiza en el entorno escolar y/o educativo (cfr. Woods, 1987; Goetz y
LeCompte, 1988). Diversos investigadores provenientes de variadas disciplinas y

especialidades como la Antropologia, la Pedagogia, la Pedagogia, la Psicologia y las
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Ciencias de la Educacion, han incursionado desde finales de la década de los setenta
(Torres, 1988, p.11), ante el ya sefialado cuestionamiento de la tendencia positivista, en
las ciencias sociales. La intencion principal de la etnografia en el entorno escolar ha
sido reconocer las maneras particulares en que se realizan los procesos de educacién
formal, asi como contrastar los procesos de escolarizacion con los procesos de
educacién informal, endoculturacién, aculturacién, primera y segunda socializacion.
Comprender las practicas de ensefianza y/o aprendizaje desde sus contextos especificos

y desde sus actores centrales.

En el caso concreto de México, en el siglo XX, debido a lo que se concibié como el
“problema indigena”, desde la antropologia hubo una reflexién y estudio constante
sobre las maneras en que se podia mejorar el proceso de “asimilacion” o integracion a la
cultura mayoritaria, por parte de las poblaciones minoritarias. Asi, a la escuela y a los
maestros se les asignaba un papel primordial en esta labor. No obstante, en los sesenta
surge un cuestionamiento al papel y propositos de los estudios realizados desde la
antropologia hegemonica. Esta “nueva antropologia” buscaba entender a lo indigena no
como un problema, sino como producto de un proceso de larga duracion de
discriminacion y exclusién, en donde habian sobrevivido y se habian gestado
particulares culturales y étnicas. Por lo anterior, lo indio ya no deberia ser adjetivado
como peyorativo, ni se deberia buscar erradicar/asimilar a lo y los indigenas. Entonces,
en la antropologia mexicana el estudio de la relacion del Estado con los pueblos
indigenas se transformd, en particular la manera de observar el proceso escolar y su
finalidad.

Asimismo, a principios de la década de los ochenta un grupo de investigadoras del DIE®
se intereso por el “estudio etnografico de diversos espacios escolares” (Rockwell, 2005,
p.7), con la intencién de comprender lo que acontecia en las escuelas primarias
mexicanas del medio rural y urbano periferico, desde las practicas y perspectivas de
estudiantes, padres, maestros. El hecho de que se centraran en la escuela Primaria se

debid a que era el nivel de mayor cobertura:

% Departamento de Investigaciones Educativas del Centro de Investigacion y de Estudios Avanzados del
Instituto Politécnico Nacional, en México, D.F.
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La tarea investigativa consistio por lo tanto en adentrarse en el mundo escolar, en lugar de
asimilarlo a algin modelo prescriptivo. Conocer la escuela cotidiana requeria echar mano
de herramientas antropolégicas. La etnografia — descripcion de la otredad— resulté ser la
mejor manera de documentar el modo de vida en este lugar tan cercano y a la vez tan
ignorado. La lectura de estudios etnografico de procesos educativos de varios paises
ayudd a precisar problemas y a situar los andlisis en debates educativos vigentes. Sin
embargo, sélo la estancia en las escuelas permitié resaltar contenidos relevantes y
reconstruir procesos significativos en nuestro pais (p.8)

Como se puede apreciar y reiterar con la informacion de la cita anterior, lo que se ha
denominado en Meéxico como etnografia escolar es el uso de la metodologia
caracteristica de la Antropologia en y para la investigacion en educacién, tal y como
sucedio en otros paises. No obstante, tanto la etnografia reflexiva como la etnografia
escolar se han configurado con el cuestionamiento al método cientifico y se ha aceptado
que el papel del etnografo contemporaneo no puede pretender ser el de un investigador
neutral. Sin embargo, se sigue considerando a la etnografia como una metodologia
capaz de producir conocimiento; siempre y cuando el investigador asuma como
necesaria la reflexion sobre su papel en el mundo social que estudia. Este papel sera en
gran medida el asignado por los sujetos del grupo u organizacion humana en que
investigue. Realizar una etnografia implica al investigador a entablar una interaccion
con sujetos en un entorno que para éstos es cotidiano, en donde han asignado sentidos al
mundo en que viven desde antes de la llegada del etndgrafo; por ello debera descubrir

las categorias que desde la vision de los sujetos estudiados se le asigna.

La etnografia es el estudio de otra cultura, y por tanto, el estudio del etnocentrismo de sus
nativos. Esta tarea puede ser contemplada como una descripcién de las formas exoéticas
por las cuales las personas de un grupo se ven a si mismas y entendiendo sus relaciones
con los otros y con el resto del ambiente que los rodea (Werner y Schoepfle, 1993, p.115)

Asimismo, es necesario que el etnografo disefie de manera previa a la actividad de
recoleccion de informacion un plan de investigacion; pues, aunque no se podra prever el
trabajo de obtencidn de datos en su totalidad, al menos si se podra “conseguir avances
considerables en la clarificacion y el desarrollo de los problemas de investigacion”
(Hammersley y Atkinson, 2001, p.41). Tal y como se puede observar en el trabajo de las
investigadores del DIE para su estudio en las escuelas mexicanas, revisando
investigaciones de otros autores y asi “precisar problemas y (a) situar los andlisis en
debates educativos vigentes” (Rockwell, 2005, p.8). Generalmente las nociones tedricas

con las que se disefia y proyecta un trabajo etnografico, son orientadoras y dificilmente
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definitivas en el andlisis/interpretacion de la informacion; por ello se les denomina

“nociones sensibles” (Cf. Hammersley y Atkinson, 2001).

Como etnografa llevaba, al llegar a Ixhuatlan me confronte con mis propias
apreciaciones, mas alla de las teoricas, las que me posicionan como mujer universitaria
citadina. Lo cual, en un espacio geografico como Veracruz, en donde la mayor parte de
la poblacién unicamente estudia la primaria, me convierte en poblacion con acceso a
recursos y bienes desigualmente distribuidos. La educacién oficial, la pude recibir sin
tener que emigrar de mi lugar de origen. Mis padres son poseedores de estudios de
educacion superior. Al egresar del nivel de educacion media superior, pude acceder sin
contratiempo a las oficinas de la Universidad del estado y obtener tripticos para
seleccionar la carrera que me interesaba. Fui estudiante de educacion superior de tiempo
completo, sin tener que trabajar ni obtener beca, pues mis padres costearon mis estudios.
Mas aun, en mi familia nunca nadie supuso o expecul6 que yo no estudiaria una carrera

universitaria.

Todo lo anterior me condicionaba a ver el proceso de acceso y permanencia a la escuela
como una meta “natural”, a la que todo mundo aspiraria por su sencillez. Al llegar a
hacer trabajo de campo, me encontré con que las personas con las que dialogaba no
sabian si quiera dela existencia de la Universidad Veracruzana. Conocian a los
antropologos, pues seguido los visitibamos al estar formandonos para obtener datos de
sus “costumbres”. En sus comunidades no habia escuelas y debian caminar o emigrar
para ingresar a una. Si emigraban estaban expuestos a que debido a su falta de recursos
podian caer en la casa de algun pariente o padrino que a cambio de dejarlos ir a estudiar
los empleara en trabajos domésticos o de servicios sin un salario y con un alto grado de
responsabilidad. Careciendo de la posibilidad de apoyo econémico por sus padres, en la
mayoria de lo casos. Ademas, para todos lo que habia marcado su ingreso a la
universidad era la incertidumbre, aunque deseaban estudiar, no tenian claridad sobre
qué estudiar, dénde, con qué recursos. Aunque todos la vislumbrtaban como la
posibilidad de salir de las condiciones de pobreza que vivian y tener una vida sin

trabajos que extenuaran sus fuerzas, como en el caso de sus papas.

Esto que yo encontré al acceder a las vidas de los estudiantes, tambiéen los llevé a ellos a

acceder a mi mundo y en funcion de este encuetro ambas partes experimentamos nuevas
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expectativas. Yo vencer esa zona de confort que me hacia pensar que no habia
incertidumbre para mi, ellos acceder a cierta certidumbre, a partir del uso de bienes y
servicios habituales en la ciudad para la gente incerta en el pleno empleo. Un auto, una
casa de material, viajes, dispositivos tecnoldgicos, un posgrado. En el caso de las
mujeres, incluso a retrasar su maternidad y el matrimonio. Para llegar a este intercambio
de proyectos, con algunos de los egresados, se trascendid el tiempo en que
permanecimos en Ixhuatlan de Madero, pues con varios estudiantes permanezco aln en

contacto, para permanentemente apoyandonos material y simbolicamente.

3.2 Trabajo de campo y herramientas de construccion de datos

Como ya precisamos en otro trabajo (Morales, 2002) la metodologia etnografica al
formar parte de la investigacion cualitativa refiere a un proceso particular de obtencion
y produccion de conocimiento. Para llevar a cabo esta metodologia se requiere, ademas
de una preparacion tedrica previa, de “formas e instrumentos de la recoleccion de datos
y operaciones posteriores con ellos, tales como la clasificacion, la contrastacion, etc.”
(Velasco y Diaz de Rada, 1997, p.18). Una de las primeras fases con las que inicia un
estudio etnografico es el trabajo de campo, el cual “es mas que una técnica (...) Es una
situacion metodoldgica y también en si mismo un proceso, una secuencia de acciones,
de comportamientos y de acontecimientos, no todos controlados por el investigador”
(p.18). El trabajo de campo implica que el antropdlogo-etnografo dedique su atencién al
estudio de alguna interacciébn humana, en algin contexto especifico de tiempo y
espacio; buscando con ello producir conocimiento al acercarse a los actores sociales en
su vida cotidiana, investigando los sentidos que dan a sus practicas y practicas

discursivas:

Justamente porque toda antropologia es antropologia de la antropologia de los otros, en
otros términos, que el lugar, el lugar antropoldgico, es al mismo tiempo principio de
sentido para aquellos que lo habitan y principio de inteligibilidad para aquel que lo
observa. El lugar antropoldgico es de escala variable (Augé, 2000, p.58)

Al realizar trabajo de campo, entre las principales técnicas para obtener informacion se
encuentran la observacion y la entrevista. Aunque, también existen otras técnicas de
recogida de datos como: los estudios de casos, las fotografias, las videograbaciones, los
grupos focales, etc. Con estas técnicas el etndgrafo busca captar lo que la gente “dice y
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hace”, en lugar de exclusivamente atender a lo que “dice que hace”; esto Ultimo mas
propio de las encuestas y métodos cuantitativos. En este estudio etnogréafico se
utilizaron principalmente la observacion y la entrevista, por ello serd en estas dos

técnicas de recogida de datos en las que ahondaré.

Al hacer el trabajo de campo, el papel de etnégrafo como observador puede ser de:
participacién total, participante como observador, observador como participante y
observacion total (Junker, 1960, citado en Hammersley y Atkinson, 2001, p.121). En la
participacion total el etnografo oculta su actividad como investigador. El participante
como observador remite a una investigacion realizada por un miembro de una
organizacion que decide realizar una investigacion; por ejemplo, el docente como
investigador. El observador total busca no interactuar con los sujetos. Generalmente el
investigador busca un término medio entre los roles de observador y de participante, por
ello en la literatura etnogréafica la técnica de la observacidn participante (observador
como participante) es de las mas recomendadas. Esta ultima fue la postura que se siguio
al momento de estar en campo, aun cuando hubo momentos en que el rol fue el de
participante como observador, por mi incorporacion como docente. Lo anterior no
implicé que dejard de realizar la investigacion para participar de lleno en la vida
cotidiana del lugar. Pero si implicé reconocer que de alguna manera esta participando en
el mundo social contribuye a configurar esta participacion adecuada a los propdsitos de

investigacion:

La observacion total comparte muchas de las ventajas e inconvenientes de la
participacion total. A su favor esta que las dos minimizan el problema del rechazo: en
ninguno de los dos casos el etnégrafo interactla como investigador con la gente que esta
estudiando. Por otro lado, podrian haber serios limites para lo que puede 0 no ser
observado, y las entrevistas a los participantes normalmente resultan imposibles. En
teoria, si solo se adopta uno de los dos roles serd muy dificil trabajar de una manera
rigurosa, aunque ambas pueden ser estrategias practicas para adoptar en determinados
momentos del trabajo de campo y, en ciertas situaciones, su adopcién puede ser
inevitable...La mayoria de las investigaciones de campo se hacen empleando unos roles
gue se encuentran en un punto intermedio entre estos dos polos... (Hammersley y
Atkinson, 2001, p.125)

Independientemente del tipo de rol que adopte “el trabajador de campo”, debera
registrar la informacion que observe. Para esta investigacion el registro se realizo en el
denominado “diario de campo (que) es el instrumento fundamental de inscripcion (...)

[y] la trastienda-taller de la investigacion” (Velasco y Diaz de Rada, 1997, p.50-51). En
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éste se redactaron las situaciones, interacciones, dialogos, sucesos, etc. que acontecian
en el lugar en que se realizo la investigacion, buscando dar sentido a las précticas de los
sujetos. Como seria complicado estar realizando el trabajo de observacion, y al mismo
tiempo apuntando todo los sucesos de un grupo u organizacion humana, se hizo toma de
de notas sueltas al momento sin produndizar en la redacciom. Estas, después de un
momento, de preferencia el mismo dia, las transcribi al diario de campo. El tipo de
escritos que se realicen como parte de la observacion de campo, de acuerdo a
Hammersley y Atkinson, generalmente varia entre uno muy general y descriptivo que
poco sirve, 0 uno mas puntual y minimo que aporta particularidad de un dialogo y de
una situacién especifica. Ambos tipos de observacién se realizaron. Los autores
sefialados recomiendan que, “en la medida de lo posible, la redaccion debe hacerse de
forma que nos informe del relato oral y del comportamiento no verbal en términos
relativamente concretos; ello minimiza el nivel de deduccion y por tanto facilita la

construccion y reconstruccion del anélisis” (2001).

Asimismo, como en el trabajo de campo se pueden experimentar diversas emociones y
sentimientos que pueden influir en nuestra percepcion sobre los sucesos cotidianos, por
ello a la par del diario de campo, se redact6 en otro espacio todo lo que carecia de rigor
y a la vez se experimentaba de manera emotiva. En éste quedd registrado el shock
cultural experimentado. Esta recopilacion, segun las fuentes consultadas, se vive por
igual si el etnografo busca una alteridad cultural explicita; o bien, si el proceso de
extrafiamiento se ha vivido en un espacio familiar, e incluso cotidiano. Por otra parte,
tanto en el diario de campo como en el cuaderno de “experiencias personales”, el
etnografo pasara de buscar apuntarlo todo, a su llegada al campo, a ser mas selectivo
con lo que redacta. Especialmente, lo anterior es asi por la pretension de holismo de la
Antropologia. Esta pretension de querer abarcarlo todo en la descripcion, dejara lugar a
una pretension de concrecion y representatividad de ese mundo social observado. Cabe
sefialar que serd mas factible la concrecion en el registro de la observacion, si el
etnografo conforme ha realizado trabajo de campo desarrolla “protocolos” o “guias” de

observacion.

Nunca es posible registrarlo todo; los escenarios sociales son realmente inagotables. Es
necesario realizar algun tipo de seleccidn. De todas formas, la naturaleza de esta seleccion
suele variar con el tiempo. Durante la primera etapa de la investigacion, las notas de
campo son de caracter general y, probablemente, existira cierto recelo ante el hecho de
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priorizar cualquier aspecto en particular puesto que no se estara en la situacion adecuada
para realizar este tipo de seleccion de temas. A medida que avanza la investigacion y se
identifican nuevas soluciones, las notas se iran restringiendo al tema en cuestion. Por otro
lado, caracteristicas que previamente parecian insignificantes pueden adquirir nuevos
significados... (Hammersley y Atkinson, 2001, p.199)

La otra técnica que interesa describir en este apartado es la entrevista, dado que esta se
utiliz6 ampliamente en campo. Pues, “... existen diferentes ventajas en combinar la
observacién participante con las entrevistas; en particular, la informacion obtenida en
cada una de esas opciones puede ser utilizada para iluminar a la otra” (p.148). Sin
embargo, unicamente el etndgrafo que desde el principio asumio ante los sujetos el
interés de recabar informacion podra solicitar a alguien una entrevista; por ello al llegar
a campo mi primera accién fue presentarme ante los actores con el tema de la
investigacion que me llevaba a estar ahi. Asimismo, realizar entrevistas en campo
requiere que el etnografo previamente haya generado un vinculo con los sujetos
investigados, esto es que haya logrado una relacion de intersubjetividad que le permita
acceder a la informacion que puede aportar a la investigacion el sujeto-informante. La
relacion de intersubjetividad permitio en este caso practicar lo que genéricamente se
denomina entrevista etnografica o en profundidad, esto es entablar el investigador un
didlogo armonioso y de empatia con el sujeto-informante. Esta relacion resulto
asimismo una herramienta imprescindible para la investigacion etnografica, tanto para
la observacion como para la realizacion de entrevistas. Por ello, como en mi labor como
etnografa se buscd hubiera “rapport” con los sujetos-informantes, situacion que segun
Infante (2002) “Significa desarrollar un sentido basico de confianza lo cual permite el
flujo de informacion desde el informante a su interlocutor. Podria decirse que es un
espacio que hay entre la indiferencia y la “amistad profunda de los amigos” o de la

intimidad”.

Para realizar entrevistas, generé guiones, los cuales contenian listas de temas/preguntas
que se utilizaron de manera flexible; esto para adecuarse al momento y al sujeto con que
se dialogaba, evitando con ello coartar lo que el sujeto queria narrar de manera
“espontanea”; en lo anexos se incluyen. Los formatos, cerrado y abierto, se evitd
usarlos, por no considerarse pertinentes para el nivel de rapport requerido. Aun cuando,
cada uno es un posible rango que va de las preguntas mas direccionadas e inducidas, a
las més flexibles y parecidas a un didlogo entre “amigos”. Los tres tipos de formatos de

preguntas se utilizaron en diferentes momentos, de acuerdo al sujeto a entrevistar y/o a
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la informacidn que se requiera. Por otra parte, es un hecho que no se pudo entrevistar a
todos los sujetos del entorno social de interés. Debido a lo anterior, asi como se
realizaron guiones de entrevista, se realizO una muestra de sujetos a entrevistar. “La
seleccion de informantes debe basarse en los mejores juicios que uno pueda realizar
segun las circunstancias. Sin embargo, tal vez resulte necesario revisar esos juicios

segun la experiencia” (Hammersley y Atkinson, 2001, p.156).

Para el registro etnografico se utilizo grabadora y cédmara fotografica. Esto por
obtenerse la aceptacion de los sujetos-informantes. Ademas, se ofrecid confidencialidad
al entrevistado sobre su identidad. En el caso de las entrevistas grabadas, se transcribio
la informacion; en la mayoria de manera “literal” y completa, otras como resumen de
algunas partes. Con el fin de no vulnerar la privacidad e intimidad de los sujetos que
accedieron a platicar conmigo, se generd una codificacion que sustituye al nombre de la
persona, en todas la letra E refiere a entrevistado o entrevistada, en este caso, la
siguiente letra hace referencia a su parentesco —padre, madre— con el o la estudiante de
la UVI-Huasteca y, posteriormente, la tercera letra es la inicial del nombre del
descendiente. En otros casos, se encontraran entrevistas en donde, a partir de la segunda
letra se hace referencia a si son hombres 0 mujeres, en la tercera se designa la profesion,
la siguiente letra a la primera inicial de su nombre y, por altimo, la letra indica la
localidad en que nacieron. Por ultimo, hay una nomenclatura que hace referencia a
entrevistas realizadas a estudiantes, en estas en segundo lugar esta la letra que indica el
sexo, en tercer puesto se hace referencia a sus estudios en la UVI, y en cuarto lugar se
sefialan las letras iniciales de la localidad en que nacieron estos (Morales, 2013b).

Durante el trabajo de campo, reflexioné sobre el papel/rol que jugué como etnografa,
con los diversos actores que trate, tanto al observarlos como al entrevistarlos. Lo
anterior, me permitié ser consciente de las posibles fortalezas y debilidades de la
informacidn que se consiguid. Por ello tuve presente las categorias inmanentes a su
persona y la mia, las que no se pueden cambiar —edad, genero, fenotipo—, las que son
externas y se pueden modificar —como la ropa que se usa y las gesticulaciones—. En mi
caso, pues “En la observacion participante, y también en las entrevistas, puede ser
necesario tener cuidado con nuestra imagen para evitar la atribucion de identidades
perjudiciales y fomentar aquellas que facilitan una relacién de comunicacion” (p.158).

En los sujetos con los que realicé el trabajo de campo, tome nota de las categorias
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inmanentes y de las externas, para contextualizar de manera adecuada mi relato
etnografico. Tener presente lo anterior me permitid el acceso al trabajo de campo en el
entorno que me intereso. De igual manera, fui consciente de que estar cerca de algunos
sujetos, que pueden ser los que en un principio se muestraron cooperativos y accesibles,
en un futuro pudo haber generado el recelo y desconfianza de otros sujetos. Por
ejemplo, mis primeras entrevistas fueron a varones, que estaban mas interesados en un
filtreo con la externa que en lo que me contaban, lo cual generd que con las mujeres
tardara mas en empezar a poder realizar entrevistas. Ademas busqué indentificar
informantes clave, que entre otras cuestiones se eligieron porque estaban mas dispuestos
a aceptarme en su mundo extraescolar sin mostrarse particularmente “diferentes” a su

cotidianidad por mi presencia.

Dado que se tomaron una variedad de decisiones en la “situacion de campo”, se
registraron en el diario de campo, al igual que las guias de entrevista y de observacion;
pues sirven para explicar las formas en que se optd por alguna determinacion para la

realizacion de la investigacion.

3.3 Proceso de anadlisis

Una vez que se ha logrado producir la informacion a partir de la relacién con los
informantes, se precisa el momento de la salida de campo. Al ser procesos de
construccién de sentido, puede prolongarse indeterminadamente la fase del trabajo de
campo, pero como etndgrafo uno debe finiquitar su estancia, al menos para empezar a
generar un informe o reporte de esta primera fase. Para este informe, se configuré un
relato descriptivo que da la apariencia de que la informacion se encontro en la realidad
tal y como la estructure. Pero, realizar ésta, impicd describir a partir de codificar y
clasificar la informacién obtenida en campo y ( re)organizar su presentacion, esto de
acuerdo al sentido de investigacion realizada, como tesis doctoral en antropologia. Esto
significd realizar una traduccion de los datos que estan en un discurso “nativo” a un
orden y vocabulario (doxa) académico. Aunque, lo anterior, no significa no reflejar las
condiciones en que se genera las narraciones que los sujetos desarrollan, por el
contrario, como se aconseja en la clasica etnografia, en esta tesis se dejan las

transcripciones literales, esto es con las palabras y formas de expresion de los actores.
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Con la intencion de develar su competencia en el espafiol, su segunda lengua en la

mayoria de los casos y de develar las formas en que narran su mundo al externo.

La estrategia seguida aqui para diferenciar entre lo se observo e infirid, y lo
expresado/practicado por los actores, en el caso de esta investigacion es a partir de
copiar las citas textuales y contrastarla, articulandolas con lo observado e inferido. De
hecho lo inferido se busca este independiente a las narraciones de los sujetos,
intentando permitir a que quien lee esto, entre en los sentidos del mundo de lo sujetos
con los que se convivio al realizar el trabajo de campo.Considere recomendable
distinguir entre los niveles —Emic y Etic—, para lograr una combinacion clara y o mas
completa (compleja) posible de la informacion a la que se accedid en el trabajo de
campo. Incluso, sefialando/contraponiendo las particularidades entre dos (0 mas)

practicas y/o préacticas discursivas Emic.

En el mismo sentido, se busco construir apartados en donde se describié el sentido de
las experiencias de ingresar al sistema escolar en el pasado en contraste con el sentido
de ingresar a la educacion intercultural, en dos ciclos de vida, padres e hijos . Con lo
cual, se pretende realizar una descripcién densa; esto es “perseguir estructuras de
significacion que, desde luego, aparecen muchas veces irregulares, no explicitas,
extrafias unas a otras; y que el investigador debe conectar de alguna manera...Asi, los
acontecimientos se convierten en relatos” (Velasco y Diaz de Rada, 1997, p.49-50). Por
lo anterior se establecieron cddigos y clasificaciones de entrevistas y de temas, a partir
de los actores y sus tiempos. Los fragmentos generados del trabajo anterior permitieron
la elaboracion de un “mapa” de los datos; con el mismo se (re)organizé un relato

“denso” que aporta inteligibilidad a lo producido.

Posteriormente a las fase de descripcion (del fendmeno social en si) y su traducciéon (a
la doxa cientifica), se expusé los datos del relato denso a un proceso de
analisis/interpretacion; identificando y (re)construiendo criticamente el fendmeno de
(re)significacion a partir de las experiencias y expectativas las identidades de los sujetos
de estudio; con esta accion se configurd una nueva relacion de ideas que aportan
conocimiento, a la luz de la teorias expuestas antes. Estas fases de redaccion se
acompariaron por diferentes momentos en que se regresé a hacer trabajo de campo y/o

de interpretacion de los datos, generando con ello nuevas visiones Emic y/o Etic. Pues
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se asume lo que Dierz de Rada enuncia respecto al “reconocimiento explicito de la

provisionalidad de los analisis” (Diaz de Rada, 2010, p.66).

3.4 Descripcion del disenio de esta investigacion etnogrdfica:
configuracion del tema y propdsito de estudio

Se parte de la idea de provisionalidad del analisis tedrico de la vida social para
proyectar un nuevo trabajo de investigacion etnogréafica, sobre temas y en entornos
sociales similares o totalmente distintos a los abordados por diversos cientificos
sociales. Por ello, de acuerdo a los contenidos y tematicas estudiadas en mi licenciatura
de origen, la de Antrop6loga Social, en la Universidad Veracruzana, en México y a los
abordajes teorico-metodologicos aprendidos en el Doctorado en Antropologia y
Bienestar Social, en la Universidad de Granada, en Espafia, es que disefié el proyecto de
investigacion que da pie a la investigacion etnografica que ahora presento. Cabe sefialar
que, el disefio de investigacion previo a la “salida” se fue modificando a lo largo de las
siguientes fases del trabajo de campo (acceso, permanencia y salida); asi como durante
las etapas de redaccion del relato etnografico. Constancia de lo anterior ofrecen los
diferentes escritos que sobre el tema he generado, hasta llegar a este momento de
redaccion (cf. Morales 2002, 2010, 2012, 2013, 2013a y 2013b). A continuacion,
explicitaré las maneras en que se realizo esta etnografia: Antes de “salir a campo”,
durante la estancia en campo y al configurar la redaccion del relato etnografico (la

tesis).

3.4.1 Fase preparatoria

En el 2005, en el marco de un convenio entre la Universidad Veracruzana (UV) y la
Secretaria de Educacion del estado de Veracruz (SEV), se autoriza mi cambio de
adscripcion laboral provisional de la Universidad Pedagdgica Veracruzana (UPV) a la
Universidad Veracruzana Intercultural (UVI). Para ese momento, era miembro activo
del Seminario de Estudios Multiculturales (SEM) de la UV y buscaba dar continuidad a
mi trabajo de investigacion para aprobar el segundo afio del Doctorado en Antropologia
y Bienestar Social; el cual se tituldo “Jovenes Profesionistas Xalapefios: Un estudio

descriptivo de la transmisién-adquisicion de cultura, en culturas juveniles urbanas
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actuales”. Sin embargo hubo diversas razones que me llevaron a cambiar de tema de
investigacion; por ejemplo en algunos sujetos de aquella primera investigacion ya no
vivian en Xalapa y tenia interés por abordar otro entorno social de jovenes estudiantes
universitarios. Ademés, al momento de la defensa del estudio sefialado, se me
formularon preguntas que me motivaron a cambiar la edad de los actores con los cuales

trabajar.

Una vez que empecé a laborar en la UVI, y ain siendo docente de la UPV y de la
facultad de Pedagogia en la UV, me interesé aplicar el marco tedrico-metodoldgico que
habia desarrollado anteriormente en un estudio comparativo entre las “aspiraciones” de
identidad profesional con las que ingresaban y con las que egresaban. En dicho
estudiolos sujetos de esas tres instituciones: la facultad de Pedagogia, la UVI y la
Licenciatura en Educacion Preescolar y Primaria para el Medio Rural de la UPV. La
intencion de ese partia de reflexionar acerca de la manera en que las identidades
profesionales se configuran en los espacios y tiempos, que a la par de la escuela
experimentan los estudiantes. Ante el hecho de que el trabajo que pretendia requeria
recursos materiales de los que no disponia, redisefié el plan de trabajo por uno mas
concreto. Parti de estar interesada por la manera en que se construia la identidad del
joven estudiante en un contexto especifico: una de las sedes regionales de la
Universidad Veracruzana Intercultural, la Huasteca. Dicho contexto coincidia con el mi
primer trabajo de campo realizado al ingresar a la facultad de Antropologia en el afio de
1997, por esto, pretendia observar cambios culturales en lo que casi una década antes
habia registrado en un informe de campo sobre sus habitantes.

Como se puede apreciar, el disefio de mi trabajo era muy general y ahora considero
“difuso”, alun asi me permitié generar guias de entrevistas semi-estructuradas, de
diversas sub-tematicas que yo concebia incluidas en lo méas general de la construccién
de distincion a partir de transitar por la Universidad, desde sus particularidades étnicas y
de edad en sus estudiantes. Antes de llegar a Ixhuatlan de Madero en septiembre de
2005, pude pilotear mis guias de entrevistas con estudiantes de diversas facultades de
Humanidades de la UV. En funcién de la facilidad que generaban las preguntas y temas
incluidos en las guias realicé algunas adecuaciones aunque éstas no serian las Gltimas a
lo largo de todo el proceso de investigacion. Asi, en general, lo que permanecio de aquel

momento previo de trabajo de campo fue el interés por las practicas y discursos de los
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estudiantes en espacios no aulicos o tiempos de clase. De igual manera, persistio mi
interés por observar aspectos de practicas de culturas juveniles, experimentados y
vividos por estudiantes universitarios, en mi caso concreto los y las estudiantes de la
UVI.

3.4.2 Fase de trabajo de campo

Antes de salir a campo no dimensioné del todo que la universidad que se creaba era
“nueva” en cuanto a su modelo educativo aunque a la vez ésta era parte de una
estructura convencional de escolaridad. Por lo anterior, con la sede regional de la
universidad intercultural que se apertur6é para atender a poblacion que de otra manera
dificilmente hubiese podido ingresar y permanecer en algun tipo de aula universitaria,
se configuraba un nuevo tipo de estudiante universitario, producto de la creacién de las
universidades interculturales en el pais. Por ello, me parecio relevante conocer las
motivaciones de ingreso a esta, de actores generalmente excluidos del sistema escolar
nacional, rebasando con esto los afios de escolarizacion de sus padres y de otros
miembros de sus comunidades de origen. Especialmente me resultd pertinente
identificar por qué “invertian” en estudiar tiempo y recursos econémicos, sujetos que
evidenciaban en sus préacticas la falta de recursos y que me hablaban de su pobreza.Lo
anterior, lo complejizaba la idea revisada en el segundo capitulo de esta tesis sobre el
echo de que las universidades ya no posibilitaban a los sujetos la movilizacion social
que éstos deseaban. Entonces me pregunté si desconocian esta realidad del desempleo

de los profesionistas y de no ser asi, qué esperaban les otorgara la universidad.

En el afio 2006, al segundo afio de haber empezado a funcionar la UVI de la sede
regional Huasteca, me trasladé una temporada de trabajo de campo de un afio. En ese
tiempo me proponia observar a jovenes estudiantes universitarios. Al estar en el lugar,
entrevistarlos y convivir con estos estudiantes en sus espacios y tiempos, pude darme
cuenta que las maneras en que este estudiantado habia llegado a la Universidad eran
distintas a las de los universitarios entrevistados en Xalapa por mi en el 2001 para el
estudio de jovenes profesionistas antes referido. Observé que los estudiantes de la UVI-
Huasteca tenian en caracteristicas familiares y étnicas particulares, ademas de haber
sorteado diferentes obstaculos materiales para ingresar, permanecer y egresar de los

diferentes grados escolares, como la falta de dinero para trasladarse al lugar donde se
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encontraban las escuelas, pues éstas no estaban la mayoria de las veces en sus
comunidades de origen y los habian enfrentado a hablar un idioma que no era el que se
utilizaba en sus hogares y comunidades.

Por otra parte, desde que llegué a Ixhuatlan de Madero fui sujeto de la atribucion de
diferentes papeles por parte de los pobladores de la localidad y de los diferentes actores
de la UVI-Huasteca. Aunque algunos ya los enuncié antes, aca retomo esa idea, para
entender los roles que como etnografa también jugué en la sede Huasteca. Para
empezar, algunos actores me pensaron como una nueva docente de la UVI. En ese
mismo dia en que habia llegado para quedarme, algunos estudiantes me asociaron como
pareja de uno de los docentes que habia arribado a Ixhuatl&n unas semanas antes,
cuando habia empezado el ciclo escolar. La figura de docente me abandoné al dia
siguiente, cuando me presenté ante el personal docente y administrativo para explicarles
el motivo de mi estancia y el proposito de mi trabajo. Entonces, el director de la sede
regional y otros docentes decidieron que lo mejor seria presentarme como investigadora
ante cada uno de los grupos, pues ya habia generado inquietud mi llegada y varios de
los estudiantes pasaban a la direccion preguntando quién era yo. El director y yo
pasamos por cada uno de los salones, él les explico a los estudiantes que estaria un
tiempo realizando un trabajo de investigacion, similar a cuando ellos iban “a campo”
por sus propias investigaciones. Yo al pasar a los salones les pedi su apoyo para conocer
sus historias entrevistandolos, a lo que algunos estudiantes varones accedieron en esos

primeros dias.

El semestre de mi llegada me converti en una especie de observadora no del todo
participante de la vida escolar formal, pero esto era relativo; ya que al ser pareja de un
docente era muy claro que participaba de esa manera de la vida de esa comunidad a la
gue me integraba y que era la UVI-Huasteca en el 2006. En esos meses entrevisté a
treinta estudiantes de la primera y segunda generacion. Aprendi a distinguir a los de la
primera generacion y de la segunda. Me relacioné con el personal prestando ayuda en
distintas actividades, aunque me centré en permanecer con los estudiantes. Poco
después, logré acercarme a las mujeres estudiantes, quienes en un principio se
mostraban reticentes a aceptarme. Asimismo, entablé relaciones con algunos de los
habitantes de la localidad. Cuando senti que era parte del entorno que estudiaba, me

refiero a cuando percibi que mi papel fue aceptado y no cuestionado como parte de los
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actores de UVI-Huasteca y de la localidad, revisé los productos de la observacién
participante, mi diario de campo y las entrevistas que habia estado grabando. Los
primeros andlisis apuntaban a la necesidad de aportar mayor concrecion al propésito de

mi investigacion, y en particular a mi estancia en el campo.

Asi, identifique como proposito sustancial comparar a los sujetos que habian transitado
a la vida adulta a partir del “rito de paso” que implicaba acceder a la Universidad,
respecto de sujetos que no hubieran transitado a una formacién profesional. Por ello,
disefié un guidn de entrevista para los padres de los estudiantes, quienes serian los
sujetos de comparacion con los estudiantes. Para aplicar estas entrevistas, seleccioné
una muestra de estudiantes a los que observaria mas en particular, y con los cuales
visitaria, platicaria y conviviria con sus familias. Asi se busco existiera el mismo
numero de estudiantes de cada licenciatura, de cada grupo, de cada etnia, que fueran
hijos de familia y sobretodo que estuvieran dispuestos a permitirme conocer a sus
familias y acompafarlos en sus actividades cotidianas. Mi interés por entrevistar a los
padres era conocer sus percepciones respecto a la fundacion de la universidad y al hecho
de que su hijo o hija se encontrara en ese momento estudiando en ella; asi como, la

manera en que habian dejado de ser jovenes y se habian convertido en adultos.

A la par del (re)disefio de investigacion, empecé a participar como docente de los dos
grupos de segundo semestre de la UVI, el de la Licenciatura en Desarrollo Regional
Sustentable y de la Licenciatura en Gestion y Animacion Intercultural, a partir del
segundo semestre. La experiencia anterior, y las visitas a varias comunidades de las que
son originarios los estudiantes, me permitieron conocer los esfuerzos por permanecer y
generar una trayectoria escolar por parte de los alumnos de la UVI-Huasteca; esto es,
“la descripcion de la evolucion cuantitativa y formal del transito de los estudiantes por
la institucion, a partir de considerar su trayectoria en términos de calificaciones,
aprobacion y reprobacion, regularidad e irregularidad, abandono y desercion, lo cual
permitira en un primer momento, por la via de indicadores, caracterizar
cuantitativamente su expresion particular “ (Chain Revuelta, 2003, s/p). No obstante,
también pude conocer los motivos de las familias para “apoyar” en la escolarizacion a
sus hijos, las maneras en que estaban viviendo la experiencia de tener un hijo

estudiando en una Universidad y las expectativas que esto configuraba.
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El hecho de ser docente y tutora de algunos de los equipos de investigacion me permitio

acercarme a estudiantes que al momento de mi llegada me habian pasado inadvertidos.

Con estas nuevas experiencias, las cuales se habian intensificado mi convivir con los

estudiantes, debido a que los tutores y los tutorados, de acuerdo a la vision institucional

realizaban muchas actividades escolares juntos, como la realizacion y revision de

proyectos de investigacion. Con esta experiencia pude ampliar mi muestra de

estudiantes y sus padres, quedando en: 13 padres entrevistados y 35 estudiantes

entrevistados de un total de 101, mismos que formaban la comunidad estudiantil de las

dos primeras generaciones. A continuacion se agrega un cuadro con los datos

principales de una muestra parcial de estudiantes entrevistados.

Muestra de cuadro de informantes entrevistados (ordenado cronoldgicamente)

Sexo Edad Carrer Vive en Lugar en que fue | Diadela Carrera que
Masculino= al Ixhuatlan en la entrevistado entrevista hubiera querido
M semest semana estudiar
Femenino=F re
1 M 21 DRS/ A veces, pero en En la calle, entre 20/sep/06 medicina
3ero si no paga casa el jardin de nifios
aca y laUVi
2 M 30 DRS/ no En el salén de 21/sep/06 Derecho
3ero clases de él
3 M 19 GAl/ Si con su familia | En el patio de casa 28/sep/06 Derecho
3ero de Ruby que
vende comida y
aguas a la
comunidad UVI,
junto a la escuela
4 M 22 DRS/ | Si, renta con Dofia En el salén de 29/sep/06 Derecho
3ero Siri cémputo
5 M 23 DRS/ Si En la “jardinera” 11/oct/06 Contador Publico
3ero que remata unas
escaleras que
subenala UVIy
llegan frente al
casino, que esta
junto a la escuela
6 M 19 GAl/ Si con su familia En la azotea de mi 15/0ct/06 $?
lero casa, un domingo,
frente a mi cuarto
7 M 35 GAl/ Le prestan una En su salon 17/oct/06 Derecho
3ero casa en Ixhuatlan
8 F 20 GAl/ Ixhuatlan de Pasillo UVI, 17/oct/06 Enfermerria
lero Madero frente al salon de
GAI 3ero
9 M 22 GAl/ Va y viene todos Pasillo UVI, 18/oct/06 Medicina
3ero los dias frente a su salon,
en dos dias pues
pasaba su
camioneta y no
podia quedarse
més
10 M 22 GAl/ Ixhuatlan de Patio, restaurant, 19/0ct/06 Antropologia
lero Madero casa de Ruby
11 M 18 GAl/ Ixhuatlan de Patio, restaurante, 19/0ct/06 Contador Publico
lero Madero casa de Ruby
12 F 19 GAl/ Ixhuatlan de Pasillo UVI, 24/oct/06 Maestra
lero Madero remate de primera

quicio para bajar a
la calle
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13 33 DRS/ Vay viene en su Pasillo UVI Oct/06 Estudio leyes en
3ero auto UV-Xalapa
14 20 GAl/ Ixhuatlan Escaleras, pasillos 22/nov/06 $?
lero y salén UVI, en
dos dias
15 19 GAl/ Vay viene todos Patio, restaurant, 23/nov/06 Maestra
lero los dias casa de Ruby
16 18 GAl/ Vay viene todos Patia, restaurant, 28/nov/06 Maestra/
lero los dias casa de Ruby Derecho
17 20 DRS/ | Vay viene Frente al casino, 5/dic/06 No queria estudiar
3ero que esté frente a la
sin UVI (que
termina remodelan), en las
r gradas o bien
remate de escalera
18 23 DRS/ Vay viene En el pasillo de la 5/dic/06 Ingenieria
3ero uvi
19 19 DRS/ Ixhuatlan En el patio de la 6/dic/06 $?
3ero casa donde es
pensionada
20 19 DRS/ Ixhuatlan En el patio de la 6/dic/06 $?
3ero casa en que rento,
frente a otros
cuartos
21 22 GAl/ Ixhuatlan En el sal6n de las 7/dic/06 Maestro
3ero computadoras,
olvidé guiény
libreta, asi que use
el archivo digital
21 20 GAl/ Vay viene En las escaleras 11/dic/06 Ing. Agrénomo
lero que bajan a unas
letrinas frente a la
UVlYy el jardin de
nifos.
22 20 DRS/ Ixhuatlan En el remate de 11/dic/06 Derecho
3ero las escaleras que
llegan a la UVI
23 20 GAl/ Ixhuatlan Escaleras que dan 12/dic/06 $?
lero a letrinas frente a
UVl Yy jardin de
nifios
24 18 GAl/ Vay viene Escaleras que dan 12/dic/06 maestra
lero a letrinas frente a
UVl Yy jardin de
nifios
25 20 DRS/ Ixhuatlan En mi casa, en mi 13/dic/06 Contaduria
3ero cama
26 21 DRS/ Ixhuatlan En el remate de 14/dic/06 Pedagogia
3ero las escaleras

Fuente: Datos obtenidos en el trabajo de campo

La informacion producida me llevo a (re)definir el rumbo de mis registros, pues una vez

mas me veia imposibilitada a estar en mas de una localidad viviendo; por ello, la

comparacion de ritos de paso se volvio imposible. Por otra parte, me parecio que era

mucho mas importante enfocarme en dar voz y aportar sentido a lo que para estos

sujetos significaba la UVI-Huasteca, los motivos para ingresar y permanecer pese a las

dificultades que experimentaban a cada momento.

La dltima fase de mi trabajo de campo fue en el tercer ciclo escolar de existencia de la

UVI-Huasteca. En este periodo continué mi labor como tutora, aunque ya no fui

docente, participé en la realizacion y desarrollo de diversas actividades académicas.
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Ademas, supli durante unas semanas a una docente de la tercera generacion que estuvo
fuera por gravidez. Ese tiempo pude convivir y observar la dindmica que se estaba
gestando conforme aumentaban los grupos, aungue no los estudiantes; asi como, con la
Ilegada de los nuevos docentes y la unificacion de las dos licenciaturas en una sola, la
de Gestion Intercultural para el Desarrollo (GID), con el consiguiente cambio en la
estructura curricular. Debido a que los cambios sefialados apenas empezaban a
generarse, no estan incluidos en el trabajo etnografico realizado, si acaso son
mencionados cuando es pertinente para el desarrollo del mismo. De manera posterior, al
haber dejado de vivir en Ixhuatlan de Madero, regresé dos veces mas, una como docente
de un curso intersemestral y otra para entrevistar a los estudiantes de la primera
generacion, unas semanas antes de que egresaran. Ademas, con varios de los estudiantes
he continuado comunicandome y por ello conozco informacion de quiénes han logrado
acceder a un empleo producto de sus estudios en la UVI; esto es la minoria de los
estudiantes de esas dos primeras generaciones. Al menos asi lo han expresado los
egresados con los que he mantenido contacto. Para ejemplo de lo anterior, del grupo de
GAI de la segunda generacion seis estudiantes tienen trabajo por contar con un
certificado universitario, con enfoque intercultural, pero cuatro son empleados de la

misma UVI.

3.4.3 Fase de andlisis

Finalicé la etapa de trabajo de campo por considerar que la informacién que obtenia
para los fines que concebi para esta tesis, ya empezaba a resultar redudante. Dejé mi
cotidianidad en Ixhuatlan de Madero a finales de 2007. En ese momento el permiso para
mi cambio de adscripcion laboral estaba por finalizar y debia dedicar tiempo a la
transcripcion de las entrevistas. Asimismo, por mi interés de adelantar en la redaccion
de esta tesis en el tiempo previo a mi re-insercion profesional en la Universidad
Pedagogica Veracruzana. A principios de 2008 comienzo la revision de los datos
obtenidos/construidos e inicio el primer intento de clasificar y ordenar lo que habia sido
la “situacion de campo”. Entonces, empiezo el desarrollo de los primeros escritos para
describir “en profundidad” la experiencia etnografica. Para lo anterior, regreso a las
“nociones sensibles” que me orientaron tedricamente antes y durante las fases

primigenias; considerando que debia profundizar en la reflexién teorica y en algunas
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categorias e ideas. Especialmente empiezo mi revision a los estudios interculturales y de

lo cultural.

A partir de la (re)organizacion de mis datos estimé que la premisa basica de mi trabajo
deberia versar sobre un abordaje a la vida estudiantil universitaria, en un contexto rural
e indigena particular, de reciente creacién; con ello generé la siguiente proposicién
orientadora del argumento central de este estudio, misma que ya he citado antes en esta

tesis:

Si la educacion superior publica e intercultural es un servicio nuevo en el poblado de
Ixhuatldn de Madero, Veracruz, Meéxico, entonces los sujetos a los que atiende son
nuevos universitarios. Por lo tanto cabe preguntarse por las experiencias y los sentidos
gue tiene la universidad para estos nuevos estudiantes, asi como para sus padres. Lo
anterior, para entablar una comparacion de los sentidos y expectativas de la educacion,
entre el discurso institucional y el de los usuarios del servicio educativo superior,
caracterizado en este caso por los estudiantes y sus padres. (Morales, 2009, p.?)

No obstante, conforme adelanté en la configuracion de la tematica observé que, mas alla
de los esfuerzos para vivir con éxito o con fracaso académico una trayectoria escolar
planificada desde el Estado; era necesario y relevante identificar aspectos de la
dimensién socio-cultural regional que generaba este encuentro de diversidades (por
grupo étnico, genero, edad, nacionalidad, idioma, etc.) via el sistema escolar. Por ello,
mi relato etnografico no se centraria en dar cuenta de los logros académicos (o la falta
de ellos) de los actores estudiantiles. Mas bien, me propuse poner el foco de atencién en
describir y analizar lo que acompafia de manera paralela el transitar por la vida escolar.
Por lo anterior, el propdsito de este estudio etnografico seria describir las rutas que han
permitido y permiten la escolarizacion de los estudiantes de la UVI-Huasteca, para
analizar/interpretar desde la perspectiva tedrica de los estudios: de lo cultural, de
jovenes e interculturales. Como estos sujetos “usan” la apertura de un espacio
institucional-escolar intercultural, para intentar realizar diferentes finalidades que dan

cuenta de los motivos de su acceso y permanencia en la UVI-Huasteca.

Para llevar a cabo el primer propdésito de esta investigacion, de mostrar mediante una
“descripcion profunda” las maneras en que los estudiantes que ingresaron en la primera
y la segunda generacion a la UVI-Huasteca experimentaron su insercion a la vida

escolar, fue necesario (re)organizar la informacién. Asi, se construyeron dos preguntas
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generales para orientar el relato etnografico: ¢cémo se gesté el interés por acceder a la
educacidn escolar?, ;,como son las rutas que se experimentaron/desarrollaron para lograr
el acceso y permanencia? Ademas, la informacion registrada en el diario de campo y a
la derivada de las transcripciones de las entrevistas a padres, maestros y estudiantes fue
sometida a un proceso de clasificacion. Para lo anterior generé sesenta codigos, a partir
de ingresar toda la informacion en una unidad hermenéutica en el software ATLAS.TI.
Estos cadigos fueron posible generarlos después de revisar las guias de entrevista y de
observacion (etic); asi como con los discursos y practicas emic registradas. A la par se
agruparon los codigos dentro de seis categorias maestras, que fueron el génesis de cada
uno de los apartados en los que se dividiria mas adelante este relato etnografico. Estos
categorias son: 1) Caracterizacion general, 2) Trayectoria previa (a la UVI) del
estudiante, 3) Ingreso a la UVI, 4) Permanencia en la UVI, 5) Vida paralela a los

tiempos netamente escolares, y 6) Esbozo de proyeccion de futuro laboral.

Con el ATLAS.TI fue posible asociar los cédigos a la informacion que era registro
escrito. Posteriormente, los fragmentos de los registros codificados fueron relacionados
con categorias. En paralelo, se generaron mapas conceptuales que mostraban las
relaciones entre los cédigos y categorias ya organizadas. Previamente, al momento de
generar los codigos y categorias, se redactd una explicacion de lo que contendria cada
una. Asi, se generaron archivos con los fragmentos (re)organizados de la informacion y
con éstos se fueron generando nuevos mapas conceptuales que organizarian el relato.
Para éste, se pens6 como necesario ir sefialando la manera en que se conocia la
informacién, si es que habia generado alguna inferencia de mi parte, el tiempo y
contexto en el que se habia obtenido o al que hacia referencia el sujeto que se citaba.
Todo lo anterior generd una estructura de la informacion en la que se “vertio” la

descripcién profunda.

Este informe fue sometido a una nueva revision y reflexion, a partir de la elaboracion de
diferentes articulos y ponencias (Morales, 2013, 2013a y 2013b), para hacer explicitas
las categorias teoricas y su desarrollo que habian acompafado el proceso al momento
del disefio de investigacion, al estar realizando el trabajo de campo y al redactar
diferentes textos sobre (y desde) los datos obtenidos/construidos. Para este proceso de
una explicitacion del discurso etic, en didlogo con conceptos tedricos que permitian

interpretar y ahondar en lo que se refiere a la informacion obtenida via una metodologia
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cualitativa; y, valga la redundancia, interpretada con una perspectiva cualitativa, dando
la principal atencion a las maneras de hacer/usar de los sujetos un espacio institucional,
desde sus particularidades culturales como colectivo humano inserto en un espacio

emergente.

3.5 De las maneras de analizar el relato etnogrdfico

Esta investigacion etnografica me permite hacer una reflexion sobre la importancia de
esta metodologia para la produccién de conocimiento de cualquier entorno social. Por
ello, concibo que mas alla de lo que este relato pueda aportar desde la perspectiva de
quien esto redacta, el escrito contribuye como un documento de primer orden, aunque
con cierto sesgo cultural, para comprender el mundo social de los estudiantes pioneros
de un tipo de universidad del siglo XXI. Esta visibilizaba la intencion de una relacion
“distinta” (al menos a la del siglo anterior) entre el Estado y los pueblos indigenas, asi
como, con la poblacion rural. Dado lo anterior, y sin profundizar en las discusiones del
tipo de nueva relacion que surge, ni de las intenciones de la misma, me parece necesario
identificar desde las herramientas que aporta la investigacion cualitativa, comprension a
los intereses/motivos/usos que se configuran en esos intersticios (instituciones
educativas). Sin perder de vista que este estudio es posible por la institucionalizacion de
un multiculturalismo en la educacion superior, que da como resultado la creacion de una
Universidad, en un contexto especifico caracterizado por la marginacion de sus
miembros, que a su vez son integrantes de alteridades étnicas autoctonas. Y es que, el
medio rural e indigena veracruzano, particularmente el del norte del Estado, esta
caracterizado por diversos procesos sociales, economicos, culturales, histéricos; los
cuales, hablan de relaciones particulares de exclusion, marginacion, discriminacion,
desconexién e inequidad; y a la vez de procesos de sobrevivencia, resistencia y tradicién

especificos.

A fin de proponer “un nuevo planteamiento etnografico que evite el encierro a
situaciones restringidas, y el aislamiento en relacion con una concepcion social mas
amplia” (Bertely, 1994, p.2), se definieron en el capitulo anterior herramientas
conceptuales para dilucidar lo que “son” los mundos de vida de padres, alumnos,

profesores y grupos comunitarios de referencia, involucrados en el campo educativo que
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configura la UVI-H. La anterior estrategia metodoldgica privilegia la reflexividad de
dichos actores; es decir, como ellos mismos clasifican, dotan de sentido y (re)significan
en la cotidianidad a través de sus practicas y discursos su experiencia de acceso al
sistema escolar. De esta forma el marco metodologico suscribe la relacion agencia-
estructura, tactica-estrategia, a través de procesos de observar la vida de los sujetos
como inserta permanentemente en procesos de postproduccion, que (re)convierten los

planificado y generan rutas de acceso a la escuela, con expectativas especificas.

A continuacion realizaré una descripcion de las maneras en que accedieron,
permanecieron, experimentaron el ingreso a la educacion superior los estudiantes que se
inscribieron en la primera y la segunda generacion de la UVI-sede regional Huasteca. A
estas maneras las identificaremos como rutas de apropiaciones particulares, ante una
estrategia™® (De Certeau, 2010) de ampliacién de la cobertura educativa superior, con
pertinencia cultural; esto es, llevar escuelas universitarias a espacios geograficos
alejados de los centros urbanos en que se han desarrollado tradicionalmente éstas v,

ademas, bajo el enfoque de las Universidades Interculturales™.

10« 3 estrategia postula un lugar susceptible de ser circunscrito como algo propio y de ser la base donde
administrar las relaciones con una exterioridad de metas o de amenazas” (De Certeau, 2010, p.42) por
ejemplo las instituciones escolares y, por mencionar una creacion que aqui interesa, los estudiantes.

11« a5 universidades interculturales estaran abiertas a todos, aunque predominantemente atenderan a
indigenas por los lugares en los que se ubiquen... La oferta educativa se desarrolla a partir de las
necesidades y de las potencialidades de desarrollo de la region. Asume la orientacion del curriculum
flexible. Prevé la existencia de licenciaturas y de salidas laterales (profesionales asociados). Es dinamica;
no satura el mercado de trabajo regional y modifica frecuentemente su oferta Consciente de que no
existen en la region mercados de trabajo tradicionales, forma en competencias para el autoempleo
individual y colectivo.” (Schmelkes, 2003, p.5-6).
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Capitulo 4. Caracterizacion inicial de los jovenes universitarios de
la UVI-Huasteca

El propdsito de este capitulo es proporcionar elementos para identificar a las
comunidades y a los grupos domesticos a los que pertenecen los estudiantes que
ingresaron en la primera y segunda generacion. Con ello, entre otras cuestiones, se
sefialara si sus padres o abuelos migraron de otra comunidad para establecerse en la que
ellos habitan y/o nacieron, los trabajos que realizan y con los que se mantienen los
integrantes del grupo doméstico, asi como los principales factores que identifican les
generan problemas a sus familias, las lenguas que hablan y el ndmero de
hijos/hermanos. Lo anterior servira para poder comprender que el hecho de haber
egresado del bachillerato no implicd que los habitantes de la Huasteca Veracruzana se
volcaran a inscribirse a la UVI, sino que existen rutas especificas de sujetos, de
estudiantes y sus grupos domésticos que optaron por esta forma de vida, la

escolarizacion, ante otras posibilidades sefialadas por los mismos sujetos.

La sede regional Huasteca de la Universidad Veracruzana Intercultural, desde su
diagnostico se proyectd como una institucion que daria cobertura de educacion superior
a estudiantes de los municipios vecinos al que se eligio para su instalacion, Ixhuatlan de
Madero, en la cabecera municipal que lleva el mismo nombre; se identifico a la region
como “intercultural” al existir mas de un grupo étnico establecido. Los estudiantes en
los que centraré esta investigacion pertenecen en su mayoria al municipio de Ixhuatlan
de Madero, diez de los quince; tres mas son del municipio de Tlachichilco, otros tres del
municipio de Chicontepec; y uno del municipio de Tantoyuca. Este Gltimo municipio es
el unico que no pertenece a la region denominada Huasteca Baja, como los otros tres,
sino a la Huasteca Alta. De los cuatro municipios, tres estdn considerados por el
Consejo Nacional de Poblacion (CONAPQO) como municipios con muy alta
marginacion, solo Chicontepec aparece con alta marginacion, de acuerdo a los
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indicadores que este consejo sefiala’?. Lo anterior es otra de las razones por las cuales se
instal6 una de las cuatro sedes regionales de la Universidad Veracruzana Intercultural en
la region, intentando revertir este indice de marginacion, a partir de profesionalizar a los

jovenes y evitar que emigraran al egresar del bachillerato.

En la siguiente tabla se sefialan las localidades de las que provienen los estudiantes que
conforman la muestra de esta investigacion; asimismo, el municipio al que pertenece
cada localidad y al numero de habitantes que el censo del INEGI 2005 reporté para las
mismas, las edades, las lenguas® y los sexos de la muestra de estudiantes entrevistados
(cfr. tabla 2).

Tabla 2: Localidades por municipio, habitantes, edad, lengua y sexo.

Municipio Localidades No. de | Edad | Lengua Sexo
habitantes

Chicontepec | Chicontepec de Tejeda | 4317 20 Espafiol Hombre
Postectitla 330 21 Néahuatl Mujer
Tlacolula 2306 22 Néahuatl Hombre

Ixhuatlan  de | Ixhuatlan de Madero™ | 1262 19 Espariol Mujer

Madero 20 Espafiol Mujer

19 Espafiol Hombre
19 Espafiol Hombre

Oxitempa 239 20 Espafiol Hombre
La Reforma 328 20 Néahuatl Hombre
Llano de Enmedio 1107 21 Néahuatl Hombre
Tlachiquile 498 26 Néahuatl Mujer
Cruz Blanca 351 22 Otomi Hombre
Tepozuapan 196 20 Espafiol Mujer

Tantoyuca La Estanzuela, | 678 19 Tének Hombre
Aquiche

Tlachichilco La Mina 165 19 Tepehua Mujer
Apetlaco 274 20 Néahuatl Mujer
Tierra Colorada 622 20 Tepehua Hombre

Fuente: Datos procedentes del trabajo de campo.

12 Informacién consultada en el Sistema de Informacién Municipal. Cuadernillos Municipales del
Gobierno del Estado de Veracruz. De los municipios de: Chicontepec, Ixhuatlan de Madero, Tantoyuca y
Tlachichilco.

3 Todos los estudiantes entrevistados que hablaban alguna lengua originaria, ademés de hablar ésta
hablaban espafiol, por razones de espacio en la tabla Gnicamente se pondra la lengua originaria en el caso
de los bilinglies y el espafiol para los monolingiies. Ademas, es necesario sefialar que los hablantes de
lenguas originarias contaban con distintos grados de bilingliismo, segun ellos mismos me comentaron.

4 Cuatro estudiantes son originarios de la localidad Ixhuatlan de Madero.
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4.1 Originarios de...

“Mis papés son originarios de Llano de Enmedio, ahi se conocieron,
posteriormente se fueron vivir a México” (EHDRLL1)

A continuacion se identifica la diversidad cultural organizada al interior de las
comunidades y la region, asi como rasgos de las diferencias étnicas respecto a la
pretendida cultura mestiza o nacional. Las localidades en donde nacieron la mayoria de
los estudiantes de la UVI-Huasteca que ingresaron en sus dos primeras generaciones,
estan insertas en lo que se denomina Huasteca Baja Veracruzana, aunque también hubo
estudiantes que provenian de lo que se denomina Huasteca Alta y del estado de Hidalgo.
En todas las localidades sefialadas en la Tabla 2, los habitantes se comunican en méas de
una lengua, esto es espafiol y alguna lengua indigena como: tének, otomi, tepehua y
nahuatl. Aunque en algunas localidades ya son mas bien los adultos mayores, asi como,
los padres y los abuelos de los estudiantes quienes hablan lenguas originarias; por ello,
ciertos estudiantes que han crecido en estas localidades identifican algunas palabras e
ideas pero no se consideran a si mismos hablantes de lengua indigena alguna. Existen
comunidades en donde, ademas del espafiol y de alguna lengua indigena de las antes
mencionadas se habla otra. Por ejemplo, hay entre los estudiantes, especialmente entre
los originarios del municipio de Ixhuatlan de Madero, quienes identifican a su papa
como hablante de Nahuatl y a su mama como hablante de Otomi. También, hay
estudiantes que son Unicamente hablantes de espafiol y que identifican a su abuelo como
hablante de una lengua indigena y a su abuela de otra. Asimismo, una de las familias
visitadas s6lo se comunicaba en lengua indigena y por decision del padre no habia
television en la casa; sin embargo, todos, padres e hijos, eran bilinglies; quien menos
espafol hablaba, aunque si lo entendia, era la madre de familia, situacion similar
observé en otras familias. La explicacion que daban a la situacion de que las mamas
entendieran, pero no hablaran el espafiol, era que “no sale o no ha salido” o que “le da
pena”. No obstante, en esas familias estas mujeres en algin momento se habian
dedicado al comercio o aun lo ejercian y por ello se puede inferir que practiban mas el
espafol de lo que reconocian en sus narraciones. Lo anterior claramente nos muestra
una forma de organizar la diversidad al interior de la cultura, a partir de asignar a las
mujeres el papel de no hablantes de espafiol y a los varones, por el contrario,
posicionarlos como los encargados de ser bilingues. Esta distincion también tiene que

ver con, como se vera mas adelante los grados de escolaridad que posee cada sexo..
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Los cambios socioculturales anteriores también reflejan una relacién “diglésica,
conflictiva y de dominacion entre las lenguas nacionales y las minoritarias” (Hamel,
1988, p.321), que al estar inserta tanto en las practicas e ideologias de los hablantes de
una u otra lengua, como a través de instituciones; refuerza las percepciones asimétricas
(entre lenguas indigenas y espafiol), y dota de prestigio a la vez que vincula al espafiol

con experiencias mas alla de la comunidad.

Sin embargo, el hecho de que sea una regién multilingte significa que en ella existe una
diversidad de grupos étnicos, en donde los que son exclusivamente hablantes de espafiol
pueden adscribirse como indigenas o no, sin significar esto que no participen de alguno
otro de los marcadores culturales e identitarios asociados a los distintos grupos étnicos
que ahi radican. Asi, un elemento que nos habla de esta particularidad y a su vez del
intercambio en que ha transcurrido su existencia es el de las “fiestas”. Como un

estudiante menciona:

(...) bueno un ejemplo claro de eso pues ora si, los encuentros interculturales, que le
Ilamamos en la escuela, se dan los rituales, porque las personas que son de habla otomi
llevan a cabo rituales invitan a gente que es de habla ndhuatl o tepehua, o sea siempre,
siempre, en los rituales hay personas que hablan una lengua diferente, siempre o sea vas a
un ritual tepehua vas a encontrar a nahuas, o un tepehua, 0 sea comparten eso...
(EHGACBL1)

Lo anterior no significa que todos los habitantes de la region sean creyentes y asistentes
a las practicas rituales y de sanacién de la region, tales como el chicomehxochitl, el
levantamiento de sombra o el dia de muertos. Un caso concreto de lo expuesto lo
ofrecen las personas que habitan estas comunidades y que se identifican con alguna
religion, como los denominados evangélicos: “...somos evangélicos y...por ejemplo las
tradiciones, las costumbres, los rituales, el baile y todo eso me limita porque no los
puedo hacer...” (EMGAP1). De la misma manera que los practicantes de alguna de las
religiones de la region no creen ni participan de los rituales, eéstos han dejado de ser
importantes para algunas personas no necesariamente vinculadas con una religion que
prohiba su realizacién o creencia. Por ejemplo, los entrevistados identifican que los mas
jovenes (diversidad manifiesta por edad y estilo de vida elegido) no s6lo ya no
participan de los rituales, sino que, como se sefial6 antes, no estan interesados en
comunicarse por medio de las lenguas indigenas: “No pues alla ya las costumbres ya no
las realizan nadie ya han dejado atras ... la lengua ya también, ya la mayoria no lo
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hablan, hay unos que les hablas los chavos, los nifios, (y ellos responden) hay qué dices

yo no entiendo, o sea yo digo que si lo entienden, se hacen” (EMGATL1).

Sin embargo, en los dos periodos de carnaval que me tocd presenciar en la zona, pude
observar que una gran cantidad de nifiosis y jovenes “jugaban”, esto es que salian a
bailar disfrazados. Incluso el papa de un estudiante de la UVI-H sefial6: “...muchos,
como Yo, ahorita no creen, pero ya después volveran...asi me pasé a mi” (EPRI), esto al
preguntarle su opinidn sobre si los jovenes estaban dejando de realizar el carnaval.
También, pude observar que al llevarse a cabo el carnaval, los jovenes de secundaria y

bachillerato dejaban de asistir a clases e iban a alguna otra comunidad a “jugar”.

En el caso de las comunidades vecinas de Ixhuatlan de Madero, varios me comentaron
que les gustaba ir a la cabecera municipal disfrazados; lo anterior en parte se explica
pues ahi es donde estudian y ahi estadn sus amigos con los que salen a “jugar”. El solo
hecho de salir a participar del carnaval no significa que crean en la deidad a la que se
dedica este “ritual”, el tlacatecolotl. No obstante, si registré que algunos estudiantes de
la UVI-H comentaban que ya no salian a “jugar” porque, si un afio lo hacian, después no
podrian dejarlo de hacer durante siete afios y que eso era “mucho compromiso”. Dado lo
anterior, se puede observar que aun existen personas creyentes y practicantes de una
ritualidad que es parte de un proceso de configuracion de larga duracion en la region,
pues existe una cosmovision particular, que los especialistas afirman es resultado de un
proceso de sincretismo entre una religiosidad cristiana y otra de origen prehispanico
mesoaméricano, que inicid con el arribo de los primeros conquistadores cristianos a la
region (Cfr. Broda, 2009; Baez, 1998).

No obstante, como la misma Broda (2008) menciona respecto a la configuracion de la
cosmovision y la religiosidad popular en México, este proceso se experimenta desde
antes de la conquista y la colonia: “la religion prehispanica también era el producto de
un largo proceso de transformaciones y de la reelaboracion simbolica de sus creencias y
practicas” (pag. 11). Tema que nos permite reflexionar en estas practicas culturales mas

como reflejos de procesos de hibridacién (Garcia Canclini, 1989) o tacticas (De

% Incluso los maestros y las maestras desde el preescolar llevan a los nifios a participar del carnaval
bailando (“jugando™) en las calles, en el horario de clases. Situacién que no necesariamente es del agrado
de los practicantes de religiones contrarias a estas creencias.
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Certeau, 2010) ante la estrategia de querer imponer una sola religiosidad, en distintos

periodos de la historia de este pais y de la region.

Cabe advertir que, tanto profesores y estudiantes de la UVI-Huasteca opinaban que
muchas practicas relacionadas con creencias especificas de una religiosidad popular
alejada de lo cristiano en la regién Huasteca, mas alla del carnaval, en situaciones
cotidianas la mayoria de ellos y vecinos del lugar ya no las realizaban ni creian. Aunque
si habian visto a sus padres o abuelos realizarlas y creer. Al respecto vale la pena
reflexionar, que los sujetos dejen de realizar ciertas practicas de alguna cosmovision no
significa ya no creer en toda su narrativa, ni que ésta ya no esté vigente. Por el contrario
puede pensarse que ésta esta en proceso de hibridacion o reconversion en funcion de lo
que interesa a los mismos sujetos que la practican. Por ende, dejar de llevar a cabo
determinado tipo de rituales puede deberse a variados motivos, lo que debemos resaltar
de esto es la vocacion de cierta practica y discurso desde el enfoque intercultural en la
UVI-H para “rescatar” estas précticas culturales, valorarlas, promoverlas y con ello en
parte buscar revertir los imparables procesos de reconversion y reapropiacion en
funcién de los nuevos actores y contextos coexistiendo, resistiendo. Y es que para
resistir al poder, siguiendo a De Certeau (2010), muchas se requiere realizar
escaramuzas y con ello transformaciones; pues también las formas del poder y los
poderosos cambian. Sin embargo la mayor parte del tiempo en clase se iba en identificar
y promover “nuestras costumbres”. Tal es el caso que ilustra la siguiente reflexion de un

estudiante sobre una costumbre nahua:

Ya no es relevante de ofrendarle a la tierra este y lo mismo...el cémo se llama el de
echarse o tomarse una chela en la cantina y no ofrecerle a la tierra, antes no, cosa que la
gente que conoce la relacion de la tierra con nuestra vida lo primero que hace es ofrendar
en nahuatl...asi como la tendencia es abandonar la lengua también la tendencia es
abandonar estas précticas este que tienen que ver con la relacion que tenemos como seres
humanos con la naturaleza con la tierra con el universo se pierde se esta perdiendo
(EHPAH)

4.2 Somos muy de escasos recursos...

“...s0mos muy de escasos recursos porque apenas y ni nos alcanza para estudiar,
para comer a veces con carencias y pues es algo muy dificil ¢{no?, no nos va tan bien”
(EHDRTC1)
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Un elemento mas que comparten gran parte de las familias y localidades que hoy viven
en la Huasteca Baja y Alta,con hijos que accedieron a la educacion superior con
enfoque intercultural, es la experiencia de hechos historicos similares de conformacion
y de despojo de tierras hacia las comunidades. En cuanto a tenencia de la tierra se
refiere, existen: tierras ejidales, tierras comunales y tierras de pequefios propietarios.
Asimismo, hay localidades que son tan antiguas como el proceso mismo de
colonizacion por parte del imperio espafiol, tal es el caso de Tantoyuca (Ariel De Vidas
2009) y otras que los papas y abuelos de los estudiantes entrevistados refieren que
Ilegaron y formaron: “son los que lucharon para estar aqui, que esto antes era monte”
(EMCL). Lo anterior se deriva de su necesidad de tierras para realizar su cotidianidad:
tener una casa y poder llevar a cabo su reproduccién como grupo; particularmente, a
partir de su caracteristico medio de subsistencia, el ancestral cultivo y cosecha del maiz
y de otros productos autoctonos, originarios de lo que hoy se conoce como
Mesoamérica. Ante la necesidad de un gran despliegue de energia fisica para poder
lograr una milpa®®, una tactica (De Certeau, 2010) también caracteristica de la regién
para poder conjuntar la energia necesaria para la milpa es la que se conoce en nahua
como “tequio” y en espafiol como “mano vuelta”. Como algunos papas relataron,
cuando ellos eran jovenes cuando no podian pagarse “piones” (jornaleros) se juntaban
con otros y entre todos hacian el proceso de siembra, correspondiente a mas de una

unidad doméstica:

trabajamos en la milpa pero o sea yo les invito cuatro me ayudan y luego cuando le toca
él le ayudo, si, si porque no tiene dinero con que pagar y también los otros comparieros
igual, tons nos ayudamos, si y ya después ya vieron algunos, algunos vecinos también que
si se podia hacer el trabajo més répido asi, y nos seguimos juntando, si hay juntamos casi,
un grupo de diez... pus aqui todo el trabajo que se hacia, pus se hacia rapido, si, no, no le
dejamos que se, se enyerbe mucho la milpa, si porque uno solo no puede o sea asi
ayudandonos no mas ... si, y sacamos buen producto, o sea buen maiz, con coa y
machete... azadon, si, pus todos trabajamos o sea, y ahi, ayudamos ahi ayudamos pues
todo lo que es para construir casa también, llevamos un tiempo de eso, ayudando
construir casa... si, ellos venian a ayudarme y yo también voy a ayudar...(EPNE)

Estos campesinos en la actualidad han visto esta practica disminuir, y migrar a sus
jovenes varones ante la falta de tierras para heredar, con lo cual se busca sustituir
actividades de subsistencia, por ejemplo introduciendo la ganaderia. Asi, sea cual fuere

la actividad que realicen, requieren de un espacio para su produccién y reproduccion

16 Sistema de cultivo de maiz, en conjunto con otras plantas como jitomate, epazote, chile, calabaza, etc.
Cuya finalidad es principalmente la alimentacién de la unidad doméstica campesina, aunque una parte
pueda comercializarse.
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como grupo; por ello los habitantes de la region se han organizado y luchado de manera
recurrente, lo que ha derivado en que muchas de las localidades sean de creacion

relativamente reciente:

(...) por mi abuelo antes estaban luchando por las tierras y entonces fue como un reparto
agrario pero principalmente fueron las luchas que surgi6, mi abuelo con todas las demas
vecindades como Mesa de Calcota, Lechecuatitla, porque me parece que en
Lechecuatitla, ahi vivian también ahi cerca de la Reforma, pero por eso que ellos querian
las tierras ellos estaba luchando para eso se juntaron y formaron grupos, este intercalaron
lo que son los menores los hijos menores, los hijos mayores y hasta los padres ¢no? y a
las mujeres solteras, ellos se anotaron y después de eso conforme fueron ganando se
empezaron a repartir todas las tierras, pero con los que se habian anotado y es lo que se
formo el ejido mas o menos (EHGAR1)
En general existe en la region una experiencia generalizada de lucha por el
reconocimiento, la dotacion o la expansion de tierras y territorios; o la perdida de los
mismos. Por ejemplo, un profesor de la UVI-Huasteca que nacio en la Huasteca-Baja, al
entrevistarlo narra que él tuvo que migrar a mediados de la década de los ochenta del
siglo XX a la capital de Estado de Veraruz, Xalapa, por conflictos de tierras y cuenta:
“emboscadas...que nos pusieron, que le ponian a la gente...pues me toco una situacion,
una de ellas, y este pues este conflicto era apoyado por el cacique local...quienes daban
dinero, les daban armamento a ... y porque histéricamente ha habido un conflicto ahi

con ... los inditos y .... la gente de razon” (EHPAH).

Es interesante percibir dentro del testimonio de este profesor, las categorias que otorga a
la poblacion indigena y a la gente de razon pues revela probleméaticas conceptuales
involucradas en “los términos de autodenominacion y denominacion por otros que
pueden no ser correspondientes, y ello no representa s6lo una cuestion de designaciones
sino, también, de afecto” (Bartolomé, 1997, p.51). Ademas, hay un contraste entre el
conflicto que se vivid por la tierra y los imaginarios de la migracion en la comunidad,
los cuales estan asociados a las representaciones que hacen los grupos de los conflictos

locales, las oportunidades de vida y sus aspiraciones de movilidad social.

No obstante, los entrevistados identifican al Registro Agrario Nacional (RAN) como el
encargado de regularizar la tenencia y propiedad de las tierras, de dirimir conflictos; sin
embargo, también como la instancia que ha generado reacomodos de localidades y en

algunos casos ha generado inconformidades por la misma division instaurada y
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legalizada, la estrategia del estado que convierte los referentes de los lugares por

espacios enmarcados dentro del orden institucional:

la tierra antes, a mi a si tu te metes donde td quieres, donde ves que hay monte bueno, te
metes y nadie te reclama, pero horita ya no...ya no se puede, porque todo sea con
papeles, aja, la gente todo esta emparcelado, y ya, si, ya no se puede meter donde quera
ya, horita solamente en nuestra parcela, o hay que pedir terreno, este con un propietario,
haber si prestan pa trabajar, y plantar..., si, 0 si no hay que rentar también, hay que pagar,
si (EPBTL)

Pese a la memoria colectiva de lucha por la tierra y el territorio, en la actualidad, al
menos para buena parte de los entrevistados inscritos en la UVI-H y de sus papas,
estaba claro que su principal sustento no estaria en la tierra, pues “ya no hay” para
repartir en los ejidos, ni en las comunidades y acceder a la compra de tierras no es
opcidn para ellos:
hay mucho joven ya de edad pero, pero ya no les exigen a trabajar la faina porque, porque
unas personas este de que trabajan la faina si iban a trabajar, pero todos estan queriendo
su, su pedazo de terreno, para este, reclamarlo y horita ya no es tiempo, aunque hay
juventud pero ya no, ya no se les exige que trabaja la faina porque este, porque ya la tierra
se acabo ya no hay, las tierras se acabaron ya no hay, ya tiene, todos, el terreno ya todos,
tiene duefio, y unos no son dejados piden también, quieren un pedazo de, de solar o un
pedazo de parcelay las tierras ya no hay se acabaron (EPBTL)
Lo anterior no significa que estas unidades familiares descendientes de campesinos
vayan a desaparecer, sino que la situacion de supervivencia del grupo ha cambiado.
Como se expuso antes, se organizé la propiedad, ya no hay tierras en las localidades y
existen acaparadores. Ademas, ha aumentado la esperanza de vida y con ello el nimero
de hijos, méas competencia por las tierras, y si bien muchos parecen preferir emigrar, hay
otros que —aunque quisieran quedarse— no tienen otra opcion y han tenido que dejar de
ser agricultores. Pues, los programas sociales del Estado nacién han dejado de
considerar dentro de sus prioridades el apoyo a esta forma de vida, la campesina, esto
desde los noventa del siglo anterior la hegemonia de la politica econdmica neoliberal las
tierras. Los sujetos lo que observan es que las tierras no producen como antes, no se les

deja descansar, se empobrecen y no hay dinero para comprar abonos:

Pus la tierra ya no se da, ya no quiere dar, es que se acabd el abono, si y como este, a
veces, a veces este, escardamos con azadon, entons la tierra cuando llueve como ahorita,
estd ahi cayendo el aguacero se baja todo el abono, se baja si, y aunque lo planta uno ya el
chile ya no quiere ya no da, si, mejor este, mas después ya cercamos un pedazo de terreno
y compramos unos animalitos con eso a veces estamos trabajando (ETIT)
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Para que sea redituable el trabajo como agricultor o como incipiente ganadero se
requiere no fragmentar tanto las extensiones de tierras con las que cuentan las unidades
domeésticas de las comunidades. Lo anterior deriva en que se heredan generalmente las
tierras a un solo hijo, por ejemplo asi lo identifica un papa entrevistado:

“unos se van a quedar, si, unos se van a quedar pero los que tienen, como, como, yo
tengo, pus mi hijo que esta ahi y tengo los otros que viven en México, pero este, pus yo lo
va heredar al que est4 aqui” (EPBTL).

El “emparcelamiento” ha implicado que algunos ejidatarios vendan y con esto se ha
generado un acaparamiento de tierras por parte de personas generalmente dedicadas a
actividades como la ganaderia o algin tipo de monocultivo como el de la naranja, que
pueden no vivir en la localidad ni en localidades vecinas. Fragmentando con ello a las
comunidades, privatizando el acceso a los recursos como el agua y restando mano de
obra para la realizacién de la faena'’ o tequios, en algunos casos el que compra las
tierras en un ejido para poder mantener sus derechos sobre las mismas paga a alguien,
un peon, asi realiza las labores que le corresponden, lo cual cambia el sentido de la

faena como trabajo “voluntario”*®

en el que participan los avecindados de la localidad.
Sin embargo, los hijos no herederos de tierras deben buscar formas alternas de
manutencion, las cuales les podrian permitir acceder a la compra de tierras para cultivo,
aunque esto es poco factible, por el tipo de empleos y salarios que tienen. Asi como, por
el tipo de destrezas para oficios y profesiones alternas al trabajo que han desarrollado
desde nifios y principalmente por la discriminacion que experimentan. Por ejemplo, al
emigrar generalmente solo ingresan al sector servicios, algunos en ventas por su
dominio del espafiol, por el desconocimiento de saberes formales basicos y superiores
(leer, escribir, matematicas con el sistema decimal, uso y manejo de dispositivos
electronicos, etc.), por su estética expresada principalmente a partir de su vestimenta,

aunque ésta no sea “tradicional”.

7| a faena o tequio es una actividad que los miembros de una localidad realizan para el bien colectivo,
generalmente se realiza un dia a la semana convenido por todos y en grupo. Por ejemplo, la limpieza de
calles, el mantenimiento en buen estado de las instalaciones con que cuenten, como las aulas de una
escuela, incluso la construccién de las mismas aulas. Lo anterior derivado de que son espacios comunes a
todos y de que no hay “empleados” por parte del Estado que se ocupen de éstas. En el caso de los ejidos,
para mantener sus derechos los ejidatarios, estan obligados a realizar faena, sino incluso pueden perder su
tierra.

'8 Estrictamente no es un trabajo voluntario, pero ésta si permite la relacién cotidiana y permanente entre
los ejidatarios, sea conflictiva o no esta relacion. Este hecho nos permite reflexionar sobre la posibilidad
de un triunfo del sistema capitalista neoliberal sobre otras organizaciones de la vida, pues sin un pago de
por medio no hay reproduccién de la vida (De Certeau, 2010).
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Como contraste a la situacion anterior, en un par de unidades domeésticas de la muestra,
en donde una caracteristica es que ambos padres (me refiero a los varones de ambas
familias) son adultos mayores que habian sido ganaderos y/o grandes productores de
naranja cuya posesion de la tierra era la de propiedad privada, se habia optado por
vender o alquilar la mayor parte de las tierras para poder pagar los estudios de los hijos.
En igual situacién estaba un papa que habia heredado un fragmento de tierra, en calidad
de propiedad privada, que por encontrarse enfermo y sin recursos para utilizar el espacio
lo rentaba y buscaba venderlo. En estas unidades domeésticas a los hijos no se les habia
ensefiado las actividades propias del agricultor. Lo anterior nos indica que no sélo por la
falta de tierras es que los miembros de las unidades domésticas de la region estaban
accediendo y permaneciendo en la vida escolar, como actividad alterna a la de
campesino. No obstante, también habia estudiantes que ya eran ejidatarios y estaban
cursando una licenciatura en la Universidad Veracruzana Intercultural, pero, salvo en un
caso observado, utilizaban para cria y engorda de ganado vacuno su terreno. Sin
embargo, la gran mayoria no estaban en la situacion anterior, pues mas bien no tendrian

acceso a tierras.

Retomando lo expuesto al final del apartado anterior podemos suponer que en parte, Si
se esta dejando de brindar con la tierra®, esto se debe a lo que la falta de tierras y las
nuevas actividades de subsistencia estan generando. ;A qué se resist? a la imposicion y
en este caso parece que es a dejar de existir, ante que a dejar de existir como
campesinos. Ante este panorama la estrategia UVI-H permite la posibilidad de la
permanencia en el lugar de origen, aunque en desvinculacion con la practica habitual de
subsistencia. Lo anterior contrasta con lo que en las aulas era la busqueda por la
preservacion de la cultura. Sin buscar averiguar el por qué de ciertas transformaciones o

de algunas resistencias.

4.3 Bien nativos de aqui...

“...son bien nativos de aqui, si y se dedicaban primero pues chambiaban cuando este,
chambiaban en el potrero, también chambiaban, ... si sembraba frijol, maiz, chile y
entonces este, en aquellos tiempos se daba el chile, chile grande, de ese...” (EPBTL)

9 En ciertas ocasiones las personas en la region ofrecen un brindis a la Tierra regando un poco de alcohol
en el suelo.
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A pesar de la situacion de escasez de tierras y/o de produccién de las mismas, en su
mayoria los estudiantes habian crecido observando a sus vecinos, abuelos, padres, tios y
hermanos dedicarse al campo, a ser campesinos, a sembrar maiz, cacahuate, pipian,
naranja, chile, naranja y café, entre otros productos. Asi, en algunos casos habian
observado a sus papas abandonar los cultivos para autoabasto caracteristicos de una

economia campesina, pues segun declaraban en la actualidad no resultaba redituable:

“...anteriormente mi papa este, como dice él, antes el campo daba mucho vy, y le gustaba
producir mucho maiz, pero era nada méas para el autoconsumo, aja, y eso se ha dedicado
desde nifio” (EMDRAL).

De igual manera los habian observado tener otros oficios, tales como comerciantes y
médicos tradicionales:

yo vendia alambre all4, me encargaban alambre, yo llevaba petroleo, llevaba este
aguardiente llevaba en, en, en tanques, llevaba cazuelas, jarros en barro, tenia el burrito
ese le cargaba yo cazuelas... de todo, nombre iba a ranchear y llegaba yo en la tarde
como horita tenia amarrado ...alla, ...... tempranito a ranchear, como la gente ya me
conocia, nombre este hay gente que se acercaba y no nomas a ver, a comprar, rapidito en
un dia terminaba vender mi sal, vender chile verde... también ella sabe hacer pan, ibamos
a, a vender all en las fiestas de todos santos, en las fiestas de, del doce de diciembre, no
este, mis tiempos pasados, mis recuerdos, me, fue maravilloso, no, lo que, lo que pasa que
yo todo el tiempo he tenido gastos, porque mi casa lo empecé, lo empecé hacer desdel
ochenta y dos (EPCA)

Entre otras circunstancias, debido a que el valor de los productos del campo no resulta
redituable ni suficiente para la manutencion actual de la unidad doméstica, a que “no
hay tierras para todos”, y las que hay “no producen como antes”, los oficios que
desempefian los papas estan diversificados y a veces alejados de los del agricultor de
autoconsumo. Ademas, las experiencias de trabajo de los padres de los estudiantes
empezaron cuando adn eran nifios. En muchos casos, no s6lo empezaron a trabajar, sino
que asumieron la responsabilidad de mantener a su unidad domestica, entre otras causas
porque alguno de sus padres muere o enferma. Lo anterior se da, ain més si resulta que
son el primogénito de su unidad doméstica:

mi papa empezd a trabajar creo que desde pequefio porque dice que mi abuelo tomaba
mucho y cuando él apenas dice que apenas tenia 10 afios él ya trabajaba en el campo, ...
si segun él dice que ya mantenia a su familia, ya mantenia a su papa y su mama y todos
sus hermanos (EMDRML).
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Sin embargo no necesariamente sus primeras experiencias de trabajo son como
campesinos, pues esto depende de que hayan sido el hijo que va a heredar las tierras del
abuelo, a que alguien se las prestara o a que aun hubiera disponible espacio para ellos en
el ejido en que nacieron al cumplir los 18 afios. Aunado a la situacion anterior, si la
unidad domestica requeria dinero para enfrentar una enfermedad u otro tipo de
“urgencia”, el primer oficio que ejercian no era el de agricultor, debido a los pocos
recursos monetarios que estas actividades generan para el pequefio productor:

hubo un tiempo que mi abuelita se enfermd mi papa tuvo que trabajar por su cuenta, él
estudio hasta la secundaria pero por su propia ...cuando mi abuelita se enferm¢ él fue a la
ciudad de México a trabajar, estuvo alla como unos dos, tres afios (EMGATE?2).

Ademas de campesino, otros oficios que realizaban y/o habian realizado los papas de los
estudiantes eran vaquero, paletero, albafil, obrero en la ciudad, carpintero, comerciante,
taquero, plomero electricista, en la reparacion de refrigeradores, empleado de alguna
dependencia de gobierno, ganadero, panadero, musico, chofer de una pasajera, artesano,
a la “grilla” (miembro activo de algin partido politico), soldado, médico tradicional,

mielero (apicultor):

...mi papa se dedica su pasion es la musica ¢no? huapanguero, violinista, pero también le
gusta la hace de todo: albadil, carpintero, electricista, panadero, campesino, de todo, ay de
todo un poco ¢no?... (EMGATE?2).

Es indispensable sefialar que en el caso de las mamaés, aunque también trabajan,
generalmente lo primero que contestan los estudiantes o algunas de ellas al preguntarles
es: “a las labores del hogar” (EMHA). Otras mamas desde el principio identificaban que
en si todas trabajaban en la cocina, pero también eran campesinas, comerciantes,
panaderas, paleteras, molineras, preparaban y vendian comida, costureras, empleadas

domésticas, acarreaban agua:

a veces mi mama también lo ayuda con los trabajos a veces ella aunque tiene trabajo en la
cocina dice “yo no nada méas en la cocina voy a trabajar yo voy a ayudar también a tu
papa” y a veces se va también a traer maiz o hay a veces que cuando voy a mi casa ella no
estd en mi casa siempre se va a la milpa, dice “te vas a quedar en la cocina yo me voy a la
milpa” se va ella a veces con mi papa y si siempre se ayudan con mi mama y mi papa a

veces le dice “ya no vayas conmigo no me ayudes dice tu trabajas en la cocina”, “no si”
dice “yo también te voy ayudar” dice “que también puedo” (EMDRM1)
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El trabajo también puede ser analizado como parte de la socializacion y la organizacion
del aprendizaje en comunidades (Gaskins, 2010), en algunos entornos indigenas es
comun que los nifios tengan labores productivas al interior de la unidad doméstica. En
ese sentido, a temprana edad ya hay una diferencia significativa entre el trabajo que
realizan segun su sexo y el modo como, regularmente, las actividades de la casa son
divididas ponderando roles tradicionales de género. Sin embargo, hay momentos en que
se requiere que todos ayuden, por ejemplo cuando hay trabajo en el campo o cuando se

tiene un negocio familiar.

De los diecisiete estudiantes de la muestra, Gnicamente dos papas habian tenido acceso a
empleos que eran producto de su acceso a la educacion formal, de manera permanente y
dentro de la regién. De estos dos, uno era maestro, hablante del nahuatl, nacido en el
municipio de Chicontepec, que vivia y trabajaba como docente de Primaria en una
comunidad en donde la mayoria eran hablantes de Otomi. Cabe recordar que, para
ejercer como docente del medio indigena®®, como una mamé de 39 afios me comentd,

(antes)

se recibia pa”maestra, si en aquel tiempo, ya de terminando secundaria uno si quisiera ya
fuera maestra (EMCL).

El otro papa si habia estudiado la educacion superior, en Poza Rica la licenciatura en
Derecho y en el estado de Hidalgo, Ingenieria. Este trabajaba de promotor de diferentes
programas de gobierno. Salvo estos dos casos, en donde los padres podian mantener a
sus unidades domésticas con el empleo que habian obtenido via su profesionalizacién?,
los deméas se dedicaban a los oficios sefialados, sin que los afios de escolarizacion
influyeran en en el trabajo laboral que desarrollaban de manera cotidiana y permanente.
Si la experiencia de escolarizacion poco ha marcado la experiencia laboral en el caso de
los padres, ha sido menos en el caso de las maméas. En dos unidades domésticas en
donde las mamas tenian mas grados escolares cursados, una de ellas habia llegado a
terminar la educacion media superior y la otra tenia iniciados los estudios de enfermeria,

en ambos casos sus principales fuentes de ingresos las basaban en el comercio.

% En México los docentes para el medio indigena se seleccionaban entre los jévenes que terminaban la
primaria y la secundaria, posteriormente, conforme se ha ampliado la cobertura escolar, se les ha
solicitado el bachillerato y actualmente la educacion superior. No obstante, en los noventa atin muchos de
estos docentes al servicio con una instruccion escolar minimo y ya ejerciendo se han capacitado.

21 Ademas, en estas dos unidades domésticas se han dedicado a otras actividades, como por ejemplo la
siembra de naranja y el comercio.
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En otras unidades los papas habian tenido empleos y cargos en los que si les exigian
escolarizacion, o al menos cierta preparacién a partir de cursos, pero éstos eran
temporales y mas por la baja escolaridad a la que se habia podido acceder cuando eran
nifios. Por ejemplo, un papd me comentd que al haber apoyado en su campafia a un
candidato a presidente municipal, cuando éste gand para darle el cargo que queria le
pidié su curriculum y como él tenia concluida la primaria y si tenia papeles de los

cursos que habia tomado, lo pudo entregar y acceder al puesto:

lo pelié le digo “sabes que este, si quieren poner de auxiliar, yo no, no recibo
administrativa de catastro, yo quiero ir al auxiliar de la sindicatura, porque sé me esto, se

me lotro”, dice a “pero entregas tu curriculum”, “yo lo voy a entregar”, ya hice este,
tengo mis copias ahi, eso si lo tengo... Si, este si presenté dos, dos hojas, llenas de, de
este mi curriculum, y este ahi si se dio cuenta que trabajos he hecho tons si me aceptaron
(EPCA)

Asimismo, en la mayoria de las unidades domésticas los hijos tenian alguna fuente de
ingresos, con la que ayudaban a la economia de la unidad, tanto los que contaban con
estudios superiores, como los que habian dejado los estudios en la secundaria. Aunque
se abordara el tema con mayor profundidad méas adelante, cabe resaltar que los
hermanos mayores de las familias entrevistadas no sélo habian cursado algunos afios de
Primaria, como los padres, sino que en su mayoria ya contaban con este nivel escolar
terminado, como minimo. Al preguntarles a los estudiantes sobre los trabajos que
habian desempafiado sus hermanos y hermanas y ellos mismos, sefialaban: agricultor,
vendedor, taquero, mesero, albafiil, sacando grava en el rio, en una paleteria, en la
molienda de café, haciendo pan, lavando autos, como obreros, chofer de pasajera,
empleada doméstica, policia, en el ejército, maestro, vaquero, secretaria, ayudado en el
negocio, atendiendo un cyber:

He trabajado, he hecho block, acarrear grava, piedra, he colado, trabajar en restaurante
como mesero, ayudante haciendo tacos, ayudado a vender ropa en diferentes lugares
como Santa Maria, Llano, Tlachi, Naranjo Dulce, Ixhuatlan y he llegado a ir hasta San
Francisco (EHDROL1).

Para realizar estos trabajos, muchas veces estos hijos emigran: “mi hermana la mayor no
estaba aqui ella, ella estudié en México en el CNCI, termino de ahi se pasé a Monterrey
tuvo trabajando en una tienda de SEARS” (EMGAIX2).
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De hecho, en muchas ocasiones estos hijos ya no regresan a vivir a sus comunidades de
origen, pues, aunque algunos lo intentan, no llegan a encontrar trabajos que les den el
dinero suficiente para mantenerse, apoyar a sus papas y hermanos menores, y formar su
propia familia. Por ejemplo, una estudiante narraba la trayectoria de su hermano de la

siguiente manera:

estuvo en Nogales, Sonora, y ya este se quiso regresar porque ya tenia hijos y tenian que
ir a la escuela mis sobrinos y quiso, este decidid venir a vivir con, con mis papas y él es
este es el que se dedicd este afio a sembrar maiz; sin embargo, para el siguiente afio el
hermano se regresé a Nogales pues no le alcanzaba, “porque no le daba” (EMDRAL).

Como se puede identificar por lo hasta aqui relatado, estas son unidades domésticas
campesinas pues para su subsistencia requieren tener diversificadas las actividades
laborales a las que se dedican y requieren que mas de un miembro trabaje; de hecho en
la mayoria de los casos se precisa que incluso los nifios mas pequefios trabajen en
conjunto con los adultos. Como menciona Gaskins (2010), se espera que los nifios
realicen actividades que tienden a facilitar el trabajo de los adultos y que “son parte del
proceso de trabajo en el complejo habitacional desde el momento en que son capaces de
entender las Ordenes y caminar (...) A medida que aumenta su competencia, su
participacion se vuelve mas central y mas prolongada, hasta que, ya adolescentes,

realizan el equivalente de trabajo de un adulto” (p.65).

La tienda, pues desde los Gltimos siete o seis afios, bueno pero antes nos dedicdbamos al
comercio ibamos a vender a Tlachichilco, me acuerdo muy bien cuando éramos nifios
¢N0?, porgue yo tenia como seis afnos, seis afios que ibamos a vender a Tlachichilco cada
ocho dias. Pues, como no habia mucho transporte la mercancia la cargdbamos mi
hermana, yo y mi pap4, junto con mis otros dos tios, vendiamos eh, tomate, chile ancho,
sal y uno que otro producto que la gente adquiere en la semana (EHDRTC1)
Al igual que las dos caracteristicas antes sefialadas, se debe tomar en cuenta que para su
subsistencia en su mayoria no han recurrido a aprendizajes derivados de experiencias
escolares, y algunos han tenido que emigrar para aportar mayores recursos econémicos
a la familia. Esto ultimo principalmente es valido para los miembros que han obtenido
empleo a partir de una practica previa de escolarizacion aunque no exclusivamente. En
algunos casos ha emigrado un miembro, en otros la mayor parte de la familia.
Asimismo, unos han emigrado dentro del estado de Veracruz, otros dentro del pais e
incluso algunos a los Estados Unidos de Norteamérica. Asi, hay experiencias de

migracion por trabajo de padres e hijos. A continuacion, como ejemplo de una
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migracion internacional, muestro el relato de una estudiante sobre la emigracion
familiar de su novio:

su papé esta en los Estados Unidos trabajando, lo dejo a €l desde no me acuerdo desde
que edad, pero desde chiquillo lo dejé y les mandaba dinero (EMGAIX12).

La migracion nacional y familiar también estd presente, como es el caso del
testimoniode un estudiante de la UVI entrevistada, el cual regresé a vivir a la regién
para estudiar en la universidad a pesar de que los demas hermanos y su mama ya

estaban establecidos en la ciudad de México:

Mi otra hermana la que le sigue, este es, trabaja en una empresa donde fabrican tarjetas
telefénicas eso, de ahi sigue mi hermano que trabaja este en una este en un taller de
tornos y eso onde hacen, siguen mis otros dos hermanos que son soldados...todos en
México (EHGACBL).

Segun Arizpe (1978), al ser la migracién un fenémeno claramente observable se han
producido “una serie de generalizaciones” como explicaciones de su origen. En ese
sentido, “la razdén que mas comunmente se da para explicar este fendbmeno es que la
gente migra en busca de empleo” (p.9). Sin embargo, la migracion resulta ser mucho
mas compleja que esto y se ubica “en el contexto de procesos mayores” que la autora
analiza en este trabajo clasico al nivel de la comunidad: del &mbito rural e indigena al
urbano; presentando “la naturaleza de la relacion de la migracién con losprocesos

sociales que la acompafian” (p.32).

La migracion se convierte en una estrategia para la subsistencia de las unidades
domésticas. Sin embargo, no todos los que han migrado lo han querido, ni a todos los
miembros se les permite, pues saben que para los que se van es dificil regresar y existe

el temor del tipo de préacticas que aprendan:

mi familia no me dejé emigrar, mi papd me dijo muy claro, ti no vas a ningun lado,
prefiero sufrir trabajando ahi, y si quieres estudiar pues vas a trabajar pero a emigrar no,
unos no regresan unos regresan borrachos con vicios, si traen dinero, pero de que me va a
servir el dinero si no te voy a ver por unos afos, y de que voy a, de que va a servir que
mandes dinero si yo lo voy a presumir no tu, pues no es mala la migracion él mismo me
lo decia pero tampoco quiero que te alejes de la familia (EHDRTCL).

Para algunos miembros de las unidades domésticas la migracion permanente o por un
tiempo es la Unica opcidn. Esa es la situacién de las mujeres con hijos que han sido

abandonadas por sus parejas: “él me dejo con, con cinco nifios, ... yo me jui pa"México
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y dejé a mis hijos, y con mi mama le digo yo me voy a ir a trabajar le digo este para
salir adelante” (EMCL). Al igual que en el caso anterior, en algunas unidades
domésticas en las que existen conflictos familiares, tales como violencia o alcoholismo,

los integrantes también optan por migrar:

Pues veiamos que era mi papa ... que se iba de Pedro Infante llegaba muy saleroso y
llegaba a golpear a mi mama y un dia que me encabrono me acuerdo que estaba yo tenia
10 afios nos ibamos levantando y él iba llegando y de buenas a primeras que agarra el
plato y sopas que se lo revienta y que le corta y que me encabrono y me le voy encima y
con eso me dio una zarandeada otra vez y le digo a mis hermanas no es que no es justo
gue estemos asi mi mama nos da de comer y todo y mis hermanas escondidas y le digo
no, mé&s chicas, no es justo que estemos asi ya estuvo suave, y con eso cuando yo sali de
la yo iba que quinto, en quinto me corrié pero ahi me quedé, porque vivia mi abuelita y
ya cuando pasé a sexto reprobé sexto y que me vuelve a correr...que me largo a Poza
Rica alla donde vivian mis tios (EPRI).

Si bien las migraciones pueden aumentar el poder adquisitivo de las unidades
domésticas campesinas, también se les considera como negativas para la region y la
familia, pues identifican que esta practica separa a la familia y en algunos casos la
desintegra: “pues no podemos negar que tambiéen la migracion, ha tenido sus ventajas y
desventajas, porque al emigrar la gente mejora el desarrollo de las comunidades ¢no?,

pero hay también desintegracion de este familiar” (EMDRAL).

En el caso concreto de los papas de la muestra, la emigracion ha sido temporal e incluso
refieren que han salido poco: “no he salido casi fuera” (EPNE), que prefieren estar ahi o
que, para ellos si se “lucha”, si se puede vivir bien estando en la region. Por ello

lamentan que muchos jovenes no quieren quedarse:

no dice tas anciano me dicen, a porque uno, uno de ellos que este va ir al contrato, este le
digo, al contrato, fijate que este hay trabajo orita también aqui le digo, tiene tiempo ...
ponte trabajar tienes tu parcela, la parcela de tu papa y le digo ponte a trabajar, eh lo que
yo hice le digo porgue a mi nunca me gusto ir a ni siquiera a trabajar a la ciudad le digo,
yo quise trabajar aqui en el campo le digo este no me gustaba trabajar fuera, hagan lo que
yo hice eh, eh y ya le empiezo a contar mi historia, no me creen (EPCA).

4.4 Al trabajar ellas pues ya se dividen mds los gastos...

“al trabajar ellas pues ya se dividen mas los gastos y entra méas de cierta manera

mas ingreso a la casa y entonces se pretende y creo que asi es, va a ver mas entrada,
vamos a estar tal vez en un mayor bienestar, econémico porque social pues tamos bien”
(EHGAIX1)
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Como ya se menciono, las unidades domésticas campesinas se fortalecen cuando mas
miembros de la familia pueden aportar recursos a la misma, y es a partir de una
diversificacion de empleos que se puede proporcionar ingresos, para la continuidad y
supervivencia del grupo; incluso para que algin miembro estudie. Sin embargo, la
mayoria de las veces estos trabajos se realizan porque no hay otras opciones, implicando
gue no siempre se encuentren, o perciban, satisfechos los sujetos con los oficios que
realizan:

“yo digo que no ... porque yo digo que son empleos como gue no sé, mal remunerados
son bastante pesados largos” (EHDRLL1).

Sin embargo algunos papas, a diferencia de la opinion anterior, mencionan estar
contentos con su trabajo, “me gusta...es mi destino trabajar” (EMCL). No obstante,
tanto padres como hijos identifican que a los papas no hubo quien los apoyara para
intentar realizar otro trabajo. Aunado a lo anterior, sefialan que existe una diferencia
entre los trabajos que pueden realizar las mujeres y los hombres, por lo que algunos de

ellos, como varones, tienen mas libertad.

uno como varon ya se hace mas responsable bueno también ellas, en lo econémico
tenemos la facilidad de trabajar y la mujer si pero la mayoria de los trabajos son pesados,
pero para trabajar en trabajos pesados ora si la mujer no los puede realizar, no tiene la
suficiente fuerza se lastima, igual en tiendas lo puede realizar no es tan pesado, pero la
mujer tiene menos libertad (EHDRO1).

Por el contrario, hay estudiantes que piensan que a las mujeres les es mas facil encontrar
trabajo que a los hombres, aunque para ello deban de emigrar a las ciudades:

“...una mujer tiene mas facilidad tendria se podria decir, me refiero a que es, a que en
mi comunidad dicen yo voy a tal ciudad y encuentre trabajo doméstica ¢no? se les hace
facil” (EHDRTCL).

Fuera de esta distincién, en cuanto a la aportacion econdémica para la subsistencia de la
unidad domeéstica se refiere, tanto hombres como mujeres deben apoyar. Asi, para todos
es igualmente identificable que cuantos mas miembros participen mejor les va. Sin
embargo, a pesar de que todos o casi todos estén trabajando, siempre puede haber

situaciones que preocupen a la familia pues les restan recursos.
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De hecho, un factor que precariza ain mas la situacion de algunas familias es la
circunstancia de que uno o varios hijos estén estudiando; sea por tener que apoyarlos
econdémicamente o porque pierden la parte que ese sujeto puede invertir en la unidad, al
tenerla que dedicar a los gastos derivados de sostener sus estudios?®. Al igual que la
situacion anterior, el hecho de que el padre o los hermanos que mantengan al grupo sean
alcohdlicos también genera preocupacion y pobreza. Ademas del problema anterior, los
entrevistados mencionan que, si uno o mas miembros de la familia se enferman,
también la unidad doméstica se puede ver afectada en su economia; en esos casos lo que

palia la situacion es que otro miembro de la familia se ocupe de los gastos:

Mi papéa como estd enfermo mi abuelito siempre lo anda trayendo a Xalapa una semana
completa no trabajo y entonces por eso mi hermano puso dinero para todas las cosas que
va a comprar para la semana y también me dio ... porque dice mi papa que “ya no voy a
ir a la plaza” dice “ no tengo dinero” dice, dice mi hermano “vete, vete, ma, vete a la
plaza yo te voy a dar” y ya se fue y dice mi mama dice “para tu hermana con qué se va a
ir” dice “ah a ella le voy a dar aparte dice” (EMDRM1).

Lo anterior se debe a que los recursos con los que se mantiene el grupo provienen en su
mayoria de oficios en los que no hay ningun tipo de prestacion o seguridad laboral;
incluso, como un entrevistado me explicd, no los consideran empleos:

“yo como pues, pues yo que trabajo con un empleo no lo creo sino que he trabajado
como jornalero... es que yo empleos los considero como ser empleado de parte de una
institucion de gobierno” (EHDRTCL).

Asi, por ejemplo, una unidad doméstica se percibe atravesando una crisis, porque la
madre deja de trabajar para tener otro hijo:

“en lo econdmico como le diré pues horita estd pasando como que estamos pasando por
un momento de crisis con el nifio y todo eso pues si hay que reservar para todo y si
resulta a veces dificil” (EHDRLLZ).

Por lo mismo, la mayoria a los oficios que desempefia los denomina como “pesados”,
pues se requiere una energia fisica considerable para su realizacion y no tienen derecho

a prestaciones como médico, seguro alguno de desempleo o a jubilacién:

22 Esto pese a tener becas, éstas las da el gobierno a los estudiantes para que se mantenga estudiando, sélo
les pide mantener un promedio aprobatorio, comprobar la situacion econémica de la familia, solicitando
el comprobante de ingresos de alguno de los padres y pidiendo al becario asista a platicas o chequeos
médicos regulares.
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Mi papé es plomero electricista, bueno fue plomero electricista mi mama pues es ama de
casa pero este vende vendia licuados porque tenia una refresqueria vendia tacos vendia
carne de puerco, vendio pollo, de todo de hecho ... mi papa ahorita actualmente esta
enfermo ... pus orita no trabaja porque no puede hacer esfuerzos, trabajos pesados
(EMGAIX12).

Como consecuencia, cuando algln papéa con tierras ya esta proximo a heredar su tierra a
un hijo, si piensa en jubilarse, en la mayoria de casos no sera el Estado quien
principalmente se ocupara de €l y de los demas miembros del grupo que ain no puedan
aportar recursos al mismo, sino el hijo heredero:

“un sefior de aqui, ... porque estaba enfermo, pero yo pus yo voy, tovia trabajo porque
me siento bien, todavia, pero ya pienso jubilarme, porque ya este, este enero, ... que

viene yo ya voy a cumplir sesenta y seis afios...” (EPBTL).

A menos que, como en escasos casos el padre cuente con pension por parte del IMSS?,
por ejemplo al haber pertenecido a alguna organizacion campesina, ya que los
ejidatarios en las décadas de los setentas y ochentas pudieron obtener este beneficio. De
igual manera, si algun hijo de la unidad doméstica cuenta con una plaza como empleado
del Estado, por ejemplo como maestro o policia, puede tener asegurados a sus padres en
el IMSS o el ISSSTE?. Cabe observar que, de no tener una pension por parte del Estado
0 contar con servicio médico alguno, las personas se pueden inscribir y ver
“beneficiadas” de alguno de los programas asistenciales del gobierno, instrumentados a
partir de la ultima década del siglo pasado para paliar la pobreza, tales como:
OPORTUNIDADES? y el Seguro Popular®®. No obstante, estos apoyos no alcanzan a
dar proteccion economica y social a los habitantes mas vulnerables de la region; aunque
si contribuyen al sustento de la unidad doméstica campesina, no revierten su situacion.
Como en una familia me comentaban, la semilla para que siembre el hermano mayor a

veces se compraba con el dinero de la beca que la estudiante de la universidad recibia;

2% Instituto Mexicano del Seguro Social.

2 Instituto de Seguridad y Servicios Sociales de los Trabajadores del Estado.

2> Apoyos para la educacién, salud y alimentacién que otorga el Gobierno Federal a través del programa
denominado Oportunidades, Informacion tomada de la pagina electrénica:
http://www.sedesol.gob.mx/es/SEDESOL/Preguntas_Frecuentes En la actualidad este programa ha
cambiado su nombre por el de PROSPERA.

% El Seguro Popular es un seguro médico voluntario para los hogares mexicanos sin importar su
condicién laboral, ubicacion geogréafica o capacidad de pago que no estén afiliados a ninguna institucion
de seguridad social (como IMSS, ISSSTE, PEMEX, Fuerzas Armadas, entre otros). Informacion tomada
de la pagina electrénica;
http://www.saludzac.gob.mx/site/index.php?option=com_content&view=article&id=259&Itemid=197
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en otras ocasiones, se compraba con el dinero procedente del programa “70 y +”; al
mismo tenia derecho la mama por no contar con pensién o jubilacion alguna y tener mas

de setenta afos.

A este factor de precariedad para los miembros de la unidad doméstica campesina, se
agregan otro tipo de malestares, como el hecho de que la enfermedad puede ser por
envidia, porque alguien haya deseado y trabajado para que a la familia o0 a un integrante

de ésta no le vaya bien:

que le estan haciendo tonicos y como creen como se le dice en lo de su brujeria, bueno
creen en la brujeria le han ido a decir que a él lo estan trabajando algo asi y por eso es que
ya no le ha ido bien y orita este fue un brujo, ¢creo que le dicen aqui?, y le dijo que todo
lo que tiene que hacer para que vuelva a comenzar adelante porque aparte de no tener
trabajo su salud esta este esta mal, aparentemente lo ven pero se ve fuerte, pero no es asi
es en apariencia na'méas (EMGAIX2).

4.5 Como mi papd y mi mamad no se reganan...siempre estamos
bien...

Pese a los motivos de preocupacion antes expuestos, los cuales generan que algunos
universitarios se sientan tristes e incluso se desesperen y quieran dejar de estudiar para
poder apoyar a la familia e incrementar los recursos econémicos de que dispone el
grupo, en su totalidad los integrantes de la muestra expresaron estar en familias en
donde “nos llevamos bien, nos apoyamos, tanto mis tios, mi abuela, en lo moral,
econdmicamente” (EHDRO1). Salvo el caso de un entrevistado, menciond que sus
papas ya no estaban juntos, que su papa ya tenia otra familia y que por ello él vivia con
sus tios desde nifio, en las demas parejas no habia habido ese tipo de fractura. Otro
entrevistado explicd que un tiempo sus papas se habian separado, pero que ya habian
vuelto a estar juntos. Y uno mas refirid que su mama era viuda, pero que el padre, al
haber sido maestro les habia dejado una pension. Asi, quince de las unidades domésticas
permanecian juntas desde la union de los padres, aunque en algunos casos los hijos
mayores ya no estuvieran cooperando para el sustento de los restantes ni de los padres.

En esas unidades, expresaban en general:
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“Bueno en lo familiar hay este problemas como en todas las familias, hay problemas se
pelean mis padres, se dejan de hablar por un dia, dos dias y al ratito ya se contentan”
(EHGAIX2).

Las edades de los padres al formar su unidad doméstica, tanto de los hombres como de
las mujeres, de los diecisiete grupos de los que son miembros los estudiantes, son
variadas, aungue en su gran mayoria tenian menos de veinte afios. En algunas, el papa
es mayor, pero en ninguna la mama tiene mas edad. En cuatro casos es el segundo grupo
domeéstico del papa, en ninguno de la mama. Las edades que mencionaron en que se
juntaron oscilan entre los 15 y los 45 afios, aunque es un hecho que -como pude
comprobar- la mayoria de los sujetos daban un aproximado27, pues desconocian las
edades reales: “mi papa tiene 46 y mi mama tiene 40, no estoy tan seguro, es una
aproximacion” (EHDREAL). A continuacion se ilustra la informacién anterior en una
tabla, con los datos de diez unidades domeésticas, los cuales pueden no coincidir, pero
son las edades que ellos me proporcionaron (cfr. Tabla namero 3).

Tabla 3: Unidades domésticas

Edad mama Edad papa
Localidades en las que
radican Al empezar su | Al momento de la | Al empezar su | Al momento de la
unidad entrevista unidad doméstica | entrevista
doméstica
1.0Oxitempa 18 45 6 50 20 50 6 51
2.1xhuatlan de Madero 19 46 45 71
3. Llano de En medio 13 39 20 48
4.La Mina 19 39 20 42
5. Ixhuatlan de Madero 19 41 23 46
6. Tlachiquile 17 60 18 65
7. Apetlaco 16 58 17 59
8. Ixhuatlan de Madero 18 39 19 40
9.Cruz Blanca 17 53 22 58
10. Ixhuatlan de Madero 18 48 38 67

Fuente: Elaboracion propia.

La informacion de la Tabla 3 nos sirve para dimensionar que el padre con mas edad, 71
afos, nacio en 1935, y la madre con menos edad nacio en 1967. Estamos tratando con

unidades domésticas que se formaron con gente que nacio entre la tercera y la sexta

27 Lo anterior remite a la poca presencia de algunas instituciones como el registro civil en la region, pues
incluso habia adultos mayores que no podian acceder a los programas sociales, por carecer de acta de
nacimiento y credencial del Instituto Federal Electoral (IFE); situacion que la existencia de los mismos
programas, la constante emigracion, el incremento de la presencia de los planteles y grados escolares,
entre otros, habian cambiado. Por ejemplo, los estudiantes de la UVI en su totalidad sabia su edad con
seguridad, poseia acta de nacimiento y estaban empadronados.
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década del siglo XX, gente que ya participaba de la vida activa, antes de formar su
propia familia, ayudando o manteniendo a los demas integrantes de la unidad doméstica
donde nacieron. En la Huasteca, especificamente entre los integrantes de las
comunidades indigenas, las parejas no se conocian o se conocian poco, pues no pasaban
por la etapa del noviazgo; al menos no en el caso de la gran mayoria de los padres
integrantes de la muestra de estudiantes entrevistados. De hecho, muchas de las madres
entrevistadas narraron que a ellas las habian ido “a pedir” y que al aceptarse la peticién
ellas eran entregadas, siendo en muchos casos todavia unas nifias. Incluso una mama me
narro que para ella eso era el principal cambio que observaba en la region y que estaba
contenta de que su hija pudiera ir a la escuela y elegir si queria un novio. Pues, segun lo
relatado en varias entrevistas y charlas, antes estaba prohibido que hombres solteros y
mujeres solteras se relacionaran y fueran novios, sin el consentimiento de los padres;
por ello, “se vestian de mujer para que nos los cacharan” y asi ir a ver las “muchachas”
(EMCI). Sin embargo, en las comunidades mas pequefias y en unidades domésticas con
mas afios de haberse formado, ni siquiera habia sido factible esta argucia de escabullirse
en las noches a *“echar novio”. A continuacion la narracion de la hija de un grupo

domeéstico que se conformo a finales de la década de los cincuenta del siglo pasado:

Lo que pasa es que antes no se conocia, 0 sea no se hacian novios, nada mas este, el
muchacho llegaba a la casa de la chava, y si estaba de acuerdo, o sea ella, hay, o sea como
te diré, antes no se casaban por enamorarse, por quererse, si no nada méas porque este, el
chavo llegaba hasta su casa, ya este, se, 0 sea, hablaban con los papas y ya llevaban su
morral de refrescos, cafia para el papé porque, luego quieren tomar y ya este, y ya, €S0 es
la primera vez, y luego ya la segunda vez ya llevaron mucho refresco y una canasta de
pan y no sé que mas llevaban y ya hablaban bien con la familia, o sea reunian ahi a toda
la familia y ya tomaban y tomaban y hasta que no se cayeran de borrachos o se acababan
lo que llevaban y ya, y ya luego ya programaban...(EPBTL).

Por el hecho de ser el hombre y su familia quienes elegian y pedian a la mujer, en
muchos casos se puede observar que existe una diferencia de edades tan marcada; sin
embargo no es el Unico motivo. A continuacion, cito el caso de un papa que narra la

manera en que fue a pedir a su actual esposa, de la cual es mayor siete afios y con quien

ya habia platicado antes de que su papa la pidiera:

Fuimos asi hablandonos y ya después ya, y ya después o sea yo le pregunté si tenia o sea
un gusto conmigo para que nos casemos .... , pus dijo que si, entons ya, ya cuando llegué
pus a la casa que le platicd a mi mama, y mi mama orita ya no vive, ya descansa en paz,
si le platiqué y le dije, y lo primero que me dijo sabes que dile a tu papd, porque, porque
tu papa es el que tiene que ir a hablarle...pus como que no queria, no queria decirle pus
ya despueés le dijo si, si dice, si, si luego me decia no pero pus que no o sea 0 quen ibas, 0
sea 0 a ella o a otra haber antes, antes decidete o sea pus yo, este como uno pus cuando
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era joven pus le hablaba a una a otra asi y ya después ya de, ya le que, bueno pus no sé a,
a dénde podemos ir porque..... bueno pus mejor vamos acd, la primera no era mi, 0 sea
era otra, fuimos a verlo y pus lo primero y pus llegué y dice que tovia no, no se quiere
casar... Si, asi dice su papd, no, no se quiere casar todavia dice ... y ya después o sea, 0
sea nos regresamos dentro de ocho dias pus pasamos un rato... Pus ahi, o sea rapido...Si
llegando ahi fue mi papéd y hablé y dice que si, pus asi empez0... ya nos 0 sea nos
conocimos ahi, pero o0 sea mis suegros sea estaban que nos casen en la iglesia, que nos
case la iglesia, que no nos quedemos asi porque primero quiero ver que se casen la iglesia
(EPNE).

En general en las narraciones de los padres de mas edad se observa la ausencia de un
periodo de noviazgo previo a casarse, lo anterior se puede considerar es debido a la
inexistencia de una “condicién juvenil transcultural”, con las caracteristicas que Feixa
(1998) asigna a ésta. Sin embargo, como se puede observar en la narracion de la cita
anterior, esta unidad doméstica que se formo en la segunda mitad de la década del
ochenta del siglo pasado, si se habian conocido y tratado de manera previa a acordar su
matrimonio; aunque aun en este caso fue el varén quien decidié casarse, nunca al
contrario y la intermediacidn para lograrlo estuvo a cargo de los padres de los entonces

jévenes.

Por otra parte, algunos de estos padres de las unidades domésticas de los estudiantes de
la UVI-H, los de menor edad o que vivian en localidades y con familias menos
conservadoras, ya no pasaron por el ritual descrito en la cita anterior, sino que, al haber
asistido algunos afos a la escuela, se habian conocido en ésta. Haciéndose novios antes
de que se involucrara a los padres de ambos en su decision de formar una pareja. Lo
cual implica que las transformaciones para configurar una “condicion juvenil
transcultural” comenzaron en la region de estudio, a partir de la aparicion del sistema

escolar.

Algunas veces los “noviazgos” de la época escolar de los entrevistados trascendieron los
tiempos en que alguno de los dos emigro, para estudiar y/o trabajar, y se formo6 una
unidad doméstica. Asimismo, en la muestra hay dos parejas que se conformaron con
mujeres que nacieron en Poza Rica; una llegé a Ixhuatlan de Madero a hacer su servicio
social, conocid ahi a su pareja y se caso; la otra trabajaba en la central de autobuses de
Poza Rica y ahi habia conocido al que seria méas tarde su esposo. Cabe sefialar que Poza
Rica tiene un origen distinto al de las localidades y comunidades referidas en la tabla I,
pues es una ciudad que se fundd para y por la extraccion de petrdleo en la region. Por

ello, su poblacion no necesariamente obedece al mismo tipo de costumbres de
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conformacion de las familias. Ademas, ambas mamas nacidas en Poza Rica ya habian
contado con la posibilidad de acceder a més afios de escolarizacién, de hecho ambas
terminaron el nivel medio superior. No obstante, una de estas mujeres nacidas en Poza
Rica se casd con un hombre mayor que ella, situacion habitual en la region pues los

hombres.

4.6 De él sigue otra hermana...

“tengo otros tres hermanos fuera de la familia, 0 sea somos 8 hermanos,
0 sea y no esta tan mal visto” (EHGATLA2)

El nimero de hijos de estas unidades domésticas solo es de tres en dos grupos y aun en
éste existen medios hermanos que, aungue en un caso se vinculan poco con la familia
del estudiante entrevistado, son reconocidos por los padres e hijos de las mismas. De la
muestra, hay tres unidades domésticas con diez hijos, cuatro con siete hijos, tres con
seis hijos, tres con cuatro hijos. En el caso de la unidad domeéstica que se fragmentd al
separarse los padres, existen cuatro hermanos y tres medios hermanos; de la mitad de
los primeros cuatro hijos se ocupan la unidad doméstica del papé y de la otra mitad la
unidad doméstica de la mama. Las edades de estos hijos oscilan entre los 38 afios el
mayor Yy los tres meses el menor. De la muestra de diecisiete entrevistados, cinco son los
hijos menores, seis son los mayores, dos hijas son el tercer hijo de la familia, dos son el
penultimo hijo y uno es el segundo hijo nacido en la familia:

(¢Cuantos afios tiene tu hermano mayor?) como 38, él es casado pero estd aqui, otro que
estd en México (;cuantos afios tiene ese?) tiene 36 también es casado (¢ luego le sigue?)
una hermana que es casada que esta también aqui (¢Cuéantos afios tiene?) no me acuerdo
(¢y luego sigue?) luego sigue otro hermano que esta en México es casado (¢luego?) otro
hermano que también es casado y esta en Meéxico (¢luego?) luego mi hermana que esta en
la casa (;,cdmo cuéntos afios tiene?) 28 (;ta eres la chiquita?) uju (EMGATL1).

En todas las unidades domésticas ya hay hijos trabajando, a menos que se encuentren
estudiando. No obstante, al egresar deberdn empezar a trabajar y si hay aun hermanos

mas pequefios apoyar aunque sea a uno para que este también estudie. Lo anterior no lo
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evita el hecho de que ese hermano o hermana mayor con estudios ya esté “casado”®” o
con hijos:

“es que de hecho esto era una cadena por ejemplo, mi hermana la, la primera es maestra
es directora de preescolar donde trabaja, ella apoyd a mi hermano para que terminara la
licenciatura, mija [hija] y este era una cadena ¢no?, o sea si yo te ayuda tu le ayudas a

mi hermana la que estaba despues” (EMDRAL).

Asimismo, hay unidades domésticas en donde existe otro miembro en edad de haber
concluido el bachillerato, del que puede tener o no el grado, que trabaja y parte de los
recursos que obtiene los destina principalmente para apoyar al hermano o hermana

inscrito(a) en la UVI:

Pus aprovecha le digo, claro que no siempre le damos dinero porque pus €l también
trabaja, él si estd trabajando para sus estudios, le digo pus con lo poco que le estan
ayudando sus hermanas, ... sus hermanas estdn trabajando ya no quisieron estudiar,
trabajando y... estan en México, alla en México estan trabajando ... mis hijas terminaron
la, bueno una termind la secundaria, la otra iba terminarla, pero ya no quiso, pero ya no es
culpa mia, ya es decision de ellos (EMCL).

La mayor parte de los hijos que han migrado y tienen més de veinte afios ya estan
casados, y si son mujeres, aungue no tengan pareja ya tienen hijos: “bueno mi hermana
que ella estudié no méas la secundaria y ahora es madre soltera...ella tiene...ehhh
veintiuno” (EHGACBL).

Ademas, de la muestra de diecisiete estudiantes entrevistados, nueve eran los primeros
hijos en su familia que accedian a la educacion superior; de éstos, cuatro eran los hijos
mayores y no habia otros hijos con el bachillerato concluido. En cinco unidades
domésticas ya habia al menos otro hijo con educacion superior; de este subgrupo en dos
familias todos los hijos habian accedido a la educacién superior y solo faltaban por
concluirla los inscritos a la UVI. En dos familias, el entrevistado era el segundo hijo que
empezaba estudios superiores, pero sus hermanos mayores habian iniciado y no
concluido estudios en alguna Universidad. De hecho, en uno de estos casos habia
aprobado el primer afio de la UVI y luego habia desertado. Por Gltimo, habia un

estudiante inscrito en la UVI que tenia otro hermano inscrito en la Universidad

%8 para la mayoria de los informantes estar casado o vivir en pareja, sin haber realizado tramite alguno
ante el registro civil, es lo mismo. Por lo anterior aqui ocupo el término “casado” o “juntados” y sus
derivaciones, sin importar que el estatus legal de la pareja.
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Veracruzana, en la Facultad de Derecho, en la ciudad de Xalapa. De los diecisiete casos,
dos de los estudiantes tenian un hermano inscrito en la UVI-H en una generacion

posterior a la de ellos.

4.7 Hemos tenido diferentes ritmos de vida...

“yo creo que la vida de mis papas y mi vida han sido diferentes... me refiero
en que ellos tuvieron... un minimo grado de educacién y de que yo este

un poco mas avanzado ¢no?, pero eso no significa que no seamos iguales ehh
pues en si ....somos ehhh la misma raza, de que somos indigenas”( EHDRTC1)

Como se podré haber observado en lo hasta ahora descrito, la principal distincién en la
forma de vida entre los hijos que estan inscritos en la UVI-H y sus padres, incluso con
la mayoria de sus hermanos, es la posibilidad de estar inscritos y cursando la educacion
superior. Sin embargo, en este subapartado trataré de describir las diferencias y
similitudes que los estudiantes y los padres identificaron en cuanto a su forma de vida.
Es importante destacar que, en el caso de los estudiantes, algunos sefialaban que era
imposible una comparacion entre padres e hijos, pues el contexto que les toca vivir es
diferente. Para éstos sus papas no habian tenido apoyo para estudiar y mas bien los
papas “estan mas preocupados por sacarnos a flote a nosotros, mientras que yo estoy
estudiando lo que me gusta, ora si estoy estudiando” (EHDRLL1). Ademas, los trabajos
que les habia tocado realizar desde nifios eran menos pesados y con menor
responsabilidad, pues no eran la principal fuente de sustento de su unidad doméstica.
Asi, algunos estudiantes si sefialan ser diferentes a sus papas, dado que a sus padres les
gusta ser campesinos y/o amas de casa y a ellos eso no les interesa; para otros, sus papas

no tuvieron opcién al elegir a qué dedicarse y en ello radica la diferencia.

Los testimonios del trabajo de campo reflejan una constante en los imaginarios que
construyen diversas generaciones, particularmente en el tema de los valores y las
expectativas de vida entre padres e hijos. Estas divergencias impactan la configuracion
sociohistorica de la identidad étnica pues sus diversas formas de adscripcion identitaria
“se manifiestan precisamente a traves de las discontinuidades que hacen a las
sociedades reelaborar su propia imagen” (Poujadas, 1993, citado en Bartolome, 1997,
p.43). Asi, las diversas expresiones de la identidad social se constituyen como
polisémicas pues “no hay un ser sino formas de ser” (Bartolomé, 1997, p.42).
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No obstante, la primera gran diferencia que se puede destacar en la mayoria de las
narraciones de las historias de las unidades domésticas es que, mientras a los padres sus
papas (los abuelos de los estudiantes de la UVI) los echaron de la casa, los golpeaban,
eran alcoholicos, estaban enfermos, los ignoraban, les negaban permisos para salir; los
actuales papas de los estudiantes tratan de apoyar, aconsejar y dialogar con sus hijos:

Las diferencias los consejos que me ha dado mi papa, que he venido poniendo en practica
porque siempre me decia, que bueno, que nosotros nos iban a mantener ellos, si nos va a
apoyar asi con sus ideas o lo poco que pueda es lo que nos va a dar, pero nos decia a
nosotros que ya cuando sean grandes lo poco que yo les pueda dar es lo que les voy dar
ustedes tienen que trabajar (EHDREAL).

Asimismo, mientras que la gran mayoria de los papas a la edad de los estudiantes ya
estaban juntos como unidad doméstica y tenian al menos un hijo, ellos siguen sin
“juntarse” y sin hijos. Al respecto hay que mencionar que si habia estudiantes que ya
tenian pareja e hijos, pero eran los menos, y otros que se hicieron de hijos y familia en
el trayecto formativo; ninguno de éstos ultimos forman parte de esta muestra, pues

cuando se conformo no se sabia quiénes se “juntarian” o embarazarian.

En cuanto al contexto en el que desarrollan sus vidas, y que explicaria incluso algunas
de las diferencias antes descritas, se puede mencionar que para algunas mamas el
principal cambio o diferencia con sus vidas es que sus hijas puedan escoger lo que
quieran hacer, con quien y cuando “juntarse”. Asimismo,

“anteriormente las personas, anteriormente las personas, bueno sus padres, para ellos
las mujeres no tenian el derecho de estudiar y actualmente orita pues no, orita nosotros
tenemos derechos de estudiar, de no sé de, en lo que nosotros queramos” (EMGAPL).

El fragmento anterior evidencia cambios y continuidades en los sistemas normativos
gue impedian el acceso a la educacién por motivos de raza, etnia o clase; ya que los
actores sociales de la comunidad donde se desarroll6 el trabajo de campo empiezan a
demandar el “derecho a estudiar” sin distinciones, lo cual es un reflejo de como los
discursos de “los actores pedagdgico-institucionales” (Dietz y Mateos, 2011, p.48) estan
presentes en diferentes niveles que inciden en lo politico, escolar, familiar, etc. En otras
palabras, la educacién aparece como un elemento que significa un derecho especifico en
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la vida de estos jovenes y que ademas su exigencia ha transformado las estructuras

comunitarias para que ellos puedan ejercerlo.

Otras diferencias enunciadas son: la infraestructura de las casas y calles, las primeras
pasaron de ser todas de tierra a ser de “material”, “no habia casa como orita hay, no
habia calles, habia puras casitas chiquitas, en aquel tiempo puras casa de palma, puras
casitas” (EMCL). En la mayoria de las comunidades no hubo electricidad sino hasta la
segunda mitad de la ultima década del siglo XX. Sin embargo, para la cabecera
municipal y las localidades mas grandes era distinto, ya que ahi estaba asentada con
mayor poder adquisitivo, relaciones con los centros urbanos, particularmente con la
capital del Estado y del pais. Para ilustrar lo anterior, retomo la narracion del papa de
mas edad de la muestra, describiendo las actividades que realizaba su mama antes de la
introduccion de la electricidad en Ixhuatlan de Madero y la situacion que provoco que

en su familia compraran el primer radio del lugar:

A mi mama le gustaban mucho las manualidades no sé por qué, en esa época no habia
mas diversion, asi se pasaba la vida....antes no habia luz, todos los dias tenia uno que ir a
comprar petréleo, le decian gas, pero a limpiar botellas, llenar a cortar mechas y todo ese
era el trabajo cotidiano para poner el alumbrado ¢no?, y la luz habia una planta como en
el 50 una planta, teniamos nosotros plantas de luz que daba luz tres, cuatro horas diarias
en la noche pero nada mas seria para alumbrar, tenia la luz amarilla llegaba muy tarde, la
luz se cobraba 5 pesos por recibo por mes y muchos no pagaban...No pero aqui
aprovechaban que habian comprando una descascadora de café el mismo motor se usaba
(como planta) ... después el municipio compr6 una planta mas grande esa planta era
tratamiento hasta el 63 todavia era de comisién (Comision Federal de
Electricidad)...teniamos un radio el primero que hubo aqui y todo mundo se apilaba sobre
todo en las novelas radiofonicas habia unas que llamaban mucho la atencién...(EPBI).

Sin embargo, la mayoria de los estudiantes provenientes de las localidades mas
pequefias no habian accedido a este servicio, sino muy recientemente, incluso habia una
estudiante de la UVI que en la rancheria donde vivia contaban con una planta para
generar electricidad. En otros casos, la electricidad habia sido introducida
recientemente; por ejemplo, la hermana de una estudiante me comentd que: “cuando yo
creci no habia luz...” y ella al momento de decirme lo anterior tenia 28 afios. Por ende,
tampoco consumian television ni radio en su comunidad. Al respecto de este consumo
actual de television, un maestro de la UVI-Huasteca, originario de la region, comenta
que la misma estd generando que la gente de la region deje de hablar las lenguas

indigenas, por las actitudes “despectivas” hacia éstas y hacia sus hablantes:
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Antes era radio de pilas ahora ya hay television y pues llegan todas las sefiales de las
¢como se llaman? De la television abierta telenovelas noticieros en fin programas que la
television ofrece y entonces este yo creo que esa presencia de los medios de
comunicacion esta ocasionando esta agilizando los procesos de desplazamiento de
muchas cosas principalmente la lengua, yo pienso mucho en la lengua ¢no?...pero hay
muchas cosas que se estan desplazando de manera muy brusca digo las cosas tienen que
cambiar y se tienen que transformar, pero yo sigo viendo que las tendencias de cambio no
es una no obedece a una decision Unicamente de los nahuas o de los tének o de los
tepehuas sino que la presién es mucho mas fuerte la presion externa es mucho muy fuerte
y este antes eran los mestizos digamos los hablantes del espafiol quienes asumian
actitudes despectivas frente a los grupos o familias que hablaban tepehua, el nahuatl, pero
ahora tenemos en la propia casa una televisién (EHPAH).
Como mencioné anteriormente, la relacion digldsica existente entre las lenguas
contribuye al prestigio o desprestigio de las mismas y también a su desplazamiento. A
través de los medios de comunicacidn también se reproducen asimetrias sociales; sin
embargo, los estudios “sobre comunicacion y cultura en su vertiente de estudios de
recepcion televisiva, han probado que el consumo cultural mediatico no es pasivo”
(Dorcé, 2009, p.302) sino que es “dindmico y complejo y que por lo tanto, reducirlo a la
expresion de actividad o pasividad resulta simplista” (p.303). Habria entonces, segun el
autor, que “identificar qué clase de actividad posibilitan las distintas tecnologias
comunicacionales entre si y cdmo ésta es condicionada por el desigual acceso a recursos
materiales y simbdlicos que eventualmente orientan los sentidos productivos de tal
actividad” (p.303). Asimismo, el consumo de contenidos en la television, como el de
cualquier otro medio de comunicacion, ademas de no ser pasivo por la condicion de
desigualdad, como identifica Garcia Canclini (2004) también es posibilitado por las
condiciones de desconexion y de diferencia, al igual que de diversidad (Dietz, 2007).
Resultando su consumo un ejemplo de postproduccion (Bourrioud, afio) por las

posibilidades de zaping que se genera.

También el servicio de agua potable es de reciente incorporacion en varias de estas
comunidades incluso en una de las localidades visitadas ese afio. En cuanto a la
comunicacion, las carreteras y puentes son de reciente construccion. A proposito de lo
anterior, en el afio 2007 me toco asistir a la inauguracion del puente del rio Vinazco, el
cual en temporada de lluvias crecia tanto que incomunicaba a las dos margenes del
mismo. Precisamente por la falta de caminos, muchas de las narraciones estan marcadas
por la importancia que tenia antes poder comprar un animal de carga y su uso

generalizado:
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A mi siempre me gustaba, yo queria sobresalir, aunque sea comprar mis caballos de
carga, aungue sea este compré este el primerito, compré un caballo, después ya compré
un burro, después ya compré este una mula, compré este, con eso me ayudaba, a sacar mi
maiz, se me amontonaba, frijol, a sacar este producto a vender a ... y este no habia
carretera, desde, desde San Bernardo me tenia que remangar hasta aca, porgue el lodo nos
llegaba hasta aca

... Si, porque habia mucha agua en el camino y donde orillarse, aca era monte, acé era
monte, todo este espina de huizache, nomas era una brecha, asi y adentro de la brecha ahi
corria agua o, o lodo y como pasaban muchas bestias, no eran cientos de bestias (EPCA).

El servicio de teléfono y la sefial de telefonia celular son mas bien recientes y casi
exclusivos de las cabeceras municipales, de manera paulatina estan entrando en las
localidades més apartadas de carretas y zonas mas urbanizadas; por ejemplo, en el afio
2007 no habia sefial de telefonia celular en todo el trayecto entre Alamo e Ixhuatlan de
Madero, en el primer sitio se acaba la cobertura®. El internet es otro servicio que en
2007, cuando finalicé mi trabajo de campo, aln no habia llegado a la gran mayoria de
las comunidades: “en la mayor parte de las comunidades no hay Internet” (EMGAPL);
razon por lo cual, muchos de los que iniciaron clases en 2005 en la UVI, ahi tuvieron su
primer contacto con este medio de acceso a la informacion y la comunicacion. Por otra
parte, ademas del internet, las computadoras también eran novedosas, pues aunque
habia escuelas de educacion basica y de media superior en donde tenian alguna, en
escasas se permitia a los estudiantes su uso. No obstante la novedad de computadoras e
internet para muchos habitantes de la region que asistian a las escuelas de las
localidades méas grandes, como Ixhuatlan de Madero, se estaban convirtiendo en una
actividad cotidiana. Asi los “cybers” eran espacios de reciente creacion que
frecuentaban asiduamente estudiantes de distintos niveles y los profesionistas
avecindados en el lugar para chatear y buscar informacion, practicas dificilmente
observadas en la rutina de los habitantes de la region que no se habian escolarizado y
gue tampoco habian emigrado.

Las brechas que genera la conectividad y el acceso a tecnologias de informacion y
comunicacion tiene que ser matizada pues como lo establece Reygadas (2008) “la
desigualdad informatica mas profunda va mas alla de la conexidn fisica, tiene que ver
con las capacidades para transformar la informacion disponible en conocimientos,

riquezas en bienestar: poder estar o no frente al monitor es sélo la primera desigualdad”

% Sin embargo, en la actualidad en Ixhuatlan de Madero ya cuentan con el servicio.
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(p.211). Aunque todo el mundo tuviera esa oportunidad, “las posibilidades de
aprovechamiento de la oportunidad dependen de los conocimientos previos, de los
idiomas que se hablen, de las posibilidades para aprovechar las redes, del capital
econdémico y simbolico. Habria que pensar entonces no solo en la desigualdad de capital
informatico objetivado (computadoras, médems, servidores, conexiones), sino también
en las desigualdades de capital informatico incorporado (manejo de software,
lenguajes, niveles de lecto-escritura, conocimientos, capacidades de busqueda y
procesamiento de la observacion, etc.)” (p.211). De igual manera, como reflexiona
Garcia Canclini (2004), en la actualidad sélo los verdaderamente poderosos pueden
permanecer desconectados, los demas no, pues requieren desde la desigualdad buscar la
inclusion en la economia global para su subsistencia y acceso a un precario consumo de

masas.

En la actualidad a las inequidades generadas por el acceso a la educacion, las
tecnologias, asi como por el desprestigio de las lenguas indigenas se suman aquellas de
corte estructural vinculadas a factores socioecondémicos generando desigualdades
interdependientes. Por ejemplo, en cuanto a las tierras de cultivo, como ya
mencionamos, hoy en dia no hay para repartir a mas ejidatarios. Sumado a lo anterior y
derivado del proceso agrario, para algunos entrevistados la diferencia entre antes y
ahora esté en que el gobierno habia regulado hace unos afios el uso y propiedad de la
tierra:

La tierra antes, a mi a, si tU te metes donde ti quieres, donde ves que hay monte bueno, te
metes, y nadie te reclama, pero horita ya no ... orita ya no se puede, porque todo sea, con
papeles, aja, la gente todo est4 emparcelado, y ya, si, ya no se puede meter donde quera
ya, orita solamente en nuestra parcela, o hay que pedir terreno, este con un propietario,
haber si prestan pa trabajar, y plantar ... , si, 0 si ho hay que rentar también, hay que
pagar (EPBTL).
Aunado al proceso de regulacion de la tenencia de la tierra, los campesinos refieren que
antes producian mas y sus productos se vendian mejor, por ello prefieren introducir
ganado, rentar o vender su tierra. Pese a que ahora las plazas® son més grandes y con
mas gente, ellos venden menos sus productos. Sin embargo, otro cambio es el tipo de

productos que se ofrecen en las plazas, tales como el uso de bolsas de plastico y la ropa:

% Los mercados o tianguis que se instalan una vez a la semana en las localidades mas grandes, por
ejemplo en las cabeceras municipales y donde se venden diferentes productos que los habitantes de la
region y de otras ofrecen.
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“Porque antes no vendian ropa de color, antes era pura de manta...todos andabamos
descalzos y este, pus no, no habia suéteres bonitos y ropa bonita, como ahorita, que ya
hay pantalén, antes no habia eso” (EPBTL).

En cuanto a las distinciones que explicita o implicitamente mas sefialan los
entrevistados en sus narraciones se encuentran precisamente la ropa y el calzado.
Muchos mencionan que de nifios siempre anduvieron descalzos y si no hubieran
emigrado no habrian tenido necesidad de zapatos. Asimismo, para los padres una
diferencia considerable entre su infancia y la de sus hijos es la exigencia de ropa y

zapatos:

La escuela nosotros ibamos descalzos, namas le digo a mi hijos yo a veces me iba a la
escuela iba sin zapatos, sin huaraches, si, me iba le digo, noméas con una ropa asi, si lo
lavabas la tarde se secaba me iba, sino me iba mojada le digo y ahora ya no...ahora los
chamacos exigen “no pus que no tengo zapatos, no pus que no tengo ropa” y ya no es
como antes ahora tu vas a ver de donde vas a sacar para que ellos se pongan, si y por eso
veces Yo les digo, yo tengo que trabajar para que ustedes no les falte nada, si, y antes pus
antes, pus no era asi como hoy, ora como que ya ha cambiado mucho (EMCL)

Por supuesto que lo antes descrito es aplicable a la mayor parte de las personas de la
region; no obstante como ya se ha mencionado, habia localidades y familias que tenian
mas recursos. Por ello podian acceder a los productos que no son considerados de
primera necesidad que traian los arrieros, o bien podian salir a adquirirlos, por ejemplo
ropa y zapatos. De hecho, ante la falta de carreteras y las posibilidades economicas que
tenian algunos de los habitantes de la region, existieron varios campos de despegue y

aterrizaje de helicopteros y avionetas:

Habia avion habia mas de 20 plazas para mas de 20 pasajeros, (Cuantas veces llegaba)
tres veces por semana alternando lunes, miércoles y viernes o martes, jueves y sabado
eran cuando venian de aqui y no nomas llegaban aqui la ruta era Ixhuatlan, Chicon,
Tantoyuca, Jojutla y México... yo creo que el avidn dilat6 diez afios si, en ese lapso me
imagino que, pienso que he de ver volado mas de 150 veces... ya cuando quitaron la linea
grande llegdbamos de México a Poza Rica en el camién y luego apartdbamos 150 pesos
para el viaje especial a Poza rica...en avioneta pero eso de tres pasajeros, cuando nos
juntdbamos 3 ya pediamos el vuelo (EPBI)

La ampliacion de la cobertura escolar y su impacto en la apertura de escuelas es una de
las grandes transformaciones de la region, pues generd un aumento en la presencia de
estudiantes, nifios y jovenes que no solamente adquieren y transmiten cultura a partir de
su unidad doméstica y las instituciones sociales de sus comunidades. Ademas de contar

con una instancia, la escuela, que permite la transmision/adquisicion cultural (Garcia
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Castafio, 1994) configurativa y prefigurativa (Mead, 1990). Dado lo anterior y el interés
gue guia este trabajo de identificar las practicas culturales para acceder a la Universidad
Veracruzana Intercultural, buscaré ahondar en esta transformacion, a partir del analisis
de las trayectorias escolares de los padres y de algunos de los hermanos de los

estudiantes de la muestra.

4.8 Creo que el preescolar no estudiaron...
“pus, si mi papa dice que si me ayuda pus yo voy a seguir estudiando” (EPNE)

De acuerdo a lo narrado por los papas, los hermanos mayores y los profesores de la UVI
nacidos en la region, en la mayoria de las comunidades de pocos habitantes no habia
escuelas primarias que cubrieran la atencion de los seis afios obligatorios de este nivel;
por supuesto que menos habia escuelas de nivel preescolar. De hecho, todos los
profesores entrevistados en el afio 2007 narraron que incluso la primaria la habian
realizado fuera de su localidad. Por un ejemplo, un docente de la UVI-Huasteca
describe por qué emigrd para cursar los primeros afios de Primaria y la situacion de
atraso en que encontrd a sus compafieros cuando intentd regresar e ingresar ahi a la

escuela:

Salgo de mi pueblo, ... a los nueve afios y a esa edad ... habia ingresado dos o tres veces
a primer afio de primaria pero nunca lograbamos terminar porque este el asunto era muy,
muy dificil este los profesores a veces llegaban, llegaban un mes, dos meses y de ahi
salian y este y pues muchos nos, nos saliamos de la escuela, nos ibamos a trabajar con
nuestros papas o nuestros abuelos ... yo que tenia deseos de estudiar y este entonces uno
de mis tios...me adopta...yo extrafiaba mi pueblo y mi familia principalmente a mi mama
...me regreso ya estaba yo a la mitad de segundo afio y entonces yo regreso para €so ya
tenia yo once afios y pues nuevamente me enfrento alla con la misma situacion de que no
hay profesores en mi pueblo, de hecho habia nada mas hasta cuarto afio...si querias
terminar t0 tus estudios tenias que ir a otro pueblo...ahi tenian la primaria completa...
multigrado.... yo les llevaba por mucha ventaja a mis comparieros porque ya sabia las
tablas multiplicar, restar, sumar y sobre todo sabia leer y escribir (EHPAH).

Asimismo, segun la informacion proporcionada por los padres entrevistados, en la
cabecera municipal de Ixhuatlan de Madero la primera secundaria publica empezé a
trabajar en la década de los afios ochenta del siglo pasado. Si tomamos como referencia
y ejemplo el dato anterior, podemos inferir que cuando algunos de los papas de los
estudiantes de la UVI estuvieron en edad de egresar de la primaria y acceder a la
secundaria, si no tenian recursos econémicos para pagar las colegiaturas de la

secundaria particular que existia en esa localidad, no podian proseguir sus estudios, a
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menos que emigraran. La situacion anterior es equiparable para los hijos de las unidades
domésticas méas antiguas y los profesores de la UVI-Huasteca, pues tampoco podian
acceder a educacion secundaria publica, a menos que no emigraran. Ahora bien, el papa
de mas edad de la muestra salio en 1948 a estudiar la secundaria a la ciudad de México;
esto fue posible porque pertenecia a una familia con suficientes recursos econémicos,
por supuesto esta situacion no es la generalidad de los deméas papas integrantes de la

muestra:

(¢Por gqué estudid usted en el DF?) Porque no habia hasta primaria (Hizo toda la primaria
aqui?) Si en la Graciano Martinez en esa, y de ahi pues ya nos llevaron a México en la
escuela ... esté en la colonia Anahuatl ... era una manzana, pero manzana grande, éramos
600 muchos, teniamos siete talleres, canchas de basquet de futbol de deporte, habia una
alberca olimpica (EPBI).

La gran mayoria de los papas de la muestra de estudiantes entrevistados no estudiaron
mas alla de los tres primeros afios de la Primaria, pues fueron los afios de escolaridad a
que tenian acceso en sus localidades: “no ellos nada mas llegaron hasta tercero de
primaria” (EMGATLL). En el caso de ciertos padres, éstos obtuvieron menos grados de
escolaridad al carecer de escuelas en sus comunidades, no podian costearles estudios sus
padres, 0 porque éstos no deseaban hacerlo: “yo no sé hacer ni mi nombre, orita ya
aprendi le digo de grande” (EMCL). Lo anterior, entre otras causas, era derivado de que
sus papas se enfermaran, fueran alcoholicos, murieran o simplemente decidieran no
apoyarlos y que tuvieran que empezar a trabajar. Otros papas justifican su inasistencia a
la escuela por considerar que “mi cabeza no me ayuddé” (EPBTL) y preferian desertar de
la escuela, para no seguir reprobando; aungque tampoco esta claro si su familia los
hubiera apoyado econdémicamente para mantenerse en la escuela mas afios. En el caso
de las mujeres, en su mayoria no les estaba permitido estudiar; no interesaba, pues se
pensaba que se casarian y la unidad doméstica no consideraba que fuera necesario
mandarlas a la escuela. A lo anterior hay que agregar que, como a varias las pedian para
casarse desde nifias®!, desertaban de la vida escolar sin concluir la Primaria: “mi mamé
también de igual forma ella iba a ser maestra pero como mi papé se junto con ella ya no

tuvo esa posibilidad y se tuvo que casar” (EHGARL).

31 En general, las mamés entrevistadas refieren que las pidieron estando en edad de cursar la primaria, lo
cual en la region y por las condiciones narradas no era como en la ciudad entre los 6 y los 12 afios, sino
que podian empezar mas tarde, de hecho algunas refieren que terminaron entre los 15 y los 16 afios la
primaria.

114



Ahora bien, la mayor parte de los papas entrevistados describieron que, si lograban salir
de sus localidades para estudiar, se encontraban generalmente en la situacion de tener
que estudiar y trabajar. Por ello podian faltar mucho a clases o no entregar tareas y

terminaban reprobando o desertando:

Si'y asi paso yo me aguanté alla y me metieron a fabrica intentando trabajar y estudiar, no
la primer semana si, la segunda no, la tercera me vencié me daba el suefio y para abajo
primer examen y tronado y no pues ya no, y dice no pues yo te dije que no iba a poder
sostenerte y mas bien me estaban sosteniendo sin haber pagado la inscripcion, hasta que
se diera de baja uno y ya cuando yo me vine se habian dado de baja como seis, pero si no
tenia sostén no y para atras y que me vengo, yo me vine molesto y como no la puede
hacer y llego a la casa no aqui te vas a poner de carpintero le vas a hacer y esto y
esto...(EPRI).

Asi, en la muestra encontramos distintas trayectorias escolares enmarcadas en el periodo
1935-1967°, posibilitadas por: los recursos econémicos que tenia la familia a la que
pertenecian, que la localidad en la que nacieron contara con escuelas ahi o cercanas, que
sus padres consideraran oportuno que ese hijo estudiara mas afios, el sexo y el grado de
bilingtismo que les permitiera comprender las clases en espafiol. A continuacién, en la
tabla 111 se exponen las trayectorias de todos los papas de la muestra; las resaltadas en
negritas estan confirmadas por los padres, las restantes solo me fueron indicadas por sus
hijos, quienes en muchas ocasiones mencionaban no estar del todo seguros de hasta quée
grado habian estudiado éstos. (cfr. Tabla 4)

Tabla 4. Grado de estudios de los 17 estudiantes de la muestra

Mama Papés

Primaria incompleta, posible cuarto o quinto | Primaria incompleta, posible cuarto o quinto grado
grado

Educacion Media  Superior  Técnica | Secundaria concluida

incompleta

Primaria terminada

Primaria incompleta

Primaria incompleta, aprendié de adulto a
escribir

Primaria incompleta, estuvo en el ejercito ahi
aprendio a escribir y a hacer cuentas

Primaria incompleta

Secundaria incompleta

Primaria incompleta

Educacion Media Superior Técnica incompleta

Primaria incompleta

Primaria incompleta

Primaria incompleta

Primaria completa, el Ultimo grado de primaria lo
estudid en el IVEA, a comienzos del siglo XXI

Primaria

Primaria

Educacion media superior, curso el primer
afio en una licenciatura en Poza Rica

Educacion Media Superior Técnica incompleta

Primaria incompleta

Primaria

32 El primero en el afio en que naci6 el padre de mas edad y el segundo el afio en que naci6 el de menos

edad de la muestra. Informacién de la tabla 3.
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Primaria incompleta Primaria incompleta

Primaria Licenciado en Derecho e Ingeniero

Primaria incompleta Primaria

Primaria incompleta Secundaria y estudios para ser docente indigena
Primaria incompleta Secundaria incompleta

Primaria Primaria incompleta

Fuente: Elaboracion propia

Como se puede observar, en general las mujeres tienen menos afios de escolaridad. Los
papas que pertenecen a localidades con menos habitantes y que tienen menos edad
unicamente tienen los tres primeros afios de primaria. Los padres que pudieron terminar
la secundaria e iniciaron estudios en algun bachillerato con carrera técnica, dejaron
inconcluso este nivel. Como excepcién, un papa contemporaneo de los que iniciaron
bachilleratos con carreras técnicas, habiendo nacido en una localidad con pocos
habitantes y a principios de la década de los sesenta, accedid a la educacion superior;
para ello desde nifio tuvo que emigrar y permanecer en las localidades en donde estaban

las escuelas:

Mi papé la primaria tengo entendido que la cursé en la Pagua, Chicontepec, Veracruz; su
secundaria la hizo en un internado en Ciudad Victoria, su bachillerato lo termind en
Huejutla de Reyes, Hidalgo; hizo su licenciatura de derecho en este Poza Rica, después
de ahi hizo su licenciatura, no ya no es licenciatura la ingenieria en agronomia la hizo en
Huejutla también, Huejutla de Reyes, Hidalgo (EHGATLAZ2).

Lo expuesto en este apartado nos permite observar las practicas llevadas a cabo por la
generacion de padres para acceder e intentar permanecer en el proceso de transmision-
adquision cultural que es la escuela. No obstante, al encontrarse mas limitado el servicio
de escuelas en la regidn, la gran mayoria de los sujetos de la muestra tuvo que desertar
entre otros motivos por los costos extras que implica el salir a estudiar. Asimismo,
podemos observar que la escuela, ya desde la generacion anterior, es contemplada como
un movilizador de expectativas y de ascenso social; incluso en el caso de las mujeres,
lograr estudiar deviene en una forma de interrumpir los matrimonios de ellas, acordados

por sus padres.

4.9 Por qué pensé darle educacion a mis hijos...

A partir de sus vivencias en la region, y en particular de sus experiencias (expectativas)

de escolarizacion y de trabajo, los papas decidieron escolarizar a sus hijos. Lo anterior
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se vio favorecido por el incremento en el niUmero de escuelas existentes en la region y el

aumento de caminos que facilitaron migrar para estudiar y trabajar. Es importante

destacar que, aunque en algunas unidades domeésticas la situacién econémica es precaria

(especialmente en las unidades domésticas campesinas), en éstas han “apoyado” a sus

hijos para que al menos tengan la Primaria completa, aunque en el caso de los de mas

edad esto no siempre se logro. Al preguntarles a los padres por qué han querido que sus

hijos, no so6lo los que ingresaron a la UVI, accedieran a mas afios de escolarizacion que

ellos, encontramos distintas explicaciones e historias. Antes de hacer un analisis de las

respuestas que los padres ofrecieron, en la tabla 5 se mostraran datos del grado maximo

de estudios que han obtenido los hijos de cinco unidades domésticas:

Tabla 5: Grado maximo de estudios de los hijos

Localidad en que radican y
afios de nacimiento del
hijo mayor y el de menor
edad

Edad de los hijos, de
mayor a menor, en el 2007

Grado maximo de estudios
que obtuvieron

Lugar al que emigro para
acceder al ultimo grado
escolar

Tlachiquile 1)Hijo 40 afios Bachillerato Alamo
1967-1981 2)Hijo 38 afios Bachillerato Tantoyuca
3)Hija 36 afios Primaria No emigro
4)Hijo 35 afios Bachillerato Ixhuatlan de Madero
5)Hijo 31 afios Bachillerato Ixhuatlan de Madero
6)Hija 29 afios Secundaria Ixhuatlan de Madero
7)Hija 26 afios UVvI Ixhuatlan de Madero
Apetlaco 1)Hija 37 afios UPN (después secundaria) | Llano de En medio
1970-1987 2)Hija 34 afios Primaria No emigro
3)Hija 32 afios Primaria No emigro
4)Hijo 30 afios Normal  Superior  Cd. | Tampico
5)Hijo 26 afios Victoria Tlachichilco

6)Hija 20 afios

Bachillerato inconcluso
uvi

Ixhuatlan de Madero

La Estanzuela
1984-2007

1)Hijo 23 afios
2)Hija 21 afios
3)Hijo 19 afios
4)Hija 16 afios
5)Hija 13 afios
6)Hija 10 afios
7)Hijo 3 afios

8)Hija 3 meses

Lic. en Pedagogia
uvi

uvi

Bachillerato
Secundaria
Primaria
Preescolar

Aln sin escolaridad

Tantoyuca

Ixhuatlan de Madero
Ixhuatlan de Madero
La Estanzuela
Acececa

La Estanzuela

La Estanzuela

Ixhuatlan de Madero
1984-1995

1)Hija 23 afios
2)Hija 21 afios
3)Hija 19 afios

Bachiller c/carrera técnica
Dejé UVI en 3er semestre
uvi

Monterrey
Ixhuatlan de Madero
Ixhuatlan de Madero

4)Hijo 18 afios Bachillerato Ixhuatlan de Madero
5)Hijo 16 afios Bachillerato Ixhuatlan de Madero
6)Hijo 13 afios Secundaria Ixhuatlan de Madero
7)Hijo 12 afios Primaria Ixhuatlan de Madero
Llano de Enmedio 1)Hijo 21 afios uvi Ixhuatlan de Madero
1986-2006 2)Hija 18 afios Secundaria Llano de En medio
3)Hija 16 afios Primaria Llano de Enmedio
4)Hijo 13 afios Primaria Llano de Enmedio
5)Hijo 12 afios Primaria Llano de Enmedio
6)Hija 11 afios Primaria Llano de Enmedio

7)Hijo 8 meses

Aln sin escolaridad

Fuente: Elaboracion propia.
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En todas las unidades domesticas en que se entrevistd a alguna madre o padre
explicaron que en realidad ellos no obligan a que sus hijos estudien, sino que por el
contrario los dejan decidir, especialmente cuando ya estan grandes, cuando son
ciudadanos, al cumplir 18 afios, la mayoria de edad en México. Asi lo explica una
mama, con dos hijas que ya desertaron de la vida escolar, una al egresar de la
secundaria, la otra sin concluirla:

“una termind la secundaria, la otra iba terminarla pero ya no quiso, pero ya no es culpa
mia, ya es decision de ellos, como le digo, yo les mando no algin dia me van a
reprochar que yo no los mandé a la escuela, que namas fue a uno y no, yo los mande,

pero sino quisieron all4 ustedes” (EMCL).

Testimonios como el anterior evidencian imaginarios que son comunes entre los padres
de los jovenes indigenas que estudian, pues una de las representaciones sociales que
predomina entre estos actores es asimilar a la formacion universitaria como Unico factor
de éxito o de fracaso —en la escuela—, al apoyo —sobre todo econdmico— que la familia
puede dar. Lo anterior sin tomar en cuenta que hay capacidades cognitivas que se
desarrollan a lo largo del tiempo y que se ejercitan, o al menos deberian, en los espacios
educativos y que si no se alcanzan a desarrollar, desmotivan a los alumnos. Factores
como las normas sociales, las l6gicas comunitarias, las tradiciones, la division de roles
de género y otros elementos normativos de la estructura y organizacion social también
inciden en la continuidad de los estudios. Ejemplo emblematico de ello es la vision que
se tiene del matrimonio como un elemento que obstaculiza a hombres y mujeres para

continuar con una carrera profesional.

En un caso especifico el papa fue claro en cuanto a que €él apoya a todo el que quiera
estudiar, pero que el hijo o hija debe de pensarlo bien pues es un gasto; por esto antes de
iniciar el siguiente grado les recuerda que el siguiente sera mas dificil y que ademas de
estudiar, al llegar de la escuela deben ayudar en el trabajo, por lo que hacer las tareas y

aprobar no seréa sencillo:

“antes de sacar la primaria hay que pensar bien” le digo, “vas a seguir estudiando o no
vas a seguir estudiando” y responde que si, y sale la secundaria y le digo “piensa bien” le
digo, “te doy quince dias de tarea”, le digo “piensa bien si vas a estudiar o te vas a casar”
le digo... “y si te vas a casar ya sabes que te va a llegar luego la familia, ya después este,
lo vas a ver, si vas a seguir estudiando pus hay que pensar bien, no quiero que salgas” le
digo “pus, apenas vas a la secundaria ya, ya vas a andar o sea asi de que tu quieras, te vas
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a querer casar”, “¢no?, ya no” le digo, “entras a la secundaria tienes que terminar la
secundaria, si terminando la secundaria te piensas casar, pus esta en la libertad” le digo,
“yo no les quito la libertad, asi como trabajo, asi como estudian todos tenemos la
libertad”...”si vas a seguir la prepa, igualmente” le digo “hay que pensar muy bien” le
digo, “no quiero que alli ya sabes que es mas dinero”, le digo “es méas dinero y es mas
trabajo” le digo “porque para ti”, le digo “es mas trabajo” le digo, “porque entras a la
prepa a mi me tienes que ayudar un poco” le digo “lo que se pueda” le digo “y tienes que
hacer tu tarea” le digo, “aqui pus aqui no vas a tener horario” le digo “aqui cuando hay
trabajo tienes que trabajar” le digo “y cuando ya la noche tienes que hacer tu tarea” le
digo y pos, o sea todo responde que Si y por eso yo pus siento que toy tranquilo...
(EPNE).
Lo anterior se puede entender, pues salvo en dos unidades domésticas en que todos los
hijos han estudiado hasta la educacién superior, en todas las demas ha habido hijos que
han dejado inconcluso algun grado escolar. Cabe sefialar que en el caso de las dos
familias en donde todos los hijos estan estudiando o han concluido una licenciatura,
éstas estdn asentadas en Ixhuatlan de Madero, y en ambas los papas vendieron sus
tierras para poder darle educacion a sus hijos. Asi lo explica la mamé de una de las dos
unidades domesticas:
“Todo lo vendid...porque es el Unico regalo que se los damos a ellos, si ellos tienen
ganas, pos que les echen ganas y un poco de apoyo que nosotros les damos y gracias a
Dios ha salido todo para su carrera es una herencia para nosotros que se las damos a
ellos” (EMNI).
En las unidades domésticas con hijos que han desertado de la escolarizacion
encontramos que los papas han buscado aconsejarlos para que continten estudiando,

pero esto no siempre resulta y ellos dicen respetar esa decision:

No, no quiso estudiar y yo lo forcé a la, a la CONALEP all4 en Huayacocotla, nomas hizo
un semestre y se vino, él sélo se inscribio, en la, en la TEBA en Tlachichilco, igual nomas
un semestre aguanto y se fue, hasta la fecha anda fuera, ... también este me da gusto
porgue tiene trabajo, ya tiene sus hijos también, trabaja, tiene donde vivir, eh, es lo que,
es lo que me alegra y siempre me ha, me, platico con mis hijos, con, con mis nietos para
gue no hagan lo mismo... Pues este a juerza no se puede no, y tampoco regafiarlo, ni
tampoco pelearme con él no... (EPCA).

Sin embargo, los padres piensan que el hablar con los hijos, aconsejarlos es benéfico y
posibilita que éstos concluyan sus estudios y no deserten, aunque al final depende de
ellos. Los padres entrevistados explican que el hecho de que sus hijos estudien implica
brindarles una oportunidad mas para acceder a lo que a ellos no se les permitio en el
mundo laboral: “porque yo lo quise hacer y no pude y pues ahorita en lo que yo pueda
metete, ahi metete, ahi como cuchillito” (EPRI). No obstante, estan conscientes que el
aprovechar estas oportunidades depende de la curiosidad y las ganas de los hijos, mas
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cuando ya son mayores de edad. Esto Gltimo particularmente lo sefialan los padres que
se describen como buenos estudiantes y que permanecieron mas tiempo en el sistema
escolar, pero que tuvieron que dejar la escuela por falta de apoyo. Como ejemplo a lo
anterior, un padre narra como los maestros le decian a su papa que no lo sacara, que los
dejara tanto a €l como a su hermano, pues ambos habian hecho un buen papel como
estudiantes en el primer afio del bachillerato: “dice el maestro no van bien los dos, haga
un esfuerzo que se queden los dos son buenos elementos, porque para estar en el curso y
cumplir con lo que hemos hecho mis respetos para ellos” (EPRI). A partir de estas
experiencias, para estos papas el hecho de que sus hijos deserten y/u obtengan malas
calificaciones en la escuela tiene que ver con que a los hijos no les importa y eso no les

gusta:

Mis hijos no son de capacidad o como le digo de aferrarse a lograr algo sino que son ellos
son como que reservados, si la paso pues con que la pase ya con eso es mas que suficiente
con tal de que no quedar mal a la mamé o al papa de que no pasé, pero no tienen la idea
esa de machacarle un poquito mas porque yo veo que si lo pueden dar pero no tienen el
habito y no sé ni ahora, si, qué de plano, ni por donde inculcarles mas (EPRI).

Asimismo, para los padres es importante que los hijos reciban una educacion “buena”,
pues sumado a que los hijos “le respondan”, se requiere que la escuela y los maestros
hagan su trabajo. Por lo anterior, los padres los han enviado a otras localidades, en
algunos casos no por falta de escuelas:

“la mayor lo bueno que me respondio, los saque de aqui, porque aqui de plano los
maestros anteriormente no trabajaban...faltaban mucho y que, iban a las reuniones... a
media semana y alld se tardaban dos dias y bueno, la tuve que sacar eh la mayor,

termind la primaria” (EPCA).

Los padres observan que en las escuelas la figura del maestro ya no es como la que ellos
conocieron. Ademas de faltar, son maestros que no ejercen el control sobre el estudiante
de manera correcta, segun su interpretacion corresponde al papel del maestro o maestra,
y en coordinacion con los padres, lo cual no les agrada pues perjudica el desempefio del
hijo:
Antes habia aqui maestros que tomaban ... se oia tocaban por acé guitarras y todo mundo
cantando pero formaditos aunque estuvieran cuetes, ahora ves al maestro tirado de
borracho miados en la calle, y no, llegd una camada de maestros aqui que mal, hubo un
tiempo que hubo maestros se puede decir que por vocacion y después hubo maestros que

se hicieron maestros pero puros como le dijera por necesidad, ... muchos se quedaron asi
que les dieron una plaza porque la compraron, que fue maestro porque es hijo de maestro,
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pero no tienen la vocacién de servicio y eso también afecté mucho le digo. Yo aqui lo
estoy viendo yo tuve bueno mis hijos en la escuela choqué con unos maestros...en el
sentido de su manera de ensefiar y le digo ... porque un maestro es psicologo de alumnos
saben quién te va a responder asi, quién te va a responder aqui asi, ...hay otros que no,
que llegan imponen y san se acabo y el chamaco le vale sombrilla, si quieres aprende,
sino no. La preparatoria igual me fui a dar una revolcada con el maestro, no yo no pasé
lista pa’mi el que quiera venir que venga y el que no que no venga yo como quiera cobro,
no pues esta bien para ti esta bien pero para nosotros como padres no, tons cual es su
responsabilidad dentro de aqui de la institucién o qué tipo de ética recibiste td ... cuantas
veces Yo he venido a preguntar “va bien”, “va bien” y ahorita me dice que ya salié mal,
por eso le vuelvo a repetir mientras nosotros (papas y maestros) estemos separados que tl
eres esto que tu eres lo otro no vamos a entender nada, nada en el sentido de que nosotros
no nos vamos a pelear, pero el alumno le esta perjudicando (EPRI).

Aunado a que los padres mas escolarizados perciben que estan invirtiendo en la
escolarizacion de sus hijos y que requieren poder intervenir mas en el tipo de practicas
docentes que ejercen los profesores de sus hijos. En general, se puede observar que son
los hijos varones los que tienen mas afios de escolarizacion, pues algunos papas piensan
gue “la mujer no esta para esperar que venga un hombre y la mantenga y le resuelva los
problemas, la mujer esta para estudiar, para verse ella misma, procurarse un futuro y
después ver que puede ofrecer a la familia que ella forme” (EMCI). Sin embargo, hay
otros padres que piensan diferente, pues para ellos darle a las hijas educacion es “tirar”

el dinero:

Se van con el novio o ya se llegan a juntar y .. no quiere que trabaje, el gasto que tanto
tiramos nosotros dénde queda, donde queda, eso es lo que a mi no me gusta de una mujer
y un hombre no, un hombre hay que darle estudio, ... porque tiene que tener una
preparacion, a lo mejor no agarre de la carrera que terming pero tiene que tener papeles
gue valgan para que el busgque un trabajo mejor y va a mantener a su familia y ahora tiene
que buscar y tiene que tener papeles porque €l tiene que mantener y la mujer no, la mujer
de que sirve todo el monton de papeles que tenga, una carrera pues si ya nada mas la
encierra en la casa ya el marido sabes que de aqui no te vas, cuida el gasto ahi esta,
entonces eso es lo que a mi no me gusta. Y dice mi hija “hay mama es que tU no querias
que yo terminara el coba porque tenia novio ahora ya termine, asi es que confia en mi”,
yo si confio en ti pero en balde vas a tener un estudio, pero en fin si podemos todavia vas
a terminar sino haber donde quedas, pero adelante (EMHA).

Precisamente en la obtencidn de “papeles”, certificados escolares, esta el principal fin
de que los hijos asistan a la escuela, pues asi seran “respetados” y podran tener
“conocimientos para defenderse en el mundo”. Ante el hecho de que cada vez es mas
dificil que con la sola educacion basica 0 media superior se obtengan empleos, los papas
han incrementado su interés en que permanezcan mas afos sus hijos en el mundo
escolar. Pues los “papeles” obtenidos de su trayecto por la escuela les permitiran
acceder a mayores oportunidades en el mundo laboral, como dice la entrevistada de la
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cita del parrafo anterior, aunque no sea en el &mbito de la carrera que estudiaron.
Ademas, para algunos papas estd muy claro que si ellos hubiesen tenido el apoyo de sus
padres para seguir estudiando hubiesen podido ser maestros, pues cuando ellos
estudiaron muchos de sus compafieros al terminar la secundaria se les dio una plaza
docente. Por lo anterior, a estos papas les gustaria que al menos uno de sus hijos se
vuelva maestro, como explica la hermana de una estudiante de la UVI, en donde
ninguno de sus hijos anteriores habia accedido a la educacién superior: “su idea de él
(de su papa) era que alguien de sus hijos, pus fuera maestro o, o hiciera algo de su vida,
no, porque pus muchos han estudiado, y si han llegado a ser maestros, pero pus ellos,
ninguno de ellos” (EPBTL). La cita anterior ilustra ademas la percepcion que en ciertos
sectores se tiene de que “hacer algo de la vida” se logra sélo estudiando. Pues, si no
fuesen docentes con los “papeles” (certificados de grado) exponen que puedan acceder a
otros puestos laborales de mayor prestigio y salario, los cuales a ellos les negaron por

carecer de estos documentos, asi lo expone otro papé:

Porque la mera verdad yo perdi trabajo porque anteriormente o sea cuando yo trabajé en
el programa inicial o sea a mi me daban trabajo, o sea bueno o sea a mi me pedian los
documentos cuando yo terminé o sea terminamos el afio de mi trabajo, todo entregamos el
trabajo también y primero que me dijo el supervisor de que traete tus papeles de la
secundaria, y vamos a meter en Xalapa en la.... para que te den trabajo para que usted
vaya trabajando en la secundaria asi me dijo y pus lo primero que pus me hizo falta pus
son los papeles, no tenia los papeles, o sea no tenia el certificado de secundaria, pu ya no
pude entrar, si porque estaba un compafiero mio que tuvimos trabajando tenia sus papeles
de la secundaria, y fue y metio los papeles y horita esta trabajando...( EPNE).

Debido a las ventajas que han observado los miembros de estas unidades domeésticas en
la posibilidad de asistir a la escuela y obtener constancias, que ahora solicitan para
acceder al mundo laboral, los padres quieren que sus hijos permanezcan en el sistema
escolar. Pues “ahora hacen falta ahora que quieres entrar pues te piden ...constancias en
que has trabajado o que papeles tienes” (EPRI). Por lo anterior, en varias unidades
domésticas hubiesen deseado que al menos un hijo se fuera a estudiar a la “universidad
de Morelia”, antes de la aparicién de la UVI-Huasteca en el 2005; tal y como muchos
jévenes egresados del bachillerato compafieros de sus hijos hicieron. La Universidad
Michoacana de San Nicolds de Hidalgo (UMSNH), también conocida como la
Nicolaita, se ubica en el estado de Michoacan y resultaba mas econdémica que otras,
incluso que universidades mas cercanas a la Huasteca en 2007. Entre otras razones, en

ésta no habia examen de aceptacion, no pagaban inscripcion y si se unian a las
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organizaciones estudiantiles podian vivir en alguna de las casas de estudiantes con que
cuentan y que son subsidiadas por la misma universidad. Sin embargo, los hijos de los
padres entrevistados no quisieron ir a estudiar alla y las experiencias de estudiantes de la
UVI-Huasteca que estuvieron antes en la Nicolaita se abordardn mas adelante. Cabe
agregar, que la presencia de egresados de esta universidad en la region es notoria. Asi,
conoci a algunos trabajando como empleados del municipio de Ixhuatlan de Madero e
incluso pude observar cémo un candidato a presidente municipal del mismo, se
promocionaba como egresado de la Universidad Michoacana de San Nicolas de
Hidalgo. Ademas, escuché relatos de personas del municipio de Ixhuatlan que tenian
hijos 0 amigos que se habian ido a estudiar a Morelia y que alla se habian quedado a

vivir y trabajar.

Otro motivo que ha posibilitado que los padres de algunas unidades domesticas hayan
podido permitir que mas hijos se escolarizaran, es la aparicién de los apoyos y becas
economicas que se crearon para tal fin. Asi lo explican el papa y la hermana de una

estudiante:

(hermana) No, ya no pude seguir, pus no habia dinero, antes no habia apoyo, de
OPORTUNIDADES

(papd) Aja, de veras que si no habia apoyo

(hermana) Hay veces que te daban dinero y hay veces que no te daban nada, aqui, aqui yo
estudié la secundaria

(papd) ...yo con mi esposa.. ayudaba a mis hijos pero todo con sudor...todo hasta orita,
mira horita tiene, un este apoyo pero muy poquito...

(hermana) O sea, cuando yo estudié, yo estudié que sera de los noventa no habia ningln
apoyo, orita ya, yo digo, yo siempre que orita ya hay mas apoyo de gobierno (EPBTL).

No obstante los gastos que significa para la mayoria de estas familias, si estan
interesadas en que sus hijos estudien para que “puedan valerse por si mismos”,
accediendo a los certificados y grados escolares para tener mayores oportunidades de
encontrar trabajos, los apoyos o becas escolares resultan insuficientes. Aun asi, estos
apoyos permiten que las familias ponderen entre enviar al hijo o hija a ganar en un
trabajo un sueldo minimo y el asistir a escuela y obtener esa misma cantidad estudiando.
Como existe el interés de parte de los otros integrantes de la unidad domeéstica de que
alguno estudie, para algunas es preferible que el hijo o la hija, saliendo de la

preparatoria, vaya a trabajar en CONAFE® como maestro de educacién basica en

%3 Consejo Nacional de Fomento Educativo.
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alguna localidad de la region y que al final obtengan “papeles” por su experiencia
laboral y una beca para continuar con sus estudios. Tanto los padres que no han
permitido que sus hijos vayan a CONAFE y que pueden prescindir de cualquier apoyo
econémico por parte del gobierno, como otros que consideran que no pueden ahorrar, ni
tienen tierra, observan a los estudios como la Unica “herencia” que podran dar a sus
hijos. Por ello, los apoyan para que ingresen y egresen de las escuelas, incluso del nivel
de educacién superior. Esto Gltimo es particularmente importante para los padres que
sefialan que “no hay tierras para todos” y que por ello esperan que al menos un hijo
logre acceder a un empleo permanente y mejor remunerado que los de sus hermanos que

no han podido o querido continuar estudiando:

Pus es, que no habia donde iban a trabajar, 0 sea... no habia donde iban a trabajar entons
por eso los mandaron a estudiar, y luego los manda, los que no quieren estudiar pus que
se vayan a la milpa, pero en la milpa dicen pus no voy a ganar, y voy a estar ahi todo el
dia, entons mi papa les decia pus entons ponganse a estudiar, por eso se fueron a estudiar,
y asi, su, o sea su idea de él era que alguien de sus hijos, pus ... hiciera algo de su vida
(EPBTL).

En sintesis, los imaginarios de los padres de estudiantes indigenas entrevistados
contienen valoraciones sociales de la educacion como un elemento que apoya a sus
hijos en su desarrollo individual y colectivo, ya que consideran que una carrera
universitaria los dotara de la movilidad social necesaria y los recursos econémicos
indispensables para valerse por si mismos, especialmente cuando los padres fallezcan.
En consecuencia, el respaldo para que los hijos tengan una formacion universitaria
asemeja la forma de una herencia familiar que dan los padres en vida. Asi mismo, otra
de las creencias que predomind en el trabajo de campo es que las competencias y
habilidades que adquiere una persona al asistir a la universidad lo dotaran de cierto
estatus para que sea respetado en la comunidad y se pueda defender ante la

incertidumbre en la que viven dentro de sus comunidades.

Vale decir que no solo las aspiraciones simbdlicas o la persecucién de reconocimiento
matizan los imaginarios familiares de la educacion de los hijos, ya que muchos padres
envian a la escuela a sus hijos para que adquieran conocimientos y habilidades que
puedan ser de utilidad en sus propios contextos (curar enfermedades, mejorar las
actividades agricolas, innovar en la gestion sociocultural, etc.). Ademas, el respaldo

educativo familiar también estd vinculado al deseo de tener hijos que cuenten con
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diplomas y certificados oficiales que les permitan obtener empleos cuyas valoraciones
positivas no radican unicamente en la figura del maestro como lider comunitario, sino
gue también tienen que ver con las prestaciones y sueldo permanente al que acceden los
docentes. A pesar de que mediaticamente la practica docente es constantemente

denostada y descalificada.

Finalmente, adquirir habilidades que faciliten la reproduccion individual y colectiva es
otra de las valoraciones que matiza las representaciones familiares respecto de la
educacion de los hijos, pues generalmente los padres desean que sus hijos entren a la
universidad para que se “superen” y puedan acceder a un empleo que aungue
“sencillo...les de para comer,...(pues)...la situacién esta dura, mafiana no sé cémo se
vaya a poner” (EPRI). En sintesis todos los padres entrevistados coinciden en impulsar a
sus hijos a concluir sus estudios para que “sean y hagan algo” de su vida. Interpretando
a detalle estos deseos podemos concluir que lo que muchos padres anhelan es que sus
hijos hagan algo o materialicen algo que ellos no pudieron hacer. Todas estas maneras
de evocar lo que implica la trayectoria escolar, estan vinculadas a la formacién de una
concepcion determinada del mundo y de la vida que facilita la comprension de la
realidad de estos jovenes, ya que, como lo ha sefialado Rockwell (2005), hay ciertos
elementos dentro de la experiencia escolar que revelan u ocultan algo de la estructura

social que tiene como trasfondo la conformacion politica e ideoldgica de la sociedad.
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Capitulo 5. Trayectorias escolares de los hijos que accedieron a la
UVI- Huasteca

En general, como se puede apreciar en la informacion capitulo anterior los estudiantes
que se incorporaron a la UVI han nacido y crecido en un contexto socio-cultural
especifico y en transformacion, del medio rural e indigena del norte veracruzano,
caracterizado como una region pluriétnica, multilingie y multicultural. En esta regién
una gran parte de los habitantes de las localidades con menos poblacion adn no vive en
casas de mamposteria, como la mayoria de los entrevistados expresé que quisiera, sino
en casas de laminas de “carton”; y aunque se perciben como agricultores o campesinos,
no solo es a través de esta actividad que se mantienen, incluso muchos ya no la ejercen
debido a la falta de tierras y la poca produccion que logran en la actualidad. Ademas, en
la region son escasas las clinicas de salud equipadas, igual que las escuelas de todos los
niveles, por ello hasta la fecha los médicos tradicionales son frecuentemente solicitados
y, si el padecimiento lo requiere, el enfermo debera salir a buscar atencién médica o

analisis a las localidades de mas habitantes, como Alamo o la ciudad de Poza Rica.

Algo similar ocurre con el interés de escolarizarse: si el sujeto quiere seguir sus estudios
mas alla de la Primaria, frecuentemente tiene que “moverse” para buscar escuela, sobre
todo si no reside en alguna de las cabeceras municipales y/o en localidades con mas
habitantes. La necesidad de los jovenes de trasladarse en blsqueda de un espacio
educativo, se da en un contexto en el que los padres tienen niveles de escolaridad bajos.
Por ejemplo, es comun que las madres abandonaran la escuela antes de concluir la

Primaria y la Secundaria porque se tuvieron que casar. Ademas, como parte de una
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unidad doméstica su movilidad se ve afectada por la responsabilidad que los miembros
tienen de aportar al sostenimiento de la misma con alguna actividad econémica, en
ocasiones emigrando, ayudando con algin negocio familiar, o bien, si tuvieron la
oportunidad de cursar estudios a nivel superior, ayudando a que los otros hermanos
también puedan estudiar. En este sentido, los vecinos de la comunidad que pudieron
acceder a una mayor escolaridad y consiguieron trabajos estables en alguna ciudad, se
convierten en un referente para otros jovenes. Un factor importante que también debe
considerarse en esta movilidad de los jovenes, es que muchos de ellos no podran
acceder a tener tierras productivas, debido a una combinacién de procesos agrarios y

demogréaficos que forman parte de la historia regional.

Lo anterior refleja que los cambios socioculturales en la region han acontecido por tres
factores: a) el aumento de la migracibn como fendmeno social de expulsion —
particularmente de jovenes—; b) el impacto de las remesas simbolicas derivadas de la
migracion; asi como c) la renovacién y ampliacion de escuelas ante las aspiraciones de
movilidad social de padres e hijos. Si bien estos tres elementos han motivado
transformaciones del contexto en las siguientes lineas, nos interesa reflexionar mas a
detalle las particularidades del acceso a la educacion superior de los jovenes indigenas
en la region. Para ello en primer lugar vale la pena recuperar una idea del recorrido
historico de las politicas educativas del Estado mexicano para “atender” a la poblacion
rural y de especial manera “al problema del indio”. Como lo han mostrado Dietz y
Mateos (2011), en estas revisiones a las politicas educativas, los niveles medio superior
y superior no han sido atendidos a profundidad, en parte porque no tienen la misma

cobertura que lo denominado como educacidn basica.

La finalidad del capitulo es, por un lado, seguir abonando informacién para caracterizar
el tipo de escolaridad que ha sido posible experimentar en la region y, por otro parte,
introducirnos en el objetivo central de este estudio: describir y analizar las practicas
culturales que ciertos miembros de unas unidades domésticas de los municipios de
Chicontepec, Ixhuatlan de Madero, Tantoyuca y Tlachiquile, configuraron para acceder
a la educacion superior en 2005 y 2006, en la Universidad Veracruzana Intercultural,

sede regional Huasteca, y permanecer en ésta.
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Como se menciono antes (cfr. apartado “Por qué pensé darle educacién a mis hijos...”),
los padres de los estudiantes sefialaron los motivos por los que deseaban que sus hijos
accedieran a la educacion formal. La motivaciéon mas comdn que todos identificaron es
que sus hijos tengan mayores oportunidades de emplearse en trabajos que les
proporcionen seguridad laboral y les permitan tener su propia familia; lejos de los
conflictos por la tierra y por el poco valor de los productos campesinos. Por ello, no
debe sorprendernos que incluso algunos de estos padres, junto con otros vecinos de la
region y los estudiantes de mas edad, a principios del siglo XXI, decidieran solicitar la
creacion de una Universidad para atenderlos, pues ya tenian mas de una década con una
mayor presencia de escuelas secundarias y de bachilleratos, pero ain carecian de la
presencia de Universidades publicas en la region. Los que egresaban de bachillerato y
querian continuar con estudios de nivel superior, generalmente optaban por inscribirse
en alguna de las escuelas privadas de Tantoyuca, Chicontepec y Poza Rica, en el
Tecnoldgico de Cerro Azul, y los campus de la Universidad Veracruzana en Tuxpam y
Poza Rica. Los hijos de docentes de educacion bésica, en condiciones de heredar una
plaza®, podian acceder a la Universidad Pedagégica Nacional, la Universidad
Pedagogica Veracruzana o en el Centro de Estudios Superiores de Educacion Rural,
Luis Hidalgo Monrroy (CESAR) en Acececa, Tantoyuca. No obstante, en estas
instituciones el cupo es limitado y los costos por ingresar y permanecer son altos. Por
ejemplo, si un estudiante de los diecisiete de la muestra queria ingresar a una de estas
instituciones, algunos de los gastos que hubiese realizado eran pagar: por su
desplazamiento a la ubicacion de las instalaciones de la escuela, tomarse fotografias,
pagar aranceles de derecho a examen de admision (ficha), etc. Finalmente, otra opcion
recurrente para los estudiantes de la region era el ir a la Universidad Michoacana de San
Nicolas de Hidalgo. El primer obstaculo para estudiar en ésta es la distancia, el segundo
que los estudiantes con pocos recursos econdémicos identificaban que al tener que
participar en la organizacién de estudiantes, asistian mas a huelgas y paros que a clases
y no podian ser criticos con los lideres de la organizacion, en ese caso podrian ser

expulsados®.

% Practica llamada asi pues se “hereda” la plaza laboral con la que un profesor cuenta al ser parte del
magisterio educativo nacional. Esta ocurre, casi siempre, debido a la jubilacion y es una problematica
pues deberia concursarse, de modo que el profesor mas calificado obtenga el empleo. Sin embargo,
muchas veces imperan los vinculos familiares o de amistad e incluso se han puesto a la venta.
% Més adelante se ahondara la informacién sobre la experiencia de estudiar en esta institucion.
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Por ello en 2005, cuando se apertura la UVI-Huasteca, aunque no habia habido con
tiempo previo divulgacion sobre la misma, hubo interesados que se acercaron a pedir
informes. Estos se habian enterado a partir de la comunicacién entre vecinos,
especialmente por los docentes de la region. En la primera generacion, ademas de hacer
entrevistas a los aspirantes, la institucion pudo rechazar a algunos, al menos eso fue lo
que me informaron los estudiantes de la dicha generacion. Una de las principales
particularidades de este grupo de alumnado fue que no sélo recibié estudiantes recién
egresados de bachillerato, sino que incluso hubo algunos que ya tenian afios de haber
egresado de ese nivel. Otra particularidad es que también fue la que conté con el mayor
namero de aspirantes, lo cual ya era motivo de reflexion sobre el papel que estaba
jugando en la region la UVI. Lo anterior se evidencia con la siguiente cita tomada de la
entrevista a uno de los profesores de la sede, cuando ya habia ingresado a clases la
tercera generacion:

“porque iniciamos con, pues no me acuerdo cuantos pero se abrié con 70 y tantos la
primera generacion, la segunda con 50 y tantos y ahorita con 30 y tantos ... 38 entonces
la siguiente con ¢cuantos?,... entonces siguiendo esa trayectoria y ese comportamiento

dentro de tres afios no va a haber estudiantes” (EHPIH).

Respecto al hecho de que en la primera generacion hubo estudiantes que habian
egresado del bachillerato de manera previa a la apertura de la UVI, describiré aqui
algunas caracteristicas de tres estudiantes de la primera generacion, que en el afio 2006
ya eran mayores de treinta afios. De éstos, dos eran el hijo menor de su unidad
doméstica, el tercero era de los hijos mayores de su unidad doméstica y, antes de
ingresar a la UV1 ya habia estudiado en la Universidad Veracruzana (UV), en el campus
Xalapa, la licenciatura en Derecho y trabajaba ejerciendo su profesion en el Registro
Nacional Agrario (RAN). Para acceder a los estudios de secundaria y bachillerato, los
tres tuvieron que emigrar, uno incluso estudié en la ciudad de México, los otros dos en
Alamo, aunque el mas joven de los tres para el bachillerato regresé a su comunidad y lo
curso en un telebachillerato en una localidad cercana a la suya. EI mayor de los tres, el
que habia salido a estudiar Derecho en la UV, aunque habia trabajado para costearse sus
estudios de béasica y media superior y superior, los habia hecho en la edad en que
generalmente se cursan; los otros dos habian estudiado ya con méas edad que el
promedio. El que estudio en la ciudad de México se costed de forma particular

totalmente sus estudios.
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Cabe sefialar que para este trabajo me enfoqué en los estudiantes que tenian tres afios de
haber acabado algin tipo de bachillerato®®, por ello en la muestra la estudiante de mas
edad tiene 26 afos, la cual habia egresado en 2005 de un telebachillerato de la region.
Ahora bien, a partir de los siguientes parrafos analizaré la informacion que los
estudiantes me proporcionaron sobre sus trayectorias escolares previas a su inscripcién
a la UVI. Las tematicas que se abordaran para conformar este apartado son: los lugares
en que estudiaron, el apoyo econdmico y moral que les brindo su familia, los principales
desafios que enfrentaron para continuar y concluir sus estudios, especialmente, se
describira en detalle el tipo de prospectivas que hacian de su vida cuando estaban por
concluir el bachillerato. En esta Gltima, resulta interesante la comparacién entre los que
ingresaron en la primera y la segunda generacion, pues los primeros, al ser los
“pioneros”, no sabian que existiria la institucion y que “ahi” (Ixhuatlan de Madero)
estudiarian la Universidad. Por ualtimo, también se expondra en este apartado la
situacion de los estudiantes que antes de ingresar a la UVI, accedieron a otras opciones
de educacidn superior, como la facultad de Medicina en la Universidad Veracruzana,

campus Xalapa y en la Universidad Nicolaita, en Michoacan.

5.1 Ya fui creciendo entré al kinder...

“mis papeles se quedaron alla, quién sabe si estén todavia, llegado aqui tuve problemas
para entrar a la primaria porque yo soy de octubre entonces yo tenia que esperarme
hasta que tuviera 7 afos, pero no sé qué hubo y ya entré estudié en la primaria” (EMGAIX2).

En el sistema escolar mexicano para ingresar a la escuela primaria, cursar el
preescolar®” no fue obligatorio hasta la segunda mitad de la primera década del siglo
XXI por ello, en la muestra de diecisiete estudiantes no todos tienen estudios de

preescolar, ni todos tienen la misma cantidad de afios cursados de este nivel:

% En general, los diecisiete estudiaron el bachillerato en algtn telebachillerato (TEBA) o en un Colegio
de Bachilleres (COBAEYV), generalmente llamado COBA,; ninguno en escuela preparatoria, como si se
puede hacer en ciudades como Xalapa, capital del estado de Veracruz; lo anterior es relevante, pues las
escuelas preparatorias son mas antiguas que los TEBAS y COBAS y gozan de un mayor reconocimiento
académico.

3" El preescolar es también conocido como parvulario y en México como Jardin de Nifios o Kinder.
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“el preescolar, nada méas fui un afio porque ... no me gustaba la escuela,...cuando mi
mama me iba a dejar al preescolar yo me agarraba de su vestido porque no me queria

quedarme en la escuela y pus ni modo me dejaban irme a mi casa” (EMDRAL).

Sin embargo, de los diecisiete entrevistados, solo la estudiante de méas edad no refiere
haber cursado el preescolar, todos los demas aunque sin certificado que lo compruebe,
mencionaron haber estado entre uno y tres afios. Un estudiante menciond que estudio el
nivel preescolar en cuatro localidades, tres del municipio de Chicontepec y una de
Alamo, Temapache, pues sus papas estuvieron migrando en ese periodo. Otro estudiante
sefial6 que estudid la primera parte del preescolar en la ciudad de México, pues sus
padres se habian establecido allg; no obstante, al divorciarse sus padres €l termino el
preescolar en Chicontepec de Tejeda. Por ultimo, s6lo un estudiante menciond que no
curso el preescolar en la localidad en donde nacio y radica su familia, sino que se fue a

cursarlo a una localidad més grande y cercana: Llano de Enmedio.

En cuanto a la escuela Primaria®, de los diecisiete estudiantes entrevistados, trece
estudiaron la primaria en la localidad en que nacieron y radican sus papas. Una
estudiante mencion6 que estuvo hasta el tercer afio estudiando en la localidad en que
nacid, pero después su papa considerd preferible que fuera a una primaria con internado
bilinglie en otra localidad, pues era mejor que la escuela de donde radican; durante los
tres afios de primaria que permanecio en ese internado, s6lo podia ir a casa de sus
padres los fines de semana. Otro estudiante, el mismo que habia salido de su localidad
para hacer el preescolar, continu6 en Llano de Enmedio los primeros afios de primaria,
luego habia regresado a su localidad y después habia migrado junto con su padre a una
localidad cercana al Estado de Tamaulipas®, el dGltimo afio de Primaria regresé a
cursarlo en su localidad. El estudiante que tiene a sus padres divorciados regreso a la
ciudad de México y ahi inicid sus estudios de Primaria, después dejo la ciudad “pues

...son muy peleoneros, me sacaron, y ahf ya no terminé”* (EHDRCHZ1), se fue con una

8 En Meéxico el nivel de primaria se estudia en seis grados, las modalidades de escuelas son urbana,
mixta, rural e indigena y CONAFE (Consejo Nacional de Fomento Educativo) en las localidades con
menos habitantes y que carecen de escuela; pueden ser, multigrado un maestro atendiendo todos lo
grados, bidocentes dos docentes cada uno atendiendo tres grados y de organizacion completa.

* Ubicado al norte del estado de Veracruz, en frontera con los Estados Unidos de Norteamérica.

“\/ale la pena utilizer este fragmento de entrevista para hacer notar una caracteristica de los entrevistados,
en sus palabras siempre estan “chanseando”, esto es dicen con una expresion seria algo que aunque no sea
creible si no eres “nativa”’no puedes decodificar y entender como sarcasmo o broma. En el fragmento
expuesto, a lo que se refiere el estudiante es a que lo sacaron por haber pegado a otro estudiante.
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tia maestra del medio rural-indigena; ésta laboraba en ese entonces en Tehuipango™..
Otro estudiante narré que él cursé hasta el quinto grado de Primaria en Alamo, después
sus papas lo habian enviado a una primaria-internado en Acececa, Tantoyuca. Cabe
sefialar que ninguno menciono haber cursado sus estudios de Primaria en el sistema de
CONAFE.

Para cursar la escuela secundaria, sélo cinco estudiantes de la muestra pudieron
permanecer en su localidad, los demas tuvieron que continuar migrando o empezar a
migrar, pues es menos frecuente la presencia de escuelas secundarias en las localidades
de pocos habitantes. Por ejemplo, dos estudiantes de comunidades cercanas a la
cabecera municipal de Tlachichilco tuvieron que ir alla a estudiar la secundaria; la
estudiante incluso sefial6 que por no haber transporte publico, “camioneta”, tenia que
caminar una hora de ida a la escuela y otra de regreso a su casa. La estudiante que habia
cursado la mitad de la primaria en un internado bilingtie continué en la localidad donde
estaba el internado estudiando la secundaria; sin embargo, las condiciones habian
cambiado, pues ahora tenia que viajar

“todos los dias, era como una hora, si es una hora caminando, luego tenia que pasar rio,
no hombre ya te imaginas en diciembre con el agua helada y luego este, 0 mayo que
hace mucho calor, y luego tienes bastante calor y pasas el rio y te inflama, de ahi, ya
viendo que a veces nos enfermamos, asi porque también iba una sobrina, nos
pensionaron ahi con mis tias, porque tengo tias ahi...” (EMDRAL).

Otro estudiante, inicid los estudios de secundaria en la region, pero después se habia ido
al Estado de Hidalgo, a la ciudad de Pachuca, pues ahi trabajaba su papa y podia vivir
con una tia. El estudiante que estaba viviendo con su tia en Tehuipango, en esa

localidad estudio en una secundaria técnica agropecuaria.

De los diecisiete entrevistados, nueve estudiaron el bachillerato en el Colegio de
Bachilleres del Estado de Veracruz (COBAEYV), de la localidad de Ixhuatlan de Madero,
de los cuales cuatro estudiantes estaban radicados ahi con sus familias, cinco mas
Ilegaron a vivir ahi en la semana y asi estudiaron el bachillerato, sin su familia. Lo
anterior se debe en parte a que algunos consideraban preferible estudiar en un COBAEV

que en un telebachillerato (TEBA), y por ello preferian viajar a Ixhuatlan que a otra

* Esto es la zona centro del estado de Veracruz. En la regién de influencia de la sede regional de Tequila,
de la Universidad Veracruzana Intercultural.
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localidad donde hubiese un TEBA, entre otras razones, una estudiante me explicaba que
“en el TEBA los maestros s6lo van de martes a jueves, mas sin en cambio en el COBAE
de diario van” (EMGATE2). Ademas, para cuando estos estudiantes ingresaron al
COBAEYV de Ixhuatlan, aun no estaba en activo el plantel del COBAEV de Llano de
Enmedio, localidad a la que les hubiera sido mas accesible llegar a todos los que debian
cruzar el rio Vinazco; en primera por la distancia y el aumento en el precio del
transporte, en segunda porque todavia no estaba construido el puente que permitiera el
paso en época de lluvias. Los demas estudiantes de la muestra egresaron de otros
planteles de COBAEV o de algin Telebachillerato. Por ejemplo, los estudiantes del
municipio de Tlachichilco que ya habian cursado ahi la secundaria, permanecieron
viajando a diario a esa cabecera municipal, para estudiar en el TEBA.

5.2 Sequir estudiando a pesar de los recursos...

Entre las principales circunstancias especificas que pusieron en riesgo la continuidad y
permanencia en los estudios en estos diecisiete estudiantes encontramos: la falta de
recursos economicos, enfermedad de ellos o de un familiar de la unidad doméstica,
desinterés por apoyarlos por parte del miembro de la unidad “encargado” de tal fin, que
los padres hayan emigrado vy el hijo estuviera al cuidado de otro que no lo inscribiera a

la escuela, el reprobar y, en algunos casos, no tener interés por continuar estudiando.

Tal y como en el caso de los padres, para estos hijos la falta de recursos econémicos ha
supuesto un obstaculo a vencer para poder permanecer estudiando. Aunque, por lo que
sefialan tanto padres como hijos en estas unidades domésticas, no en la misma
magnitud, pues siempre hubo alguien que los apoyd para permanecer en la escuela,
generalmente alguien que ya habia emigrado; ademas, los estudiantes habian podido
acceder a las becas para continuar estudiando: “...como tenia beca desde la primaria
hasta la prepa tenia una beca de lo que es OPORTUNIDADES entonces y como no he
bajado de promedio todavia la seguia teniendo...” (EHGATL1). Y, como ya se vio en el
apartado anterior, en su mayoria estos estudiantes empezaron a trabajar desde que
estaban en la primaria, por ello aportaban a las unidades domésticas y/o se “costeaban”
en parte los estudios trabajando. Sin embargo, entre las narraciones aparece que desde

gue estaban en el nivel preescolar hubo quien quiso dejar de estudiar por no tener ropa
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ni zapatos para ir a la escuela: “un dia en que también yo no quise ir a la escuela porque
una de las razones por mi ropa ¢,no? porque antes la mayoria pues era pobre en cuestion
de material, en ropa y pues vinieron mis compafieros y ya me llevaron me llevaron mis
comparieros en el preescolar” (EHGAR2). La situacion anterior es particularmente
relevante porque de acuerdo a lo sefialado por los estudiantes, incluso en algunas
localidades los maestros no los dejaban entrar a la escuela por no tener mas que zapatos
de plastico.

El no tener recursos econdmicos en abundancia, ni seguridad social proporcionada por
el Estado para todos los integrantes de la familia y menos médicos de fécil acceso,
ocasionaba que una enfermedad pusiera en riesgo la trayectoria escolar de estos
estudiantes; pues incluso podian perder sus becas por inasistencias. Especialmente se
aprecia este fenomeno, cuando el enfermo era el miembro encargado de la manutencién
del estudiante o cuando era el estudiante mismo quien se enfermaba, mas si ya estaba en
otra localidad estudiando, lejos de su familia:

“en la secundaria de los 13 a los 15 y ahi este pues ahi llegd un momento en que me
enfermé tuve ese problema ya me apoyaron las maestras ya me llevaron a la clinica
quiza por las situaciones que no tenia a mi familia, pero si también me dio mas
curiosidad ir preparandome seguir estudiando a pesar de los recursos que no tenia”
(EHGARL).

No obstante, como también se puede apreciar en la cita anterior, la enfermedad, ademas
de obstaculo, se convierte en un incentivo, pues en algunos casos ser apoyado para
superarla implica que se valore ain mas los estudios, como el mismo estudiante narra, al

comparar en cuanto el apoyo que recibio él y no su hermano:

Como ya habia analizado lo que era, eh, porque yo me enfermaba ¢no? habia analizado
més a profundamente y pues eso es lo que me llevd a superar el primer semestre si iba
bien en calificaciones iba 8, 9 no bajaba a 7 ni a 5... entonces estuve reflexionando ¢no?
hay que aprovechar y si me decian, bueno mi hermano el otro el mayor que mi, o sea que
yo, si se sintio porque él también estaba enfermo, él, yo a €l lo apoyaba en cuestion este
de moral, quiz& no econdémico a veces lo apoyé y este si se sintid bueno no te preocupes
le digo yo un dia voy a estar bien que le digo y nos fuimos ... me fui a curar hasta
Llano...(EHGARL1).

El hecho de que los padres o el hermano encargado de pagar los estudios decidieran no

apoyar al estudiante, también generd que se pusiera en riesgo la trayectoria escolar de
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uno de los sujetos de esta muestra. Sin embargo, a ninguna de las siete mujeres
entrevistadas se les negd la posibilidad de continuar estudiando por el hecho de ser
mujer; aunque en seis de las diecisiete unidades domésticas, si existian hermanas
mayores que no habian estudiado, en dos de éstas lo anterior se debia a que se priorizd
que estudiaran los hombres, ya sea apoyandolos economicamente mas y/o eximiendo a
los hombres de algunas de las responsabilidades para con la unidad doméstica, a
diferencia de las hijas. Asimismo, en al menos dos unidades domésticas en la narracién
surge, como un obstaculo para continuar estudiando, el hecho de que el hermano o

hermana encargado de costear los estudios ya no quiera continuar haciéndolo:

Mi hermano, (y) me dice, sabes que dice, ya calmate porque este de mi depende, dije a
chihuahua, si dice y este olvidate dice, ni pienses que te voy a seguir apoyando... es que
de hecho esto era una cadena por ejemplo, mi hermana la, la primera es maestra es
directora de preescolar donde trabaja, ella apoy6 a mi hermano para que terminara la
licenciatura, mja y este era una cadena no, 0 sea si yo te ayudo td le ayudas a mi hermana
la que estaba después, pero no es asi, no es asi (EMDRAL).

Lo anterior puso en riesgo que por ejemplo otro estudiante continuara con el
bachillerato, pues su hermano preferia que éste ya empezara a trabajar, en vez de
estudiar. Sin embargo, otra hermana empez0 a apoyar los estudios de este estudiante y
él salia a trabajar a la ciudad de México en los periodos vacaciones. Este tipo de
circunstancia, de acuerdo a lo narrado en la siguiente cita, es una causa general de que

deserten de la escuela los sujetos de la region:

De hecho cuando entré en la prepa mi hermano el mayor no queria que yo estudiara y yo
tenia esa necesidad, o, de seguir estudiando como estaba y yo le dije a mi mama “oye
mama yo me voy a ir a estudiar acd” ... “si, si quieres ir vete platicale a tu hermana a tu
hermano si dicen que si pues ya”, bueno le platiqué, pero ya después en el dia de la
inscripcion me fui a inscribir y antes de eso mi hermano le dijo a mi maméa “no que no
vaya, que trabaje” y yo estaba en mi cuarto estaba escuchando, bueno ya, y yo me senti y
dije bueno asi piensas ya ni modo, pero al momento de todo pagado los libros, la
colegiatura y todo ese rollo me arrepenti, entonces mi hermana saliendo del salén “no yo
ya no voy a estudiar” le digo, dice “¢por qué?” (le respondo) “porque ya no quiero ir”, sin
un motivo, sin explicarle que mi hermano dijo que no, es lo que le dije, no ya no, y ya
después me fui pensando pues si pues ya habia pagado, pero ya habia llegado a mi casa,
de hecho algunos compafieros si no se animaron a entrar al TEBA (EHGARL).

Asimismo, si el padre era alcohdlico e “irresponsable” con la manutencién de la unidad
domeéstica, también estaba en riesgo la trayectoria escolar de los hijos, en especial si la
mama no trabajaba o no habia un hermano mayor que pudiera y quisiera apoyarlos. No

obstante, en las unidades domésticas en donde habia habido alcoholismo, éste ya estaba
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superado y/o ya habia otro miembro de la familia ocupandose de los gastos de la unidad
doméstica y de que al menos un sujeto estuviera estudiando. Ademas de la falta de
apoyo economico o la precariedad de recursos en la unidad doméstica para que
continuaran sus estudios, en algunos casos lo que provoco que estuvieran a punto de
desertar se debio a que el padre 0 madre no viviera con los hijos. Tal como una madre
me comento, al tener que emigrar ella a trabajar a la ciudad de México, pues su esposo
los habia abandonado, dej6 a sus hijos con la mama de ella, al volver se encontrd con
que el hijo (que estudia en la UVI), no se habia inscrito en el bachillerato, pues estaba

trabajando:

Me jui como dos meses a trabajar por alla, luego encontré (a su hijo)... y le digo bueno
...”0 sea ¢t0 ya estas estudiando mijo?”, “no” dice, “no estoy estudiando” dice “porque
estoy trabajando”, le digo “hay mijo” le digo “si quieres regrésate al rancho le digo yo te
voy ayudar y sigue estudiando, es que tu llevas calificaciones, bueno yo no sé por qué,
¢qué haces aqui?” le digo “tu, a ti te gusta estudiar” le digo “siguele adelante mijo”, le
digo “yo te voy apoyar” le digo, dice “;de veras?”, le digo “si”, yo lo que hice agarré, me
traje a ... y jui meter sus papeles en la prepa, ya me dijo el maestro, dice este “no pus tal
dia que se presente su hijo”, “si ya yo le hablo”, y ya onde que regresé y entré otra vez a
la prepa y asi jue que termind su prepa, pero ya €l, ora si también ya no queria estudiar
por lo mismo, dice “;como le vamos hacer para que yo siga estudiando ma?” dice “mi
papa se fue”, le digo “td no te preocupes yo te voy ayudar”...(EMCL).

Como también se puede apreciar en la cita anterior, especialmente se apoya a los hijos
que tienen buenas calificaciones, esto particularmente cuando la familia carece de
recursos, pues son éstos en los que se puede “invertir”. No obstante, en el caso de las
familias asentadas en Ixhuatlan de Madero si hay hijos que reprobaron algun afio
escolar y los padres siguieron manteniendo sus estudios, para que pudieran obtener sus
certificados e ingresar al siguiente grado escolar. A excepcion de dos casos de la
muestra, en todos los demas los estudiantes habian aprobado. El hecho de que tengan
buenas calificaciones, en parte estd relacionado con que la escuela “les gusta”,
asimismo, que en sus familias quieran y puedan apoyarlos; esta caracteristica, los
diecisiete entrevistados la advertian en su posibilidad de acceder y permanecer en la

escuela, incluso un estudiante particularmente privilegiado expreso:

A comparacion...de varios igual compafieros que nos contaban ¢no? de sus historias de la
primaria, de la secundaria que no han sido féciles, ellos han tenido que trabajar y
esforzarse mucho y de limitaciones por partes de sus papas, yo me siento afortunado
porque pos yo creo que hasta ahorita no, si hubo ocasiones en que hubo alli un,
leves...bueno hubo situaciones donde medio complicaditas, pero de ahi se resolvieron o
sea no jueron tan, tan graves, bueno si eran graves pero no causaron asi un, eh,
circunstancias mayores, amm y pues ya ahorita ya ... sali del COBA (EMNI).
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El testimonio anterior se asemeja a los procesos analizados por Schmelkes (2009) en las
Universidades Interculturales de Chiapas y Tabasco en donde se revela que casi un 40%
de los alumnos proceden de familias cuyos padres no cursaron o no terminaron la
Primaria; “lo que significa que estos alumnos han dado un salto triple o cu&druple en
movilidad educativa respecto de sus padres” (p.419). Sin embargo, habria que sefalar
que los ingresos economicos familiares también influyen en la permanencia de los
alumnos durante su paso por la universidad, pues ante los imponderables de la vida
(enfermedades, descesos, crisis econdmicas, desastres naturales, etc.) las estrategias de
sobrevivencia cotidiana imponen el trabajo de tiempo completo a todos los miembros de

una familia.

5.3 Yo queria estudiar Derecho porque me gustaba...

“...iba a dejar de estudiar por lo mismo de que tenia que apoyar a mis padres,
no podia irme a otro lugar que a estudiar o algo asi porque tenia que ayudar a mis padres”
(EPBI)

Al salir del bachillerato en 2005, los estudiantes que ingresaron en la primera
generacion no sabian que se crearia y empezaria a operar la Universidad Veracruzana
Intercultural, sede regional Huasteca. Por ello, lo que pensaban (imaginaban) de su
futuro no estaba relacionado con esta escuela. Asimismo, en esa primera generacion
hubo estudiantes que regresaron o ya no se fueron a estudiar a lugares mas lejanos o en
escuelas particulares porque en Ixhuatlan se abriria una “una universidad para
indigenas”. En el caso de los estudiantes que ingresaron en la segunda generacion, al
salir del bachillerato ya tenian conocimiento de esta Universidad y aunque algunos
intentaron estudiar en otras instituciones, si no quedaban o no podian costearse estudios
que resultaran caros, ya sabian que podian intentar estudiar en la UVI. Otros estudiantes
que habian egresado del bachillerato en afios anteriores a 2006, regresaron a la region

para estudiar en Ixhuatlan.

En ambas generaciones, los estudiantes sefialan que hubiesen deseado estudiar carreras

diferentes a las que ofrecia la UVI en ese momento®, sin embargo ingresaron en ésta.

“2 Hasta el afio 2007 en la Universidad Veracruzana Intercultural se ofrecian las licenciaturas: Desarrollo
Regional Sustentable (DRS) y Gestién y Animacion Intercultural (GAI). Después, hasta el afio 2012, sélo
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Entre las carreras que mencionaron que hubiesen deseado estudiar estan: Derecho,
Medicina, Pedagogia, Contaduria, Mercadotecnia, Economia, Enfermeria, Psicologia y
Antropologia; asimismo, un estudiante sefial6 que le hubiese gustado estudiar una
carrera técnica en Tampico. Cuatro estudiantes no sefialaron una carrera en particular,
dos porque no querian estudiar y otros dos porque no buscaban una carrera en particular
sino el poder acceder a una escuela; esto altimo, en parte, fue lo que termind ocurriendo
en la mayoria de los casos. Accedieron a la UVI por ser lo méas accesible para ellos, sin

tener en claro lo que estudiarian®.

De la muestra de diecisiete estudiantes, como ya se mencion0, doce pertenecian a la
primera generacion y cinco estaban en la segunda; de estos cinco, una estudiante de
hecho habia ingresado con la primera generacion, pero al haberse enfermado su papéa se
habia tenido que dar de baja un afio. De los cuatro restantes, sélo un estudiante habia
egresado en el afio 2006 y se habia inscrito a la UVI, el mismo que queria estudiar una
carrera técnica en Tampico. Los otros tres estudiantes habian egresado en afios
anteriores al inicio de la segunda generacion, dos habian salido a estudiar la
Universidad, una a Morelia, otro a Xalapa; este ultimo, posteriormente a estudiar en la
UV, al igual que la tercer estudiante, en 2005 habian empezado a trabajar en CONAFE;
él si obtuvo la beca pues concluy6 con el tiempo de trabajo necesario, pero ella desertd
al medio afo y debido a que le avisaron que su mama estaba enferma y que debia
regresar a su casa. La estudiante que fue a la Universidad Michoacana de San Nicolas
de Hidalgo, antes presentdé examen de admisién en la UV, en el campus de Poza Rica,

para la carrera de Pedagogia, pero no aprobd el examen.

Como mencioné anteriormente, los factores de desercion de estos jovenes responden a
multiples procesos sociales y uno de ellos, de vital importancia, es el relacionado con
procesos de adquisicion de competencias cognitivamente exigentes. En respuesta a esta
deficiencia, los alumnos no pueden aprobar examenes ni acceder a ciertos espacios que
requieren de la acumulacion de capital cultural y simbdlico, lo que los pone en
desventaja al interior del campo educativo porque existen otros actores sociales que si

poseen y controlan dichos capitales.

se ha ofrecido la licenciatura en Gestién Intercultural para el Desarrollo, con cinco orientaciones que
determinan el perfil de egreso del estudiante: Comunicacion, Sustentabilidad, Lenguas, Derechos y Salud.
“3 Este punto se abordara con més detalle en el apartado 1V???. Permanencia
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Las narraciones de los trece estudiantes que en 2005 ingresaron a la UVI sobre qué
querian hacer al egresar del bachillerato son diversas e ilustran, como las anteriores,
parte del porqué existen en la region tantos egresados de bachillerato que no
continuaban sus estudios*. A continuacién cito lo que una estudiante sefiala, respecto

de lo que percibe ha sucedido con los egresados del COBAEV donde estudio:

...Si son 40 personas los que estan en el grupo de ahi pon td que... 15 que vayan a
estudiar en diferentes lugares, no todos van a terminar la carrera, pero los otros que
quedaron se van a trabajar, unos se quedan en sus casas a trabajar a ayudarles a sus papas
en la milpa y asi, unos se quedan a trabajar de jornaleros, que tanto les pagan aqui, 60
pesos, 70, maximo 80, otros destinados para trabajar de albafiles, otros para trabajar de
albafiiles pero en México, Reynosa, ya los que son este hijos de personas mas
acomodadas y tienen como acomodarlos aunque no sepan nada si algin conocido quedd
en la presidencia ya, ahi en la presidencia un puestecito ahi mas o menos ganan dinero,
tres afios pero ganan dinero y después de ahi los que se van a Reynosa que son
trabajadores albafiiles les van bien si saben ahorrar su dinero y la mayoria de las chavas
se casan, yo lo he visto ahora que sali del COBA muchas, muchas ahorita que regresé con
sus bebes, ... y asi no todos corren con la misma suerte (EMGAIX12).

En lo tocante a las narraciones de los estudiantes entrevistados, de trece que ingresaron
en la primera generacion, dos no querian seguir estudiando al salir del bachillerato. Uno
de hecho desertd al empezar el tercer semestre, pues a él “no le gusta la escuela”. Sin
embargo, cuando egresa del bachillerato se apertura la UVI e intenta, pero al salir del
bachillerato tenia claro que queria trabajar. La otra estudiante que no queria seguir
estudiando, al salir del telebachillerato queria quedarse en su casa 0 emigrar, pero su
papa no la dejo y la familia la convencié para estudiar. De hecho una hermana de ella la
inscribio en la lista aspirantes a la UVI, sin que la estudiante fuese a las instalaciones en

Ixhuatlan de Madero.

De la muestra de estudiantes inscritos en la primera generacion, cuatro de ellos
egresaron del bachillerato antes de que se abriera la UVI. De estos: una estudiante al no
ser apoyada por el hermano encargado de pagar sus estudios decidié emigrar a Nogales,
para juntar dinero y después volver a estudiar; ella antes de emigrar queria estudiar

Contaduria en el Tecnologico de Cerro Azul; al regresar de Nogales se inscribio

* Dada la baja matricula actual de la UVI-Huasteca, podemos suponer que el problema de los egresados
del bachillerato de encontrar un espacio en la educacion superior no lo soluciond para todos esta
institucion; sin embargo, sabemos que ahora hay universitarios de la Universidad Popular Auténoma
Veracruzana (UPAV) y los que pueden siguen emigrando a los Centros enunciados en apartados
anteriores. Por ejemplo, CESER, UV-Poza Rica y TlUxpam, Tecnolégico de Cerro Azul.
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primero en la universidad particular de Chicontepec de Tejada, en la carrera de
Educacién, pues aun no sabia de la UVI. Otro estudiante estuvo tres afios sin estudiar
después de egresar del bachillerato, empez6 a trabajar en un local de renta de
computadoras de su propiedad, por esto él pensaban estudiar informatica o contaduria,
para darle seguimiento a su “changarro”. No obstante, una tia le ofrecia dejarle una
plaza como docente y entonces pensaba en estudiar psicologia; en ninguna de esas
opciones saco ficha o presenté examen de admision. Un estudiante que egres6 en 2004
del bachillerato, como otros que por falta de recursos econémicos no iban a la
universidad, me comento: “viendo mi situacion no pude estudiar un afio, pensandole y
también repensando de que no tenia recursos, pues mis papas apenas y les alcanzaba
para mantener a la familia, ehhh pues le tuve que pensar mucho” (EHDRTC1). A éste
tampoco lo habian dejado emigrar y él queria continuar estudiando. El cuarto estudiante,
al egresar del bachillerato emigro por dos afios, en el primero él queria estudiar en la
Universidad del Futbol en Pachuca, pero no tuvo recursos econémicos para ello, en el
segundo se fue a la Universidad Michoacana de San Nicol&s de Hidalgo; ahi: “viendo la
similitud que habia entre economia y mercadotecnia entonces opté por, por inscribirme
en economia en Morelia, y es lo que estaba intentando pero no, no lo consegui”
(EHGACBL).

Los estudiantes que ingresaron en 2005 a la UVI, al egresar en el mismo afio del
bachillerato no tuvieron las mismas experiencias laborales y/o escolares que los cuatro
estudiantes anteriores. No obstante, en los ultimos meses del bachillerato e incluso al
egresar del mismo tampoco sabian que podrian ingresar a la UVI. Asi, en la mayoria de
los casos, al carecer de recursos economicos, pensaban que ya no podrian continuar
estudiando o que para ello deberian emigrar. Un estudiante pensaba irse a Morelia junto
con su primo, a la Nicolaita a estudiar Medicina; él si fue aceptado en la UVI, pero su
primo se fue a Michoacéan. Una estudiante a la que sus padres le decian que ya no iba a

estudiar, pues no tenian recursos narra:

Pensaba... irme a trabajar a Reynosa porque yo no sabia nada que iba a ver universidad
aqui y este yo queria estudiar y le decia a mi mama “yo quiero estudiar” y dice “como
vamos a hacer -dice- sino hay dinero” dice, “no sé pero yo voy a estudiar y sino me
apoyan ustedes yo voy a trabajar y voy a estudiar voy hacer las dos cosas al mismo
tiempo” le decia, “no” dice “no te vamos a dejar”, y nada mas de ver que me decia que
ella no me iba a dejar yo nada mas me pasaba pensando todos los dias y todas las tardes
que iba a ser de mi, si yo ya no iba a estudiar, si no me iban dejar trabajar ni nada y a
veces mas todas las tardes estaba enojada, yo no comia y siempre asi me pasaba llorando
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... ya después mi papa me dijo dice “no, si quieres estudiar te vamos mandar a Chicon,
alla vas a estar” dice “ya no quiero que te estés enojando” ...me dice “qué no te fastidias
td sola, ya ven vas a cenar” (EMDRML1).

La estudiante de la cita anterior queria estudiar Derecho y su papa dudaba que le fuera a
alcanzar el dinero del que disponian para que estudiara esta licenciatura en la
universidad particular ubicada en Chicontepec de Tejeda, pero habia aceptado
intentarlo; pues no estaban interesados en dejarla emigrar para trabajar y estudiar, como
ella queria. Otro estudiante también carecia de apoyo por parte de su familia para
continuar estudiando, por ello al egresar habia emigrado a la ciudad de México, ahi
queria trabajar y estudiar la carrera de Derecho. No obstante, se daba cuenta de que sus
jefes, los mismos que ya lo habian empleado en periodos vacacionales mientras curso el
telebachillerato, aunque le decian que lo apoyarian para que estudiara, dificilmente
cumplirian o seria a cambio de exigirle demasiado trabajo. Otra estudiante narrd que
saliendo del bachillerato habria intentado sacar ficha para estudiar en Acececa
pedagogia, pero que no habia tenido el dinero, cuatrocientos pesos; esta estudiante
ademas narrd que sabia “...que si estudio mis papas se van a apretar mucho conmigo y
aparte mis hermanas y todo eso, como somos tres los que estamos estudiando todavia,
entonces...ya habia pensado trabajar en CONAFE, ganarme los tres afios de beca, dar
clases un afio y ya salirme” (EMGAPL). Sin embargo, ella también hubiera querido
estudiar en la UV, en Poza Rica, “a lo mejor Pedagogia”. Por eso la estudiante después
de aproximadamente un mes dejo CONAFE, pues se enterd de la presencia de la UV en
Ixhuatlan de Madero.

De los estudiantes de la primera generacién, uno mas refiri6 que, saliendo del
bachillerato, no queria estudiar que se iba a dedicar a liberar el servicio militar y el
proximo afio se pensaba ir a Tampico a estudiar medicina. Sin embargo, lo pudo liberar
sin tener que hacerlo, ademas una maestra fue a avisarle a su papa de la apertura de la
UVI en Ixhuatlan. Dos estudiantes pudieron sacar ficha, obtener derecho a presentar el
examen para competir por entrar a la UV, una para Medicina en Poza Rica y el otra para
Derecho en el campus Xalapa, ninguno de los dos aprobd el examen. Dado lo anterior y
ante la apertura de la UVI, como parte de la UV, decidieron entrar en ésta. En el caso
del estudiante es claro que él se quedd por sus papas, aunque no era esta la opcién que

queria:
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Yo al principio la verdad como que dije no, porque parte de, mis amigos pos todos ¢nho?
iban a ciudad a Poza rica, a Tuxpan, a Xalapa, otros a otros estados y como que Yo
diciendo aso yo me voy a quedar... me dijeron que no habia pasado el examen de la UV,
luego jui al internet y chequé, aso si como que si me quedé asi como, como que pos Si,
como decian ya se me fue la oportunidad, luego llego a la casa y le digo “no, no pasé el
examen” y lejos de que en mi casa se enojaran como que se alegrarooon y yo me quedé
asi asu ma(dre) yo me quiero ir, pero este, pero a la vez los entendia porque como yo era
el mas, bueno soy el mas pequefio, de la familia pues este, y como a eso hasta eso, pues a
mi siempre me ha gustado ayudar a mis papas y estar ahi en los negocios (EHGAIX1).

Como se puede observar a partir de las narraciones anteriores para algunos estudiantes
la falta de conocimiento sobre el tipo de carreras existentes, de instituciones ofertantes y
de los periodos de inscripcidn, asi como la falta de recursos econémicos para trasladarse
a donde se ubicaban las instituciones y para pagar por el derecho a presentar examen
(sacar ficha), o bien para ingresar a una escuela particular, eran los grandes obstaculos
para que continuaran sus estudios de educacién superior. De la misma manera, en
algunos casos la falta de permiso para emigrar les impedia estar informados y los
restringia a las opciones de educacion mas cercanas y de precios mas accesibles; incluso
les impedia entrar a CONAFE para tener una beca. No obstante, de esta muestra tres
estudiantes habian migrado para estudiar en ciudades lejanas y se habian tenido que dar
de baja por distintas razones que mas adelante se describiran. Antes, abordaremos lo
que los estudiantes identifican como lo que sus papas opinaban y si los apoyaban en lo

que ellos querian realizar cuando egresaron del bachillerato.

5.4 Me dijeron que pensara bien...

“...mi mama dice que tenemos que permanecer ahi, si aqui tenemos todo
por qué nos vamos a ir a otro lado, pero la necesidad es la que nos hace que emigremos”
(EMGAIX2)

Como ya se menciono parrafos atras, asi como habia padres que no querian que sus
hijos estudiaran, por falta de recursos economicos principalmente, habia otros que lo
gue no querian es que sus hijos se fueran lejos, que emigraran para trabajar. En cinco
narraciones aparece que los padres no apoyaban que el estudiante se fuera, incluso a una
estudiante que ya estaba trabajando en CONAFE, la madre que era quien no queria que
estuviera lejos, la hizo volver. Una estudiante ya habia emigrado a Nogales, una ciudad
fronteriza con Estados Unidos de Norteamérica; cuando se fue sus padres no estaban del

todo de acuerdo con esta situacién, pero la respaldaron porque el hermano que iba a
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financiarle los estudios ya no quiso hacerlo y ella justificé su migracion explicando que
juntaria dinero para poder regresar a estudiar. Por ello pasado un tiempo regreso,
aunque ella ya no queria volver, ni pensaba en estudiar: “ya que le hablo (a) mi papa,
sabe que pa ya no quiero irme, quiero trabajar y hacer algo no sé una casita a lo mejor,
no como crees hija dice no,...mejor vente a estudiar y es bien para ti, igual a lo mejor lo
hice (regresé) por mis papas” (EMDRAL). En otros ochos casos, los padres apoyaban
que el hijo se fuera a estudiar, los que tenian mas recursos incluso les permitieron ir a
lugares lejanos a la Huasteca como Morelia y Xalapa; los que no tenian tantos recursos
econdémicos al menos les expresaban “pues en lo que pueda ayudarte ya sabes”
(EHDRLL1).

Una estudiante, como ya se menciono antes, no queria estudiar al salir del bachillerato,
sino migrar para trabajar; sin embargo, como es la mas joven de su unidad doméstica,
los papés no quisieron que emigrara, al contar con beca y al aperturar la UVI, sus
hermanos y papa, que no habian podido y/o querido estudiar una carrera, la enviaron a
ésta, pues: “ya que ahorita tienes la oportunidad aqui cerca yo ya no queria, me queria
quedar ahi o queria ir a trabajar a México ... pero pues no me dejé mi papa...”
(EMGATLL). El otro estudiante que queria descansar un afio de la escuela, tampoco fue
apoyado en esta decision por su papa, pues al enterarse de la UVI-Huasteca, aungque no

lo obligo a entrar, si hizo todo porque entrara y se quedara.

En resumen, desde la perspectiva de los estudiantes, sus padres los apoyaban en la
medida de sus posibilidades econémicas, aungue éstas eran limitadas y en algunos casos
no implicaban dejar la region. Asi, hubo hijos que al presentar los examenes de
admision no quedaron; en estos casos los estudiantes reconocen que “si nos estan dando
la oportunidad de seguir estudiando y si no la aprovechamos bueno pues ya es muy
nuestro problema pero que el dia de mafiana no digamos que ellos no nos apoyaron
como a ellos los hicieron” (EMGATE2).

Por consiguiente, como no tenian mucho dinero para invertir, no querian que migraran
sus hijos y menos para trabajar. Para algunos papas el hecho de constituirse la UVI en la
localidad significé alegria, ya que sus hijos podrian permanecer en la region:

“mis papas pos como que si querian (que saliera a estudiar), pues ellos siempre me han

apoyado, pero como que cuando ya se enteraron de la apertura de aqui de una sede de la
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UV, pues ellos como que lo primero que me dijeron y yo vi asi la cara como diciendo ya

no busques te vas a quedar aqui” (EHGAIX1).

En los tres casos que los hijos dejaron sin concluir carreras previas, en otras
instituciones, los estudiantes narran que sus padres los apoyaron cuando decidieron irse,
pero al no contar con recursos econdmicos suficientes tuvieron que desertar. A
continuacion desarrollaré la informacion de estos tres casos; por una parte, para ampliar
la informacidn sobre el tipo de trayectorias escolares previas de que disponian los
estudiantes que ingresaron a la UVI-Huasteca, en la primera y la segunda generacion;
por otra, para identificar otros motivos que han obligado a los estudiantes egresados del
bachillerato, y oriundos de la Huasteca baja, a no continuar sus estudios de educacion

superior.

5.5 Si logré entrar pero...

“ya se enfermd mi papa, ya me tuve que regresar para hacer unos gastos aqui en la casa,
ya tuve que hacerme por ciertos momentos de los gastos familiares, atender los huertos,
pues como mi papa dejo de trabajar como un afio... entonces me tuve que regresar”
(EHGATLAZ2).

Ante la ausencia de opciones de estudios de educacion superior en la region, cuando los
estudiantes egresan del bachillerato emigran, se casan, o intentar estudiar sin tener claro
qué y donde. Lo anterior debido a la falta de informacién sobre las Instituciones de
Educacidén Superior (tecnoldgicos, Normales, Universidades) privadas y publicas, de las
carreras que ofrecen, de las fechas y costos de inscripcion, y especialmente, ante las
pocas oportunidades de pagar la ficha para presentar el examen de admision y
aprobarlo. Algo similar ocurre con la informacién sobre becas economicas y de
alojamiento para los estudiantes. Por los motivos anteriores, entre los habitantes de la
Huasteca mucha de la informacion se comunica de manera personal, a través del
“chisme”, en donde lo que se sabe y se informa a otros puede no ser del todo verdadero.
Este es el caso de la informacion que poseian los egresados de bachillerato, al momento
de su egreso, no sabian bien nada; sin embargo algunos tenian claro que querian seguir
estudiando. La idea anterior es reforzada por uno de los docentes que entrevisté de la
UVI-Huasteca, que era oriundo de la region; €l me comentd que ni sabia que existia la
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UV, ni nada de eso, pero que lo habian apoyado un grupo de profesionistas egresados de

ésta, que a su vez habian sido apoyados por un investigador que trabajaba en la region.

Cuando los padres y algunos hijos me comentaban que existia la Universidad de
Morelia, siempre les pregunté por que se iban a estudiar para alld; algunos decian
porque es mas facil, porque ya tenian familiares directos alla, porque es menos costosa
(econdémicamente). Estas respuestas eran generales y ofrecian poca informacién sobre
por qué la gente se iba, o se va a la Nicolaita. ¢(Por qué hay una gran cantidad de
profesionistas en Ixhuatlan de Madero que habian ido a estudiar alla? No obstante, dos
estudiantes de la UVI-Huasteca de la muestra habian estado alld y podian explicarme
por qué se habian ido y por qué se habian salido. El estudiante habia estado antes, se
habia ido a pesar de que su mama le decia que no le parecia buena escuela, pues habia
escuchado que no tenian sus titulos los hijos de un vecino de su localidad. Aun asi, €l
entr6 en 2004 a la Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo (UMSNH) a
estudiar economia porque le parecia similar a lo que él queria estudiar, mercadotecnia.
El se fue porque alla estaban muchos “paisanos” que le decian: es mas facil entrar,

estudiar y salir de ahi. Para él esto no fue una realidad, puesto que

A mi manera de interpretarlo que seria todo lo contrario, es facil de entrar pero para que
salgas ora si que para que te salgas, para que te saquen también es facil, porque no es por
echar este dejar en mal a la escuela esa, pero los movimientos que realizan se mete mucho
con el gobierno y el control lo tiene el gobierno, entonces cualquier rato dice tu entraste
por movimiento, entonces hasta aqui llegaste y ya no te dejo avanzar estudiando...los
maestros (decian), bueno pues ustedes entraron por movimiento y no tienen derecho a, a
continuar y los repruebo y punto, era una manera de desquitarse me decian mis
compafieros, este porque en esa escuela entra mucho, muchos asi por movimiento
(EHGACBL).

El “movimiento” es de estudiantes, y éstos a partir de presion, tomando instalaciones o
calles, podian obtener que entraran sin siquiera pagar ficha de inscripcion o presentar
examen; la condicion es que el interesado tiene que pertenecer al “movimiento” y
realizar las acciones que ahi le pidan. La situacion de deber su permanencia al
“movimiento”, el desquite de los maestros por las permanentes protestas de los
integrantes del “movimiento”, el hecho de que algunos al estar solos y en la ciudad
“agarre ...vicios que ...vaya al relajo” (EHGACBL), generaba que pocos “paisanos”
lograran en realidad salir titulados de esta Universidad. Por lo anterior, este estudiante

decidio desertar. Asi lo narra él:
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“por lo que decidi regresarme ... y decir para qué me voy a hacer giiey, veo aqui a mis
compafieros como estan y luego que entre como esta el movimiento y yo es, es un

volado el que me voy a echar, y decidi entonces regresarme...”(EHGACBL).

En el caso de la estudiante que fue a la UMSNH, ella entr6 en 2005 a la licenciatura de
enfermeria, pues ya habia estado en el bachillerato en un curso, en donde se habia dado
cuenta que le gustaba y tenia facilidad para inyectar, cambiar sueros, etc. Ella se fue a
Michoacan porque alla tenia dos primos que ya estaban por egresar de esa Universidad
y que le habian contado de la misma, pero:

“mi primo me decia que yo fuera con él pa’lla, que fuera a conocer més cosas que las
que sabia y que cada cosa que me decian, igual mi prima y este pues me convencieron y
me fui y ya estas alla y ya vi que era otra cosa tan diferente a lo que ellos decian”
(EMGATE2).

Con su prima, ella estuvo viviendo en una de las casas de estudiantes que la Universidad
subsidia, por lo que hace mas econdmica la estancia de éstos en la escuela. En esa casa
de estudiantes, su prima habia tenido problemas y la habian “sacado de la casa”, por lo
que ella y su otro primo también se fueron; asi estuvieron rentando y se complicé todo,
ella tuvo que empezar a trabajar, pero no se sentia comoda con su empleo. Ademas de
extrafar a su familia y el “rancho”, de no asistir a clases y entregar la tarea por “andar
de vaga ahi en la calle”, a ella no le gustaba que del “movimiento” le ordenaran “... no
que has esto y que has el otro y yo como no quiero, pero bueno ahi voy, tenia yo que
hacerlo pero yo no queria, de por si a mi que no me gusta que nadie me diga lo que
tengo que hacer, luego todavia...” (EMGATE?2). Por lo expuesto, la estudiante decidio

dejar Morelia y regresar a su casa.

Sin duda, la Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo era una opcién mas
econdmica para los estudiantes en 2007, pues sigue subsidiando casas de estudiantes.
No obstante, de acuerdo a los dos estudiantes, eran otros los problemas que se
presentaban por estudiar ahi; sin embargo, por la cantidad de profesionistas que conoci
en Ixhuatlan de Madero que habian estudiado alla, no a todos les habia resultado una

mala opcion.

Otro estudiante que ingresé en la segunda generacion de la UVI-Huasteca, al egresar del

bachillerato tuvo la oportunidad de sacar ficha, presentar el examen y aprobar en la
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Facultad de Medicina de la Universidad Veracruzana; éste decidio venir a Xalapa a
estudiar. Dicho estudiante, al igual que el estudiante de la primera generacion que
estudio antes la licenciatura de Derecho en Xalapa de la UVI, narrd que si habia sido
tratado de mala manera, pero él prefirié no hacer caso de esas situaciones; lo que obligo
a que desertara cuando ya llevaba mas de media carrera, fue el hecho de que su padre se
enferm0 y lo tuvieran que internar en la ciudad de México durante mucho tiempo. Por
ello al regresar a su localidad entr6 a trabajar en CONAFE, para tener una beca y poder
después ir a estudiar Antropologia a Tampico. Cuando le pregunté por qué habia
decidido venir a Xalapa a estudiar Medicina y no en el campus de la UV de Poza Rica,
me respondio:

Porque me gusta Xalapa (ademés) siempre quedé con esa, siempre yo, cuando creci,
aungue mi formacion siempre fue, ora si no tan, porque yo sali del rancho y hasta cierto
punto tenia esa idea, me sacan del rancho hasta Tlacolula primaria el internado, o sea yo
tenia esa vaga de que, como es posible nos estén diciendo de que td vienes de tal lugar no
te toca mas que aqui, aqui, yo dije a ver vamos a ver si uno puede ¢por qué yo no? y
presenté el examen en Xalapa y lo paso y por eso (EHGATLA2).

Como se puede apreciar por esta Gltima experiencia de educacion superior, previa a la
UVI, si la formacion escolar se cursd en un “rancho”, o en una localidad pequefia, es
mas dificil acceder a ciertas instituciones o licenciaturas; por lo expuesto en la cita, esto
es asi en parte por el prejuicio de los posibles estudiantes y de la institucion hacia ellos
mismos como aspirantes a otras alternativas para convertirse en profesionistas. Claro,
hay que matizar lo anterior, recordando que varios estudiantes que ingresaron a la UVI,
a pesar de haber tenido buenas calificaciones en el bachillerato, de haber logrado juntar
el dinero para sacar ficha y presentar examen, no habian logrado aprobarlo; esto parece
en parte confirmar lo que el estudiante rechaza. Aunque no evita pensar en que éste
presentd examen para una de las carreras mas saturadas de la Universidad Veracruzana,
en el campus de la capital de Estado, con lo anterior me refiero a que superé en puntaje
a muchos estudiantes que habian egresado de bachilleratos pablicos y privados de las
ciudades. Ello podria implicar una pérdida de talento de la que la institucién ni se

percato.

Es de resaltar que de estos tres estudiantes que salieron de la region para estudiar la
Universidad, dos son hijos de los Unicos padres de la muestra que accedieron a trabajos
via la escolarizacion que habia recibido: uno docente de primaria y el otro Licenciado

en Derecho e Ingeniero. Aun asi ambos, al igual que la estudiante que fue a la Nicolaita,
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terminaron desertando de su primera opcién de educacion superior por las condiciones

de precariedad econdmica de sus unidades domésticas.

Capitulo 6. Ingresos a la UVI-Huasteca

En este apartado se podra conocer las maneras en que fueron informados de la apertura
de la UVI para inscribirse, ademas, los motivos que ellos otorgan a su ingreso en una de
las dos licenciaturas por las que podian optar al momento de su inscripcion. Sera en este
apartado que se podra identificar la variedad de tipos de miembro de unidad doméstica
que tuvieron posibilidad y apoyo econémico para ingresar a la UVI-Huasteca; pues,
como ya se ha sefialado, mas hijos de las mismas pudieron acceder a la primaria, la
secundaria y el bachillerato, pero no a la educacién superior. Lo anterior permitira ir
abonando datos y analisis sobre cémo las unidades domesticas hacen suyas las
estrategias del Estado, en este caso la educacion superior intercultural, para llevar a
cabo su ciclo reproductivo, incorporando el “rito de paso” de la profesionalizacion, a su
manera de entender y organizar a sus familias, especialmente el transitar a la vida
independiente y de libre decision de ciertos hijos, en el momento que ellos consideran

adecuado, y de la manera que consideran oportuna.

6.1 No sé, me contaron sobre que iban a abrir...
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“...una amiga me dijo que estudiara yo ahi,

gue estaba chido y todo y pues entré” (EMGATE?2)

En septiembre de 2005 inicio clases la Universidad Veracruzana Intercultural, sede
regional Huasteca. Previo a ello académicos de la Universidad Veracruzana,
profesionistas dedicados al trabajo en Organizaciones No Gubernamentales (ONGSs),
representantes de la Coordinacion de Educacion Intercultural Bilingle, agrupaciones de
profesionistas indigenas, junto con diputados y presidentes municipales de la regién,
acordaron que la sede se instalaria en Ixhuatlan de Madero, aunque habia diferentes
actores y por lo mismos localidades diferentes consideradas para ser el lugar en donde
se ubicara esta Universidad. Las reuniones en donde se acordé instalar a la Universidad
se realizaron de manera posterior al disefio de los programas académicos y al
diagnostico realizado por la Universidad Veracruzana, para decidir la regiéon que
requeria la creacion de una escuela de educacion con enfoque intercultural. Fue en 2004
cuando hubo varias reuniones entre los distintos actores que promovieron, aprobaron y
crearon la Universidad Veracruzana Intercultural. Algunas de estas reuniones se
realizaron directamente en la region, por ejemplo en la cabecera municipal de Benito
Juérez, y hubo diversidad de actores gque tuvieron acceso a la informacion derivada de
los acuerdos que ahi se sostuvieron de la apertura de la UVI. No obstante, una vez
acordada su apertura y localizacion, hubo poco tiempo para divulgar la convocatoria y
los objetivos de las carreras entre los habitantes de la region. Asi, la difusion para los
interesados en inscribirse, 0o a algun hijo o pariente, empezaron a circular, en su
mayoria, al finalizar los ciclos de las escuelas del nivel de bachillerato. Por
consiguiente, la noticia de que se estaba convocando a aspirantes a ingresar en la
primera generacion de la UVI-Huasteca, la 2005-2009, se esparcio por la region de
diferentes maneras, que resultaron efectivas. Tal es asi que hubo 87 aspirantes® que

querian ingresar y fueron a realizar la entrevista que se hizo a los candidatos.

En el caso de los estudiantes de la segunda generacién, la informacién de la
convocatoria para ingresar a la UVI-Huasteca fluyd por diversos canales, mas apegados
a la misma institucion. Los estudiantes y sus familias eran una fuente de divulgacion.
Asimismo, el cuerpo de docentes realizé la labor de visitar diversas instancias e

instituciones para difundir la existencia de esta Universidad y sus programas

** Informaci6n obtenida en septiembre de 2012 del sitio electrénico de la Universidad Veracruzana, cfr.
http://www.uv.mx/uvi/inves/documents/UVI_GID_estudiantes.pdf
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académicos, por ejemplo las oficinas del CONAFE en la region. Pese a lo anterior, en la
segunda generacion el nimero de aspirantes bajé con respecto de la primera a sélo 64%.
Sin embargo, en el caso de los cinco estudiantes de la segunda generacion entrevistados,
por sus narraciones se observa que tuvieron mayor posibilidad de informacion de lo que
era y pretendia la UVI. A continuacién, empezaré analizando las narrativas los
estudiantes entrevistados de la primera generacion. No obstante, dado que de los cinco
estudiantes de la segunda generacion hay una estudiante que ingresé por primera vez
con la primera generacion, su experiencia se incluird en esta ultima. La informacién
para caracterizar las maneras en que se enteraron en la primera generacion de la apertura

y las inscripciones a la UVI-Huasteca se realizara con trece narrativas.

Los canales a través de los estudiantes se enteraron de la apertura de la UVI-Huasteca
son basicamente por radio o porque “me contaron”. Tres de los trece que ingresaron en
la primera generacion refieren que se enteraron por radio y decidieron obtener més
informacion acudiendo a las instalaciones:

“...escuché por la radio que...aqui en Ixhuatlan estaba la universidad y digo yo no yo
me voy a ir a estudiar para alla, entonces dije ahi me queda cerca digo y ya marque por
teléfono y me dijeron que las inscripciones que no estaban tan caras y ...ya después me
acompafio (mi papa) a la entrevistas” (EMDRML).

Uno de estos tres estudiantes, al igual que otros tres mas, ademas de la radio comenta
que se enterd de la Universidad por “...unos maestros de mi comunidad de, pues asi de
la difusion por radio principalmente” (EHDRTCL1). Los maestros de la region, de
diferentes niveles contribuyeron a divulgar la apertura de la Universidad Veracruzana
Intercultural, sede regional Huasteca, asi como los requisitos de inscripcion de la
convocatoria. En el caso de una estudiante, al ser su hermano maestro de telesecundaria,
él fue el que la aviso. En otro caso, una maestra fue a la casa de la unidad doméstica y le

conto al padre sobre la Universidad:

Me enteré de la UVI que llegdé una maestra que da clases en el kinder, si me llevo bien
con esa maestra, (mi) papa igual tiene una amistad larga, mi papa le dijeron, bueno yo
escuché cuando le dijeron, bueno pero yo estaba adentro no salia yo nada més estaba
escuchando. Pero, ya después en la noche mi papa después me dijo, (yo) decia que no,
pero después pensé mejor voy a ver qué onda, después le pregunté cuales eran los

6 dem

150



requisitos, se los pregunté a mi papa y ya me dijo, me dijo que le preguntara a la
maestra... (EHDREAL).

En dos casos, los estudiantes ya se encontraban en la ciudad de México, uno habia ido
alla para trabajar como siempre en vacaciones, mientras buscaba una escuela para
estudiar Derecho; el otro venia de haber desertado de la UMSNH. Estos estudiantes se
enteraron porque en un caso “alguien” le informo a un hermano y en otro a la mama; a
su vez estos familiares contactaron a los estudiantes y les dijeron que regresaran y
fueran a Ixhuatlan de Madero. Una estudiante acababa de regresar de haber emigrado a
una ciudad fronteriza por dos afios, ella ya habia pagado su inscripcion a una
universidad particular en Chicontepec de Tejeda; no obstante, un dia escuchd de la UVI
y se dijo “no pus chance y quepa aqui ¢no?” (EMDRA1). Hubo dos estudiantes que al
no aprobar el examen de admision en la UV y enterarse de la apertura de la UVI, fueron
a pedir informes a las oficinas; ahi les entregaron “...un folletito donde venia viendo
que ibamos a ver ¢no?, los semestres...” (EMGAIX12) y asi se inscribieron. Al menos
dos estudiantes que egresaron del COBAEYV de Ixhuatlan de Madero refirieron que, al
enterarse de la Universidad, fueron a buscar a un “profe” a quien conocian y que vivia
ahi en la localidad, éste les dio la informacidn. Por Gltimo, un estudiante refirié que uno
de sus tios fue de los que al estar vinculado a un partido politico, gestionaron esta
Universidad; este tio fue el que le dijo “pus entra ahi...(y)...dije pos bueno esta bien”
(EHDRCH1).

6.2 Todavia los encontré...

Existieron varias situaciones particulares que tuvieron algunos de estos estudiantes para
llegar a Ixhuatlan, a pedir informes, hacer la entrevista, preinscribirse e inscribirse.
Estas situaciones las califico como generadoras de incertidumbre sobre si podrian 0 no
ingresar a la UVI-Huasteca. Las situaciones de incertidumbre pueden ser de muy
distinto tipo, provocadas por las condiciones atmosféricas, por la familia, por la
reticencia del propio estudiante a continuar estudiando. Asimismo, estas incertidumbres

en las entrevistas pudieron mostrarse conscientes o no por parte de los estudiantes.

Dentro de las situaciones provocadas por la familia, encontramos de una estudiante que

tuvo que enfrentar la negativa de su mama a dejarla ir a estudiar: “...la tarde cuando
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Ilegd mi papa lo platiqué con mi mama y dice mi mama dice no, no te vas ir yo no
quiero que me dejes y dice td eres mi Unica hija y la que tengo aqui dice y ahora te vas a
ir; si yo me voy ir aunque no quieras le digo y ya después mi papa me dijo que si”
(EMDRML1). Otra situacion de incertidumbre es derivada de que, para los estudiantes
que estaban mas alejados de las oficinas de la UVI-Huasteca, el acceso a la informacién
de los requisitos de preinscripcion no era facil, asi el estudiante que se enterd de la
apertura de la Universidad por una maestra de Kinder, después debio6 localizarla para

conocer el tipo de documentos que requeria:

En la escuela yo fui y no estaba abierto, fui més tarde y ya cuando encontré la maestra me
dijo “no pues los requisitos lo tengo en la casa” y luego yo andaba bien apurado no sé por
qué, queria saber cuéles eran los requisitos, saber si yo los tenia a la mano, fui a su casa
tarde, después hablé a mi casa no me contestaron, fueron muchas cosas que pasaron,
después cuando sali no llegué luego a mi casa porque sabia que yo tenia todos mis
documentos, los tenia yo tenia las copias y todo, y al dia siguiente era el Gltimo dia de
preinscripcion de aca de la UVI y luego llegd mi hermano le dije vamos a pasear como si
nada nosotros vamos a pasear, ¢a donde?, a Ixhuatlan, pero ¢a donde queda eso?, le digo
no sé (EHDREAL).

Como se puede apreciar en la cita anterior, algunos estudiantes no habian escuchado
hablar de Ixhuatlan de Madero, por ello el traslado para pedir informes fue ir a “pasear”
y cuando llegaron no se esperaban que hubiese una Universidad en ese lugar, pues no
era una ciudad: “...ya llegamos aca, con que nosotros pensabamos que bueno como
conociamos nosotros muchos lugares pensabamos que era una ciudad no sé, asi
pensabamos y le dije a mi hermano ya vamonos y luego me dice no pues ahora ya qué,
estamos aca hay que preguntar” (EHDREAL). Ademas del traslado, los estudiantes se
topaban con que, al llegar era temporada de lluvias y los rios crecian, desbordando el
vado?” que cruzaba el rio Vinazco todavia cuando fueron las preinscripciones e
inscripciones de la primera, segunda y tercera generacion. Derivado de esto, a una
estudiante de la primera generacion, procedente de una localidad del municipio de
Chicontepec, le dieron la informacion de los requisitos de preinscripcion y los formatos
que debia llenar sin atravesar el rio, pues era imposible; cuando ella intenta regresar, ya

con los requisitos y para formalizar su preinscripcién, seguia sin haber paso. Esta

*" En este caso denomino como vado a un puente que era insuficiente en época de lluvias para atravesar
de manera segura, caminando o en auto, el rio Vinazco a la altura de la localidad de Oxitempa, y que
permitiera trasladarse a la cabecera municipal de Ixhuatlan de Madero, si se venia procedente de los
municipios vecinos, tales como Tlachichilco, Benito Juarez, Chicontepec, Alamo-Temapache e incluso de
algunas localidades del mismo Ixhuatlan de Madero (Llano de Enmedio, Colatlan, etc.) como era el caso
de muchos aspirantes a ingresar en la UVI.
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situacion provoco que cinco veces llegara al rio Vinazco y no pudiera cruzar; por esto
Su mama ya no queria que se volviera a ir: “...otra vez estaba asi feo el tiempo y vine
como cinco veces y ... mi mama dice no pues ya, pues muchas veces y ya se habia
desesperado porque ya habia gastado mas pasajes, y dice no pues ya has ido muchas
veces si quieran nada mas una vez, y ya que le digo pero es nueva ma, que le digo
imaginate es nueva y muchos que se van a querer meter...” (EMGAPL). Fue el hermano
de la estudiante quien medio para que ella se volviera a trasladar y se inscribiera.

Hubo estudiantes que pudieron atravesar el rio, debido a que de la presidencia municipal
enviaban camiones de volteo que, cuando bajaba el rio, pasaban a la gente: “...llegamos
al rio estaba crecido y no habia paso, ya nos bajaron, ya nos bajamos y la combi se
regreso y ahi estuvimos viendo como corria el agua ... ya después bajamos como a las
12 ... bajo el rio, pasaron con camionetas de la presidencia...” (EHDREAZL). Sumado a
las dificultades para atravesar el rio, el hecho de tener que realizar una serie de gastos,
sin contar con el dinero y con la seguridad de que los aceptarian, les generaba
incertidumbre sobre su ingreso. Pues debian realizar gastos derivados de su traslado a
Ixhuatlan de Madero procedentes de sus localidades; asimismo gastaron en trasladarse a
Alamo, Chincotepec o Tantoyuca para tomarse la fotografia. Por otra parte, los recién
egresados del bachillerato tuvieron que solicitar de manera urgente sus certificados de

este nivel, y éste no siempre fue sencillo de obtener:

En el ultimo dia me parece que fueron ya las inscripciones y todo lo de los libros y vine
pero ya muy tarde porque el maestro de ahi del TEBA tenia mis papeles y él estaba aqui
(en Ixhuatlan) y yo estaba alla (en otra localidad), entonces eso me hizo retardar, retardd
para que yo me pueda venir para acd y llegué todo cansado, quiza con nervios también,
yo pensaba que no iba a encontrar a nadie pero si todavia los encontré (al personal de la
UVI) a las cinco de la tarde (EHGARL).

Asi como hubo estudiantes que ya habian migrado y que decidieron regresar a la region,
hubo estudiantes que abandonaron las instituciones en las que ya estaban por ingresar a
estudiar o en las que iban a trabajar. Estas situaciones de incertidumbre consistian en
que el estudiante debi6 decidir entre continuar con su plan anterior o incorporarse a la
UVI-Huasteca. Una estudiante dejé perder su inscripcion a la Universidad particular de
Chicontepec de Tejeda. Otra estudiante renuncié a CONAFE apoyada econémicamente
por su hermano ya que perdia la beca que habria obtenido de haber continuado con su
labor en CONAFE:
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Me dice mi hermano, ah pues tu decides si quieres perder un afio o0 quieres estudiar a la
UVI, porque ahi no vas a pagar colegiatura tan, tan cantidad de 800 dice, como en las
otras escuelas de gobierno o de particulares dice, no pues si es cierto aqui pues tengo
ventaja y desventaja porque aqui si no estudio pierdo un afio, ya aqui trabajo me gano la
beca y pierdo un afio, entonces no sé como hacerle, ya después de ahi mejor me sali, vine
a estudiar aqui, como mi hermano dice no pues ya voy a terminar yo te voy a apoyar
(EMGAP1).

Por altimo, un factor mas de incertidumbre lo generd el hecho de que algunos
estudiantes no querian estudiar, no sabian si confiar en la validez de los estudios en la
UVI y en que el personal de ésta les devolviera sus certificados. Un estudiante
entrevistado refirid que por eso, cuando fue a preinscribirse y en consideraciéon a la
lejania de la localidad de que provenia, le hicieron en ese momento la entrevista y

resolvio el examen diagnostico que presentaban los aspirantes:

Llegamos yo no me queria meter... luego le dije a mi hermano entonces ven le dije hay
que platicar y ... ahi estabamos platicando en la lengua y me dice mi hermano ¢por qué
me hablas asi? hablame en espafiol y le digo ¢y qué tiene? le dije, ya mejor le empecé a
platicar si me voy a preinscribir pero no voy a dejar los documentos ... yo traia todas ...
todos los papeles originales y copias, traia cinco copias por cada papel traia cinco copias,
ya entramos, ... me hicieron la entrevista de dénde venia, me preguntaron qué lengua
hablaba asi me entrevistaron ... me pidieron los papeles originales y yo dije no lo traigo,
nada mas traigo puras copias (EHDREAL).

Posteriormente al proceso de preinscripciones y entrevistas, la institucion anuncié a los
aspirantes aceptados, los que debian ir a inscribirse. Pese a la resistencia de algunos,
como el estudiante que no quiso dejar sus papeles originales y otros que no estaba
seguros de lo que iba a pasar con ellos en la Universidad, se inscribieron 71 estudiantes.
Para algunos, su inscripcion se debid a que les convenia estudiar en la UVI porgue era
mas cercano y barata: “no sali muy convencido pero eh a final de cuentas, creo que
quince dias después me dijeron que yo eh pues habia pasado ¢no?, y pus pensé que me
convenia la Universidad de aqui que estaba mucho mas cerca ¢no? y pus decidi entrar”
(EHDRTC1).

En el caso de los cuatro estudiantes que ingresaron en la segunda generacion, ellos
tuvieron méas facil acceso a informacion de los requisitos que requeririan para
preinscribirse a la UVI-Huasteca. Por esto, en el caso de ellos no hay situaciones de
incertidumbre del mismo tipo a las experimentadas por los pioneros; incluso el hecho

que el rio creciera no resultd tan relevante para llegar a preinscribirse, pues con tiempo
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previo sabian las fechas y los requisitos. Incluso, al contrario de los estudiantes de la
primera generacion, contaron con informacién parcial sobre el perfil profesional que
tenian las carreras que podian estudiar en la UVI. Asi, una estudiante se informdé de la
Universidad al regresar a su localidad después de haber estado en la UMSNH a ella una
amiga con la que habia estudiado la secundaria y el bachillerato, y que habia ingresado a
la UVI con la primera generacion, le conté de la misma: “...regresé aqui y pues...una
amiga me dijo que estudiara yo ahi que estaba chido y todo y pues ... al principio no
tenia ni idea de que; me platicaban de que era intercultural y de que a mi me
convenia...” (EMGATE2).

Otro de los puntos a destacar es el uso del discurso intercultural y las formas como se
concibe dicha categoria en relacion con la educacion superior y, que en el caso
particular de la UVI, Dietz (2009) menciona que ha sido pensado desde diferentes
dimensiones: “inter-cultural, inter-actoral e inter-lingle” (p.457-458) y que actualmente
persigue “objetivos tanto clasicamente empoderadores de los (futuros) profesionistas
indigenas como transversalizadores de competencias-claves que éstos requeriran para
su desempefio profesional y organizacional” (p.458); con la finalidad de que la
interculturalidad desborde el discurso del reconocimiento y se traduzca en practicas que
refuercen las I6gicas comunitarias y el ejercicio pleno de los derechos socioculturales de
los pueblos indigenas.

Otra de las vertientes de la interculturalidad como politica de reconocimiento es la cuota
de becas asignada a los estudiantes indigenas. Sobre este particular en el trabajo de
campo encontramos el caso de una estudiante, que habia intentado obtener la beca de
CONAFE y habia regresado sin lograrlo a su comunidad, su hermana que estaba inscrita
y Su papa que asistia a las reuniones de la escuela, la informaron. A otro estudiante, que
habia interrumpido sus estudios universitarios en Medicina y habia estado el afio previo
en CONAFE, le interesaba estudiar Antropologia y cuando llegd personal de la UVI-
Huasteca a una reunion de CONAFE vy les dieron el plan de estudios, decidié que le
interesaba: “...llegaron alla en CONAFE en una ocasion que tuvimos una reunion y nos
comentaron, me entregaron el plan de estudios” (EHGATLAZ2). Sélo un estudiante de
estos cuatro, era recién egresado del bachillerato en el afio 2006, éste se enterd de la
UVI pues él y su familia vivian ahi en Ixhuatlan de Madero.
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Maés alla de las maneras en que los estudiantes de la primera y segunda generacion se
enteraron de la apertura de la Universidad Veracruzana Intercultural sede regional
Huasteca, el hecho es que una vez que llevaron a cabo el proceso de preinscripcion e
inscripcion, decidieron ingresar y formarse como: Licenciados en Gestion y Animacion
Intercultural (GAI) o Licenciados en Desarrollo Regional Sustentable (DRS).
Recordemos que Unicamente estas dos primeras generaciones ingresaron creyendo que
egresarian de alguna de estas dos licenciaturas; sin embargo, ninguna lo hizo asi y desde
la primera generacion todos los egresados lo han hecho con el titulo de Licenciados en
Gestion Intercultural para el Desarrollo (GID). Ahora bien, es necesario dar un paso
mas e identificar lo que los estudiantes justifican como sus motivos para ingresar, se

expone a continuacion.

6.3 Se abrio la oportunidad aqui...

En el contexto de los “deseos” que estos diecisiete estudiantes manifestaron por
continuar estudiando al egresar del bachillerato —y/o la falta de éstos—, lo mismo que al
interés de sus familias, o al menos de algunos miembros en éstas, de que estudiaran, se
aperturd la UVI-Huasteca. Al aparecer en escena esta Universidad, se genera para
muchos de estos estudiantes una posibilidad para estudiar, en otros casos solo es otra
alternativa. Lo anterior depende, entre otras situaciones, de los recursos econémicos con
los que cuenta la familia, el haber podido obtener ficha para realizar el examen de
admision en otra institucion, el haber aprobado ese examen, el tener permiso de sus
padres para emigrar y, de ser asi, de contar con familiares que los acojan. A
continuacion se analizaran las narrativas acerca de por qué y para qué ingresaron estos
diecisiete estudiantes a la UVI-Huasteca; incluso, como se podra observar los motivos
por los que ingresan los que no tenian confianza en la institucién y los que estaba sin
ganas de continuar estudiando. Como se podra identificar en las narrativas de los
motivos de incorporacion a la UV, existen tacticas desplegadas por los estudiantes para
revertir la negativa familiar a su acceso y/o para conseguir apoyo Yy seguir estudiando;
asimismo, las tacticas de las familias para evitar que sus hijos emigren, que se ve

favorecida por la creacién de la Universidad en Ixhuatlan de Madero.

156



Para empezar, las narrativas se pueden agrupar entre los que manifiestaron no haber
tenido otra opcidn y los que hubiesen podido tener otras, pero que se quedaron ahi. Otro
orden posible es entre aquellos que querian estudiar y los que ya no querian. Asimismo,
es posible distinguir entre quienes quieren estudiar para generarse un futuro para ellos y
quienes piensan en que el futuro laboral les servird para apoyar a su comunidad.
También es posible distinguir aquellos que quieren apoyar a la unidad doméstica de la
que provienen a partir de obtener un empleo como licenciados y los que piensan que el

tener un trabajo les servird a ellos y a su familia futura.

En la mayoria de las narrativas documentadas en trabajo de campo se observa el interés
de que el estudiar sirva para obtener empleo, un trabajo que los aleje de las labores
“pesadas” y de las condiciones asociadas a estos. Lo que refleja las valoraciones
positivas de la permanencia en la escuela como un elemento que ayuda a la obtencion
de movilidad social basada en la adquisicion de capital educativo y simbolico para
ocupar una mejor posicion en el campo social. EI empoderamiento de los jovenes
indigenas bajo el discurso de la interculturalidad dentro del espacio de ésta institucion
de educacion superior (UVI) podria reducir la brecha que existe entre centros
universitarios reconocidos a nivel nacional y los esfuerzos interculturales de caracter
regional. Algunas de las medidas que recomienda Schmelkes para mejorar la calidad de

las interculturales son: “el personal docente, el curriculum, la normatividad, la
operatividad de los cuerpos organicos, la vinculacion con el medio académico y el

aseguramiento de condiciones de infraestructura” (Schmelkes, 2009, p.422-423).

En general, en todas las entrevistas se identifica el interés de los estudiantes por acceder
a la educacion superior por su rechazo a los trabajos que consideran dificiles y pesados:
“se maltrata uno fisicamente entons casi no me ha gustado y por otra parte no puedo
trabajar en el campo porque yo me enfermo” (EHGAR1). Al igual que el trabajo de
campesino, el de albafil y el de empleada doméstica son rechazados por el desgaste
fisico “...son empleos como que no sé mal remunerados, son bastante pesados, largos,
como que aqui lo que es en Ixhuatlan casi no, no pagan horas extras” (EHDRLL1).
Estos estudiantes consideran que sin estudios de educacion superior terminarian
trabajando en empleos mal pagados; lo anterior les sirve de motivo para buscar un
espacio en alguna universidad e intentar no tener los trabajos de sus padres o que ellos

ya han ejercido. Incluso, en el caso de algunos que han migrado y reflexionan sobre las
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condiciones de vida gque se experimentan al migrar sin contar con estudios, se convierte
también esto en un factor que los lleva a querer estudiar una carrera: “... hay mucha
gente de que no tiene su bueno estudiada y ... este no encuentran trabajo, y ... sus hijos
estan en malas condiciones, no tienen casa, y todo y eso es la que a veces como que le
pienso, pienso yo, y digo no pues voy a estudiar para echarle ganas y pues con tal de

tener una carrera y trabajar ¢no?, es lo unico.” (EMDRAL).

Ademas de la motivacion anterior, el hecho de que a algunos nos los dejaran migrar y
sus familias no tuvieran suficientes recursos economicos, los llevé a considerar a la
UVI-Huasteca como su Unica oportunidad para acceder a la educacion superior:
“...tenia esas ganas de estudiar y hasta no me import6 de que se trataba...” (EMGAPL).
A lo anterior se suma que escucharon que “...era para indigenas que pues nos facilitaba
el facil acceso a estudiar y de salir adelante...” (EHDRTC1). En el caso de todos,
incluso los que hubieran podido presentar exdmenes de admision en otras instituciones o
de los que hubieran podido empezar a pagar colegiaturas en alguna Universidad
particular, el estudiar en la UVI-Huasteca significo quedarse en la region y permanecer

cerca de su familia: ... pensé que me convenia la Universidad de aqui que estaba
mucho mas cerca ¢no? y pus decidi entrar” (EHGATCL1). Como beneficio adicional, los
estudiantes observaban que era una institucion publica, que ofrecia dos carreras, y que
era parte de la Universidad Veracruzana, a la cual muchos no hubieran podido acceder
de otra manera: “...no habia otra escuela mas cercana, y una escuela publica, pues una
escuela pablica es una gran ventaja aparte de que era la extension de la UV, ¢no? y era
una escuela que te ofrecia dos carreras...que...coincidian mucho con las vias de las
comunidades y algo que a mi me gustaba también que hablaba sobre el ambiente

ecologico o algo asi...”(EHDRTCL1).

Los resultados de la investigacion etnografica en contextos de diversidad cultural para
aplicar las nociones de interculturalidad a nivel superior evidencian que los
conocimientos trabajados en estos espacios estan pensados y organizados para que se
implementen y adquieran sentido en los contextos de los estudiantes. Si bien este es un
ideal, muchas veces no se logra porque dependen de condiciones estructurales mas
amplias como la carencia de presupuestos, las condiciones adversas de las comunidades
indigenas ante las politicas de reconocimiento multiculturalista, y las crisis

socioecondmicas que afectan los sistemas productivos locales, por mencionar algunos.
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El hecho de que ingresaran a una universidad publica y cercana a las localidades en las
que vivian sus familias implicaba menos gastos. Dado que era de un precio menor la
inscripcion, no habia que pagar colegiaturas y aunque tuviesen que viajar todos los dias
de sus comunidades a recibir clases en Ixhuatlan o vivir ahi en el poblado, les resultaba
en un gasto posible, una oportunidad para estudiar: “me queda cerca digo y ya marqué
por teléfono y me dijeron que las inscripciones que no estaban tan caras” (EMDRML).
Ademas, porque estiman que vivir en la region es mas barato. Por ejemplo, un

estudiante que habia intentado estudiar en Morelia narra: “...l1a idea que tenemos
nosotros es de que aqui en rancho la vida es mas, es mas facil y si es cierto, porque pues
este cuando me vine yo sabia que iba carecer de muchas cosas, que iba, que tener que
hacer, retomar y hacer otras cosas que yo ya sabia hacer y ain asi pues me vine porque
no es muy caro y mi mama asi alcanzaba a cubrir esos gastos” (EHGACB1). Asimismo,
para varios entrevistados, particularmente a los que no dejaron emigrar, el hecho de que
la universidad estuviera “ahi” implicd que no tuvieran que irse e ingresaron porque
“...entré para estar con mis padres y estudiar a la vez, poder sacar una carrera, Sin

quedarme nada mas viendo a los demas...” (EHGAIX2).

Para algunos de estos estudiantes, ingresar a la Universidad se debid a que, cuando
aperturd y supieron de su posible inclusion en ésta, ya habian sido rechazados de otras
instituciones y/o no hubieran podido ingresar a otra escuela. Por ello cuando supieron de
esta posibilidad algunos manifiestan que se “entusiasmaron” y fueron a realizar el
proceso de preinscripcién, unos de éstos sin interés por estudiar carrera alguna, o bien
por las carreras que ahi se ofrecian. Sin embargo, era una oportunidad que ellos iban a
“probar”, ya sea por su propio interés o por el de sus padres u otros miembros de su
familia. Tal es el caso del estudiante que, al saber que habia sido aceptado, fue llevado
por su papa a Ixhuatlan de Madero, pero él no queria ir: “...temprano nos vamos, ¢;a
donde? para venirnos aca (Ixhuatlan), luego le dije no, no voy, ojala que se duerma me
decia, que no se despierte, y se desperto a las 2, me despertaron a las 2 y media y me fui
a bafar, no queria ir, no me queria levantar” (EHDREAL). Este estudiante ingreso a la
UVI-Huasteca sin ganas y sin confianza en la institucion, no obstante como su papa lo
llevo de su comunidad a Ixhuatlan, se inscribié e inicio clases. Otro estudiante describe
que €l no tenia interés en estudiar nada después de egresar del bachillerato, pero al vivir

cerca de Ixhuatlan se enterd de la Universidad, se preinscribid, fue aceptado y decidio
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ingresar: “para ver qué onda con la escuela” (EHDRO1). De la muestra, también una
estudiante manifesté que ella no queria ya estudiar, pero que su familia le habia dicho
que debia aprovechar la oportunidad: “...me queria quedar ahi o queria ir a trabajar a
México...pero pues no me dejé mi papa, mi hermana y un hermano que esta alla, ya que
ellos no tuvieron la oportunidad pues yo aprovechara...” (EMGATL1). Como se puede
observar, estas tres narrativas nos refieren que, aunque ingresaron, no todos los
estudiantes lo hicieron por su propio interés; en algunos casos fue por probar, en otros
porque la familia lo indujo o los presiond. A continuacién, la narracion de la manera en
que una hermana de la estudiante que no queria estudiar la convencio a ella, asi como a

los padres de la misma:

...Muchas comparieras de, asi, casi de mi edad, me dijeron, es que la milpa no se saca
nada, no se gana nada, si hay dinero te dan veinte pesos para tu domingo, te tienes que
conformar porque no hay més, pus yo también le empecé a decir, pus piénsalo bien, yo no
te puedo llevar de las orejas, si quieres vamos, sino pus nos quedamos aqui mirando las
dos todo el dia a estar aqui sentadas viendo la tele, o platicando, este aqui no vamos a
ganar nada, le digo en cambio, pus tu ya tienes posibilidades de estudiar, ya terminaste tu
TEBA, acabas de salir todo lo que vistes alla a lo mejor te vas a acordar aca tantito, te van
a preguntar y ya te vas a acordar y si pierdes un afio se te va a olvidar todo lo que vistes
alla abajo, de esa manera yo la convenci, ya le dije a mi mama le dije si, si quieres tener a
las dos aqui, pus aqui vamos a estar pero igual no vamos a ganar nada, luego ella diario
va a la milpa, diario va a la milpa teniamos que ir con ella, porque no podemos estar, 0 se
gueda uno aqui o vamos, las tres, tres o cuatro la milpa no podiamos estar...y de esa
manera fue que convenci... (EPBTL).

De nueva cuenta observamos que estas ideas refuerzan las valoraciones positivas
respecto a la educacién de los integrantes de la comunidad como: mejorar los niveles
socioecondémicos, aumentar el estatus social, ampliar sus oportunidades laborales, y
cumplir con las aspiraciones de superacion compartidas de sus nacleos de referencia

bésicos (particularmente a peticion expresa de sus padres).

No obstante, en las entrevistas a los estudiantes también aparecen otros motivos para

ingresar a la Universidad. Tal como un estudiante explicitd, “...quiero estudiar una
parte para apoyar a mi comunidad y superarme ;no? de ahi el profe me dijo ...que si
siento que faltaba algo, entonces le dije que si, yo siento que estoy incompleto, esto yo
creo que es por estudios me siento insatisfecho nada mas en la prepa, entonces es lo que

me impulso a sequir” (EHGARL1).

Esta idea de que ingresaron porque querian apoyar y desarrollar a su comunidad al

menos se repitio en otras cuatro entrevistas. Sin embargo, en otros muchos casos el
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interés por estudiar se centraba casi exclusivamente en el desarrollo de ellos como
personas y profesionistas: “...mejorar mi vida ¢no?, mejorar mi vida y como te decia yo
pues eh encontrar un empleo ¢(no? que me, pues que me permitiera pues vivir
mejor...(ser) respetado también, porque la gente pus respetaba a la gente preparada...”
(EHDRTCL). Sin embargo, se debe aclarar que el mejorar su vida también implica en al
menos cuatro narrativas retribuir a su familia. Pues, ingresan proyectando que al egresar
podran tener “buenos” trabajos y salarios, para apoyar a sus padres y hermanos: “...es
una manera de que salga adelante que pueda apoyar a mi familia, a mis hermanos
principalmente...” (EHDRCH1).

Ademas del apoyo a su familia ingresaron porque, al igual que sus padres, piensan que
el estudiar una carrera les permitiria contar con una forma de “valerse por si mismo”, de
“defenderse”, de “no depender”. Lo anterior, se debe a que su principal interés por
ingresar es precisamente proyectarse accediendo al mercado laboral de manera facil y
adquiriendo un “buen” salario. La idea de que la UVI-Huasteca y las carreras que ahi se
ofertaban resultaban una ventaja para acceder al mercado laboral esta en relacion con
que cuando pidieron informes, el personal de la institucion expreso “que eran carreras
no saturadas”. Estos argumentos particularmente se encuentran en las narrativas de los

estudiantes de la segunda generacion:

...Cuando son carreras no muy saturadas, cuando puedes trabajar en algo que no esta muy
saturado, porque vas a escoger una carrera que esta muy saturada después no hay trabajo,
hay muchas personas que estudian algo y andan trabajando de lo que no estudiaron, por
ejemplo hay taxistas que estudiaron sistemas computacionales, por ejemplo o ingenierias
y andan trabajando de lo que no son, de taxistas o asi, a la vez te digo si hay, si hay
posibilidades de eso y a veces no (EHGAIX2).

En cuanto a la primera generacion, el ingreso a la UVI-Huasteca también tiene que ver
con el proyectar la posibilidad de acceder facilmente a “buenos” trabajos. Lo anterior se
deriva de que consideraban que al egresar el Estado les buscaria empleos a todos. Por
ejemplo, un estudiante decidid permanecer en la UVI, aunque en realidad hubiera
querido ir a estudiar a la ciudad, pues le decian que al egresar tendria trabajo: “...todos
los comentarios que recibia por parte de aqui del personal y por otras personas de, no,
que vas a salir luego con trabajo, entons eso como que ya me habian dado consuelo de
decir, no pos me quedo aqui no hay bronca...” (EHGAIX1). Incluso en varias platicas

con padres de familias, éstos me comentaban que cuando les habian presentado la
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licenciatura, alguien, una autoridad que no podian identificar, les habia dicho que sus
hijos entraran a la UVI, pues al egresar tendrian trabajo. Aunque en el caso de la
mayoria de los estudiantes con los que platiqué, entendian que era una confusion eso de
que saldrian con empleo y reconocian que ellos tendrian que buscar; pero muchos
mantenian esa esperanza de salir ya empleados por alguna institucion, por sus perfiles
profesionales. Es factible suponer que la confusion, en parte, se debiera a la forma en
que los padres observaron que sus comparieros que ingresaron a la secundaria fueron

contratados como docentes de preescolar o primaria:

Pues por lo laboral, méas que nada cuando tal vez por eso del teléfono descompuesto,
luego le dan a uno una informacion y la pasan, no pues le entras y la primera generacion
tiene todo el apoyo ¢no? ya van a salir con trabajo y pues vine con esa idea, estar bien
parado ahi pero pus con esto mismo del trabajo que se fue realizando durante el mismo
proceso uno se va a ir adaptando a las situaciones sin querer queriendo uno mismo va
amarrando con alguna empresa o algo (EHDRCHL1).
Es posible que esta confusion sea una de las circunstancias que generé mas aspirantes e
inscritos en la primera generacion, pues seria sélo a los primeros a los que se les
“beneficiaria” con empleo al egresar, aunque como se vio, la confusion en los de
segundo semestre derivd hacia la condicion de vincular que las carreras fueran
“nuevas”, con que por lo mismo no estaria “saturado” el mercado laboral de sus
profesionistas. A lo anterior se agrega que, ingresaron porque el rol profesional que
entendian desempefiarian, sélo ellos lo podrian realizar, pues implicaba la revaloracion
de lo propio: “...elegi entrar aqui porque se estan rescatando, bueno no rescatando nada
mas, bueno si rescatar las tradiciones que ya se estan perdiendo y también porque este
estamos aprendiendo todo lo que nosotros tenemos y que no sabemos valorar”
(EMGAIX2). Los estudiantes decidieron ingresar pues observaban que las carreras les
proporcionarian conocimientos los cuales querian incrementar y que eran de su interés.
Ademas, consideraron que algunos contenidos que abordarian en las carreras estaban
relacionados con profesiones que a ellos les interesaban y de las cuales tenian
referentes, como Derecho, Economia, Ecologia, Ciencias de la Comunicacion y

Antropologia.

6.4 Dije que agarraba ésta, pero ni sabia para qué...
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A la par que decidieron ingresar a la UVI-Huasteca, los estudiantes de la primera y la
segunda generacion tuvieron que elegir una de las dos licenciaturas existentes: Gestién
y Animacion Intercultural (GAI) y Desarrollo Regional Sustentable (DRS). Si bien su
ingreso a la UVI-Huasteca se debia en general a su deseo de cursar la educacion
superior, también se hizo referencia a: “ser su oportunidad”, la ubicacion en la region,
ser publica, mas barata, estar pensada en favor del desarrollo de las comunidades, o
porque sus papas los presionaron; y para: incrementar sus conocimientos, obtener mas
facilmente empleo “bien” remunerado y apoyar a su familia. Las carreras que se
impartian en esa Universidad no eran las que ellos hubiesen deseado estudiar en primera
instancia, asi que su ingreso a éstas obedecio a otros motivos. Sumado a lo anterior, al
ser carreras con nombres y perfiles profesionales desconocidos (o poco conocidos) en la
region, los estudiantes tuvieron que identificar con minimos o nulos referentes previos
cuél de las dos carreras que se ofertaban les resultaba mas interesante para estudiar y
para ejercer. A continuacion revisaremos los motivos que arguyeron los llevaron a
inscribirse a GAl 0 a DRS.

En general, se observa que eligieron “por intuicion” (EHGAIX1) su carrera, mas que
por un conocimiento certero del proposito de cada una de las licenciaturas; aun asi,
algunos trataron de ofrecer argumentos al preguntarles por qué habian ingresado a su
carrera, los mismos los habian formado a partir de sus clases, pues no los tenian de
manera previa a su ingreso. No obstante, hubo quien reconocid que no tenia idea de qué
estudiar en la UVI: “Yo ni sabia qué, yo na’méas vine cuando me entrevistaron y ya dije
que agarraba ésta, pero ni sabia para qué” (EMGATL1). Es generalmente entre los
estudiantes que no tenian ganas de estudiar que se observa mas una falta de apropiacion,
0 justificacion con base en lo aprendido, para sustentar su decision por una u otra
licenciatura. Por el contrario, hay narraciones donde los estudiantes explican su eleccion
por una carrera de la UVI-Huasteca en funcidn de que se relacionaba con la carrera que
les hubiese gustado estudiar antes de saber que ingresarian a la UVI. Otros estudiantes
sefialaron las carreras que hubiesen querido estudiar como algo que en realidad “s6lo
iba a estudiar porque si” (EHDRLLL1), pues eran carreras que habian identificado que
existian, pero que ahora al conocer a la UVI se deban cuenta de que ésta les gustaba

mas.
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En la mayoria de las entrevistas los estudiantes empiezan por distinguir lo que
entendieron de las licenciaturas cuando les informaban de que trataba y el por qué se
guedaron o no en alguna. Asi, DRS se asocia con hacer cosas en el campo, economia,
asi como algo de cuidar el medio ambiente y a GAI con la negociacion, el liderazgo, los
medios de comunicacion. Una estudiante, a partir de ir a pedir informacion de los planes

de estudios decidio a entrar a GAI, pues DRS estaba relacionado con economia:

Ir a ver no me quita nada y ya vine si me entusiasmoé; vi la primera carrera la de
Desarrollo como que se va mas como que yo senti asi como que mas a lo econdmico asi y
como Yo y la economia no nos llevamos mucho los nimeros no nos llevamos entonces
agarra y me gusta mucho no sé, no sé si esté bien pero a mi desde la secundaria me han
dicho mis maestros con los que y siempre era la tipica que “vamos a hacer esto” y “vamos
a hacer esto, tu acé ta alld y yo acd”, a no pero siempre me dicen “es que td siempre
quieres ser lider” (EMGAIX12).

En cambio, para varios estudiantes la carrera de DRS, al estar relacionada con el campo
y el medio ambiente, les resulta més interesante que la de GAI. De esta forma lo explicd
un estudiante: “...me llamo asi del ambiente, asi que tiene que ver con la agricultura la
del campo mas que nada por eso escogi la carrera esa y lo otro de teatro, de mdsica, no,
no me gusta a mi y por eso escogi Desarrollo Regional Sustentable, sin saber que era...”
(EHDREAZ1). Al estar relacionada con el medio ambiente y el campo, el referente de
algunos estudiantes de lo que estudiarian al ingresar en ésta era tan basico como: “...me
preocupa mas al ver que la gente este tumba mucho los arboles y yo me preocupa de eso
y aparte la contaminacion que existe y todo eso, y digo yo, si la carrera se este, la
carrera lo que quiere es eso digo pues ahi voy estar digo porque la otra carrera creo que
no...” (EMDRML1). Por el contrario, para algunos estudiantes con una vision mas
compleja del tipo de problematicas que viven en sus comunidades, debida en parte a la
trayectoria biografica de sus padres, el hecho de que estuviera relacionada con la
produccion en el campo implicaba: “Desarrollo Regional Sustentable, dije no pues ésta,
porque ahi en el municipio hay este, hay organizaciones que son manejadas a veces por
gentes extrafias y llegan a, a aprovecharse de la gente ;no?, igual hay muchos proyectos
que se pueden trabajar en la region y me gustaria estar trabajando en esos proyectos”
(EMDRAL).

En contraste, los estudiantes que eligieron la carrera de GAl admiten no querer trabajar
en el campo, pues ésta “...es mas de investigar al campo y a comunidades, y pus el DRS
es mas al campo a trabajar...” (EMGATL1). Un estudiante menciond que para él la
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decision por GAI esta vinculada a su interés por conocer mas de las tradiciones de la
region. En otros casos, el interés no sélo consiste en conocer las tradiciones sino en
rescatar éstas. Para otros la decisioén se fundo en el hecho de que ellos se visualizan
como lideres. A continuacion la reflexion que hace un estudiante de por qué su decision

por GAI:

Las experiencias que habia tenido asi y los comentarios que habia recibido acerca de mi

persona 0 sea me daban como una idea de buen negociador, de buen, de alguien posible

lider ¢no? por pensarlo asi y este y la de carrera de gestion pos se trataba, bueno se trata

de eso ¢no? de crear gente que promueva, que busque mejoras, que sea buen negociador

pos ante las diferentes instancias ¢no? que se tienen que acudir y sentia que mi perfil asi

se apegaba a lo que decia la carrera ¢no? y dije bueno, y también por instinto creo me

decidi por Gestion y fue gestion la carrera a elegir, que elegi. EMGATLL1
Cabe sefalar que, en ambas decisiones, existia la idea de ser licenciado y con ello
obtener empleos que consideraban de mayor estatus, “ser alguien”, y mejor pagados que
los ejercidos por sus padres o por ellos mismos; principalmente no era de su interés
proyectarse realizando trabajos que implicaran mucho desgaste fisico. Lo anterior es
valido, tanto para los que eligieron GAI, como para los que eligieron DRS. Aunque, en
el caso de estos Ultimos, parece existir un mayor interés por realizar actividades fisicas,
vinculadas con el trabajo en el campo, pero mas desde una parte de direccion que solo
de accion. Por ejemplo, la estudiante que entr6 a DRS porque le preocupa “la tumba de
arboles”, se visualiza gestionando proyectos para reforestar, asi como “sembrando

plantas” (EMDRML1).

En cuanto a la vinculacion que hicieron entre las carreras que hubiesen querido estudiar
antes de ingresar a la UVI y las ofertadas por ésta, para poder elegir una, encontramos
diversas reflexiones. Por ejemplo, tres estudiantes eligieron la carrera de GAI por estar

relacionada con la de Derecho. Asi lo explicita un estudiante:

...Y ya viendo el programa y todo lo referente a las dos carreras pues la Unica que, de las
dos que estan, la Unica como que asi mas menos me llamé la atencidn pos fue la de
gestién y eso porque por la vinculacion que se da entre la gente y el negociamiento que es
la gestion se trata de negociar, entonces comparado eso con derecho y con lo que a mi me
gusta hacer que es relacionarme con la gente apoyarlos entonces de cierta manera vi
cierta relacion en la de gestion, en la de desarrollo no...(EHGAIX1).

Un estudiante eligio GAI porque cuando reviso el plan de estudios lo considero similar
a lo que él queria estudiar, Antropologia, lo relativo a las culturas de los pueblos
indigenas. Este estudiante, ademas, refiere que DRS no la estudiaria porque su objetivo
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es dificil de realizar dadas las condiciones en el campo, al menos asi lo ha observado a
partir del empleo de su papa como promotor: “...tiene muchas trabas, o sea lo que te
dije de que mi papa trabajaba méas o menos en esto, él antes estuvo trabajando en el
programa de zonas marginadas que estuvo, que vino a caer aqui en Tlachichilco, y ahi
es donde me di cuenta que no, o sea que muchos programas de desarrollo social que se
denominan desarrollo sustentable no logran su fin...” (EHGATLAZ2). Asimismo, al
preguntarle si esas “trabas” no las tendria al ejercer en GAI, contestd: “si, también las

tiene, pero cuando tienes algo que te llama la atencién no ves las trabas” (EHGATLA2).

Para otros estudiantes, la licenciatura de GAI tenia mas bien relacién con Ciencias de la
Comunicacion y por ello fue la que eligieron, pues incluso en el plan de estudios
estaban sefialados cursos que tenian que ver con radio y television. Una estudiante
sefial6 que, aunque su mama queria que estudiara medicina, ella desde que estudiaba en
el COBAEYV se sintié atraida por la licenciatura en Ciencias de la Comunicacion, por
eso no dudo en ingresar a GAL:

Yo tenia ganas de estudiar, le dije a mi mama, tengo ganas de estudiar Ciencias de la
Comunicacion, me dice mi mama “quien sabe”, no me dijo nada no me dijo que si o que
no, después vine aqui y cuando me dieron un folletito donde venia viendo que ibamos a
ver ¢no? los semestres, entonces parece que vi ahi algo de radio y television que este que
vas a poder este trabajar unas cosas de esas y aprender mas, siempre la mayoria de los
estudiantes van a estar al frente, que hablando, que exponiendo y todo eso, y le digo a mi
me gusta mucho eso de pararme enfrente y hablar, dije si siempre me ha gustado eso,
serian mis motivos de que si me atrajo la carrera (EMGAIX12).

Por el contrario, para una estudiante, precisamente por estar vinculada la carrera de GAI
con Ciencias de la Comunicacion, es que no la escogio: “...no escogi Gestion porque
casi no me gusta mucho eso de que, lo que es los medios de comunicacion, y no
hombre, television” (EMDRAL). Para un estudiante, DRS se relacionaba con economia
y como él queria estudiar Contabilidad se relacionaba mas con ésta, que con GAI:
“...me latia de estudiar contaduria, y viendo pos quel DRS la situacion econémica ahi
administracion y todo eso, tal rollo social... chale la estudio... a ver qué pasa...”
(EHDRCH1).

La gran mayoria de estudiantes entrevistados no justificaron su decision por una de las

dos licenciaturas de la UVI, en relacién con lo que querian estudiar de manera previa su

ingreso a la UVI. Sin embargo, es de destacar el hecho de que un estudiante refirid
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sentir que €l hubiese estudiado medicina porque es lo que creia querer: “iba a irme por
medicina pero no me llenaba tampoco como que la queria estudiar nada mas por
estudiar ¢si? ... y este ya luego que vi que la Carrera de Desarrollo Regional
Sustentable estd enfocada al desarrollo de los pueblos mismos en todos sus ambitos y
me Ilamé mucho la atencion” (EHDRLL1). Asimismo, para este estudiante la
justificacion de su decision por DRS se sustenta en: “...me gustd porque estd como
orientada al crecimiento equitativo de las actividades ¢no? de las actividades
productivas en esta region...” (EHDRLL1). En esta explicacion que el estudiante da
sobre su decision se puede observar que, la construye a partir de la apropiacion de
contenidos revisados en clase y no por su conocimiento previo de la misma; lo cual me
lleva a pensar que posiblemente, si €l hubiese logrado acceso a estudiar medicina, como
también carecia de referentes precisos, seria hasta después de estar estudiando que

podria contestar si le interesaba o no la carrera.

Sin embargo, por el contrario existen casos en que el no haber podido estudiar la
primera carrera que se deseaba estudiar y haber optado por alguna de las de la UVI, no
resultd de interés para los estudiantes. Esto genero ingresos por obligacion de los padres
0 hermanos mayores y decidir la carrera en funcion de los compafieros del grupo. Por
ello, mas adelante algunos desertaron y otros aunque no desertaron tampoco se
“engancharon” en lo que estudiaban. Particularmente hubo dos estudiantes que
explicaron no sentirse interesadas por DRS, pero que habian decidido entrar a GAI por
sus amigas; en ambos casos, cuando fueron entrevistadas en 2007 decian si sentirse

interesadas por lo que estudiaban:

No sabia de que, que era gestidén ni animacion ni desarrollo regional ya después ahi nos
explicaron un poco y después yo dije no, pues desarrollo se refiere mas al campo no se,
entons ya, bueno también quiero pero no mejor eh este, y como encontré una compafera
gue vino acéa no, dijo pues yo me voy a meter en gestion y ya después yo vine después
antonces como ya la conocia ah pues ... y por eso decidi entrar por la chamaca
(EMGAP1).

6.5 Quiénes pudieron ingresar a la UVI-Huasteca

Més adelante, se abordara con mayor profundidad el tema de la desercion de

estudiantes. Ahora lo que interesa revisar para finalizar este apartado de ingreso a la
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UVI-Huasteca es el perfil familiar y académico de los estudiantes que se interesaron por
ingresar a esta Universidad, en la primera y en la segunda generacion. Sera a partir de la
muestra y después de lo descrito en los tres apartados previos que se realizara este
ejercicio de analisis, para poder empezar a esbozar las tacticas que emergieron por parte
de los estudiantes y sus familias, en donde la UVI como estrategia del Estado es
retomada e incorporada por ciertas unidades domésticas con intenciones de intentar

revertir su exclusion, marginacion, desintegracién y desconexion actual.

En las localidades de la Huasteca de las que provienen los estudiantes entrevistados, al
agotarse la tierra para repartir entre los ejidatarios y al extenderse la agricultura y
ganaderia extensiva, la opcion que ha permitido la subsistencia de las unidades
domeésticas ha sido la emigracion. No obstante, las unidades domésticas, ademas de
recursos materiales y econémicos, requieren para su continuidad a los miembros mas
jévenes de éstas. Lo anterior explica que en algunas unidades domésticas no hayan
permitido emigrar a algunos de los sujetos de la muestra, especialmente los hijos
varones mayores y las hijas menores. En algunos casos, aunque no se les niega el
permiso para emigrar, Si se genera para estos miembros una especie de excepcion en la
contribucion de recursos economicos; ésto para que puedan permanecer estudiando por
méas tiempo. Al aparecer la Universidad Veracruzana Intercultural sede regional
Huasteca, en la primera y en la segunda generacion pudieron ingresar diversos perfiles
de sujetos asentados en la region. Todos pertenecen a unidades domésticas en donde al
menos otro miembro de la misma concebia a la educacion como una fuente acceso a una
vida “mejor”, a “mejores” trabajos, con “mejores” salarios y a ser respetados por parte
de los que no han logrado estudiar. Esta concepcién la compartieron los estudiantes que
ingresaron compartian, aungque no todos se consideraban aptos o dispuestos a emprender

el proceso de conversion, el cual implicaba “sufrimiento”.

En las dos primeras generaciones encontramos sujetos provenientes de familias en
donde los padres y los hermanos mayores no habian cursado la escuela mas alla de la
primaria, que no habian emigrado. Estos sujetos que tenian practicamente a toda su
familia nuclear establecida ya fuera de la region, pero quedaban ahi parientes rituales
y/o abuelos. En su mayoria son egresados de los COBAEVs y TEBAs de la region, con
la imposibilidad de haber sido mantenidos para estos estudios por sus padres u otros

miembros como los hermanos mayores, pero que, a diferencia de sujetos de mas edad —
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no los que estudiaron en la década de los ochenta, sino los de mediados de los noventa
del siglo XX y de principios del siglo XXI-, habian tenido acceso a becas por parte del
gobierno para sus estudios. Ellos contaban con calificaciones aceptables y por ello
habian podido permanecer en el sistema escolar y contar con una beca. Los sujetos con
al menos un padrino, hermano o tio que se habia convertido en “maestro”, cuando se

podia acceder a esta profesion solo con el grado de primaria y/o secundaria.

En las narraciones recogidas alrededor de la UVI, encontramos que estudiaban porque
no podrian dedicarse al campo, ya tenian mas de 18 afios y, aunque hicieran faena, ya
no habia tierras para ellos. No los dejaban emigrar y podian ir, pero debian volver, los
papas estaban atentos a que ésto fuese asi. En su mayoria les gustaba ser “buenos”
estudiantes y les gustaba la escuela. De no ser “buenos estudiantes”, al menos
consideraban que les gustaba estar ahi, en la escuela, por los amigos, una forma de
socializacion que fuera de la escuela no existe como tal, con el grupo de pares en la
region. Adn no habian formado una familia a una edad que en las comunidades era poco
habitual ser soltero(a), aunque algunos tenian hijos, éstos no eran los méas. De hecho,
especialmente en el caso de las mujeres uno de los requisitos familiares para

permanecer en la escuela era “no tener novio” o “cuidarse para no ser madre soltera”.

En resumen, ingresar a la UVI-Huasteca fue posible para solteros(as), egresados del
bachillerato, con trayectorias escolares permanentes y acompariadas por becas, que
concebian a la escuela como un espacio y tiempo imprescindible para obtener
aprendizajes (que no se obtienen de otra manera, a diferencia de las experiencias),
miembros de unidades domésticas que les requerian seguir en la region, de unidades que
podian apoyarlos y que deseaban que al egreso la inversion sirviera para tener a un

sujeto mejor posicionado en el mercado laboral, de preferencia en la region.
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Capitulo 7. Permanencias en la UVI-Huasteca

En este capitulo se clarificarda lo que llevd a que estos estudiantes continuaran
estudiando en la UVI-Huasteca, pues como se pudo observar en muchos casos los
ingresos a la UVI los realizaron: sin querer continuar estudiando, desconociendo los
propdsitos academicos de las carreras y seleccionando una Unicamente por “instinto” o
porque sus amistades se inscribieron en esa. Las narrativas de por qué y para qué
permanecer estudiando una vez mas nos remitiran a identificar que su objetivo central
esté en la proyeccion de un futuro a partir del acceso a un trabajo “bueno” (bien pagado
y sin tanto desgaste fisico), tal como en el ingreso. Sin embargo, conforme hubieron
asistido a clases, revisado algunos contenidos en los cursos de las licenciaturas de la
UVI, conocido a diversos profesionistas, a sus comparieros y a distintas personas de las
comunidades, sus proyecciones sobre los ejercicios laborales posibles se entrelazaron
con otros discursos. De tal suerte que, las tematicas que se abordaran en este cuarto
apartado serdn: los apoyos que recibieron y consideran necesarios para poder
permanecer estudiando, el sentido que le otorgan a su trayecto formativo dentro de la
Universidad, la percepcion sobre la escuela donde estan formandose y los motivos por

los que continuar (0 no) estudiando en ésta.

7.1 Yo te voy a apoyar...

“Y0 tengo algunas carencias econémicas y

apoyo moral mas que nada de parte de ellos...”( EHDRCHL1)

Al ingresar a la Universidad Veracruzana Intercultural, sede regional Huasteca, los
estudiantes se toparon con grandes ventajas que les permitian aspirar a continuar sus
estudios de educacion superior y obtener el grado académico de licenciado. Entre las
ventajas que sefialaron sobre qué les llevd a ingresar estan: la facilidad de acceso
académico al no aplicarles un examen de admision, los bajos costos de inscripcion al ser
una escuela publica, el estar ubicada en una localidad cercana a su domicilio y que, al
no estar en la ciudad les permite costos mas factibles para la renta de un “cuarto” y la

alimentacion; incluso algunos se trasladaban todos los dias de su domicilio a la escuela,
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cubriendo ese gasto. El aval académico de ser una escuela perteneciente a la
Universidad Veracruzana, situacién que para algunos al principio genero la suspicacia
de que esto no fuera verdad y el certificado obtenido no valdria, pero que conforme
transcurrio el tiempo pudieron corroborar, incluso por la presencia de autoridades como

el mismo rector de la UV en la sede regional Huasteca.

Las ventajas sintetizadas antes generaron la inscripcion de los estudiantes a la UVI-
Huasteca. Sin embargo, al pertenecer éstos a unidades domésticas que cuentan con
recursos materiales escasos, en donde todos los miembros deben aportar para la
subsistencia de la familia, el hecho de que un miembro en edad productiva ocupe la
mayor parte de su tiempo en asistir a la escuela es una inversion dificilmente sostenible,
aun para las unidades domesticas asentadas en las localidades mas cercanas a Ixhuatlan
de Madero. Asi me lo explico una sefiora que vive en una comunidad vecina de la
cabecera municipal, cuando le pregunté por qué no enviaria a sus hijos a la UVI-
Huasteca: “No sé yo no pienso mandar a la escuela a mi hija... ya no porque no tengo
dinero y hace falta mucho dinero... ya que salga la prepa, ya con eso le digo yo, como
yo no fui a la escuela vayan ustedes, van a la escuela, yo no supe nada le digo ustedes

van a aprender algo ahi...”(EMMSI).

Asimismo, algunos de los estudiantes que lograron ingresar a la UVI-Huasteca
pensaban darse de baja de la Universidad por falta de recursos econémicos en su unidad
domeéstica, pues el estar estudiando no les permitia poder trabajar y apoyar a su familia:
“...me detiene la escuela ¢0 trabajo, o estudio? no sé por cual, no sé ;qué opcién
tomar?, yo de hecho le dije a mi papa que queria trabajar, pero él no quiere, quiere que
yo siga estudiando, pero, también veo las necesidades que él tiene...” (EMGAIX2). No
obstante, en el caso de los que ingresaron y, sobre todo, permanecieron fue porque eran
apoyados econdmicamente, y se les exentd de aportar recursos para la supervivencia del
resto de los integrantes de la unidad domeéstica. En algunos casos, el hecho de que el
estudiante haya pertenecido de manera previa al CONAFE vy tuviera una beca derivada
de su labor como docente del nivel de bésica, les permitia costear sus estudios y aliviar
la presion que la familia pudiera experimentar por sostener a un hijo, o varios, con los
gastos derivados de su trayecto por la educacion superior: “...yo aparte me estoy
ayudando con la beca que tengo (¢la beca PRONABES?) no la CONAFE ..., ellos (sus
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papas) pagan la renta y de vez en cuando me dan para un refresco, un chicle, una

caguama, una cerveza, lo que sea...” (EHGATLA2).

En otros casos, ademas de los recursos econémicos que puedan aportar los padres, al
menos un hermano(a) es el encargado de mantener al estudiante: “A veces si me da
dinero, no te miento si me da dinero pero es poco, igual yo no, no le quiero recibir
porque sé que es su dinero y todos los dias tiene que estar viajando...y a veces a lo
mejor hasta no come por ahorrar el dinero y por eso digo no pus mejor que me de mi
hermana que mi papa” (EMDRA1). Ademas, en casi todos los casos, de ser posible el
estudiante realiza algun trabajo en sus dias y horas libres; una mama asi lo resume:
“....ya no le puedo ayudar pero pus le digo, ora si que te ayuden tus hermanas, si ma
dice, ya ellas me van ayudar dice, con lo poco que me den y yo también, pus €l también
trabaja, lo bueno que mi hijo le gusta trabajar, €l saliendo de la escuela los jueves se

viene porque va a trabajar, si; él trabaja y le gusta estudiar...” (EHDRLLL1).

Los trabajos que realizan los estudiantes para costear sus estudios pueden ser en el
negocio familiar, y entonces no existe una retribucion econdémica directa, o en alguna
otra actividad como lo muestra la cita anterior. De igual manera, en los periodos de
vacaciones del ciclo escolar, una buena parte del estudiantado va a trabajar a las
ciudades o en las actividades que se realizan en sus unidades domésticas; por ello, éstos
opinan que trabajan mas cuando son vacaciones que estando en la escuela: “no
descansamos”. Existen algunos estudiantes a los que, a la par del apoyo econémico que
les pueda brindar algin miembro de su unidad domestica, cuentan con dinero que
ahorraron y obtuvieron producto de su trabajo como migrantes, al haber egresado del
bachillerato: “...entonces este me fui por un afo, para, para juntar dinero, y ya seguir
estudiando, que no, no pude sacar ficha cuando terminé la prepa, porque no tuve
dinero...” (EMDRAL).

Por otra parte, los estudiantes mexicanos que ingresan a alguna institucion publica de
educacion superior, si ya cuentan con su credencial de elector’® y demuestran que
provienen de “hogares” que no cuentan con un ingreso mayor a cuatro salarios minimos

mensuales en su zona, pueden intentar acceder a una beca del Programa Nacional de

*8 Documento Nacional de Identificacion que se debe tramitar al cumplir la mayoria de edad, los 18 afios
en México.
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Becas para la Educacién Superior (PRONABES™). Salvo los estudiantes que contaban
con una beca CONAFE, los demés si no tenian ningin otro apoyo econémico, podian
solicitar la beca PRONABES. Para los estudiantes entrevistados en su primer afio en la
UVI, el promedio no importaba; siempre y cuando pudieran comprobar los demas
requisitos, se les otorgd su beca mensual. En el caso de los estudiantes que ya habian
cursado el primer afio, si no habian logrado obtener como minimo un ocho de promedio
general, perdian la beca y con ello generaban que su manutencion se volviera mas
complicada para su unidad domeéstica. No obstante, de acuerdo a lo observado y
registrado en diversas conversaciones, no para todos los estudiantes la beca
PRONABES significaba un apoyo directo para sus estudios, sino que permitia que
pudieran comprar objetos como ropa, zapatos y celulares. Por el contrario, habia casos
en donde el dinero proveniente de PRONABES servia para acceder a la compra de
semillas o para pagar alguna deuda que la familia pudiera haber contraido, por ejemplo

por una enfermedad®.

En otros casos las becas PRONABES, para estos sujetos significaron comprar una
computadora, una camara fotografica o una grabadora, insumos que percibian como
necesarios para ser estudiantes y posteriormente profesionistas. Asi, el tener una beca
PRONABES significa tener un recurso econémico asignado, que en algunos casos era
superior a lo generado por realizar algunas actividades, como las derivados del trabajo
de lograr la siembra y cosecha de una milpa, donde como ya se menciono las mujeres
pueden obtener veinte pesos al dia y el desgaste fisico es mayor. Por lo anterior, algunos

estudiantes y sus familias veian la conveniencia de permanecer estudiando.

En todo caso, ademas del apoyo economico necesario para continuar estudiando, varios
entrevistados plantearon que era el apoyo moral el que los alentaba para permanecer en
la escuela, a pesar de los problemas o carencias que experimentaban: “...me siento

contenta porque sé que mi pap4, este, quizd no me apoya con dinero pero si me apoya

9 A partir de haber cursado el primer afio escolar, todos los solicitantes de una beca PRONABES deben
contar con un promedio minimo de ocho. (Disponible en:
http://www.pronabes.sep.gob.mx/preguntas/sistema.html?iframe=true &width=80%&height=90%)

%0 A la inversa, observé a una mama que tenfa el apoyo econémico por ser mayor de 70 afios, que cuando
tenia este recurso lo usaba para los gastos escolares de su hija menor, quien estudiaba en la UVI-
Huasteca. Esto ilustra como aun los recursos econdémicos provenientes de los programas sociales del
gobierno se pueden mezclar y usar a distintas finalidades conforme son recibidos por los integrantes de
las unidades domésticas, pues el sostenimiento de la familia es en conjunto y al estar muchas veces en una
situacion de precariedad deben gastar los recursos conforme los reciben, en los gastos (pre)existentes.
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mucho moralmente, como que me echa porras y yo le digo si pa, voy a ir y siempre
llevaré tus consejos...” (EMDRA1L). Lo anterior lo confirman los padres al ser
entrevistados, pues todos reconocen que les es dificil poder aportar dinero para pagar el
trayecto formativo de los hijos, aunque lo intentan; y de no poder aportar recursos
econdmicos, si mencionan aportar cuidados y consejos a sus hijos. Una mama describe
la importancia de este apoyo que puede dar, evitando que asi estén expuestos a la calle:
“...llegan de la escuela, ma qué tienes, qué tienes de comer o qué hay de comer y llegan
no hay nada, pus también ellos se sienten, si no los espera nadie, si a veces pus le digo,
no le digo pus me gusta estar aqui viendo a qué horas llegan, qué ya llegaron de la
escuela, ya les doy de comer y ya se sientan a ver la tele y no andan andando en la
calle...” (EMCL).

7.2 Que le eche ganas al estudio...

“...siempre te va a ser falta asi como que quien te eche porras, por asi decirlo,

quien te esté animando y que te diga este jéchale ganas!,

jtienes que echarle ganas! no por mi sino por ti,

porque a futuro -como dice mi mama- bueno asi como dice ella- es una inversion ...”
(EMGAIX12)

Aungue los padres no necesariamente son los que aportan la mayor parte de los recursos
econdmicos para que el hijo o la hija estudie en la UVI-Huasteca, si son quienes
generalmente proporcionan el mayor soporte “moral” con el que cuentan los estudiantes
para permanecer en la escuela. Pues con este apoyo le dan validez a la accion de
estudiar de sus hijos, especialmente cuando el hermano o hermana que aporta el dinero
se encuentra trabajando fuera de la localidad y/o region; igual que cuando los demas
hermanos ya han formado sus propias unidades domésticas o aun son nifios. No
obstante, el apoyo que dispensan los padres en muchas ocasiones es sin entender lo que
el estudiante aprende y realiza en la escuela: “(¢;le cuenta lo que aprende é1?) a veces,
pero como le digo que yo ni le entiendo... a veces me explica, pero le digo que yo ora si
que a veces si le entiendo lo que me va diciendo” (EMCL). Los estudiantes en general
refieren que sus padres si se ponen a platicar con ellos sobre la escuela, por el interés
que tiene a lo que hacen. Si bien resulta poco claro para algunos padres el propdsito de

gue sus hijos vayan a las comunidades y aprendan las lenguas indigenas; en general,
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todos los estudiantes mencionaron que sus padres estan “orgullosos” y/o “contentos” de

gue estén estudiando una carrera, y por ello buscan apoyarlos.

De la muestra de diecisiete estudiantes entrevistados, al preguntarles sobre lo que sus
papas opinan de que estén estudiando, todos refirieron que los apoyaban y que les dicen
que aprovechen la oportunidad. Incluso en el caso del estudiante que se dio de baja, €l
menciond que sus padres le aconsejaban que aprovechara la posibilidad de estudiar:
“...ellos si me dan consejos que estudie, que si ellos no tuvieron la oportunidad que
aproveche, que ya le baje tantito al desmadre, es que ellos si me conocen como soy”
(EHDRO1). En general, los motivos de los padres para aconsejar a sus hijos de
permanecer en la escuela y “echarle ganas” tienen que ver con el momento de acceso al
mercado laboral: “...que no ande asi trabajando desde un principio, que mejor estudie
algo, que saque una carrera para que pueda trabajar en algo, que estudie lo que me
guste, que trabaje en lo que me guste” (EHGAIX2). Pues para buena parte de los padres,
el que los hijos obtengan un trabajo “bueno” al salir de la Universidad, les permitira
“independizarse” (EMGAIX2) y/o “defenderse” solos (EHDREAL); asi como, poder

mantener a sus propias familias y apoyarlos a ellos:

Me dicen de que estudie, que para ellos es una oportunidad ver a las hijas estudiando la
universidad, para que el dia de mafiana como ellos me estan apoyando, yo les pueda
apoyar...(ademas)... bueno por donde ustedes pasan igual nosotros ya pasamos, entonces
para nosotros queremos que tu estudies, que tengas una carrera, y que sea bien para ti
porque también vas a ser madre y vas a tener tus hijos y que tus hijos tengan eh, estén en
buenas condiciones (EMGAPL).

En el caso especifico de las hijas, ademas de demostrarles su apoyo para que estudien,
los padres les aconsejan tener cuidado de no embarazarse, pues las familias tienen
miedo de que se conviertan en madres solteras y de que no puedan permanecer
estudiando en la Universidad. En general, las hijas agradecen el consejo y tratan de
tranquilizar a sus padres no teniendo novio o al menos no informandolo a la familia.
Aunque no todas las familias prohiben a sus hijas tener novio y so6lo les piden que se
cuiden, hay otras en donde las estudiantes estan condicionadas a que, si tienen novio, se
les retirard el apoyo. Incluso, en el caso de una estudiante que es apoyada

econémicamente por unos padrinos®* que la acompafiaron al egresar del bachillerato. El

5! Una figura comdn en la del padrino o madrina, éste/a acompafia al ahijado al egreso de alguno de los
grados escolares, desde preescolar hasta Universidad. Al igual que el padrino o0 madrina que acompafia en
algin ritual religioso, éste/a deberd “ver” (cuidar) del ahijado. Cabe sefialar que, asi como en las

175



padrino me comentd que no permite que sus ahijadas tengan novio y de saber que lo
tienen, les retira el apoyo, pues con esta desobediencia ponen en riesgo su permanencia
en la escuela: “...y les digo, les voy a decir una cosa no quiero gque tengan novio,
primero si van a estudiar estudian y ya...” (ETIT). Asimismo, algunos padres me
comentaron que no estaban interesados en que se diera educacion sexual a sus hijos en
las escuelas, pues ese es un tema que para ellos se debe ensefiar y aprender en casa, por
esto prefieren que no haya noviazgos. A continuacion una cita tomada de lo que una

estudiante expresa que sus padres le aconsejan:

...Y0 sé que si te va a servir (el estudiar) pero siempre y cuando no te andes portando mal
por alla dice, porque en vez de estudiar te vayas a buscar novio te juntes por allad y
entonces por alld te embarazas, yo no quiero que eso te pase dice, si en realidad quieres
estudiar cuidate mucho yo sé que la carrera te va a servir (y ¢tu mama qué dice?) pues
igual me dice que me cuide, que me cuide mucho dice, si es que tienes novio dice, al
menos cuidate dice, a veces los chamacos no falta cualquier cosa te hagan y como uno
mujer so6lo vale una vez, si no te cuidas dice, ya estuvo que te embarazaste y sino te
recogen pues hay te quedas nada méas ahi madre soltera y yo no quiero que eso te pase
dice, yo te quiero mucho dice, y si algun dia te pasa algo, algo como eso dice, yo no sé
qué voy a hacer dice, yo pienso mucho en ti (EMDRML1).

Por otra parte, el interés que ponen los padres en que sus hijos estudien, lo reflejan
preguntandoles sobre la escuela, aun cuando no hayan tenido acceso la experiencia de la
escolarizacion mas alla de los primeros afios de la escuela Primaria, y por lo mismo
desconozcan en general lo que es la experiencia de estudiar en la universidad. No
obstante, los padres les preguntan de la escuela, y a los estudiantes les gusta ese interes,

les “motiva” a seguir:

A veces ando desganado, 0 sea no quiero venir, mi mama me dice ves mijo, mi papa, mi
papé es el que mas apoya pues me dice, mi papé siempre que llegé me pregunta ¢y qué
hiciste?, entonces eso es lo que te va motivando de que si les interesa lo que haces alli,
entonces pues por eso, en ese sentido la motivacion por parte de mi papa llegando ¢qué
hiciste ahora?, no cuéntame, a ver ;como te fue? ya eso es algo que tu lo vas tomando;
ahora a pesar de que tengo la beca ellos me, hasta cierto punto, me apoyan
econdémicamente (EHGATLAZ2).

Salvo una estudiante de la muestra, todos refirieron que si les cuentan a sus padres lo
que aprenden y hacen en la escuela. Esta estudiante explico que no puede contarles a sus
papas lo que hace en la carrera de GAI, que para ella es buscar el rescate de tradiciones,

pues desde la religién que practican en su familia no estan permitidas éstas:

localidades de la Huasteca baja y alta pude observar esta practica, también la he observado en la periferia
y en las localidades rurales cercanas a la ciudad de Xalapa, capital del estado de Veracruz.
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Voy a mi casa pero casi no tengo asi mucha comunicacién porque casi no platico de mi
escuela ... nosotros no vamos a la iglesia este somos evangeélicos y a veces me limita
mucho las cosas...a veces yo le digo, a mi mam4, y pues ya a veces me pregunta, y qué
estudias. Ah pues de las culturas, bueno rescatar la lengua indigena, las costumbres,
tradiciones y ya me dice ¢no?, ¢eso es lo que vas a hacer dentro de tu carrera?, no le digo,
no necesariamente, eso le digo, ya le digo no es necesariamente hacer eso sino que otras
cosas, trabajar en la presidencia, trabajar con organizaciones...con las lenguas indigenas,
0 eso, ah pues esté bien dice y ya... (EMGAP1).

Por el contrario, al preguntarle si le cuenta a su papas lo aprendido en la escuela; una
estudiante me describié como al llegar a su casa su papa le pide le cuente lo que
aprende; ademas, ella percibe a su papa contento de que ella esté estudiando la
educacion superior, pues es algo que él hubiese querido: “...a veces asi le cuento de
que, no pa hicimos esto, y dice, no hombre hija yo hubiera querido estudiar, pus
aprovéchalo, porque este esa carrera te va a servir mucho y mi papa si estd muy
contento...”(EMDRAZ1). Dos estudiantes mas también describieron que sus padres estan
contentos de que estudien la Universidad, especialmente porque a partir de lo que
estudian pretenden el rescate de las tradiciones de sus lugares de origen, en un caso el
rescate de la musica de huapango y en el otro escribir la historia de su comunidad:
“...bueno estdn muy contentos y mi papa mucho mas por lo que te digo que estoy
investigando sobre el huapango y dice que vamos a ayudar a rescatarlo, estda muy
contento con toda esa parte” (EMGATE?2).

Asimismo, un estudiante refiere que el hecho de demostrar en su casa que esta
aprendiendo en la UVI tiene feliz a su familia: “...a veces me dice, pues con alguna
cosa que tiene o algun conflicto, pus yo ya estoy ahi de hablador de metiche, pues me
dice no, tienes razon y asi y esto es asi y va asi, asi le hacemos, échale ganas, siguele
estudiando ... estds adoptando nuevas cosas y vas conociendo muchas cosas y que nos
van sirviendo...” (EHDRTCL1). Sin embargo, “lo mas motivante” para permanecer y
“echarle ganas” a la escuela, segin éste y otros estudiantes, es saber el esfuerzo que
realizan sus papés para mantenerlos en la escuela; por ejemplo, incluso a este estudiante
le dicen sus padres que no se preocupe si ellos se enferman, sino sélo por “el estudio”,
la escuela: “...debo echarle ganas porque sé que ellos estan haciendo lo maximo para

que yo esté en una universidad” (EHDRTCL1).

Otra estudiante describe el apoyo de sus padres a su interés por estudiar alguna carrera,

como necesario para continuar estudiando. En particular, a esta estudiante su mama
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desde el principio “la animo” a ingresar a la UVI-Huasteca. No obstante su papa,
aunque también la apoya, la cuestionaba sobre el tipo de trabajo que obtendria al estar
estudiando ahi. Aun con este cuestionamiento la apoyaban en su decision de estudiar

ahi, y a ella esto le resultaba motivante:

La primera que me dijo que me metiera aqui fue mi mama y después mi papa, ...el otro
semestre no sé mi papa era de “y ¢de qué vas a trabajar?” y como yo le dije, le dije a mi
papa “mira lo que pasa es que td te preocupas porque aqui si td, por ejemplo, te metes a
estudiar pedagogia sabes que vas a trabajar para maestro, y aqui bueno nosotros estamos
estudiando gestion vamos a salir para gestores y a ti se te hace complicado entender
porgue no es una carrera muy conocida y no has escuchado de que trabajen ¢verdad?
Pero, tal vez ahorita no te pueda resolver esa duda ¢verdad? Pero, a lo largo del semestre
ya te voy a decir en que voy a trabajar ahorita tal vez no pero después ya te voy a decir”,
y no, no me han dicho “no ya no vayas”, “ya no quiero que vayas” ellos no son asi... y
pues asi sientes el apoyo mas que nada (EMGAIX12).

En general, a todos los estudiantes les agrada que sus padres les demuestren su apoyo e
interés porque estudien; sin embargo, también sefialan que les genera un sentimiento de
“compromiso” el hecho de que sus padres estén apoyandolos para permanecer en la
escuela, aun cuando ellos no hayan entrado a la UVI-Huasteca porque asi lo hubiesen
querido, sino porque sus padres les dijeron “tienes que ir” (EHDREAL). Este
compromiso se puede convertir en un problema, pues no cubrir las expectativas de los
padres de obtener buenas calificaciones, optar por desertar de la escuela, etc. les genera
presion:
Yo les digo que voy bien y entos ellos se sienten tranquilos...se ven recompensados es
decir...queria estudiar y sé que mijo me esta respondiendo en ese sentido estan contentos
felices...A la vez me siento algo asi como comprometido porque qué tal que de cierta
manera no quiero que se genere ese clima de mucha esperanza para mi, porque tal vez
igual siento que no sé, no es que no se me dé, pues nunca hay que descartar todas las
situaciones: llegar a bajar, o incluso no sé reprobar en los posibles semestres, o0 equis cosa
¢no?, se puede truncar la carrera o simplemente se presenta otra oportunidad y ya irme, o
por ejemplo incorporarme ya a una actividad ¢no? laboral y quiera dejar la carrera
¢verdad? En ese sentido me siento un poquito, 0 sea ho me gusta que generen muchas

expectativas, pero si a la vez lo tomo como algo que...me estd ayudando a tomar fuerzas
de agarrar el hilo ¢no?, como cierto compromiso (EHGAIX1).

7.3 No tenia otra opcion...

AUn cuando los padres se mostraran interesados y apoyaran a sus hijos para ingresar y
permanecer en la UVI-Huasteca, en las entrevistas se puede observar que en algunos
casos los estudiantes hubieran preferido no continuar estudiando al salir del bachillerato.
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A pesar del compromiso que el apoyo de sus familias les genera, ellos en lugar de
ingresar a la UVI, hubieran preferido realizar otras actividades o estudiar en otras
instituciones. El primer motivo detectado como un obstaculo para permanecer es el
relacionado con la precariedad econdmica que consideran experimenta su unidad
doméstica. Para algunos de estos estudiantes, el hecho de que su familia esté realizando
algln tipo de sacrificio a otros gastos y destinando ese dinero en apoyarlos es
inaceptable. Por lo que ellos, piensan que es factible en algin momento interrumpir sus

estudios para apoyar a su unidad domeéstica con recursos econémicos.

No obstante algunos de los entrevistados, ain cuando son conscientes de estos recortes
en otros gastos familiares para apoyarlos, no sefialan querer desertar. Los que cuentan
con menos recursos devengados por su familia en sus estudios, al ser entrevistados
refirieron que no saben hasta cuando aguantaran dentro del trayecto formativo, pero
mientras estén ahi seguiran intentando permanecer, pues tienen ganas de estudiar: “...yo
le sigo a ver si termino con los pies este descalzos 0 no sé, pero pus termino ¢no?, ...pus

si a veces me desespero, y este me quisiera ir...” (EMDRAL).

Un motivo méas que obstaculiza el permanecer estudiando esta relacionado con el hecho
de que cuando ingresaron fue por la oportunidad que se abria al existir la UVI-Huasteca.
Sin embargo, para algunos al egresar del bachillerato el seguir estudiando no era su
interés. En algunos casos, como ya se menciond, era el interés de la familia pero no del
estudiante y no tuvieron mas opcion que ingresar y permanecer estudiando. Asimismo,
habia estudiantes que aunque si querian seguir estudiando, no era en Ixhuatlan de
Madero donde se imaginaban viviendo, sino en alguna ciudad como Xalapa, Poza Rica,
Tuaxpam, etc. De igual manera, imaginaban que estudiarian otras carreras, como:
Medicina, Derecho, Ingenieria civil o Electromecénica, etc. Por lo anterior, en algunos
casos, el ingresar a la UVI-Huasteca fue la opcion para no perder el afio (el inicio del
ciclo escolar) y/o por “probar” como les iba en esta escuela. En estos casos ingresar se
volvia inminente, pero no el permanecer, pues si aparecia una mejor “oportunidad” no

dudarian en desertar de esta Universidad.

Nuevamente observamos ideas y actitudes que contribuyen al imaginario que se tiene
de ciertas instituciones, carreras, ciudades, etc., que cuentan con prestigio social al

interior de un grupo. En los relatos de los entrevistados, aparece constantemente una
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escala de valores que depende de las concepciones previas y de las experiencias que

en la interaccion se han constituido.

7.4 Estudiar es llegar a ser...

De los diecisiete estudiantes entrevistados, dieciséis encontraron motivos para
permanecer, y Unicamente uno desertd cuando iniciaba la primera generacion el
segundo afio de la carrera. Cabe sefialar que para todos, incluido el estudiante que
deserto, existieron motivos para ingresar, permanecer y desear egresar. Estos motivos
estan relacionados con lo que los estudiantes entienden que otorga transitar por una
Universidad. Asi, por ejemplo en el caso del estudiante que se dio de baja, estudiar en la
Universidad representaba: “Realizando nuestra carrera es realizarte como profesionista,
tener un trabajo ya seguro, ser independiente bueno ya teniendo un trabajo ya vas a
tener dinero, siempre y cuando encuentres trabajo, bueno hay unos que ya te respetan
més...” (EHDRO1). Para todos los estudiantes entrevistados, estudiar en una
Universidad esta considerado como algo positivo, pues les permitira acceder a mayores
posibilidades laborales: “bueno siento que tengo, voy a tener algo con que salir adelante

a futuro, tener un trabajo, valerme por algo” (EMGAIX2).

A pesar de la connotacidn positiva que atribuian a estudiar en una Universidad, para los
estudiantes que ingresaron sin interés por continuar con sus estudios de educacion
superior, el permanecer en la escuela se tornd dificil, y en un caso imposible,
especialmente porque en la mayoria de los casos no les gustaban las actividades
escolares, por ejemplo la comprension lectora y la escritura “reflexiva”. De hecho, en
general refirieron que, en los grados escolares previos no se les habia pedido que
realizaran este tipo de actividades escolares.

Al preguntarle al estudiante el motivo de su decision de darse de baja responde: “No me
gusta la escuela. (¢Por qué?) No sé, no tengo retencion, lo que me dicen, lo que voy a
leer, no seé por qué...” (EHDROL). En este caso, en un principio el estudiante considerd
que con dejar de estudiar un afio y cambiarse de carrera, podria permanecer en la UVI-

Huasteca; pero, como él mencion0, cuando desertd no estaba seguro de si su hartazgo

180



era para la escuela o por lo que estudiaba: “...te digo que la escuela como que no, no,
este no sé si lo que estoy estudiando o es la escuela ya, o siento que despejarme un rato
de la escuela me va a hacer bien, no sé por eso siento que ya estoy bien saturado,
cansado me siento bien, como que necesito despejarme un poco, es lo que yo creo”
(EHDRO1). Como también él explicd, “lo que pasa es que a mi me gusta mas lo
practico y no lo tedrico” (EHDRO1). Cabe sefialar que, para los estudiantes el leer las
lecturas de las antologias y realizar investigacion documental sobre alguna tematica
para generar proyectos de investigacion, no eran necesariamente actividades que
consideraran interesantes; en su mayoria consideraban preferible realizar actividades

con un menor grado de abstraccion.

Asimismo, hubo estudiantes que aunque ingresaron sin interés por mantener en la
Universidad, decidieron finalmente permanecer en ésta. Entre los motivos que
encontraron para continuar, uno que es frecuentemente mencionado en las entrevistas es
el haber generado amigos y amigas. De hecho, como una docente de la UVI-Huasteca
narra, es especialmente con los estudiantes de la primera generacion gque se genero a su
ingreso una mayor interaccion, pues en ese momento tenia “tiempo” el personal de la
institucion para socializar con ellos, incluso por las tardes. Aunado, a la reflexion de
algunos estudiantes sobre cémo las relaciones de amistad con compafieros y profesores
les dieron motivos para continuar estudiando en la UVI-Huasteca. Existen también los
estudiantes que sefialan que el tener estos amigos les permite estar en la escuela, pues
cuando no tienen dinero les prestan o los invitan a comer, se cuidan cuando estan
enfermos, se dan animo y apoyo; igualmente, los que tienen computadoras, camaras

fotograficas y grabadoras, las prestan a sus amigos.

Por otra parte, permanecer en la UVI-Huasteca para los que no querian ingresar también
esta relacionado con que al verse obligados a entrar a las clases se pudieron percatar que
les gustaba lo que aprendian, que no les resultaba dificil e incluso obtenian buenas
calificaciones sin dedicarse de lleno a realizar las actividades escolares. Asi lo expone

un estudiante:

...Siempre tenia la mentalidad de si repruebo me voy, después me empez6 a gustar la
carrera me empezé a gustar, a llamar la atencion, porque siempre asi me iba con mi papa
trabajabamos en la milpa me llevaba a trabajar yo iba a veces ya ho me decia nada yo iba
con él ya me empez0 a gustar la carrera, y siempre le decia a mis comparieros porque
unos me decian no, no me gusta la carrera, quién sabe al paso de los tiempos que vamos a
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ver mas cosas tal vez si me vaya a gustar, pero este semestre no le voy a echar ganas les
decia, si repruebo pues ya, a veces cuando se me de la regalada gana voy a entregar tareas
decia yo, y ya, si no repruebo, entonces al segundo semestre ya, entonces ya no voy a ser
igual y ya no reprobé saqué 8.3, 8.2, no me acuerdo, no me fue mal aunque no trabajé,
nada mas entregué trabajos asi algunos trabajos, ya hasta ahorita por eso ya me gustaba la
carrera, me gusta, ya no pienso salir (EHDREAL1).

Como se puede observar en la cita anterior, algunos estudiantes ingresaron con
escepticismo sobre lo que estudiarian. En el caso de este estudiante, él descubre
conforme avanzan los primeros semestres que si le gusta y permanece por decision
propia en la carrera. Por el contrario, otros estudiantes, tal y como el que desertd, no se
sintieron nunca interesados por lo que estudiaban, pero al existir el “compromiso” con
los padres o no tener claro a que se iban a dedicar si se salian de la UVI-Huasteca,
prefirieron permanecer en ésta. Al preguntarle al estudiante que deserté sobre por qué
sus compafieros permanecian estudiando, si al igual que él habia estudiantes a quienes

no les gustaba entrar a clases, respondié que hacia falta quien los orientara al respecto:

Yo veo a unos saturados también, hay unos pero no saben qué madres, al preguntarles no
tienen idea (Y ¢por qué siguen?) Siento que no hay alguien que les diga estas mal, si estas
medio jodido, debes leer mas, saber méas de la licenciatura, a mi me lo hicieron, hubo
unos comparfieros me dijeron pa‘que le eches ganas, de hecho a mi no me gusta la
licenciatura me hicieron reflexionar y fue como yo ya me sali (EHDRO1).

Como se puede observar, aunque por los estudiantes la Universidad sea percibida como
una oportunidad o una ventaja a partir de la cual cambiar su situacion en lo personal, lo
social y lo econdmico en un futuro, también, para los estudiantes ésta implica realizar
“sacrificios”, al estarla cursando. Por asistir a la universidad los estudiantes saben que
no podran dedicarse a otras actividades; que deberan leer, asistir a clases y realizar las
tareas aunque no les gusten. Ademas, mientras estén en la escuela, dificilmente podran
aportar recursos para el sostenimiento de su familia: “cuantos afos de sacrificio, en la
escuela se sufre, invertiste en tus estudios para tener un sustento econémico...”
(EHDRO1).

Sin embargo, los que permanecen estudiando, aceptan el “sacrificio” y aprovechan la
posibilidad porque a la Universidad se le percibe como el lugar donde se va a aprender
mas, a obtener mas conocimientos: “...pero si aprendes cosas nuevas, aungue, aunque
no termines tu carrera pero adquieres nuevos conocimientos muchos mas tal vez igual

aportas y aprendes otras nuevas...” (EHDREAL). Estos aprendizajes redituaran al
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terminar la Universidad en poder contar con mas posibilidades de ocupar un lugar en el
mundo laboral como profesionista: “...es prepararse a ser algo mas y pues
demasiado...” (EHDRCH1). Esto es prepararse para alejarse de los trabajos que ya se
ha descrito realizan la mayor parte de los miembros de las unidades domésticas

campesinas. Pues, como una estudiante refiere, “...al estudiar en una universidad es
estar ya en un nivel avanzado y es lo que queria yo siempre estar en una universidad y
no nada mas imaginarme que ya estoy sino que estar estudiando y al final terminar la
carrera y que me sirva para un futuro, para mantenerme y para mantener a mis padres”
(EMDRM1). Lo anterior es producto de su interés por acceder y permanecer en la
Universidad y de egresar de la misma, para generarse un lugar donde trabajar:
“...cumplir mis expectativas no tanto tal vez no ganar las millonadas ni tener mucho

dinero pero saber que soy util en determinado lugar” (EMGAIX12).

A partir de lo anterior se puede observar que los estudiantes son conscientes de que
ingresar a una universidad no es suficiente para obtener su transformacion en
profesionistas. Permanecer y egresar son los medios de lograr “ser alguien”, no porque
no fueran nadie al egreso del bachillerato, sino porque no era lo que veian en ser
profesionista o licenciado: “...lo que yo queria lo que yo pensaba que era un
profesionista, que tenia un trabajo ... en ese momento yo pensaba que era respetado
también, porque la gente pus respetaba a la gente preparada... aja te admira pues es eso
no lo que uno suefia cuando uno esta joven y piensas cosas bonitas de la vida, ... que
ves aquel licenciado td quisieras ser como él...” (EHDRTC1). No obstante, los
entrevistados, después de haber cursado un par de semestres en esta universidad en
particular, la Veracruzana Intercultural, en una sede regional concreta, la Huasteca, al
ser entrevistados reconocen que no todo lo que imaginaban que era estudiar en la

universidad es factible.

7.5 Otra perspectiva que la que tenia antes de ser universitario...
Como ejemplo de los cambios que ha generado en los estudiantes el estar en la UVI-

Huasteca, a su concepcion de los “beneficios” otorgados por estudiar la universidad, se

encuentra el hecho de que entienden que sus padres estan contentos de que se “superen”
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estudiando; pero, para ellos ya no es Unicamente el “superarse” lo que los mantiene en

la escuela, sino el aprender y regresar eso aprendido a las comunidades:

Representa es, 0 sea es, estar ora si escalando un peldafio mas en la vida, no sélo en lo
personal sino en lo social, porque en mi comunidad por ejemplo hay muy poco
profesionistas son muy escasos, este mi mama, mi papa supongo hubieran deseado eso
gue nosotros, que todos nosotros, que todos no nada mas yo en mi familia este lograré
superarse dicen ellos, para mi pues aprender, aprender mas y el dia de mafiana pos
regresar ora si como dice la escuela de eso que aprendo donde lo aprendi, yo tengo eso en
mente que no me sirve de nada saberlo lo que es eso es para mi, si lo comparto si sirve
sino pues ahi se queda entonces eso para mi representa ora si estudiar este nivel
(EHGACBL).

Pues, como el mismo estudiante identifica, obtener el grado de licenciado y el
certificado correspondiente lograra que el resto de las personas de la region perciban a
los egresados como “distintos”, pero no es ésto lo que a todos ellos parece serles 1o mas
importante: “...me va dar una distincién, pero yo sigo siendo igual porque mi forma de
ser no cambia ... ellos porque asi se piensa, 0 sea asi se cree van a tener una cierta, un
cierto respeto tal vez hacia mi persona, pero pues en parte ya sé que va a estar ahi la
camareria y todo eso, el relajo, como siempre” (EHGACB1). Sin embargo, si estan
interesados en que esta “distinciéon”, por permanecer y obtener el grado, les permita
acceder a ocupar un lugar en el mundo laboral, a la par que les permita resolver los

problemas que observan en sus localidades:

La universidad creo que es abrirse muchos caminos en la vida creo que representa un
ventaja ¢no? como ser humano, como ciudadano, como agente de mi pueblo de poder
apoyar en lo que se necesite, de poder apoyarme a mi mismo, de apoyar a mi familia, a
mis familiares y a todos, creo que estudiar la universidad representa el querer saber qué es
lo que estamos, cudl es nuestro papel que estamos en la sociedad y como individuos
también en mi propio pueblo... a eso venimos a la universidad a juntar las armas para
poder salir a convivir a interactuar con nuestros problemas que estamos generando o que
se han generado... (EHDRLL1).

Para la mayor parte de los estudiantes entrevistados, el acceder al mundo laboral al
egresar y el contribuir a solucionar las problematicas de sus comunidades es factible, a
través de permanecer y egresar de la UVI-Huasteca. Lo anterior se debe a que la
universidad ofertd carreras que los estudiantes que permanecieron y sus familias
percibieron como necesarias en sus contextos. Asimismo, la sede regional Huasteca se
aperturd para aquellos que tenia pocas posibilidades de acceder a la educacion superior,
lo cual en si ya era observado como un beneficio por los estudiantes y sus familias; por
el apoyo en la resolucion de problemas de las localidades que atribuian a la presencia de
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la universidad en la region; apoyo que vendria con la profesionalizacion de sus jovenes

en licenciaturas nuevas y por ello no competidas en el mundo laboral.

Méas que nada es algo gque nos va a ayudar a muchos, a muchas personas de esta
comunidad tanto econdmicamente, tanto este, como podré, mas que nada es que hay mas
apoyo para la comunidad estando la universidad aqui pues hay posibilidades de quedarse
aqui, ya no salir a la ciudad, si una persona quiere estudiar y no puede econémicamente
irse a la ciudad a trabajar o algo asi o quiere trabajar y seguir estudiando... en una carrera
no saturada pues hay trabajo donde quiera y puedes estar donde quieras (EHGAIX2).

Se puede inferir que esta idea de “apoyar” esta relacionada con la de incidir de manera
positiva en algunas de las problematicas de sus comunidades. Este “saber” explicitado
en las entrevistas estd vinculado con lo que aprendian en las licenciaturas los
estudiantes. Por ejemplo, un estudiante percibe que es necesaria la busqueda de
alternativas para vivir mejor en la region, desde sus diversas particularidades: “...es una
institucion enfocada...al desarrollo de los pueblos indigenas en todos sus ambitos...”
(EHDRLL1). Este mismo estudiante sefiala que para lograr este desarrollo se debe
conocer la region y se debe identificar las causas y relaciones que generan las
problematicas; al estar estudiando él DRS, da un ejemplo que proviene de lo que era el

perfil de su carrera:

...El cambio debe de ser de aqui hacia all4, es lo mismo hoy dia con los problemas que se
estaban generando en la citricultura los problemas no estaban alla tal vez en los cultivos
de naranja en las plagas que se hacian, porque si nosotros combatimos las plagas ya la
combatimos se acabo tal vez la plaga, pero mafiana otra vez y posteriormente otra vez, el
cambio debe ser primero de aqui mismo y el punto de partida debe de ser conocer cada
elemento vivo y no vivo y cuéles son sus relaciones que tienen ¢no? el por que esta ahi
una planta, el por qué de ese insecto, el por qué de las cosas que estan ahi, cual es su
relacion que tienen... es un trabajo que va a costar tal vez para nosotros, pero a eso
venimos a la universidad a juntar las armas para poder salir a convivir a interactuar con
nuestros problemas que estamos generando o que se han generado (EHDRLL1).

El ejemplo anterior nos lleva a reflexionar sobre el tipo de aprendizajes que obtenian y
la manera en que éstos contribuyeron a que permanecieran en la licenciatura. Continuar
estudiando en la UV era obtener més posibilidades —certificados y conocimientos— para
acceder al mundo laboral, con un perfil profesional nuevo y necesario para enfrentar las
problematicas de las comunidades; las cuales ellos habian experimentado desde nifios.
No obstante, el enfoque que aprendian era distinto al de otros profesionistas de la

region; incluso al que ellos mismo tenian de lo que era estudiar en una universidad:
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...Cada uno se va formando su propio criterio y va viendo tiene otra perspectiva que la
gue tenia antes de ese universitario, claro que luego busca primero beneficio personal ya
después ve por lo demas, siempre ha influido eso de que “primero yo, después yo y al
altimo yo”, pero si se va fomentando dentro de la carrera de la licenciatura se van viendo
cuestiones no pus esto es asi 0 asi, cosas que por ejemplo parecian sin importancia son las
que tienen mayor trascendencia en algunos casos (EHDRCH1).

Asi, permanecer en la Universidad Veracruzana Intercultural, sede regional Huasteca,
era en parte producto de que no hubiesen podido ingresar a otras instituciones, aunque
también para algunos era generado por el “deseo” de mejorar su situacion y la de sus
comunidades. Se trataba de obtener empleo, encontrar su “sitio” y desde este apoyar a
otros en la solucién de sus problemas. Los problemas que estos estudiantes identifican y
sefialan en las entrevistas son diversos, los mas mencionados son el racismo en la
region, la marginacion economica, el desconocimiento de los derechos humanos, de
género y de los pueblos indigenas en las comunidades, la contaminacion, la migracion,
la ignorancia sobre el uso de las computadoras, la falta de acceso a las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacién (TIC) la pérdida de tradiciones, costumbres y lenguas.
A continuacion una cita que ilustra la identificacion de las situaciones que generan

problematicas en la region de que son originarios:

...La UVI yo creo que si ha cambiado, ha cambiado mi forma de pensar pues, pues yo
nunca pensé que una Universidad Veracruzana e Intercultural pues dijera hay que respetar
esta cultura no hay que ser racista con ellos no hay que, hay que respetar, hay que cuidar
el medio ambiente hay que, hay que fundamentar cuando tu dices algo no, hay que
aprender esto, hay que aprender a manejar la computadora, pues cosas por, cosas que yo
no tenia pensado pus eso he aprendido (EHDRTC1).

En las entrevistas hubo estudiantes que mencionaron sentirse orgullosos de estudiar en
la UVI, aungue cuando entraron desconocian de qué trataba la carrera y el enfoque
intercultural, pues a partir de sus estudios en ésta y su posterior egreso apoyarian en la

solucion a distintas problematicas de las ya sefialadas:

...No sé me siento asi orgullosa de, porque anteriormente ahorita la escuela es nueva
intercultural y pues en estas comunidades o regiones no existian, y ahorita pues como que
si se le estan alabando las cosas de los pueblos que estdn marginados, nos dicen ¢no? y de
las lenguas, de las tradiciones, porgque ahorita ya se estan perdiendo...., por lo mismo de
que los tiempos van cambiando y esto es no sé como un orgullo estar aqui eh, estudiando
la UVI (EMGAP1).

Por lo mismo, un estudiante al ser entrevistado refirio que, aunque no todos sus

comparfieros son conscientes de las posibilidades de empleos que tienen al egreso, y por
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lo mismo a veces se desaniman de continuar estudiando en la UVI, él si observa las
oportunidades que tendran de acceder al mundo laboral como profesionistas. Este
estudiante fue entrevistado cuando ya se habia informado a los estudiantes que en lugar
de dos licenciaturas habria cinco opciones terminales de una licenciatura, Gestion
Intercultural para el Desarrollo, por eso refiere posibilidades laborales en mas campos

gue los ofertados en las primeras dos licenciaturas:

Es muy amplio el campo laboral, porque por ejemplo en salud, pero te digo eso depende
de la trayecciones que t0 hagas aca arriba en tu cabeza, porque ahi en salud bueno ya esta
la clinica, ya esta esto, ya esté lo otro, ya qué voy a hacer, o sea te quedas ahi en eso, pero
si ta dices ¢no?, bueno salud, este medicina tradicional, saberes comunitarios y todo eso
lo retomo, lo llevo a un, a un este nivel de mercadotecnia y a un nivel asi un poco asi ...
mezclandolo con comunicaciones lo llevo, entonces al rato de eso qué ... quiero hacer de
eso, que tengo acé lo voy a transformar, lo voy a llevar a la ciudad, lo voy a vender....;
lenguas es igual, ... muchas instituciones necesitan eso lo que decia traductores y eso,
entonces ahi estd en claro un lugar un espacio; derecho nosotros los pueblos muchas
veces somos asi como que suprimidos, porque no conocemos el derecho porque o sea
nadie se atreve casi ... a estudiar eso derecho indigena; ...entonces va a haber
oportunidad porque no hay nadie ahi, o si hay pero son contadititos eso y comunicaciones
pues ya ni se diga, acad hay muchas cosas que por ejemplo que yo puedo vender...a las
organizaciones del gobierno, al ser de ahi, la cultura popular, o sea asi, hago mis videos,
hago mis cosas aca, hago mis, no sé peliculas, para pensarle asi mas en grande y las
vendo, y ahi esté el trabajo, cual es el problema (EHGACBL1).

Como se puede observar en la cita anterior, este estudiante refiere que no todos los
estudiantes estaban proyectando a lo que se podian dedicar al egreso y, por ello, algunos
de sus compafieros ya no querian continuar estudiando en la UVI-Huasteca. Sin
embargo, este estudiante y otros consideran que existen oportunidades de
autoemplearse, a partir del desarrollo de actividades vinculadas con los saberes que
desarrollaban en la universidad. Como ejemplo, los estudiantes perciben un acierto que
en las licenciaturas se “rescate” el pasado de las comunidades, para a partir de éste
considerar las posibilidades de apoyo y mejora de las mismas: “...encontrarte con el
pasado encontrarte con la vida de nuestros ancestros de los que vivieron hace afios de
poder retomar de sus saberes para poder vivir...” (EHDRLL1). Pues ésto les permite
acercarse a cuestiones que ellos mismos habian dejado de lado y que los lleva ahora a
acercarse a sus comunidades, a buscar soluciones a sus problematicas y rescatar sus

tradiciones:

Me parece muy atinada la decision de ponerla por acd, porque bueno eh a nivel personal,
te digo me ha servido mucho, mucho para este retomar un poco lo que habia dejado, dejar
de participar en rituales, dejar de participar en cosas asi culturales de mi comunidad y de
la region y este me parece también importante porque va a llegar a rescatar a fomentar el
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uso y, y el uso y consumo decimos del, de la manifestaciones culturales que tiene los
rituales, las danzas, los este, el baile, la mdsica todo eso...siento que aqui es un buen
lugar porque ciertamente hay gente de varios, estamos en el limite de varios estados, ... 0
sea la Universidad siento que va a llegar lejos, ...yo sé desde el principio estoy confiando
en eso que, que es un proyecto que ora si tiene un buen final (EHGACBL).

Claro estd que no todos los estudiantes se adscribian a considerar que era preferible el
rescate de las tradiciones y empezar por ser ellos mismos los primeros en poner el
ejemplo. Como algunas estudiantes me comentaron, aunque sus abuelitas y otros
familiares se hubiesen dedicado a curar enfermedades, ellas no querian eso, ni aunque
tuvieran el “don”, por haberlo sofiado. Otras comentaban que tampoco les interesaba el
bordar ropa. No obstante percibian que estudiar en la UVI-Huasteca, les daria la
posibilidad de obtener el certificado de la licenciatura y con ello el acceso a otros estilos
de trabajo y de vida. Trabajos en oficinas y dependencias de gobierno, como empleados
de los ayuntamientos, del sector salud, de la Comision de los Pueblos Indigenas (CDI),
docentes de los diferentes niveles escolares, etc.

En general, los estudiantes manifestaban estar conscientes de que para permanecer
estudiando debian obtener buenas calificaciones, con ellos mantendrian la beca
PRONABES los que ya la tenian y accederian a los conocimientos necesarios para
obtener los trabajos que deseaban. No obstante, al resultarles “aburrido” leer y asistir a
clases, darles verguenza (“pena”) participar y desconocer como se realiza un ensayo,
estaban conscientes de que no todos estaban realmente participando del cambio o
“superacion” a que aspiraban a partir de su transito por la universidad. Un estudiante al
respecto refiere que ésto se debia que “no nos las creemos, sabemos que ya estamos en
la universidad, pero como que decimos ah todavia no, 0 sea yo como que todavia no
siento ese cambio” (EHGAIX1).

Lo anterior es complementado por lo que un estudiante menciona; tal como el
estudiante que deserto, éste observa que no todos sus compafieros tenian interés por
estudiar y aunque permanecian en la universidad no aprovechaban la oportunidad
realmente, pues carecian de metas: “...metas, suefios que, 0 sea que te los crea a veces
la escuela, que te los crea el llevar ciertas materias ..., que te los crea, este, el tener la

oportunidad de estar en cursos, de tener la oportunidad de estar en conferencias, ...eso €s
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un joven universitario yo creo, este que no solo se queda con eso que dicen en la
escuela, no tan solo hace lo que dicen los maestros sino que quiere experimentar un
poquito mas alla” (EHGACBL1). Este mismo estudiante, al preguntarle si no hablaba con
sus compaferos sobre la necesidad de que participen en su formacion profesional,

contesto:

...Nada callados como siempre, uno que otro igual y si ¢no?, pues tienes razon igual,
igual y yo intento lo mismo y asi pero la mayoria pues como somos aqui, como estamos
acostumbrados a quedarnos callados y a escucharte, pero te doy el avion y punto el
avionazo y asi... entonces es lo que digo las oportunidades ahi estan o sea todos tenemos
todos las, tenemos una posibilidad pero lamentablemente no todos, nos atrevemos...
(EHGACBL).

Cabe sefalar que habia estudiantes a los cuales al preguntarles sobre el tipo de
cuestiones que aprendian y la manera en que imaginaban usarian esos conocimientos, se
podia percibir no un “avionazo”, sino un desconocimiento sobre el perfil de la carrera 'y
el proposito de la misma. Al contrario de algunos estudiantes que si manifestaban sentir
pereza, habia otros que no entendian lo que aprendian. Como explicacion parcial a lo
anterior, hay que mencionar que provenian de contextos escolares anteriores en donde
se les inscribia y pasaba para que a la comunidad no le cerraran la escuela por falta de
alumnos; y con ello poder aumentar el nimero de estudiantes escolarizados. Asimismo,
habia estudiantes que provenian de contextos familiares en donde poco se leia y la
comunicacion cotidiana no era en espafiol, a diferencia de en la escuela. Al preguntarle
a los docentes de la UVI-Huasteca, uno en particular refirio que era un hecho que los
trabajos que entregaban la mayoria de los estudiantes eran en términos escolares y

académicos muy deficientes.

Sin embargo, para este docente estas limitantes escolares no son relevantes para su
futuro desempefio profesional, pues éste lo realizaran en sus contextos y con una

finalidad distinta a la de las Universidades urbanas:

Ellos no han salido de la dindmica rural, estan en su contexto y estan aprendiendo,
forméandose sin salir de su contexto y siento que hay muchas limitaciones en su formacién
para empezar desde antes yo veo, ... el nivel de los trabajos que hacen para ellos es
mucho ... entonces te digo una cosa los trabajos que ellos hacen...no sé si me crees pero
yo he visto las tareas que hacen en la telesecundaria ... tienen la capacidad para, para la
accion para sintetizar, para manejar...para realizar una buena portada, y aqui no, pues
hijole me preocupa a veces ¢no?, no sé ni qué pensar cuando tiene una desventaja, tiene
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habilidades ... técnicas, pero no en visién ...(aungue) ellos ya manejan otra visién otra
perspectiva tienen un campo profesional que no esta competido, no va estar competido y
este ademas no van a pasar el desarraigo que pasamos nosotros los que salimos del campo
y fuimos a la ciudad o sea es el desajuste que a mi me costé afios, ubicarme que no era lo
mismo entonces simplemente para mi no es lo mismo, no es lo mismo la educacion de las
universidades urbanas a la educacion de la UVI y no tiene porque compararse ...no, ni
sentirse mas 0 menos porque no son iguales ¢no? ...entonces simplemente es otra cosa y
allad estd bien y aqui esta bien, asi es, pero no si son otra cosa, no tenemos que
compararlos ni ponerlos en competencia son ambitos distintos, son habilidades distintas
las que se estdn formando aqui...(EHPIH).

A lo que el docente anterior se refiere, tiene que ver con que al salir a estudiar a las
ciudades entre los profesionistas se genera un desarraigo de lo “propio”. Incluso se ha
observado a personas que salen a estudiar a alguna ciudad y ya no quieren regresar a sus
comunidades de origen, por la distincion jerarquica que se ha construido entre el medio
rural y el medio urbano. Al medio rural algunos lo perciben como un lugar aburrido y
sin servicios —de educacién, salud, etc.—; en donde no hay oportunidades de desarrollo,
esto es de acceso a un estilo de consumo urbano. Por el contrario, la UVI-Huasteca, al
favorecer entre los estudiantes el “rescate” del pasado logra que lo rural e indigena sean
percibidos como espacios dignos de valor en si y por si mismos. Debido a lo anterior, en
las entrevistas los estudiantes hacen hincapié en no querer ser como otros universitarios
que por estudiar en la ciudad u otras carreras se consideran mejores a los que no

estudian: “...no porque ya vaya a tener una profesion voy a querer que me digan
licenciado para mi no porque siempre asi como persona asi no me gusta porque a mi no
me gusta hacer sentir a la gente menos porque ya asi ya te sientes licenciado ya vas a

andar presumiendo y eso a mi no me gusta” (EHDREA1)

A esta actitud de no “andar presumiendo” la denominé un aprendizaje de
deconstruccion de la distincion entre los estilos de vida rural y urbana; asi como, escolar
y desescolarizado. Ello les permite a los estudiantes, entre otras situaciones, revalorar
sus identidades y saberes culturales y étnicos. Sin embargo, lo anterior no debe hacer
pensar que por este aprendizaje no hay nuevas construcciones de diferencia entre los
estudiantes:

Muchos de mis compafieros, bueno muchos no, somos escasos, Somos tres creo que nos
ponemos a platicar asi y como yo les digo ...no porque te pares bonito, no porque hables
bonito lo sabes todo vy ellos dicen no el que sabe mucho no lo demuestra, pero le digo de
qué sirve, de qué demonios sirve que sepas mucho si td ves a uno de tus comparieros que
no sabe y no los ayudas de qué sirve que sepas mucho, es como las manzanas por muy
buenas que estén sino te las comes se pudren (EMGAIX12).
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Sin embargo, este aprendizaje de deconstruccion permite la preparacion de
profesionistas que no se consideran “mejores” por estudiar en la universidad, que los
demas miembros de sus unidades domesticas y de sus localidades. Aunque, desde la
percepcion de algunos habitantes de Ixhuatlan de Madero los estudiantes y los docentes
si pueden mostrarse engreidos por estar en la universidad. Segun pude observar, esta
situacion era en parte provocada porque, para algunos de estos habitantes, al ser una
universidad de y para indios, los estudiantes eran de “ranchito”; por ello “distintos” en
calidad y no les interesaba una relacion con éstos. Pese a lo anterior, los estudiantes
percibian como una ventaja ser profesionistas evitando el engreimiento y racismo,

propio de algunos profesionistas y personas:

...Uno es universitario y tiene tal vez unos conocimientos tal vez méas avanzados, pero no
siempre este asi como imponer, es algo asi como eso muy feo, “no pus yo sé todo esto y
lo vamos a hacer asi”, pero siento que por ejemplo en la comunidad se estan generando
conocimientos y cada persona va, por ejemplo se va adaptando y va generando
conocimientos que son muy buenos, tal vez uno no se dé cuenta, simplemente dice “no yo
traigo la neta del planeta”, sino a veces nos olvidamos que la comunidad puede generar
conocimientos y podra ser una persona que nunca fue a la escuela, no sabréa escribir ni
nada, pero tiene la idea tiene esa iniciativa o esa inquietud por querer sacar adelante algin
trabajo, pero porque si ha existido en la comunidad que se van aislando por racismo y
discriminacion y (porque el profesionista les dice) “tu no sabes” (EHDRCHL).

Ademas de esta actitud de rechazo a sentirse superiores por estar en la universidad, en la
mayor parte de las narrativas aparece como finalidad para continuar estudiando la
licenciatura, el poder desde este espacio generar “contactos” (enchufes): “asi tienes mas
contactos con otras personas, tienes mas comunicacion, te puedes vincular mas con ellos
y asi tienes mas acceso a tener mas trabajo, y sino, como dicen si no hablas, no conoces
entonces simplemente no te dan trabajo” (EHGACBL1). La mayor parte de los
entrevistados tienen claro en que fue una confusion eso de pensar que por ingresar a
estudiar en la UVI-Huasteca al egresar el gobierno los emplearia; entonces, opinaban
que si estudiar la universidad no les daria trabajo, al menos si les permitiria aproximarse
a conocer gente que este trabajando en donde a ellos les interesara emplearse: “...he
tenido buena comunicacién con los actores, gente que al final cuando termines tu
carrera te puede echar la mano ¢no?, te puede abrir la puerta...” (EHDRCH1). Como se
puede observar, para estos estudiantes es necesario permanecer en la licenciatura y
relacionarse con gente que les pueda apoyar para acceder al mundo laboral; esto Gltimo

implica que el estudiante se acerque a la gente, no sea timido, sepa “moverse”:
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Porque ya tenemos relaciones con algunas organizaciones, este, entonces el trabajo siento
gue ya esta ahi, o sea ya es cosa de salir, salir y algunos sé que algunos van a tener la
suerte de que los llamen a ellos, de esas organizaciones y de esas instituciones, de que
esas instituciones llamen a esas personas, de ir a: “sabes que, te ofrezco tal puesto”,
algunos estoy seguro que van a tener ese, esa suerte, 0 esa, si esa posibilidad, pero otros
van a tener que moverse cierto, pero el trabajo ahi estaba, es como en todas las escuelas y
todas las carreras sino te mueves, pues no te va llegar nada de estar sentadito
(EHGACBL).

Asi, como conclusion sintética de este apartado, es prudente recordar que permanecer
como estudiante en la UVI-Huasteca para los entrevistados equivale a cumplir con las
expectativas de los padres, obtener aprendizajes de “otro nivel”, generarse un
certificado como universitario para acceder al mundo laboral, en una carrera poco
saturada y necesaria, interactuar con amigos, relacionarse con personas que les puedan
abrir las puertas a un empleo y obtener herramientas para enfrentar ofrecer soluciones
desde el contexto a los problemas de sus comunidades. Se puede inferir que estos
motivos de permanencia generan tacticas traslapadas con las de la estrategia escolar,
pues la universidad se vuelve el espacio para pensar un horizonte laboral del sujeto, que

posibilite el desarrollo de la comunidad.

En la mayor parte de los casos para describir los motivos de su permanencia en la UVI-
Huasteca, los estudiantes echaron mano de los repertorios de sus aprendizajes escolares;
es posible que esta sea la razon para la cual la estrategia y la tactica sean
correspondientes. Salvo en el caso de los estudiantes que refieren estar en la universidad
por sus amigos o por sus padres, los demdas demuestran en sus respuestas haber
interiorizado los motivos de la estrategia de implementar las universidades
interculturales, generar la oferta educativa “a partir de las necesidades y de las
potencialidades de desarrollo de la region” (Schmelkes, 2003). Incluso, para lograr esta
finalidad de apertura de las universidades interculturales, no importa que los estudiantes
se escolaricen como en las universidades urbanas, tal como el docente citado antes

refiere, sino que estén contextualizados a resolver los problemas de la region.

Capitulo 8. Cotidianidad mas alla del espacio escolar universitario
De manera tangencial, se ha hecho referencia a la relacién que los estudiantes

entablaban con las personas de la localidad en donde se ubica la sede de la universidad,
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al ser percibidos por algunos habitantes como “engreidos”; sin embargo, es necesario
aportar mayor informacion sobre la interaccion de los estudiantes en Ixhuatlan de
Madero, entre ellos y con los habitantes de este lugar. En esta localidad, ademas de
asistir a clases, algunos estudiantes de la UVI-Huasteca vivian su cotidianidad en
periodos de clases; lo anterior implica que no todos los fines de semana, ni los periodos
de vacaciones, ni los dias concedidos por ser festivos regresaban a sus lugares de origen.
Aungue no todos los estudiantes vivian en Ixhuatlan, pues habia algunos que por vivir
en localidades cercanas, al salir de clases se iban a sus casas. Todos tenian una vida mas
alla de las aulas y el espacio de las instalaciones de la universidad en el 2006 y 2007. Lo
anterior debido a las tareas escolares, los talleres, las fiestas, los amigos, los recesos
escolares para comer, los noviazgos, los trabajos, etc. Si bien en este apartado no sélo se
abordara la cotidianidad de los estudiantes en Ixhuatlan, si sera desde este espacio
donde se aportara la mayor parte de la informacion, la cual provendra en gran medida

del diario de campo realizado para este trabajo.

Cabe sefialar que, al abordar esta cotidianidad mas alla de los muros escolares, pretendo
identificar los motivos de permanencia en la universidad que transcienden el discurso
escolar. Asimismo, empezar a reconocer a esta cotidianidad paralela a la escolar, como
configuradora del ser estudiante en un contexto especifico, en donde el fendmeno de la
juventud rural e indigena empieza a generarse, en tiempo presente, de estudiante
universitario, que en un futuro alimentara su ser adulto y profesionista, el cual ya
empiezan a proyectar desde sus aprendizajes formales y no formales cotidianos. Asi, las
tematicas que se abordaran en este apartado son sobre los estudiantes y sus
cotidianidades: las actividades que realizaban al salir de clases, las casas en que vivian
en Ixhuatlan, los momentos y espacios de interaccion entre estudiantes mas alla de las
clases, las dinamicas familiares y laborales, asi como las relaciones de amistad y de

noviazgo.

8.1 Era un joven asi apenas empezaba a vivir...
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Dado que la UVI-Huasteca y los actores que cotidianamente la transitaban, aportaban
sus experiencias previas, a la par que se apropiaban de nuevos préacticas y discursos, en
el espacio desde el Estado se aperturaba como una estrategia de ampliacion de la
cobertura de educacién intercultural, con enfoque intercultural. Se generaba un
intersticio, en el sentido que los estudios culturales dan al términd, “...que permiten
elaborar estrategias particulares y comunitarias de identificacion y de pertenencia, pues
desde ellos se definen nuevos ambitos identitarios y nuevos procesos de produccion de
lo social” (Valenzuela Arce 2003, p.24). Lo anterior nos permite tomar en toda su
importancia el espacio “nuevo” que implicaba esta universidad, especialmente para los
que asistian a clases en ella y para los habitantes de la localidad en donde se instald.
Pues este intersticio permitio que apareciera un actor nuevo en esta parte de la Huasteca
baja, el estudiante universitario. En el caso de un sujeto que tenia méas de 18 afios de
edad, habia egresado de algln tipo de bachillerato, dificilmente recibiria tierras por
parte del ejido (para sembrar y/o construir una casa); no estaba interesado en casarse, 0
bien, aun no lo habia hecho y decia no querer hacerlo pronto; se le habia negado la
posibilidad de emigrar o habia vuelto de la experiencia de migrante a ser un miembro de
una unidad doméstica que decidia, desde sus recursos, “apoyarlo” para continuar
estudiando, liberandolo de la responsabilidad de aportar recursos a la familia; en el caso
especifico de las mujeres, se les pedia no embarazarse, ya sea que se les autorizara

sostener una relacion de noviazgo o no.

Este actor, el estudiante universitario, resultaba “nuevo” en Ixhuatlan de Madero y
especialmente en las comunidades y localidades de las que eran originarios los
estudiantes y/o en donde llegaban a hacer “trabajo de campo”. Hay que aclarar que
aunque en Llano de Enmedio y en Colatlan, que estan aproximadamente a media hora y
una hora de camino, existen sedes de la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN), las
clases en ésta son sabatinas y se imparten generalmente a docentes en servicio, que en la
semana habitan en las comunidades donde trabajan. La universidad mas cercana a la
UVI se encontraba en Chicontepec de Tejeda, a aproximadamente cuatro horas, y ésta
era privada. Aunque para algunos estudiantes hubiese sido mas accesible, por la
distancia, ingresar a la universidad de Chicotepec de Tejeda, debido a los recursos
economicos de que disponian, les era poco posible o imposible pagar la inscripcion y las
colegiaturas; ademas, en ésta no hubieran podido solicitar la beca PRONABES, que

solo se da a estudiantes de escuelas publicas.
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Las opciones para los estudiantes de bachilleratos de la region, como ya se menciono,
estaban fincadas en salir a ciudades: Cerro Azul, Tuxpam, Poza Rica, Tantoyuca,
Xalapa, etc. Ninguna de éstas, que se ubican en el estado de Veracruz, generaba un
intersticio en la Huasteca baja como la UVI-Huasteca, que produjera una identidad
colectiva, el estudiante universitario, con la particularidad de formarse en y para ser un
profesionista en las comunidades rurales e indigenas. A diferencia de las licenciaturas
ofertadas en la universidad particular de Chicontepec de Tejeda, aqui los estudiantes
entraban en una intensa interaccion con localidades de las que eran originarios ellos y

sus compafieros, por las mismas caracteristicas del perfil académico de la UVI.

Por otra parte, el estudiante universitario intercultural se adapt6 y a su vez adapté a la
localidad en donde se instalo la UVI-Huasteca. Aungue en Ixhuatlan de Madero ya
existia la figura del estudiante, éste no iba mas alla del bachillerato, ni pensaba en que al
egreso buscaria no irse de la regién, sino por el contrario, buscar “su lugar” de trabajo
en la region. Previo a su egreso, los cuatro afios que pasarian en la universidad ya lo
harian como mayores de edad, a diferencia del periodo de bachillerato, previo a esta
edad. Asimismo esto supone pensar que se amplia el tiempo de dependencia de la
unidad doméstica (aun cuando ésta no aportara dinero para los estudios en la UVI; si
aportaba autorizacién y apoyo). Aungue, desde la percepcion de algunos de los vecinos
de las localidades los estudiantes ya fueran “ciudadanos”, para sus familias y para ellos
mismos seguian siendo “chavos” y no adultos. Esto es, la estrategia del Estado
denominada UVI y ubicada en Ixhuatlan de Madero ampliaba la categoria de jovenes,
que se carecia en la region. Los jovenes son un actor que, no son nifios, ni adultos, estan
en ese inter; en el caso especifico de los que ingresaron a la UVI-Huasteca ya

sobrepasaban la mayoria de edad.

Un ejemplo de como los habitantes se adaptaban a la presencia de este actor lo da el
hecho de que en los ejidos a los miembros que estuvieran estudiando en la UVI u otra
universidad se les exentaba de realizar faena; aunque a los que ya tenian tiempo de
haber egresado del bachillerato, si no tenian pareja e hijos, los casados les podian hacer
“bromas” de su situacion de solteros, la cual generaba suspicacias sobre su orientacion
sexual, o bien se les adjetivaba como “tontos” o “inutiles”. Por otra parte, algunos de los

duefios y choferes de las camionetas que se usaban para transportar a los estudiantes de
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los distintos niveles que iban a Ixhuatlan a estudiar, y regresaban al salir de clases a sus
comunidades; se negaban a cobrarles a los estudiantes de la UVI-Huasteca lo mismo
que a los estudiantes de los grados escolares previos, el argumento que daban es que ya
eran mayores de edad. En especial una pareja de duefios de una “pasajera”, nombre que
se la da a este tipo de transporte en camionetas, discutia sobre si dar o no el descuento a
los jovenes universitarios; para la esposa del chofer este descuento no era posible “ya
estan grandes, ya que trabajen”, mientras que el esposo-chofer les hacia el descuento

cuando su esposa no se enteraba.

Asi, este alargamiento de periodo de trénsito entre ser nifio y adulto a partir de la
presencia de la UVI-Huasteca era, a su vez, producto de diferentes cambios que se
habian experimentado en su contexto. Por ejemplo, los padres de estos jovenes
estudiantes universitarios reconocian que ellos habian empezado a trabajar desde nifios;
esto especialmente los padres de méas edad y con menos recursos econdémicos. Lo
anterior, entre otros motivos, se debe a que sus padres y demas miembros de su unidad
domeéstica esperaban que desde nifios contribuyeran con trabajo y recursos a la

sobrevivencia de la misma. Un papé lo expone con estas palabras:

...A los trece afios este murié mi papa y me dejo, como, como jefe de familia porque mis
hermanos eran pequefios... este a cargo de mis cinco hermanos, seis conmigo, siete, con
mi mama tons yo tuve que trabajar duro, este ahora si que yo no, no gocé mi infancia...
cuando crecieron mis hermanos crecieron, ya jovenes verdad, yo ya tenia dieciocho afios
también...tonces yo igual, no, no goce mi, mi adolescencia porque yo estaba metido en la
chamba, en el trabajo, nunca pensé en alejarme de mis hermanos, nunca quise
abandonarlos, los quise bastante, yo queria, este siempre pensaba en porque, yo, mi
familia... Ya después ya cuando, ya, ya deje de apoyar a mis hermanos, porque ya podian
trabajar, ya vienen los hijos, y otra vez a trabajar para, para mantener los hijos y este a
trabajar mas duro (EPCA).

En general, cuando los padres en las entrevistas me narraron sus ciclos de vida hicieron
referencia a que habian pasado practicamente de la infancia a la vida adulta
“chambeando” (trabajando) y la distinguian porque se habian “juntado” o casado.
Ademaés, a los habitantes de ejidos a los 18 afios les era entregada su propia tierra y
solar, si es que aun no lo tenian producto de una herencia. En el caso de algunos papas
de los estudiantes, con menos edad y provenientes de ejidos a los que se les agoto la
tierra para repartir antes, se les ha dado tierra con mas edad, incluso recientemente.
Asimismo, para las mujeres el ciclo de vida también entre ellas y sus hijas es percibido

como “muy distintos”, pues ellas eran “pedidas” para casarse cuando aun eran nifias; la
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gran mayoria de las entrevistadas se casé antes de tener la mayoria de edad y

unicamente habiendo cursado unos afios de primaria.

Como ejemplo del cambio entre el ciclo de vida de las mujeres mamas y las mujeres
estudiantes de la UVI-Huasteca, a continuacion se cita o que una mama respondio a la
pregunta: ;en qué momento dejo de ser nifia?
Pues como a los 18 afios porque a los 15 afios ya, a los 12 como alla se acostumbra que
se va a pedir a la chamaca, a los 12 afios me fueron a pedir era una chamaca, yo no
sabia nada de eso. y a los 15 afios también un maestro me habl6 asi para novio, pues yo
no sabia qué era eso, antes nosotros antes no sabiamos de esas cosas como eran las
nifias, no sabiamos de eso porgue las maméas nunca nos dejaban que estuviéramos
escuchando las pléticas de los adultos, cuando llegaban las sefioras como ahorita que
estamos platicando nos decian que nos fuéramos y si nos veian por ahi que andabamos
rondando la casa nos pegaban antes eran muy malos la familia nos pegaban y por eso
nosotros no sabiamos del noviazgo... Por eso yo le digo, pues yo creo 18 afios yo

empece a sentirme ya grande porque ya sintiendo ya grande pues luego me casé (su
papa) (EMMSI).

Cuando esta mama respondié a la pregunta antes sefialada reflexion6 sobre la diferencia
que existe hoy dia con respecto a las mujeres de 12 afios, que estdn mas informadas de
lo que es su cuerpo y un noviazgo; entre otros motivos por asistir a la escuela, ver
television, entrar a internet e interactuar con adultos, jovenes y nifios —hombres y
mujeres— de la comunidad con mayor libertad. Esta maméa puso de ejemplo esa edad,
pues me comentd que a ella y a sus contemporaneas las mamas no les explicaban nada
de la menstruacion: “nunca nos dijo de eso, que cosas pasaban que si bajaba la regla
nunca nos hablan de eso... cuando nos enfermamos no sabiamos que hacer tenemos
verguenza..., nunca le deciamos a mi mama porque tenemos mucha vergiienza de veras,
pero ahorita si...” (EMMSI). Asimismo, como a esa edad biolégicamente ocurren
cambios, se deja la nifiez y para algunas culturas se empieza la adultez. Como se puede
observar, en el caso de esta mama, no es inmediatamente después de la primera
menstruacion que se convierte en adulto, pues no se le casa o se acepta a quien la
“pida”, como si ocurre con otras mamas entrevistadas. Esta informacion me lleva a
pensar que a los 12 afos, a las mujeres ya no se les concebia como nifias, pero tampoco
se les permitia interactuar con los hombres y menos entablar una relacion de noviazgo.

Pues para un noviazgo los padres debian estar enterados y dar su consentimiento.
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Cabe sefialar que entre los distintos grupos étnicos, y con particularidades que aqui no
se referiran, existia la costumbre de que a la unidad doméstica se le debia “convencer” o
“retribuir” por cada mujer que se entregaba en matrimonio: “...si para pedir a las
chamacas, dentro de un mes te vienes cada mes se van, y ya cuando va la mama del
muchacho lleva un morral y refrescos, lleva un morral y pan; jabon, no se qué cosa cada
mes, 0 Si no carne... ahora ya no, ahora no las piden se van solas las nifias, si te quieres
casar te casas, sino te vas, pero ya no es como el tiempo de antes...” (EMMSI). Aunque
en la actualidad la situacion ha cambiado, habitantes de la region que se concebian
como mestizos me comentaron que son los hombres quienes deben invertir para poder
casarse. Lo anterior, pues la costumbre que existe en otras regiones en donde la familia
de la novia debe hacer frente a los pagos de la boda. Para mis padres, originarios de la
region centro del estado de Veracruz, conciben que es la familia de la mujer quien debe

hacerse cargo de los gastos de una boda.

Mas alla de las particularidades del noviazgo o del matrimonio, lo que importa para este
trabajo es la manera en que se ha configurado lo joven/los jovenes a traves del tiempo,
en la region Huasteca baja. Asi, para la generacion de estudiantes entrevistados,
podemos concebir la aparicién transcultural de un actor, el joven estudiante
universitario, con un discurso intercultural. Mismo que, como ya se mencion0, aunque
trabaja es apoyado para asistir a la escuela, un espacio en donde interactia con hombres
y mujeres, con mas de 18 afos, sin supervision paterna; incluso con la disposicion de
dinero proveniente de sus estudios. Por lo anterior, concibo pertinente describir sus
practicas y habitos, mas alld de los netamente escolares, pensados como la gestacién de
un tipo de joven distinto del concebido antes en la region, especificamente en sus

unidades domesticas, en sus localidades y, especialmente, en Ixhuatlan de Madero.

8.2 Ya llegué aca...

De los diecisiete estudiantes entrevistados, cuatro vivian en la cabecera municipal
Ixhuatlan de Madero junto con su familia y trece provenian de otras localidades (cfr.
Tabla 1); cinco de estos ultimos habian estudiado el bachillerato en Ixhuatlan. Tres
estudiantes que provenian de localidades lejanas, geograficamente hablando,

mencionaron que antes de iniciar sus estudios en la UVI-Huasteca, no habian estado en
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esa cabecera municipal, ni habian oido hablar de ésta. Salvo los cuatro estudiantes que
vivian ahi con su familia y los cinco que habian estudiado el bachillerato en Ixhuatlan,
los ocho estudiantes restantes tuvieron que llegar a esta localidad, ponderar entre viajar
todos los dias de la casa de sus padres a la escuela, si les era factible, y vivir ahi. Asi,
seis estudiantes viajaban todos los dias de su localidad a Ixhuatlan y de regreso, cuatro

vivian con sus papas ahi y siete rentaban un cuarto o estaban pensionados en Ixhuatlan.

La dinamica de convivencia entre estudiantes y habitantes de Ixhuatlan era distinta para
los que se quedaban y los que viajaban de su localidad a la escuela y viceversa. Aungue,
los que estaban en posibilidades de viajar cada dia eran sujetos que de alguna manera ya
tenian una interaccion con la dindmica de Ixhuatlan de Madero. Al ser Ixhuatlan la
cabecera municipal, los habitantes de las localidades cercanas debian realizar la mayoria
de sus trdmites administrativos en este pueblo, como obtener su acta de nacimiento.
Asimismo, los dia domingo de cada semana, en Ixhuatlan de Madero se instalaba una de
las plazas (mercados o tianguis) méas antiguos e importantes de la region, aunque en la
actualidad las plazas de lugares de los que los estudiantes iban y venian cada dia, como
Llano de En medio o Colatlan, eran igualmente importantes y grandes para la dinamica
econdmica y social de la region. La importancia de estas plazas radica en que los
habitantes de las distintas localidades salen a vender y/o comprar los distintos productos
que requieren para su subsistencia. Ademas, en estas plazas se entablan y refuerzan
interacciones sociales, inter e intra étnicas, que hasta hace relativamente corto tiempo no
se habrian podido llevar a cabo. La situacion la cambiaron los medios de comunicacion,
la apertura de caminos, las “pasajeras”, las escuelas y estudiantes, una mayor presencia
de instancias oficiales (a partir de empleados del INEGI, SEDESOL, SEP y/o SEV,
etc.), entre otros. No obstante, la plaza en Ixhuatlan de Madero seguia siendo el espacio

para encontrarse, comunicarse, consumir y vender.

Varios de los estudiantes de la UVI-Huasteca vendian en estas plazas ya sea los
productos agricolas que su unidad domestica producia, o bien eran vendedores a sueldo
de alguno de los puestos que ahi se instalaban de frutas, verduras, jarcieria, papeleria,
ropa, comida y bebidas preparadas, etc. Estos vendedores y estudiantes generalmente
eran habitantes de las localidades cercanas a Ixhuatlan de Madero, de no ser
vendedores, si habian sido consumidores de los productos que ahi se ofrecian. En el

caso de los estudiantes cuyas familias no eran de localidades cercanas, la plaza de
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Ixhuatlan de Madero; era el espacio en el que podian comprar los domingos o “pasear”,

tal y como lo hacian con la plaza de los viernes en Llano de Enmedio.

Los dias habiles, los estudiantes que viajaban todos los dias y los que habian ido a
visitar a su familia® tenfan que tomar las camionetas, taxis o camiones que salfan de sus
localidades a Ixhuatl&n. Muchas veces, como eran pocas las camionetas que hacian el
recorrido, pues en parte dependian del nimero de pasajeros que supondrian tendrian, los
estudiantes debian salir en las “pasajeras” que trasladaban a los estudiantes de
secundaria y bachillerato, aunque llegaran una hora antes de que iniciaran las clases en
la UVI-Huasteca. Lo mismo ocurria con el regreso, dependian de volver con las Gltimas
camionetas, que generalmente esperaban a que salieran de clases los estudiantes de
bachillerato y secundaria; pues en comparacion con los de la universidad eran mas.
Generalmente, las pasajeras a su llegada al poblado se estacionaban en el centro del
poblado, enfrente del palacio municipal, al lado del kiosco, frente a la iglesia y las
mayor parte de las tiendas que se concentraban en los locales de alrededor del kiosco.
En esa misma explanada, a la salida de clases estaban las “pasajeras”, para alguien que
no fuera del lugar, como yo, todas parecian iguales. En su mayoria eran camionetas
pickup de doble cabina, acondicionadas con redilas y con unas tablas en la batea para el
pasaje. Eran en su mayoria rojas con blanco o todas blancas, manejadas generalmente
por hombres jovenes. Los estudiantes me comentaban que reconocian la camioneta en
que debian subirse por el chofer, por algin detalle o por el lugar en que estaba

estacionada.

Ademas de las “pasajeras”, estaban los taxis; éstos estacionados a un lado de las
camionetas, frente a las tiendas, ya sobre la calle que atravesaban al pueblo. Casi en
exclusiva los taxis iban con direccién a Llano de Enmedio y, a diferencia de las
“pasajeras”, no entraban por los caminos rurales, sino solamente se desplazaban por los
caminos pavimentados. Los autos que servian de taxis eran generalmente tsurus de
cuatro puertas o autos de tamafio similar, pintados de blanco con rojo, tal y como todos
los del estado de Veracruz. En estos taxis, a menos que se estuviera dispuesto a pagar el
recorrido de manera integra, se subian hasta cinco pasajeros, tres en la parte de atras y
dos en el asiento junto del chofer. También los taxis eran manejados principalmente por

52 A menos que, debido a la distancia y/o la falta de caminos y transporte, fuera preferible viajar desde el
domingo, para llegar a tiempo a clases el lunes.
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hombres. En el caso de los camiones, habia dos posibilidades, los que iban a Alamo
pasando por Llano de Enmedio y los que se adentraban hacia Cruz Blanca; el primero
solo recorria caminos pavimentados, el segundo entraba por caminos rurales y eran

menos frecuentes los horarios de recorridos que hacia.

Asi, a las siete de la mafiana e incluso antes, una gran parte de habitantes de las
localidades cercanas se estaban desplazando en la region, entre estos estaban estudiantes
de distintas escuelas, como los de bachillerato identificados por los uniformes. La plaza,
las calles del centro o de donde se encontraban las escuelas estaban vivas, con un fluido
de gente, maestros, estudiantes, papas, campesinos que debian arreglar algo en el
ayuntamiento, etc. A las ocho de la mafana, la campana del edificio en que estaba la
UVI-Huasteca sonaba, los estudiantes que ya estaban en el pasillo frente a los salones o
en la calle, veian pasar a sus “profes”. También habia estudiantes que llegaban mas
tarde y, a veces, se abstenian de ingresar a la primera clase. Cuando lo anterior sucedia,
los encontrabas en el pasillo platicando entre ellos, con los otros profes, con el personal
restante; sentados en el “barandal”, echo de cenefas que limitaba el pasillo de enfrente
de los salones y generaba un balcon que permitia una vista panoramica del centro de
Ixhuatlan. Al estar esta localidad entre cerros, era especialmente en el centro donde
crecer en infraestructura para el pueblo habia implicado subir, por ello ese primer

edificio de la UVI-Huasteca estaba por encima del centro.

A media mafiana, los estudiantes salian a tomar un descanso y su “lonche” (almuerzo),
éste lo podian llevar de sus casas o comprarlo con alguna de las personas que les subia
alimentos o bajar al centro a alguno de los locales o puestos que vendian comida.
Incluso en la casa ubicada junto a este edificio de la UVI-Huasteca, habia una unidad
doméstica conformada por una madre y una hija que a su vez era madre de una nifia de
unos cuatro afos, las cuales venden comida en el patio de su casa. Los alimentos que se
consumian eran en su mayoria elaborados a base de masa de maiz, con condimentos
picantes, huevo y frijoles, tales como: bocoles, empanadas y tamales. Estos se
acompariaban con atoles (agua con masa, de sabor dulce), agua de sabor, café y/o
refrescos. En alguna ocasion la sefiora que subia a vender me comentd que los
productos que ella vendia los ofrecia a precios un poco mas caros, pero porgue los hacia
de maiz nixtamalizado (proceso tradicional en que el maiz se vuelve comestible a partir

de haberlo puesto previamente a hervir con cal) y no de harina de maseca (harina de
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maiz procesada industrialmente). Esta sefiora decia que entendia que los “chamacos”
tenian poco dinero y que muchas veces esa era su unica comida, por ello debian hacerlo
de la manera méas nutritiva. Al preguntarle como identificaba cuando una empanada
estaba hecha con maiz nixtamalizado, me contestd que porque era menos suave. Hay
que agregar que esta sefiora era tia de una de las jovenes estudiantes de la UVI-

Huasteca.

Los estudiantes al momento de tomar “el lonche”, se acomodaban en las escalinatas
para ingresar al edificio, el barandal antes sefialado y unos escalones que estaban
rematando una escalera que bajaba al centro y daba a la parte trasera del palacio
municipal. Estos estudiantes generalmente compartian lo que traian o compraban. Otros
estudiantes estaban en el patio de la casa adjunta, en las bancas de madera sentados, ahi
compraban su comida; unos mas abajo, en los locales y puestos del centro. Algunos mas
iban a los cuartos en donde rentaban, o bien iban a sus casas con sus familias. Ante la
falta de recursos econdmicos, a veces adeudaban sus desayunos a las sefioras que les
vendian la comida, otras veces eran sus comparieros quienes les prestaban o invitaban el
almuerzo. También el personal administrativo y docente almorzaba. Pero en general a
éste, se le cobra un poco mas cara, especialmente en los establecimientos del centro.
Ademas, en los cambios entre clases y profesores, a veces pasaban vendedores que
caminan ofreciendo en costales o cubetas productos como: elotes, tamales, naranjas,

guayabas, etc. que los estudiantes consumian por ser generalmente muy economicos.

Al acabar el receso del almuerzo o lonche, la mayor parte de los estudiantes regresaban
a clases. Esta dinamica se repetia dia a dia, a menos que hubiera algun evento especial
(de estos hablaré mas adelante) o bien que fuera dia de salir a hacer trabajo de campo.
Por ejemplo uno de los semestres que me toco estar ahi, se acordd que los estudiantes de
GAI debian salir cada viernes; asi ese dia ellos iban a las comunidades y los profes,
especialmente los tutores, acompafiaban a los equipos. Este trabajo de campo, en
algunas ocasiones llevd a que los estudiantes no durmieran en casa, Sino que
permanecieran mas dias en las localidades en que realizaban alguna investigacion. En
algunas ocasiones también salieron a realizar actividades escolares de més de un dia
como grupo y no s6lo como equipos. Asi la interaccion entre compafieros y con
profesores era constante y mas intensa en estos viajes grupales o por equipo. Ante el

hecho de que las estudiantes estuvieran sin la supervision de sus padres, en algunas
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ocasiones a estas los padres les negaban el permiso de ausentarse un dia y noche

completa de la casa; algo que ocurriria con mayor frecuencia en los primeros semestres.

Sin embargo, si en una actividad se favorecié la interaccion entre estudiantes, al menos
de la primera generacion, es en la semana del curso de induccion, esa semana inicial de
clases, cuando estuvieron juntos sin conocerse, muchos sin tener deseos de estar
realmente ahi y entendiendo poco de lo que estaba empezando a estudiar. Esa semana
para algunos hizo la diferencia entre quedarse e irse, pues muchos nunca habian salido
de sus casas y se sentian solos(as); al tener la posibilidad de conocer a los otros(as)
compafieras, en un ambiente de menor rigor académico y plagado de actividades
“dindmicas”, se entablaron muchas de las amistades entre ellos que les proporcionaban
compafiia, apoyo y cuidados en su situacion de jovenes estudiantes universitarios
alejados de su familia. En el caso de la segunda generacion, hicieron mas referencia a
que fue en la fiesta de bienvenida, que se realizo junto al primer aniversario de la UVI-

Huasteca, en que se conocieron e hicieron amigos:

Cuando llegué yo vi que no tenia a nadie y mi papa me vino a dejar y me dijo mija aqui
te quedas, dice yo ya me voy y Yo queria regresarme con él y ya después digo no, digo
mejor me quedo, digo fue mi decisién, digo qué tanto quiero estudiar aqui que ahora
me quedo, digo y yo misma me di valor y ya este al entrar en el casino53 me senté,
digo hay no estoy sola aqui y ya después como yo nunca me gusta estar sola y este
empece a platicar con las chamacas y ya conoci ... y asi ya ellas fueron mis mejores
amigas y siguen siendo uju ese dia fue la bienvenida, uju cuando fue la bienvenida
(EMDRML).

Aunque habia estudiantes que ya se conocian y llevaban desde el bachillerato, los que
venian de lejos y que estaban rentando cuarto o pensionados en Ixhuatlan de Madero, no
tenian familia y/o amigos; es a partir de las actividades escolares que entablan amistades
y se forman grupos de “auto cuidado”. En esta misma situacion estaban los profesores,
asi estos grupos de “auto cuidado” estaba conformados por estudiantes y personal de la
UVI-Huasteca. Asi lo expone una docente, al referirse al inicio de cursos con

Unicamente la primera generacion inscrita:

53 El casino es el espacio que tiene el municipio de Ixhuatlan de Madero como salén social. En el mismo,
de acuerdo a lo narrado en diferentes entrevistas, se hizo la bienvenida y se impartio el curso de induccién
a los estudiantes de la primera generacion. En ese mismo espacio asisti a conferencias, talleres (de danza)
y encuentros que organizaba la UVI-Huasteca, a peleas de gallos, a la entrega de certificados y posterior
comida y baile para festejar el fin de cursos de la segunda generacion de estudiantes. También, por lo que
me contaron los habitantes de Ixhuatlan, es el espacio en donde la gente que tiene mas recursos
econdmicos realiza fiestas de quince afios y bodas.
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..Entonces hubo asi como que muchas, muchos acercamientos con los chicos, y pues
no tenemos otra cosa que hacer méas que estar con ellos, entonces hubo como mucha,
mucha interaccién con ellos...y pues los chavos asi como que “ah ya se van ehh”, “si
pero al rato vengo”, “no llegue tarde eh”, entonces lo que este, eran, redes de
autocuidado, de cuidado antes pues ya eran como que muchos cuidados ¢no?, y ehh,
era asi como pues la UVI se convirti6 en tu familia (EMPSX).

Es especialmente la primera generacion la que entablo una relacion mas intensa con los
docentes, pues fue cuando surgid el espacio para este actor “jovenes estudiantes
universitarios” y aun estaban empezando a aparecer los espacios y los usos de estos por
parte de este actor emergente. En la segunda generacion, encontramos muchos habitos
similares. Asi, muchos de estos jovenes estudiantes universitarios que rentaban o eran
pensionados en Ixhuatlan, pasaban sus tardes en los cuartos de los profes®. Y antes de
tener la confianza de ir a los cuartos de sus compafieros, se la pasaban en las calles en
las tardes, sentados en el kiosco o en las canchas que estan a un lado de éste. Por

ejemplo, asi lo describe un estudiante:

Cuando yo empecé, porque yo siempre cuando salia en las tardes yo me sentaba en el
kiosco, arriba del kiosco me la pasaba sentado comiendo sabritas, tomandome mi
refresco solito, ya después empezamos asi a hablarnos con ... ya nos empezabamos a
hablar, después ya le agarré la onda, le agarré la onda a ellos y ya, como que casi no
me hallaba con ellos porque yo era mas, me gustaba méas echar relajo y con ellos como
gue nada mas platicas y no ... no, no echaban relajo, aunque ellos si, pero no me
gustaba casi como eran ellos casi no me adaptaba, y poco a poco me fui adaptando y ya
empece a echar bromas con ellos y iba asi donde se pensionaban y ya les hablaba hasta
ahorita si les hablo (EHDREAL).

Para otros estudiantes, estas interacciones llegaron de manera posterior, pues desde el
inicio de clases, al salir de éstas, tomaban algin medio de transporte y se iban a sus
localidades, a las casas en las que habitaban con sus familias. No obstante, en el trayecto
escolar més estudiantes se quedaban en las tardes en Ixhuatlan, ya sea por las tareas o
por convivir con sus amigos en ese espacio. Algunos, que en un principio viajaban todos
los dias, llegaron a rentar cuartos con otros comparieros que ya vivian ahi; esto a veces
resultaba en un menor gasto que el de pagar pasaje todos los dias. Otros sélo se
quedaban en ciertas ocasiones en los cuartos de sus compafieros a dormir, para ello a
veces le decian a sus papas que tenian tarea, o si provenian de una familia que no les

pedia explicaciones no decian nada.

> Los profesores de la regién suelen rentar cuartos donde viven.

204



8.3 Pues aqui salimos...

Cuando llegaba el momento de salir de clases, habia estudiantes que iban a la plaza a
abordar la “pasajera” correspondiente, otros iban a sus cuartos o0 pensiones y unos mas
se quedaban en la escuela haciendo tareas o usando las computadoras del centro de
computo. Cabe sefialar que, las computadoras estuvieron conectadas a internet a partir
del ingreso de la segunda generacion, de manera posterior a la disposicion que esa
generacion tuvo de éstas. Aungue se contaba con computadoras e internet, no se tenian
los servicios de teléfono y agua potable en las instalaciones. También podian disponer
del servicio de internet los actores que poseyeran una computadora portatil, estudiantes
tanto como “profes”. Por eso, cuando aparecid este servicio, se incremento la presencia
de estos aparatos en las aulas y pasillos; con el respectivo aumento de estudiantes fuera
del horario de clases.

Al salir de clases, cuando no se quedaban en la escuela, particularmente en el centro de
cémputo, los estudiantes pensionados iban a las casas que habitaban en Ixhuatlan y en
ese horario les daban de comer, o al menos les dejaban los alimentos preparados, pues a
veces el horario de comida era de acuerdo al de salida de clases de los estudiantes
pensionados de secundaria y preparatoria. Por otra parte, los estudiantes que rentaban
cuartos, ya sea solos o con otros comparieros, se dirigian a su cuarto o al de alguno que
tuviera una estufa. Los que tenian mas posibilidades econdémicas y que no contaban con
espacios para cocinar debian ir a alguno de los locales o puestos a comer. En general la
comida estaba basada en tortillas y algin guiso con cerdo o una sopa de pasta, a veces
acompariado de frijoles. En su dieta dificilmente incluian verduras o frutas, entre otras

cosas porque no tenian refrigeradores y, ademas, no las acostumbraban.

Los estudiantes que se iban a sus localidades, al llegar a su casa si eran hombres sus
mamas o0 hermanas ya tenian preparada la comida o la elaboraban en ese momento. Si
eran mujeres, normalmente ayudaban con algun tipo de actividad a la preparacion de la
comida —p.e. echar tortillas— o a lavar y recoger los trastes usados para comer. Asi los
expone una estudiante: “Pues aqui salimos a las dos me voy, a veces hay carro a veces

no, me voy caminando llego a las tres, cuando encuentro carro llego a las dos y media,

205



ya llego, descanso, ya luego mi mama, mi hermana estan moliendo ya como, luego este

me pongo a lavar, a bafiarme, a moler...” (EMGATL1)

Los estudiantes que se quedaban en Ixhuatlan de Madero por las tardes se reunian con
sus comparfieros a hacer tareas o divertirse. En el caso de los que vivian ahi con sus
papas era distinto, especialmente si eran mujeres, pues tenian claro que no podian salir
sin permiso. Los hombres que vivian en Ixhuatlan con sus familias aunque les daban
mas permisos para salir, al tener sus familias tiendas debian participar por lo que
permanecian en las tardes laborando ahi; al igual que una de las estudiantes mujeres.
Aln asi, estos estudiantes participaban de las interacciones que se suscitaban por las
tardes; por ejemplo acudiendo a los talleres de danza, de lengua tének o de cine. Para la
primera generacion, cuando aun no se conocian bien entre los estudiantes y no habia
aun talleres, éstos acudian a la casa de unas docentes de la UVI-Huasteca, ahi ellos
veian television, bailaban, leian, comian, hacian tares, etc. Una de las docentes asi lo

narra:

Eran como que clientes frecuentes al chocolate, porque les costaba mucho leer o
estudiar, hablar no ya ni se diga entenderle y de esa manera fui trabajando con, con
ellos, entonces eran, pues yo vivia aqui no tenia otra cosa que hacer ¢no?, y pus si no
eran este tardes de cinito, porque de repente nos poniamos a ver alguna pelicula y a
comer palomitas, eran tardes de, de lecturas, ¢no?, tareas, “ay traje mi tarea”, “;aja me
la entregas al rato?, o sea no trajiste la tarea 0 no quieres hacer la tarea” ;no?, “no, no
si al rato te la llevo” “ah bueno” y este pues de repente nos saliamos a la cancha

deciamos a jugar (EMPSX).

Esta misma docente refiere que los estudiantes, cuando ingresaron, eran muy timidos y
gue con la interaccién constante con los docentes es que fueron dejando atras esa
timidez. Sin embargo, para ella es claro que estas actividades a la salida de clases s6lo
se podian realizar cuando aun no aumentaba la matricula y las responsabilidades
administrativas. Al preguntar por la interaccién con los estudiantes, un docente

respondio lo siguiente:

El hecho de que sea universidad nueva y que lo hayamos, estamos construyendo
juntos tanto estudiantes como maestros y compartimos una ... familia UVI lo que no
se vive en universidades: los maestros van a su clase y se van ¢no?, y el maestro no
sabe ni onde vives, solamente la convivencia es en el salén y aqui pues, de aqui nos
vamos al rio, llegan a mi cuarto o este realizamos de pronto un viaje, y hay una
convivencia muy estrecha; entonces este en la universidad tradicional llega a ver la
discipulacion admiras un maestro y lo sigues y lo imitas no, te digo aqui yo creo que
en lugar de discipulacién a veces caemos en el extremo del paternalismo la filiacién
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¢no?, el filismo ¢no?, hacia los estudiantes o de ellos hacia nosotros vy si, a ellos les

encanta... (EHPIH).
Como se puede apreciar en ambas citas, en muchas de las experiencias que fueron
generando como actor a los jovenes estudiantes universitarios, estuvieron presentes las
interacciones sostenidas con los “profes”. Conforme ingresaron nuevas generaciones y
las plantillas de docentes han cambiado, estas interacciones al salir de clases han
variado. En el tiempo que estuve realizando esta etnografia, como ya mencioné la
primera generacion ya estaba en su segundo afio de los cuatro de la carrera, la segunda
estaba ingresando y concluy6 su primer afio escolar; ademas, pude observar el ingreso
de la tercera generacion. Asi presencié como se transitd de una generacion de jovenes
estudiantes mas relacionada con los docentes, a empezar a ser mas independientes de

éstos y a fortalecer las relaciones entre comparfieros. Una docente asi lo describid:

...Los chavos han muy resentidos la dindmica del propio trabajo, también lo han
resentido en cuanto a que el nivel de, sobre todo la primera generacion yo lo creo que es
que resintio el que ya no sean el centro de atencion no porque primera generacion
tuvimos toda la atencion del mundo ... entonces ahora ya estamos no a disposicién de
nada mas de ellos, es un reclamo ... constante, ya no nos escucha, ya no nos atiende a
nosotros, ya no esto, ya no lo otro, pero yo creo que si que ya no los escuchamos como
antes porque antes nada mas eran ellos ¢no?, y yo les decia la otra vez que este si nos
llevamos muy bien y todo pero llegaron nuevos maestros, y a lo mejor son ustedes los que
no nos hacen caso a nosotros ¢(no?, “no que como crees, que quien sabe que” y este
siempre vamos a ser nosotros los malos no ellos, eso si creo que ha
cambiado...(EMPSX).

Es importante mencionar que para la configuracion de este actor jovenes estudiantes
universitarios, la vinculacion y posterior distanciamiento de las relaciones con los
“profes” fue necesaria. Ademas, estos estudiantes en Ixhuatlan de Madero realizaban su
vida como jovenes sin una supervision estricta de la familia. Ello permitia una
interaccion entre pares, independiente de las particularidades culturales y étnicas de
éstos. Esta ausencia de supervision de la cultura parental, principalmente de los
miembros adultos de sus familias era relativa. Para algunos estudiantes el hecho de que
en la region la gente se conociera implicaba que: “van de chismosos”, les contaran a sus
papas lo que hacian en Ixhuatlan. Asi, a diferencia de cuando un joven llega a estudiar a
alguna ciudad y se pierde en mayor medida de la supervision de los adultos de su
familia, en Ixhuatlan de Madero, para algunos de los estudiantes si existia cierta
vigilancia a su comportamiento por parte de los adultos. Quienes si conocian a algun

compadre, vecino o algun miembro de la unidad doméstica le contarian si el estudiante
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sostiene una relacion de noviazgo, asiste a clases, etc. Esta supervision no era estricta,
pues siempre era posible revertir la vigilancia, argumentando que se estaba en alguna
actividad escolar y/o con los maestros; ademas de que en los cuartos que rentaban sélo
ingresaban ellos y a quienes invitaban. Estas tacticas de evasion de la supervision adulta
eran necesarias para convertirse en un actor con mayor injerencia en la toma de

decisiones sobre su vida.

Entre las actividades que realizaban los jovenes estudiantes universitarios, ademas de
jugar en las canchas algun deporte, tomar chocolate, ir a los cuartos de los profes a ver
television o bailar, estaba el reunirse a beber cerveza. Esta practica, en las mujeres no
era generalmente puablica, pues los padres buscan su abstencion de ingerir alcohol. Una
estudiante que si bebia me lo explicd de la siguiente manera: “...en mi casa me tienen
en el concepto de que voy a la escuela, de mi escuela a mi casa, de mi casa a la escuela
y que si soy despapayosa pero tal vez si ellos me vieran como soy; yo digo que les
molestaria, porque ellos no saben que yo tomo, ni que fumo...” (EMGAIX12). Esta
misma estudiante me comento que generalmente no eran las mujeres las que llegaban a
ingerir tanto alcohol como para hacer “el ridiculo” o “un desfiguro”, como andarse
cayendo, a diferencia de algunos de sus compafieros hombres. Para ella, en contraste
con la opinién de sus papés, tomar era para convivir y si no tomaba hasta hacer “el

ridiculo” no era por “lo que diga la gente”:

...No tanto porque ya le dicen a tu papa y tu papé te regafia y no agarra el hilo verdad,
pero no sé como que a veces con tomar asi convivir con tus amigos bueno ya sé gue para,
como dice mi mama, para estar contento, para estar con tus amigos no es necesario que
tomen ni que fumen, pero a veces como que a veces estas de humor asi y “no que quiero
una” y ya te la tomas y a veces no quiere decir, es que ellos confunden mucho el que
andes bebiendo y que ya andes por alla ya, ya de loca no sé con los chamacos, que andes
dejando que te agarren no sé, no sé a veces queé ideas tienen ¢verdad? Pero a veces digo
que no sé como que les faltaria un poco de a veces ¢no?, entenderte (EMGAIX12).

Como se puede observar en la cita anterior, uno de los problemas asociados a la ingesta
de alcohol, para los papas, esta relacionado con el hecho de que las mujeres mantengan
alguna relacion sexual, pues existe la idea de que “...uno mujer solo vale una vez...”
(EMDRM1). Ademas de que no desean que sus hijas se embaracen, dejen la escuela y
se conviertan en madres solteras. No obstante, las jovenes estudiantes universitarias al
estar viviendo en Ixhuatlan sin la supervision constante de la familia sostienen

relaciones sexuales, en algunos casos si se embarazan. Por ejemplo, en la primera
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generacion existian un par de estudiantes que pasaron de ser novios a ser padres y con el
apoyo de las respectivas familias continuaron estudiando hasta egresar de la carrera.
Asimismo, existia al menos una estudiante que se habian convertido en madre desde su
trayecto por el bachillerato y que con el apoyo de su familia estudiaba en la UVI; lo que
indica la vida sexual no era una practica exclusiva de las estudiantes del nivel
universitario. De igual manera, la ingesta de alcohol era una practica de estudiantes mas

jévenes.

En el caso de los hombres, los padres también se preocupaban de que sus hijos tomen
mucho alcohol y los aconsejaban al respecto, tratando de evitar que lo hagan. Esto un
estudiante lo percibe como positivo, pues para él a veces cuando se toma alcohol se
adquiere un vicio y por éste “tomas malas decisiones, te desvias del camino que ti has

tomado” (EHDREAZ1). A continuacion, el consejo que este estudiante recibe de su papa:

Me dice mi papa bueno si tienes amigos yo sé que hay amigos que les gusta beber, les
gusta tomar pero si puedes andar con ellos pero necesitas cuidarte, si ellos toman puedes
igual acompafiarlos tomarte una, dos o tres, pero no tomar asi mucho, porque, y si llevarte
bien, llevarte bien con ellos no estar echando, no estar peleando, porque los amigos son
para asi platicar de la escuela, en otras asi que te lleven asi a tu, como te diré, a tu
formacion, asi mi papa me dice (EHDREAL).

Aunque esta practica de ingerir alcohol también la realizaban estudiantes de
bachillerato, lo cierto es que en el caso de los estudiantes de la UVI-Huasteca era mas
recurrente y en cierta manera evidente para los habitantes de Ixhuatlan; en parte porque
al ser mayores de edad y sostenerse ellos sus estudios, aunque no contaran con la
aprobacion de sus padres, podian en las fiestas y los viajes comprar alcohol. En la
mayoria de los casos tomaban una o dos cervezas y de ahi no pasaba su ingesta. Incluso
en las fiestas con los maestros tomaban. Cabe sefialar que ningun estudiante deserté por

tener algun problema de adiccién al alcohol.

Aunado a la préctica anterior de reunirse a beber, se reunian a jugar basquetbol o a ir a
caminar por el pueblo. Saliendo de clases, los estudiantes también se juntaban para
realizar sus tareas, especialmente las que se debia elaborar en equipo. Aunque esta no es
de las actividades a las que otorgaban mas disciplina y a veces tiempo, entre otras
situaciones por ejemplo algunos comparieros debian abordar las camionetas para poder

Ilegar a sus localidades. Ademas, como ya mencioné, en general los estudiantes carecian
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del habito de la comprension lectora y de la escritura reflexiva, pues no era algo que
practicasen desde grados escolares previos. Por ejemplo, una estudiante me comentd
que en el telebachillerato donde estudid, la calificacion se la otorgaban al revisar que
hubiera transcrito todo lo de los libros que le daban a su libreta. Asimismo, habia una
estudiante que al llegar a su casa sélo tenia posibilidades de elaborar la tarea hasta antes
de las seis de la tarde, pues después ya no tenia electricidad. Si se considera que llegaba
aproximadamente a las cuatro a su localidad, comia, convivia con sus papas y
hermanos, ayudaba en las labores de la casa etc., cuando queria empezar a leer ya le

restaba poco tiempo.

Otros estudiantes en sus casas si tenian acceso a electricidad, pero si vivian con su
familia llegando debian realizar actividades de la casa, atender a los hermanos pequefios
y, de existir un negocio familiar o alguna labor que se requiriera efectuarla. Por ejemplo
en el caso de las casas de mujeres estudiantes a las que visité, ir a “lefiar” (traer lefia),
pelar pepitas, lavar ropa, atender la tienda, hacer tortillas, lavar trastes. Aunque la
familia les dijera que se dedicaran a hacer su tarea, lo cierto es que, al carecer de un
espacio propio para tal actividad, no podian concentrarse para leer y escribir, pues
estaba la television prendida, los hermanos y padres platicando, los clientes de los
negocios llegando. En ese sentido, los estudiantes que rentaban un cuarto en Ixhuatlan
de Madero tenian mayores condiciones para realizar actividades academicas, no
obstante a veces les faltaba interés y/o tenian dudas de como realizarlas. Como docente
pude observar que dificilmente realizaban las tareas todos y menos leian lo solicitado; a
esto siempre argumentaban: “no entendi”, “es aburrido”, “es mucho”, “para que me va a
servir’. Una docente al respecto de la actitud de un grupo expresd: “se quejaban de
todo, de que era mucha teoria, de que era mucho leer, de que no jugamos, de que ya
estan cansados de que mucho trabajo y puras tareas y pues aqui lo que vimos mas era
sobre la declaracion de los derechos linguisticos, que algunos ya los reconocian otros ni
siquiera tenian idea de que era y pues decian bueno, si estoy viendo los derechos pero

que esos donde los aplico ¢no?” (EMPEH).

Esta actitud ante los temas escolares también la he observado en estudiantes que cursan
en la facultad de Pedagogia de la UV en la ciudad de Xalapa. Podria ser mas un aspecto
transcultural de los jovenes estudiantes universitarios, ante ciertos estilos de vida que la

escolarizacion privilegia; en un contexto especifico caracterizado por su desigual acceso
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a la literacidad y marcado por su pluralidad linglistica, su diversidad étnica y cultural.
En contraste, varios estudiantes de la UVI-Huasteca al preguntarles qué hacian en las
tardes, me contaron como dejaron de ocupar su tiempo jugando algun deporte y ahora se
la pasaba haciendo sus tareas leyendo y escribiendo en la computadora. Al respecto de
lo anterior, una cita de lo que expresé un estudiante: “...anteriormente era el futbol, era
el que salia a la galera a jugar hasta que me cansaba, pero ahora que llego de la escuela
pues es la computadora, es sentarme a hacer mis trabajos, sentarme a...” (EHGACB1)

AUn con la apatia de algunos para realizar ciertas tareas, como se puede contrastar en
los parrafos anteriores, entre los estudiantes se habian apropiado de contenidos,
habilidades y actitudes propias de su trayecto por la universidad. En parte, estos
aprendizajes los vinculaban con las experiencias no escolares que conformaban su
cotidianidad, esto es en ambitos como el de los amigos (y las actividades ludicas), el
familiar y el del trabajo. Por ejemplo, entre las actividades que les gustaba realizar con
los amigos estaba el ir a conocer las comunidades de sus comparieros y asistir a los

“rituales” que en éstas se realizaban:

... Incluso de ir a casa a comer y regresar a la escuela con mis amigos, cuando en tiempos
de calor es de ir al rio, o si hay una fiesta pues vamos a una fiesta, a un convivio pues a
un convivio si vamos, si hay un ritual y nos invitan, 0 un amigo se entero pues vamos a
un ritual no, igual con los docentes pus nos invitan a tal lugar pus vamos, si nos invitan a
conbeber pues vamos a conbeber ;no?... (EHDRTC1).

Para algunos jovenes estudiantes, incluso los conceptos que aprendian en la escuela se
volvian parte de las palabras con las que denominaban otras précticas. Por ejemplo, el ir
a beber alcohol al patio de una casa de una sefiora también lo llamaban ir al “temazcal”,
un estudiante asi lo narro: “A veces, bueno es a veces en los rituales como nosotros les
[lamamos (¢, Qué significa eso?) son cuando convivimos este nos vamos de jarra o de
parranda...” (EHDRLL1). Otras veces escuché que a alguno le decian “indigena” y esto
no era en sentido peyorativo; asimismo al estudiante que le decian “tu indigena”, le
decian “astronauta”; éste a su vez les decian a sus compafieros y a si mismo “tu
patrimonio (cultural)”. Cabe sefialar que para los estudiantes era algo importante el
“echar bromas”, demostraban mucho ingenio y creatividad para apropiarse de los
discursos y lo que sucedia a su alrededor. Otro ejemplo es un estudiante que, al salirse
de clases lo encontré en el pasillo, al estar platicando con él, le pregunté si estaba bien y

me contestd, “es que ya estuvo bueno de misa, ya son muchas horas, las primeras como
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quiera...”. Este sentido del humor con el que retomaban un concepto y lo aplicaba como
anédlogo a otra situacion en algunos estudiantes era realmente la forma diaria de
comunicacion. Adentro de los salones de clases, muchas estudiantes expresaban que no
les gustaba participar por este mismo sentido de burla que podian tomar sus comparfieros
hombres para con lo que ellas expresaran. Afuera del salén esta forma de interactuar
involucraba a todo aquel que asi lo quisiera, lo que era distinto en clase, pues ahi los
“profes” pediamos que todos participaran.

A este hacer bromas, algunos estudiantes le Ilamaban “ser relajo”. Por ejemplo, para un
estudiante, el que unos de sus compafieros no echaran bromas al principio lo aburria y
no le permitia sentirse a gusto estando tan lejos de su localidad. Este mismo estudiante
después conocio a sus amigos, con los que si se hace bromas “pesadas” y se ayuda, al

respecto menciono:

...Ya empezamos asi a bromear, al principio no habldbamos asi de oye ti cuéntame de ti
y asi nos empezamos a llevar, empezamos a conocer entre nosotros ya después en la
bromas y asi bromedbamos luego y hasta ahorita nos llevamos, con el ... yo me llevd
pesado e igual con ..., también igual asi, entonces dije ;no? asi ya, porque a mis amigos
de alld asi nos llevdbamos pesado y aca igual con ... a veces me llevo pesado y ...a veces
nos encontramos los tres asi platicamos asi hos ayudamos entre nosotros (EHDREAL).

El ambito del trabajo es una caracteristica especifica de estos jovenes estudiantes
universitarios. En general, ellos poseen una amplia experiencia laboral, incluso saliendo
a las ciudades. Para algunos, en ello radicaba la diferencia entre los comparieros que
mas participaban en clase y los que casi no lo hacian (especialmente las mujeres). Asi lo
expresa una estudiante: “...como que eso (el trabajar) te va avivando que no seas
pasivo” (EMGAIX12). Entre los trabajos que estos jovenes desempefian, como ya se
menciono, esta los de apoyo en los negocios de sus familias, vendedores, agricultores,
preparando comida, entre otros. Existe el caso particular de un estudiante que trabajaba
en el Palacio Municipal de Ixhuatlan de Madero, en el &rea de proteccion civil, en el
caso de él es obvio que ha logrado llevar los aprendizajes en la UVI-Huasteca a su

quehacer, asi lo expone él:

...ya veo la necesidad, ver la prevencion como beneficio, la prevencion en el desarrollo,
por ejemplo que uno se quede incomunicado, como pienso cual es la influencia que tiene
para ... los riesgos que hay para cualquier actividad econémica si se toman las medidas
adecuadas, por ejemplo ver qué riesgos corre una comunidad, que influyen en el
desarrollo, qué implica que influyen en la comunidad, tal vez la ubicacion y como
mejorar su calidad de vida, como pueden mejorar su calidad de vida, pus donde estan, o
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tal vez como estan, estan bien, simplemente les faltan algunas adecuaciones
(EHDRCH1).
Un ejemplo mas de cdmo esta experiencia laboral previa y/o paralela les resulta
importante para comprender lo que estudian, la ofrece una estudiante que tocaba
huapango, ese tipo de mdsica que es cada vez menos escuchado y practicado. Para ella
era evidente la necesidad de llevar a cabo un rescate de esta masica, ensefiando a mas
gente a tocar los instrumentos con que se ejecuta y promocionando encuentros de

huapangueros.

8.4 Cuando no hay nada que hacer...

Entre las actividades que estos jovenes estudiantes universitarios realizaban, cuando no
estaban haciendo actividades escolares, encontramos las de reunirse en el cuarto de
algun compariero a echar relajo, ir a las canchas, asistir a convivios, beber alcohol,
visitar localidades cercanas o, en fin de semana, algunas mas lejanas. Otra actividad que
estaba muy generalizada entre ellos era la de ir a los “cybers”. EI mismo centro de
computo de la UVI-Huasteca, por algunos, era usado como un cyber, para escuchar
musica, ver videos, mandar correos electronicos e ingresar a las redes sociales que
existian en ese momento. Muchos de estos estudiantes provenian de familias y/o
localidades en donde no habia computadoras y menos con acceso a internet. Al ingresar
a la universidad y tener que entregar sus tareas escritas en computadora, tener que
buscar informacion sobre algun tema y por ende tener que recurrir a internet, era todo
un cambio de ser estudiante y relacionarse con otros seres humanos, con la informacion,

con la difusion y divulgacion de ideas.

Como hemos mencionado, el acceso a tecnologias y la conectividad a internet marca la
diferencia entre quien puede hacerlo o no; a grandes rasgos podemos decir que por una
parte tenemos los equipos y por otra, las habilidades requeridas para llevar a cabo
dichas tareas. En este punto, me gustaria afadir que esto presupone cambios

socioculturales en los que los jovenes participan activamente pues “el entorno
tecnoldgico ha modificado en los jovenes sus comportamientos individuales, colectivos
y los modelos organizativos relacionados con la cultura, el ocio, el trabajo y la

educacién como también la participacion politica y ciudadana” (Ortega, 2012, p.111).
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En Ixhuatlan de Madero en el afio 2006 existian tres cybercafés, en éstos los principales
usuarios eran jovenes estudiantes y/o profesionistas, como docentes de basica y de la
UVI. En estos cybers, los estudiantes podian rentar una computadora y no eran
supervisados sobre las paginas electronicas que visitaban, situacion que si estaba
regulada en el centro de computo de la universidad. Por ejemplo, en un periodo no se les
dejaba chatear para no estar ocupando una computadora mas alla del tiempo en que
elaborarian alguna tarea, pues existia una lista de horarios de estudiantes y no podian
estar mas del que habian sefialado en esa lista. Pero, antes de que se habilitara la
conexion a internet en la UVI, aunque con pocos recursos econdmicos, los estudiantes
accedian a los cybers. Los cybers se convirtieron en un espacio de interacciones y
socializacion entre ellos, tan importante como el jugar en las canchas o el ir a una fiesta,
pues en todas las entrevistas de los que vivian en Ixhuatlan lo mencionaron: “A veces
voy al internet con ellos, a veces voy pues a la cancha, a veces voy a visitar otros

amigos con ellos mismos y a veces vamos a la casa escuchar musica” (EHGAIX2).

Los jovenes estudiantes a veces se reunian para escuchar masica, jugar, beber alcohol, ir
al rio a nadar y/o a lavar en calor, entre otras cosas; lo que siempre hacian era platicar.
Al preguntarles de qué platicaban, las respuestas mas mencionadas fueron de la escuela,
de los maestros, de las clases, de las tareas, de los comparieros, de si alguien les gustaba:
“platicamos asi, oye como te ha ido, como ven las clases, le entiendes o cada materia asi
y a veces empezamos a platicar de la materia y ya terminamos y empezamos a echar
relajo ... ya nos empezamos a contar, desde la nifiez, de todo, porque cuando yo iba en
el kinder me gustaba comer Kkolai...” (EHDREAL). Algunos dijeron que no contaban
temas personas, por ejemplo de su familia. Lo anterior, decian, era porque ain no se
conocian “muy bien”. He de decir que si me tocd estar con ellos cuando en sus
conversaciones abordaban temas méas intimos como una enfermedad o un accidente en
su familia, pero por su misma percepcion de que era preferible “echar relajo”, estos
temas se abordaban cuando eran pocos los que integraban la conversacion. Asi, el tema

mas recurrente de conversacion que mencionaron era la vida en la escuela:

Hablamos de todo un poco, de chiquis (amigas y novias)...este hablamos a veces de los
maestros, a veces de lo que no nos parece en el grupo de la actitud de ciertos maestros de
a veces de los eventos que hay ¢no? De las invitaciones va a haber esto en tal parte no sé
ni como ir, o asi cosas cuando hemos tenido talleres de este tipo, no ese wey estaba mal o
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no asi cosas de critica y, 0 no que debieras participar hubieras dicho esto y esto y esto y
asi pienso que también involucramos mucho comentarios de la escuela (EHGAIX1).

Entre sus platicas de la escuela, como ya se mencion0, estaban los comparfieros. Asi
planeaban fiestas para los comparieros que cumplian afios y llevarles “cante”. El cante
es como denominan en Ixhuatlan y las localidades vecinas a llevar serenata e ir a cantar
las mafanitas a alguna persona. En los cantes a los que asisti, se empezaba cantando las
mafianitas, generalmente la familia (si es que vivia con ésta) ya estaba enterada; al abrir
la puerta el o la cumpleafiera, se seguian cantando canciones generalmente romanticas o
las que fuesen pidiendo los que iban de cante. Una vez que abria la puerta se pasaba a la
casa y se ofrecia de comer a los que venian cantando. El tiempo que estuve, como era
un estudiante el que tocaba la guitarra, siempre él participd en los cantes a que asisti, a

él le pregunté por qué lo hacia y como escogia que tocar, al respecto contesto:

...La cosa de llevar aca serenatas y asi, igual sirve yo se que este sirve para crear muchas
amistades, algunas fugaces, pero otras bien duraderas... tocamos de toda nada mas que
depende, depende de la persona porque aun hombre no le voy a tocar canciones este
romanticas (y en el caso del compafiero ¢por qué cantaste puras roméanticas?)... porque
ahi estaban un montén de chavas, pero si hubiese estado solito ...pus pura cancién asi
como de borracho, como de asi rancheras y asi, pero por lo regular ahi siempre hay
chavas, igual quiz4 ahi siempre puras roménticas y asi... (EHGACBL).

Para los estudiantes el asunto de que sus comparieros se acuerden de sus cumpleafos,
los feliciten, les lleven cante, compren un pastel y les hagan presentes, les gusta. Dicen
sentirse apreciados y motivados para continuar en la escuela por ese tipo de muestras. A
continuacion una estudiante de la primera generacién opina al respecto de estas
muestras de carifio y apoyo, que cuando cambié de generacion considera no

experimento:

Yo cumpli afios el 11 y todos me cantaron las mafianitas asi no, no me esperé porque yo
no les habia dicho me cantaron las mafanitas asi bien bonito y este me escribieron una
hoja donde todos me escribian algo ¢no? una hoja todos y unos me dijeron unas palabras
asi personalmente “no que échale ganas y que no sé qué”... senti que si me querian
mucho en mi salon y este hicieron una colecta y con méas ganas estudiabas con méas ganas
decias yo estoy en esta escuela ¢(no? Y mis compafieros son estos, ahorita que entré mi
perspectiva cambio, yo ya no tenia ganas de estudiar (EMGAIX12).

Es posible que la interaccion que tuvieron con los docentes permitiera también mas
muestras de amistad, como los cantes y las fiestas, pero en todas las generaciones pude
apreciar el interés por reunirse, llevar cante a los amigos y hacer fiestas. Las fiestas eran

una constante en las tardes y en los fines de semana de los estudiantes, si no eran fiestas
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de muchos invitados todas, al menos si eran momentos donde se reunian para convivir,
comer, escuchar mdusica, bailar y a veces beber alcohol. A estas reuniones de
compafieros a veces invitaban a los docentes. Asi como, esperaban que los maestros
realizaran fiestas y los invitaran a ellos.

Ademas de las fiestas, a los estudiantes les gustaba asistir a los bailes, los cuales se
realizan de noche y a los cuales muchos desde nifios en sus localidades habian asistido.
El tiempo que estuve viviendo en Ixhuatldn de Madero asisti a una gran diversidad de
bailes, donde también observe que se ingeria bebidas alcoholicas y se ponian puestos de
comida (hamburguesas, tacos, etc). Entre los bailes que presencie estan algunos
organizados como parte de las actividades e la UVI-Huasteca, otros por las festividades
de carnaval y otros por el 16 de septiembre. En los bailes lo que escucha y baila es
generalmente musica de banda, tocada por un grupo con instrumentos de viento y
percusion, en vivo; aunque también hay bailes de grupos con instrumentos que
requieren electricidad (teclados, sintetizadores, etc.). Estos grupos terminan tocando
musica de banda con sus aparatos; igual sucede con “los sonideros”, musica grabada,
sin grupo alguno, aunque estos en algunos bailes ponen mas diversidad de musica,
como salsa, rock o pop, que es del gusto de unos cuantos estudiantes y mas bien, del
gusto de los “profes”, quienes han ensefiado a los alumnos a bailar salsa. Un estudiante
asi enlista sus gustos musicales: “...me gusta bailar la banda aunque no me gusta
escucharla, bueno en las casas, en los bailes quien sabe, y bailar cumbias las que tocan
aqui sonideros...”( EHDRTCL1). Los bailes que organizaba el municipio y/o la gente de
Ixhutlan de Madero se realizaban generalmente en la explanada central, frente al Palacio
Municipal. También habia bailes en algunas de las calles de los barrios en que los

vecinos de la localidad dividen su pueblo.

Los bailes que organizaban los jovenes estudiantes de la universidad eran para recaudar
dinero o bien como parte de algin evento o encuentro que sostenian la comunidad de la
UVI-Huasteca con otros actores. Un baile que organizaron los estudiantes de GAI se
realizd en un terreno particular, tipo bodega, que les alquilaron. Entre los bailes que se
realizaban como parte de algun evento de la universidad se encuentran el de la
celebracion del primer aniversario de la apertura de la misma (a este acudieron
estudiantes de la UVI-Totonacapan) y el del intercambio académico con estudiantes de
una escuela normal guatemalteca. En estos bailes, la mayor parte de los asistentes eran

los estudiantes de la UVI-Huasteca y sus invitados; también asistian algunos de los
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vecinos de la localidad, especialmente estudiantes de otros niveles escolares. Muchas
veces los estudiantes que no vivian en Ixhuatlan de Madero no asistian a los bailes, pues
no habia camionetas (transporte) de noche. La misma situacion se presentaba si los
bailes se realizaban en fin de semana o vacaciones y los estudiantes debian volver a sus

localidades, pues sus padres los estaban esperando.

Para la realizacion de los bailes, encuentros, conferencias, talleres etc., los docentes se
reunian con los estudiantes y se hacian comisiones, de comida, sonido, mdsica, agua,
edecanes, etc. Al estarse formando como gestores, se consideraba imprescindible que
los estudiantes pudieran organizar un evento asi como animarlo. Por ello, ademas de los
eventos académicos que se gestaban en la Direccién de la UVI y/o de la UVI-Huasteca,
los estudiantes de GAI debian organizar eventos que tuvieran relacion con las tematicas
que estaban investigando. Como por ejemplo carnaval, peleas de gallos, huapango™,
algun ritual —fiesta del elote—, derechos humanos, etc. En el caso de los estudiantes de
DRS, (aunque no asisti, pues el evento no lo realizaron en Ixhuatlan), me contaron de la
realizacion de una charla sobre contaminacion y medio ambiente. La realizacion de
estos eventos y bailes reforzaba la interaccion entre los estudiantes y de éstos con sus
maestros. Ademas, abria espacios para actividades académicas que resultaban
interesantes a los estudiantes, pues en general las apreciaban como mas lddicas y

practicas, en contraste con la realizacion de escritos y lecturas.

Estas actividades volvian visibles a estos jovenes estudiantes universitarios para los
habitantes de Ixhuatlan de Madero y de las localidades en donde realizaban sus trabajos
de campo e investigaciones. Pues para la realizacion de un evento o un baile, se
relacionaban fuera del horario de clases y en constante interaccion con las autoridades
para gestionar recursos o espacios. No obstante estas actividades eran parte de su
actividad académica, pero no absorbian su vida cotidiana, en la cual como ya menciono
eran hijos, comparieros, amigos, novios, empleados, habitantes circunstanciales de
Ixhuatldn, pasajeros, festejados, bromistas, jugadores, observadores, paseantes,
cibernautas, musicos, cantantes y claro estudiantes universitarios que no eran nifios, ni

adultos.

> Género musical extendido en la region.

217



En cuanto a sus particularidades culturales y étnicas, estos estudiantes universitarios
aunque algunos se reunian y comunicaban en lengua nahuatl, pues incluso habia tres
maestros que hablaban esta lengua, en general se comunicaban en espafiol; incluso
habia parejas de novios y amigos que no eran hablantes de la misma lengua materna. En
el caso de la religion sucedia lo mismo, pues aunque para alguno una practica estuviera
prohibida o no se creyera en ella, la realizaban al estar con sus compafieros y amigos.
En cuanto a la desigualdad de recursos econdmicos, mencionaron que se ayudaban
mucho entre ellos, lo que les permitia continuar aunque no tuvieran dinero para pasajes,

comidas o medicinas.

En los aspectos de la diversidad y la diferencia, respecto a las caracteristicas que los
distinguian como chavos o jovenes en sus localidades, un aspecto es la vestimenta.
Como no tenian muchos recursos econdmicos habria estudiantes que me comentaban no
tener mas de cuatro pares de calcetines, tres pantalones, unas cinco playeras y una
camisa, y prestarse esta ropa con los demés miembros de la unidad doméstica con que
vivieran. Como ya se comento, las becas PRONABES se utilizaban para comprar ropa,
practica que era mas comun entre algunas mujeres y entre los jovenes estudiantes de
otros grados®®. Asi, comprar ropa distinta a la usada por las madres era una practica
comun, ropa que no las hiciera parecer “como las de aqui”, esto me lo mencion6 en una
entrevista una joven estudiante universitaria: “...a mi no me gusta no sé como las de
aqui visten de otro modo y yo visto de otro modo (;,como?) si, por ejemplo aqui yo veo
gue se ponen mucho las blusitas de tirantes o asi 0 que con florecitas 0 no sé ¢si ha visto
como se visten, no? y yo no, yo soy mas de siempre pantalones...” (EMGAIX12). En
especial, para hombres y mujeres que venian de las localidades con menos habitantes, y

de familias de escasos recursos, era reconocible que ahora se vestian y arreglaban de

% En el caso de estos de los estudiantes de niveles inferiores, por ser menores de edad, sus becas se las
entregaban a sus mamas o tutores; éstos se las podian o no entregar a sus hijos. por comentarios, me
enteré que a partir de la secundaria existen padres que deciden dar dinero de las becas a sus hijos, sin
mediar en que se utilizara éste; lo que para sus vecinos, quienes me lo contaron, generaba una gran
pérdida de la autoridad paterna y por ello habia jévenes de secundaria que destruian letreros y no podian
ser puestos en orden por ninguna autoridad: “...los jévenes a veces, los que van a la escuela, estaba ahi el
tablero, que era de cuantos habitantes pero lo quebraron, la tabla que le habia puesto él, y pus horita ya
no, ya no lo puso al camino, ya no lo pone porque ya los conoce, a la juventud, como son, si... son nifios
de secundaria...(de)... trece, catorce afios... los, papas son borrachos, ignorantes, que no los saben
ayudar...” (EPBTL).
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manera diferente, para estar mas acorde al contexto, en este caso el de la UVI-Huasteca,

en Ixhuatldn de Madero. Un estudiante lo explicé de la siguiente manera:

Me ponia pantalones mas sencillos no, cuando era nifio también camisas mas sencillas, no
importa si estaban rotas por aca y ponia zapatos de hule choclos, andaba con huaraches de
llanta ¢no?, eh aparte también que era el contexto, el contexto de no tener dinero y todo
€eso, orita no digo que yo tenga dinero pero si hago la lucha en cuanto y (mi) papéa hace la
lucha porque nosotros pus eh no nos sintamos tan mal cuando estemos con otra gente
¢no? al menos ya regulamos el vestuario no es, no al cien por ciento pero si algo mas
adecuado ¢no?, en el contexto en la el que estamos (EHDRTC1).

La vestimenta se convierte en un factor que marca, por ello las jovenes estudiantes de la
universidad prefieren usar pantalén y no falda, como sus mamas y hermanas mayores.
En si, para hombres y mujeres existe la idea de vestir “bien”, con ropa no rota y nueva,
parecida a la que identifican como la usada en las ciudades o por la gente que tiene
recursos. Lo anterior para evitar ser discriminados, pues ellos identifican que “...aqui
siempre ha habido muchas diferencias econdémicas hay discriminacion si hay
discriminacion y muy arraigada...” (EMGAIX12). Por ello, deciden cambiar su
vestimenta y “mejorar” la forma en que hablan el espariol: “...ay si es gierita hay que
mejorar la raza, si es guerita y habla bien...” (EMGAP1). Hablar mejor el espaiol
implica para ellos que no se noten los sonidos propios de sus lenguas maternas. Asi, del
ingreso a la escuela las familias esperan que los jovenes cambien, dejen de parecerse a
ellos. Por ejemplo, una estudiante de la UVI-Huasteca me comentd que su prima
ingresaria con la tercera generacion de estudiantes y que ésta decia en la localidad que
cuando estuviera en la universidad no seria como su prima que no habia cambiado, que

ella no usaria falda.

A pesar de utilizar otra ropa para, en principio, no ser discriminado, también podia
implicar querer pasar por alguien con abundantes recursos econdémicos: “nosotros
estamos acostumbrados a ver que la gente se viste bien y asi es rico ¢no?, al ver alguien
que no se viste bien o sea con trapitos ... pues este es pobre” (EHGAR1). Ademas de
evitar ser discriminados, algunos estudiantes de la universidad también empezaban a
identificarse por utilizar ropa de jovenes en otros contextos urbanos, pertenecientes a
esta transculturalizacion de lo juvenil. ElI caso mas representativo era el utilizar ropa
“deportiva”, o bien playeras que hicieran alusion a algin equipo de futbol. Era

particularmente un estudiante el que siempre vestia esta ropa, cabe aclarar que él ya
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habia estado viviendo en la ciudad de México. En la siguiente cita él explica por quée

usaba esta ropa y la distincion con otros compafieros de él que usan playeras similares:

De hecho desde que me fui para México me gusta vestirme de azul, con las playeras de
fatbol, y si te has dado cuenta casi nunca traigo otra playera... una playera que no sea de
fatbol,...entons me gusta vestirme asi con playeras de fatbol, y como me encanta el
fatbol...yo por lo regular todo lo traigo del DF, siento que hay mas variedad, hay mas
cosas, hay mas todo, todo... este en mi caso pues yo por lo que decia a mi me encanta el
fatbol, y todo lo que tiene que ver con eso pus me atrapa, pero los demés igual algunos
varian, no sélo utilizan de futbol, algunos utilizan camisas, algunos utilizan este playeras
asi sin ningn logo de fatbol, ni nada, y o sea son asi como que cosas diferentes
(EHGACBL).

Los aspectos antes sefialados llevan a identificar a este actor y los jovenes estudiantes
universitarios, que se estaban formando profesionalmente en un contexto académico
especifico la Universidad Veracruzana Intercultural, sede regional Huasteca; que
provenian de localidades y familias particulares, principalmente, del medio rural e
indigena del norte del estado de Veracruz; y que para su configuracion como jévenes
estaban generando y/o reapropiandose de practicas y habitos culturales en un espacio
como es Ixhuatlan de Madero. Ahora bien, a continuacion trataré de describir, en
general, como todo lo anterior estaba gestando una proyeccion de su futuro en estos
estudiantes; tras experimentar el ser jovenes estudiantes universitarios y generar o
reapropiarse de diversas tacticas para ingresar y permanecer en la universidad, como la

amistad, la broma, la ropa.
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Capitulo 9. Proyeccion a futuro

A partir de este apartado lo que interesa es ofrecer un panorama de la manera en que se
visualizan a su egreso de la UVI-Huasteca y a diez afios del momento de la entrevista
los estudiantes; asi como, lo que sus papas deseaban en la vida del entonces futuro
profesionista. No obstante, sé que esta descripcion puede resultar demasiado sucinta y
parcial, pues esta etnografia se realiz6 cuando estaban en los primeros afios de la
carrera, y aungue con varios de los estudiantes he permanecido en comunicacion, ya no
vivo en la region (Ixhuatlan de Madero o en alguna otra localidad de la Huasteca-baja).
Sin embargo, considero interesante ofrecer un breve contraste de lo que algunos de ellos
concebian como deseable en su futuro y, alguna informacién, de lo que es ahora la vida
de éstos. En particular, este contraste permite hacer una reflexion sobre como la téctica
de insercion laboral ya no necesariamente corresponde con los objetivos de la estrategia
del Estado, de que al momento de su egreso y empleo estos profesionistas favoreceran
un desarrollo sustentable para todos los miembros de su region. Ademas del empleo al
que aspiraban acceder, su abordaran temas como las expectativas del egreso de padres y
maestros, los tipos de familia y vivienda que les gustaria tener a los estudiantes y si

deseaban proseguir estudiando al finalizar su licenciatura.

9.1 Ejerciendo su carrera...

En las entrevistas a los padres se puede apreciar que ellos esperan el momento del
egreso, en principio para felicitarlos por haber estudiado la universidad: “...darle sus
felicitaciones y verla en su graduacion, este su abrazo, por haber este, por los grandes
esfuerzos, sacrificios que haya hecho...” (EPCA). También muestran que estan seguros
que al tener un certificado y titulo universitarios les supondré diversas ventajas: “...0
sea orita pus uno sale de la prepa y ya de prepa ya no lo quiere(N)...” (EPNE). En si
mismo el certificado es visto como una ventaja, una herramienta para enfrentarse a la
“lucha” por un trabajo: “...que tenga sus papeles...y a lo mejor este si seria otra lu../otro
esfuerzo, otra lucha mas para su trabajo, pero ya, pero ya seria, ya seria ir tocar puertas,
de que, si le daban trabajo, de que ya ésta ya no hay cupo, hay que ir a otro lado, {no?”
(ETIT). Pues la mayor parte de estos padres consideran que no sera sencillo que

obtengan trabajo y menos en su localidad o la region.
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Al preguntarles dénde les gustaria que sus hijos encontraran ese empleo que
visualizaban que buscarian, los padres en general opinaron que a ellos les gustaria que
ahi, pero sabian que dependeria de donde lo encontraran. Los motivos por los que les
gustaria que se quedaran son distintos, algunos porque consideran que al hijo le gusta
estar ahi y para que no pierda sus raices: “a mi me gustaria que se quedara a trabajar
aqui por aca a mi es lo que me gustaria para que no olvide sus raices” (EMMSI).
Ademas, esta mama percibe que en la ciudad la gente se “descompone”, esto es que
toma estilos de vida y desprecia los que se concibe como indigena o rural. Otro papa
opina que le gustaria que su hijo encontrara trabajo en su localidad, pues hace falta
quien ensefie a la gente de ahi y que ahi lleguen las instituciones a contratar a los que

estan trabajando por sus comunidades:

Me gustaria que estuvieran aqui chambeando de lo que aprendan ellos que vayan a
ensefar a las comunidades...si y por medio de eso van a ver la gente como trabaja y ya
ellos mismos van a decir que ya pueden buscar trabajo y ya después la misma gente van a
ver y van a, a llegar algunos jefes algin representante de alguna institucion y con ese te
pueden contactar pa’ que te den chamba pero como le digo aqui en la comunidad hace
falta gente como ustedes aqui...(ETIT).

Los padres también manifiestan que, aunque les gustaria que sus hijos permanecieran
cerca de donde ellos viven, es posible que ellos ya como profesionistas tomen la
decision de irse lejos, y como ya son adultos deberan respetar ésta: “...bueno a mi me
gustaria aqui cerca pero ya él, hora si él sabe, si... no se vayan lejos, per pus hora si no
los podemos tener ya como nifios chiquitos, ya cada quien (a)garra por su lado”
(EMCL). No obstante, consideran que en esta “lucha” por encontrar empleo, sus hijos
podran obtener mas “facilidades” de acceso a trabajos mejor pagados, pues estaran
preparados: “...tener una formacion, un estudio, porque no creo que haya madres que
quieran verlos pues trabajando por cuarenta o no sé un salario muy muy escaso y que
pasen hambres, que no tengas conocimiento de lo que pueden hacer...(EMCI). Estos
conocimientos que obtengan en la escuela, los perciben como una “realizacion” para sus
hijos, que en parte los independiza de la familia, al menos econémicamente. Pues, al
obtener un “buen” empleo podran mantenerse, “...cuando salgan y tengan su carrera
van a conseguir un trabajo y ya de ahi se van a mantener...” (ETIT). Algunos padres
esperan que de sus ingresos econdmicos los entonces futuros profesionistas los apoyen;

otros opinan de manera distinta:
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No para que nos mantengan, para que ellos solucionen su vida y tengan un buen futuro,
hay mucha gente que los pone a estudiar precisamente para eso para ver quién nos va a
mantener ya de grandes, de viejos, quién nos va a resolver inclusive todavia se ve aqui en
el pueblo, se ve mucho, entonces yo pienso que ellos deben de formar su vida y nosotros
quitarle obstaculos, precisamente con esas herramientas entre mas preparados estén mejor
vida van a tener (EMCI).

Al preguntarles si les gustaria ver que sus hijos no ejerzan la profesion que estudiaron,
me comentaron que eso no les pareceria lo mejor, pero al mismo tiempo eso es decision
del estudiante: “pues si depende de ella y de su capacidad si ella quiere trabajar su
carrera..., para mi lo mas recomendable es que vaya a ejercer su carrera, o si se le
brindara esa oportunidad en un lugar, que bueno que la aprovechara, de aqui o sea, yo
no sé si, si ella piensa quedarse toda la vida asi, o salirse de aqui” (EPBTL). Si bien no
todos los padres manifestaban conocer que estaban aprendiendo sus hijos y a que se
podrian dedicar a su egreso, un papa que recurrentemente participaba en los eventos
celebrados por la UVI, al preguntarle, contesto:

...pienso que si sale va a tener trabajo como gestora, pienso yo, porque de otra no, no le
Veo otra cosa Y si acaso llega a tener otro bueno que vea ella otro tipo de carrera ahi y que
le interese pues posiblemente la vuelva a repetir, pero el futuro es como gestora... para
mi significa como este ir a este no se a hablar con algunas instituciones que bajen
proyectos para cierto lugar o gestionando para no sé alguna maquiladora o una fuente de
empleo que se realice para acd, porque no hay nada aqui, si no es el campo no hay otra
cosa o de plano el negocio ... o0 proyectos productivos para alguna comunidad porgue es
donde mas se puede trabajar... como, ... pues puede ser semilla aqui hace falta mucho un
centro de ese tipo no se en alguna comunidad, centro de acopio de semillas porque no las
hay, todos aqui vienen a hacer su agosto porque compran el maiz al precio que ellos
quieren y se van no hay un centro de acopio donde les mantengan el precio... (EPRI).

Entre otras cuestiones que también esperaban que sucedieran en el futuro de sus hijos, al
egreso de la licenciatura, estaba el formar una familia. Aunque lo consideraban decision
del estudiante, al momento de las entrevistas hacian mucho hincapié en que tener hijos y
casarse lo hicieran cuando ya se pudieran mantener, producto de su trabajo como
profesionistas: “...que ya trabaje, para eso ya va a trabajar, ya que trabaje que haga su
vida, que busque una muchacha que se case y que tengas hijos y con su trabajo, que
tenga otras ideas” (EMNI). Como se puede observar, los padres lo que esperan es verlos
acomodados en el mercado laboral con “buenos trabajos”. Algunos, en las expectativas
que expresaban en las entrevistas si podian comprender el perfil de egreso y el objetivo
de las licenciaturas de la UVI. Pero en general lo que esperaban que sucediera es que

obtuvieran un trabajo, independientemente de si éste provocaba una mejora en la vida
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de las comunidades, que mejorara la vida de los estudiantes, para que al formar sus
propias unidades domésticas tuvieran mejores recursos econoémicos y no pasaran las
“privaciones” o “sufrimientos” que ellos habian pasado o que habian tenido que pasar

de nifios los estudiantes.

9.2 Para qué los enserias a criticar...

En el caso de los docentes, éstos opinaban en general de las proyecciones a futuro en la
vida de estos estudiantes. A la par que, proyectaban que de acuerdo a como los
estudiantes incidieran en la region, se daria la injerencia de la UVI-Huasteca en la
misma. Pero consideraban que, aunque lo visualizaban como algo positivo en el
presente, todavia era muy pronto para hablar del tipo de cambios que traeria en la region
y en las localidades la presencia de la UVI-Huasteca. De las seis entrevistas realizadas a
los profes de los jovenes estudiantes universitarios, s6lo cinco aportaron informacion
para este rubro de efectos de la formacién en la UVI-Huasteca en los estudiantes de la
primera y la segunda generacion. De estas cinco entrevistas, so6lo una docente
entrevistada no era de la region, sino oriunda de la ciudad de Xalapa; esta docente y
otros dos mas se habian formado en la Universidad Veracruzana, en Xalapa. Otro
docente estudio en la Universidad Autonoma de Chapingo y uno mas en el Instituto
Politécnico Nacional: dos agrénomos, un biélogo, una antropdloga y una pedagoga. Dos
hablantes bilingties, una de nahua, otro de tepehua.

Aunque los docentes dejaban abiertas las posibilidades de lo que seria el futuro de los
estudiantes, pues aun habia que esperar al egreso de los mismos en si se pueden dividir
entre visiones positivas y negativas de este futuro pensable de la universidad y de sus
profesionales en aquel momento. Para empezar es menester considerar que la UVI-
Huasteca era parte de los procesos dinamicos de la regidn y, que no seria en si esta
institucion la que traeria el cambio. Los que habian estado desde el principio reconocian
que si habia efectos ya en los sujetos en formacidn y aunque para una docente esto era
como consecuencia de su labor, para otro el cambiar a las personas no era su finalidad.
Estos cambios consistian en menor timidez, mayor madurez y una expresion critica

hacia los sucesos cotidianos de su contexto, principalmente escolar:
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Si han cambiado, no pero yo creo que no es el, la intencion cambiar a la gente..., 0 no sé
no es nuestra funcion o sea cambiar las cosas ...se han formado, han madurado, ellos han
construido hasta el momento han tenido ya una formacion que se percibe ..., llegaron
pues como todo jovencito asi desconfiados, este callados este sin participacion, llegaron
muy dociles este muy apegados a la disciplina escolar no, y este sin autonomia, sin
decision si, sin valorarse mucho como personas y siento que ahorita ya asumen una
identidad mé&s firme a como confianza... o sea aparte ya debaten se ha visto la evolucién
en su formacién, digo un nivel ya de formacién (EHPIH).

En cuanto al futuro, los mas positivos consideraban que ésto era un proceso de larga
duracion, del que apenas se estaba “sembrando” y ya mas adelante se cosecharia. Para
unos, debido a que en ese momento la UVI-Huasteca era de reciente apertura, ain no
habia una incidencia real en las comunidades; pues el trabajo de investigacion
participativa que se realizaba era muy minimo. Otros opinaban que, aunque seria a la
larga el beneficio total aportado a la region, ahora mismo los proyectos de investigacion
participativa estaban dejando una impronta positiva, por eso interesaban a los habitantes
de la regidn y en algunos casos incluso sugerian las tematicas o pedian mas informacién

sobre alguna cuestion:

Yo creo que es un proceso va a ser largo, ... pero si lo va alcanzar... y va a empezar a
tener una aceptacion ¢no?, y yo espero que con la primera generacion ... que salga hable,
hable por si sola del trabajo... ahorita yo creo que es a mediano plazo, a mediano plazo
los resultados més tangibles ¢no?, pero poco a poco ya se empieza a generar una cierta,
una cierta situacién ¢no?, dentro al menos aqui mas localmente no
regionalmente...empiezan a tener unas incidencias, uno en particular, en mi caso con
estos preparados naturales para insectos se aplicé... y la gente empieza a preguntarse, y
quiere enterarse mas sobre esto, porque quieren tener un manejo ee pues mas sano de lo
que estan produciendo y esto es una buena opcidn entonces empiezan a ver que hay otras
opciones distintas a los quimicos para tratar de, de solucionar sus problemas, ¢no?
(EHPELH).

Al respecto del tema de la soluciéon de problemas en la produccién agricola, para un
docente la respuesta no podia sélo estar cargada hacia el rescate de las técnicas y
tecnologias tradicionales; para éste, al haber mas gente era necesario modernizar los

modos de produccion en el campo. “...en campo tenemos un ambiente que es la
globalizacion ¢no?, si rescatar esa parte la cuestion de la cultura, todo eso, pero también
ver lo de afuera lo moderno ¢/no?, ...que hagamos una experiencia que seamos mas
productivos en el ambito regional, entonces este, ...cada vez somos mas habitantes...”
(EHPCH). Para otros docentes la apuesta estd, mas bien, en permitir que el espacio
(intersticio) que abre la universidad, si es que ha de funcionar, sea el lugar donde se

genere una visién de desarrollo local, en el ambito de la produccién campesina y del
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rescate de tradiciones y costumbres. Los egresados, ya siendo profesionistas, seran los
gue hagan extensiva esa vision, a partir de su insercion en la vida de la region, no

Unicamente en sus vidas laborales, sino en todas las esferas en que se desenvuelvan:

Cambios no se van a percibir este al afio o dos afios, este, porque no es un programa de
inversion directo al desarrollo sino indirecto, los que van a reflejar el cambio van a ser los
que conocen el cambio... cuando veamos por ahi alguna boda, cuando algin
participacion en los &mbitos, sociales, politicos y digan ese egresé de la UVI y se esta
actuando ahora en el desarrollo entonces se va a ver el efecto, no ahorita, no sé, somos
una escuelita...si es una oportunidad pues de aqui se este se estan personal con una vision
de desarrollo local eso es muy importante pero eso todavia no se ve afuera la
investigacion participativa no es significativa... la UVI, debe continuar con sus metas no
es, no tiene funciones de desarrollo y de cambiar ...como universidad sino los
profesionistas (EHPIH).

En cuanto al futuro laboral de los estudiantes, habia docentes optimistas sobre el mismo,
uno en particular describio su propia experiencia en la region, en donde méas que
trabajar como agrénomo, habia fungido como Gestor Intercultural. Habia realizado
proyectos de diversa indole para las comunidades y consideraba que no le habia ido

mal; ademas expresaba que habria campo para todos.

En lo que yo hago, que no estoy como Ingeniero Agrénomo ... estoy a cuestiones muy
productivas, yo hago de todo, si se tramitaran proyectos de cultura yo no sé de mdsica
pero le busco, pero tengo que investigar ... si quiero solicitar, por decir una cuestion de
traje regional tengo que investigar sus origenes ... por decir otra cosa, gestionar vivienda
debo saber todo el contexto social de lo que es la vivienda ¢no?, entonces si es gestion
productiva... mi oficio ha sido, mi carrera como si fuera licenciado en Gestion
Intercultural para el Desarrollo... la UVI me parece bien, pero si tovia desconozco muy
bien el campo de trabajo, aunque porque ¢no? todos vamos a estar en esto (EHPCH).

Por otra parte, una docente consideraba que los estudiantes, al mostrarse poco
interesados en sacar provecho por lo que se les ensefiaba en clases, estaban

desaprovechando posibilidades; esto lo decia por un grupo en particular: “...los
chamacos no estan recibiendo buenos conocimientos, que estén procesando todos los
conocimientos que se le dan o sea no ven, no lo hacen productivo, no nada més se estan
alimentando pero no dan frutos...” (EMPEH). La vision de esta maestra refleja una
apropiacion de conocimientos que parece ser casi automatica y unidireccional, s6lo
observable dentro del aula. Si bien los estudios al interior de los salones de clase han
mostrado cdmo a partir de las interacciones que se generan en este espacio, se pueden
transmitir conocimientos; vale la pena apuntar/destacar que en gran medida los docentes

son los actores que facilitan o no los saberes que ahi estan en juego, por ejemplo con las
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dindmicas de participacion (preguntas, actividades, explicaciones, etc.), y a traves de
éstas como se generan pensamientos criticos y otros procesos relacionados con la

cognicion.

Para ella, como habitante de la region, al observar el desinterés de la mayoria de los
estudiantes del grupo que atendia, cuando en su localidad descalificaban a la UVI-
Huasteca e incluso decian que sus egresados no encontrarian trabajo, ella preferia no
decir nada, pues consideraba desconocer en si que pasaria con esos futuros
profesionistas. Es mas, ella mencionaba que este cuestionamiento sobre su futuro

laboral, también se lo hacian los estudiantes y ella no sabia que contestarles.

Me dice que esta muy bien ... que bueno que una institucion como la UV se halla
preocupado de, de llevar una universidad a las comunidades indigenas, pero yo le dije,
pero td, ... cestudiarias ahi?, le pregunte, me dijo que no, porque no conoce las carreras,
eh porgue no siente que sea un seguridad ¢no?, lo ven como o lo ve como una universidad
patito, no, a pesar de que esté vinculada con la UV, y este mucha gente aqui asi como que
la ve de que es una universidad patito, ;no?, entonces se cuestionan 0 nos cuestionan de,
si, estan estudiando esa carrera pero ¢es una seguridad que les den un titulo?, dicen que
¢ellos puedan conseguir un trabajo?, ;no?, son preguntas que te hacen y dices chin qué
contesto, no sé, incluso los estudiantes también te lo cuestionan (EMPEH).

Como se podra haber observado, los docentes tenian diferentes perspectivas sobre el
futuro de la UVI-Huasteca y sus estudiantes. Los mas optimistas veian un futuro en el
que los estudiantes, ya sea con una vision local de desarrollo o con una vision de
modernidad, echaban a andar proyectos productivos, se posicionaban en el mercado
laboral y posicionaban a la universidad; de hecho, algunos ya veian un posicionamiento
a partir de los trabajos de investigacion participativa. Sin embargo, una docente no
estaba segura sobre que el futuro laboral y de la universidad fuese el del
posicionamiento; para empezar por la reticencia de algunos estudiantes a
comprometerse con su preparacion y, para terminar, por la percepcion tan generalizada
en la region de que la universidad era deficiente y el desconocimiento de lo que ahi se

estaba ensefiando.

Al respecto, Mato (2009) menciona que los indicadores de calidad educativa deben
dejar de lado las concepciones “a priori de alguna suerte de credo universalista, por
definicion descontextualizado, en el cual la idea de calidad puede ser disociada de las de

pertinencia y relevancia” (p.75). Es asi como se observan una variedad de discursos y
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percepciones respecto de la pertinencia de conocimientos y habilidades al interior de la
UVI-Huasteca.

9.3 Después saliendo de la carrera...

Para los estudiantes entrevistados, su vida al egreso consistia en buscar trabajo. En
general estaban convencidos de que su carrera era de “futuro” y que eran necesarios
profesionistas como ellos, con el plus de que era una carrera “no saturada”. Adn asi
estaba conscientes de que a egresados de otras universidades y carreras no les habia sido

facil encontrar trabajo: “...que es desesperacion porque me imagino que tal si yo
termino y también me pasa igual digo yo qué voy hacer ahi, nada mas sentada, o0 no
sentada, trabajando en otra cosa pero sé que el trabajo que yo voy a querer no lo voy a
tener luego” (EMDRML). De hecho, ellos mismos se preguntaban como les iria, por
esto preferian esperar a haber egresado para pensar en el mundo laboral y no ahora que
estaban en preparacion. No obstante, al preguntarles en qué tipo de empleos podia caber
un profesionista como el que serian, ofrecian varias posibilidades, como maestro,
empleado del ayuntamiento, “...trabajar en la Sagarpa en la Semarnat en las
instituciones relacionadas con la conservacion del medio ambiente...puedo trabajar con
una institucion ya mas conocida como por ejemplo he sabido que a veces el Banco
Mundial quiere proyectos sobre conservacion...” (EHDRLL1). Ademas, algunos se
pensaban trabajando en la Universidad Veracruzana Intercultural o en la politica, como

gestores. Otros mas, al preguntarles, contestaban que no habian pensado en eso.

En si, todos se imaginaban con pareja e hijos, pero habia quienes preferian que la pareja
también tuviera estudios superiores y, aunque no hubiera estudiado en la UVI, tuviera
un trabajo por haber cursado una licenciatura. Otros no sabian como seria con quién se
casarian, pero decian no estar preocupados porque hubiese estudiado una licenciatura.
En cuanto a los hijos, en general si los querian, pero en el caso de las mujeres estaban
conscientes que al salir a trabajar seria distinto, pues no estarian pegadas a sus hijos. Por
el contrario, algunos hombres opinaban que estaba bien que estudiaran las mujeres, pero

que al momento de la maternidad deberian dejar de trabajar.
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Aunque les gustaria salir a conocer otras regiones y lugares, en general pensaban que
seria preferible vivir en su localidad. Algunos tenian muy claros que se irian donde
hubiera trabajo y no lo dudarian, otros si preferian dudarlo. En si, todos se imaginaban
con casas elaboradas con material, con losa y piso de cemento; esto es, rechazaban vivir
en las casas que generalmente sus padres tenian. Asimismo, algunos se imaginaban

vistiendo “mejor”, pues “al trabajo uno debe ir bien vestido” (EMGAP1).

Los imaginarios de los jovenes estan marcados por la dificultad de “pensar en su futuro”
(Gerber y Pinochet, 2012) porque este es incierto. Sumado a esto, los estudios
interpretativos sobre culturas juveniles han “incorporado de diversas maneras el
reconocimiento del papel activo de los sujetos y el de su ambigiiedad en los modos de
relacionarse con los esquemas dominantes” (Reguillo, 2011, p.31) como acé
observamos en sus representaciones respecto a la familia, el trabajo, la movilidad social,

etc.

9.4Enel 2012

De los estudiantes que egresaron de la primera y segunda generacion de la UVI-
Huasteca, no todos han encontrado cabida en el mercado laboral. Otros lo han hecho en
empleos que consideran mal pagados o s6lo pagados con becas y a prueba, no estables,
ni seguros. Unos decidieron emigrar, para poder trabajar, aunque fuera en cuestiones
distintas a las de su profesion, pero con ello pueden apoyar a sus familias. Otros mas
decidieron no emigrar, aunque eso les ha implicado tener trabajo sélo en ocasiones. La
gran mayoria de las mujeres han tenido hijos, incluso antes de salir de la universidad;
algunas se convirtieron en madres solteras. En el caso de los hombres, muchos siguen
solteros. Al preguntarles sobre su formacion en la UVI-Huasteca, en comparacion con la
que reciben y/o imparten en otras escuelas, me han dicho que ellos si se formaron en
una universidad, descalificando asi a otras instituciones escolares de la region. Otros
estudiantes, por el contrario, me han comentado que consideran que no aprendieron
nada y no les gusto estar en la UVI-Huasteca, pero que continuaron porque no habia
otra opcidn escolar para ellos y los papas estaban invirtiendo en su preparacion.
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A lo largo de este apartado se ha recuperado el punto de vista de los actores sociales
involucrados en los procesos educativos de los jovenes pertenecientes a la primera y
segunda generacion de la UVI-Huasteca. El analisis de sus narrativas articuld la visién
de los jovenes sobre las vetas de oportunidad que la educacion les abre ante las
desigualdades linguisticas y estructurales (econdmicas y culturales) a las que se
enfrentan. Para contrastar las visiones de los sujetos que guian el presente estudio
utilizamos las percepciones de sus padres y maestros con el objetivo de reforzar las
visiones en comun y los disensos sobre los cambios socioculturales que se expresan en
los pueblos indigenas de la Huasteca en la actualidad pues “con excepciones, el Estado,
la familia y la escuela siguen pensando a la juventud como una categoria de transito,
como una etapa de preparacion para lo que si vale: la juventud como futuro, valorada
por lo que serd o dejara de ser; mientras que, para los jovenes, el mundo esta anclado en
el presente” (Reguillo, 2011, p.25).

230



Conclusiones

En las conclusiones se exponen los hallazgos mas significativos de diversas, diferentes
y desiguales, experiencias y expectativas, como ya se ha evidenciado antes (Morales,
2013 a, b), generadas por actores ante su participacion en el proceso de incorporacion al
sistema escolar, en particular a la vida universitaria con enfoque intercultural. En
primera instancia se presentara lo principal de la caracterizacion de los sentidos que los
familiares, particularmente los padres de los estudiantes, manifestaron respecto al
acceso y la permanencia al sistema escolar de ellos y de sus hijos. En segundo lugar se
muestra lo mas relevante de las rutas seguidas, configuradas, por los universitarios para
ingresar y permanecer en la UVI-Huasteca. Ambos momentos, de manera transversal,
nos permitiran identificar el valor dado por este grupo de actores a la escolarizacion;
particularmente cada ciclo de vida, el primero los padres, el segundo los estudiantes. En
tercer lugar, se desarrollara una reflexion con la finalidad de mostrar como las
narraciones de los dos ciclos de vida permiten vislumbrar procesos de postproduccion
por parte de los sujetos; a partir de los cuales se transforman y (re)definen su

participacion en distintos &mbitos de su vida.

I. Sentidos que los familiares, particularmente los padres de los estudiantes,
manifestaron sobre el acceso y permanencia al sistema escolar de ellos y de sus
hijos

Se parte de dar voz a lo que, para ciertos padres, significa el hecho de que sus
descendientes hayan realizado una trayectoria escolar que, en algunos casos, les
permitiera incluso ingresar a una universidad, cuando en su mayoria, por diferentes
circunstancias, ellos no cursaron mas alla de tres afios de la escuela primaria. A partir de
sus vivencias en la regién, y en particular de sus experiencias de escolarizacion y de
trabajo, estos padres decidieron escolarizar a sus hijos e hijas viéndose favorecida tal
decision por cuatro factores fundamentales: el incremento en el nimero de escuelas
existentes en la region y el aumento de caminos y comunicaciones que facilitaron la
emigracion con el objeto de estudiar y/o trabajar; de igual manera, por la existencia de
becas para los estudiantes y por la imposibilidad de contar con tierras para que todos los

pobladores tuvieran acceso a vivir siendo campesinos. Es importante destacar que
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aunque en algunas unidades domésticas la situacién econémica es precaria, éstas han
“apoyado” a sus descendientes para que “al menos” tengan la primaria completa aunque
esto no siempre se haya logrado. Al preguntarles a estos padres por qué han querido que
sus hijos e hijas accedieran a mas afios de escolarizacion que ellos, encontramos
distintas explicaciones e historias; mismas que a su vez reflejan transformaciones y
(re)definiciones que han experimentado los sujetos a partir de sus rutas y trayectos

escolares.

En todas las unidades domesticas en que se entrevistd a alguna madre o padre estos
explicaron que en realidad ellos no obligan a que sus hijos e hijas estudien, sino que por
el contrario los dejan decidir, especialmente cuando “ya estan grandes, cuando son
ciudadanos”, al cumplir 18 afos, la mayoria de edad en México. Como se puede
observar con la declaracion anterior, al ingresar a la universidad, el periodo como
estudiante posterior a la mayoria de edad incide en que se postergue la vida como adulto
responsable de su propia unidad doméstica. Son “grandes” de edad pero aun son
estudiantes y aunque no son propiamente nifios, tampoco viven como adultos, por lo
anterior podemos afirmar que se alarga una etapa que denominamos juventud,
resultando con ello la aparicion de joévenes que en grupo se forman bajo un modelo
intercultural. Caracterizados por ain no estar incertos en la vida laboral de manera
definitiva, sino encontrarse en un periordo de preparacion para ejercer como

profesionistas.

Los padres entrevistados consideran que se debe apoyar a todos los descendientes,
aunque en la practica observamos que los roles tradicionales de género posicionan de
manera desigual a los sujetos respecto a culminar exitosamente un trayecto formativo.
Las hijas a la par de las actividades escolares y las laborales, de ejercer algun oficio,
deben participar de las domésticas. Es habitual que preparen comida, laven ropa (lo cual
puede implicar caminar hasta el rio o0 arroyo méas proximo), cuidan a los nifios pequefios
de la familia, etc. El resultado es disponer de poco tiempo para preparar sus clases y
hacer sus tareas, lo cual se complica por la falta de espacios en las casas especificos
para desarrollar actividades académicas. Asi una madre dice respecto de sus hijas en
comparacion con su hijo estudiante de la UVI-Huasteca “yo les mando no algin dia me
van a reprochar que yo no los mandé a la escuela, que na’méas fue a uno y no, yo los

mandé, pero sino quisieron alla ustedes” (EMCL).
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En un caso especifico, el papa fue claro en cuanto a que él apoya a todo el que quiera
estudiar, pero que el hijo o hija debe de pensarlo bien “pues es un gasto”. Asi, el padre
nos explica cdmo antes de iniciar cada grado escolar les recuerda que el siguiente sera
mas dificil y que ademas de estudiar, al llegar de la escuela deben ayudar en los trabajos
de la casa. Salvo en dos unidades domeésticas en las que todos los descendientes han
cursado hasta la educacién superior, en el resto de unidades estudiadas se ha producido
abandono durante la trayectoria escolar. Esto significa que no se ha generado una ruta
paralela de escolarizacion que ayude a permanecer en la trayectoria escolar. Cabe
sefialar que, en el caso de las dos familias en donde todos hijos e hijas estan estudiando
o0 han concluido una licenciatura, son vecinos de la localidad de Ixhuatlan de Madero y
en ambas los padres vendieron sus tierras para poder “darle” educacion a su
descendencia; ademas de ser comerciantes establecidos en el lugar. En las unidades
domeésticas con hijos e hijas que han desertado de la escolarizacion encontramos que los
padres han buscado aconsejarles para que continden estudiando, pero esto no siempre
resulta y, entonces, estos dicen respetar esa decision; aunque alcanzamos a observar la
separacion de mas de un hijo de su unidad doméstica, pues habian dejado la escuela
para formar su propia familia, sin avisarle a sus padres, los cuales generalmente volvian
a tener una relacion con sus hijos al momento en que estos se convertian en padres y a

su vez tornaban abuelos a sus progenitores.

Los padres piensan que hablar con los hijos e hijas y aconsejarlos, es beneficioso y
posibilita que estos concluyan sus estudios y no deserten, aunque al final depende de
ellos. Los padres entrevistados explican que el hecho de que sus descendientes estudien
implica brindarles una oportunidad mas para acceder a lo que a ellos no se les permitid
en el mundo laboral, “porque yo lo quise hacer y no pude y pues ahorita en lo que yo
pueda metete, ahi metete” (EPRI). No obstante, son conscientes que el aprovechar estas
oportunidades depende de la curiosidad y las ganas de sus hijos, mas cuando ya son
mayores de edad. Esto ultimo particularmente lo sefialan los padres que se describen a si
mismos como buenos estudiantes y que permanecieron mas tiempo en el sistema
escolar, pero que dejaron la escuela por falta de apoyo de sus padres. Este es el caso de,
Verbigracia, un padre que nos narra como ciertos docentes le decian a su padre que “no
los sacara”, “que lo dejara tanto a él como a su hermano”, pues ambos habian hecho un
buen papel como estudiantes en el primer afio del bachillerato: “dice el maestro, no, van

bien los dos, haga un esfuerzo que se queden los dos son buenos elementos, porque para
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estar en el curso y cumplir con lo que hemos hecho, mis respetos para ellos” (EPRI). A
partir de estas experiencias, para ciertos padres el hecho de que sus descendientes
deserten y/u obtengan malas calificaciones en la escuela tiene que ver con que a estos
no les importa y eso les disgusta. En el caso de otros padres, la explicacion se encuentra

en que los hijos y/o hijas simplemente “no tienen cabeza” para la escuela.

Asimismo, para los padres es importante que sus descendientes reciban una educacion
“buena”, pues sumado a que los hijos “le respondan”, se requiere que la escuela y sus
docentes hagan su trabajo. Por lo anterior, los padres los han enviado a otras
localidades, en algunos casos no por falta de escuelas: “la mayor lo bueno que me
respondio, los saque de aqui, porque aqui de plano los maestros anteriormente no
trabajaban...faltaban mucho y que, iban a las reuniones... a media semana y alla se
tardaban dos dias y bueno, la tuve que sacar” (EPCA). También, los padres sefialan que
en las escuelas la figura del o la docente ya no es como la que conocieron, ademas de
faltar son docentes que no ejercen el control sobre el/la estudiante de manera correcta y
en coordinacidn con padres, lo cual no les agrada pues perjudica el desempefio del hijo
y/o hija. Asimismo conciben como necesario que incluso en la UVI-Huasteca los
docentes les expliquen acerca de las actividades de sus hijos y su desempefio escolar.
Los padres mas escolarizados perciben que estan invirtiendo en la escolarizacion de sus
descendientes y que requieren poder intervenir mas en el tipo de practicas docentes que

ejercen los profesores de sus hijos.

Por otra parte, en general, se puede observar que son los hijos varones los que tienen
mas afos de escolarizacion, pues aungue algunos padres piensan que “la mujer no esta
para esperar que venga un hombre y la mantenga y le resuelva los problemas, la mujer
estd para estudiar” (EMCI). Sin embargo, hay otros padres que piensan diferente, pues
para ellos darle a las hijas educacion es “tirar” el dinero. En la obtencién de “papeles”,
certificados escolares, esta el principal fin de que sus descendientes asistan a la escuela,
pues asi seran “respetados” y podran tener “conocimientos para defenderse en el
mundo”. Ante el hecho de que cada vez es mas dificil que con la sola educacién bésica
0 media superior se obtengan empleos, estos padres han incrementado su interés en que
permanezcan mas afios sus hijos e hijas en el mundo escolar. Pues los “papeles”
obtenidos a través de su trayecto formativo les permitiran acceder a mayores

oportunidades en el mundo laboral.
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Ademas, para ciertos padres estd muy claro que si hubiesen tenido el apoyo de sus
padres para seguir estudiando hubiesen podido ser docentes, como en el caso de ciertos
compariieros y/o compafieras de ellos/as, a quienes al terminar la secundaria se les dio
una plaza docente. Por lo anterior a estos padres les gustaria que al menos uno de sus
descendientes se convirtiera en docente, como explica una informante, hija de un padre
entrevistado, del cual ninguno de sus hijos mayores habia accedido a la educacién
superior: “su idea de él era que alguien de sus hijos, pus fuera maestro o hiciera algo de
su vida, ¢no?, porque pus muchos han estudiado, y si han llegado a ser maestros, pero...
ninguno de ellos” (EPBTL). La cita anterior ilustra ademés la percepcion que en ciertos
sectores se tiene de que “hacer algo de la vida”, y obtener un trabajo, se logra sélo
estudiando, no porque carezcan de trabajo, sino por la remuneracion escaza del mismo,
nada proporcional al desgaste fisico. Asi, contar con “papeles” permite acceder a ciertos

empleos que a ellos les negaron por carecer de estos.

Debido a las ventajas que han observado los miembros de estas unidades domeésticas en
la posibilidad de asistir a la escuela y obtener constancias, que ahora solicitan para
acceder al mundo laboral, estos padres quieren que sus descendientes permanezcan en la
escuela mas tiempo. Otro motivo que ha posibilitado que los padres de algunas unidades
domésticas hayan podido permitir que mas hijos e hijas se escolarizaran, es la aparicién
de los apoyos y becas econdmicas que aparecieron para tal fin. No obstante, las becas y
apoyos resultan insuficientes. Sin embargo, la escolarizacion para la mayoria de estos
padres significa que sus descendientes, “puedan valerse por si mismos”, accediendo a
los certificados escolares que les posibilitan mayores oportunidades de encontrar ciertos

trabajos.

A modo de resumen podemos sistematizar en los siguientes aspectos las motivaciones
aportadas por los padres y madres entrevistados para apoyar la trayectoria escolar de sus

hijos, los mismas nos refieren al valor que se le da a la educacidn de sus hijos

e Puedan valerse por si mismos, especialmente cuando ellos y/o ellas ya no vivan.
e Darles una herencia.

e Sean respetados y sepan defenderse.

e Obtengan conocimientos.
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e Accedan a certificados que les permitan obtener empleos, de preferencia con prestaciones
como las de docentes basificados.

e Se superen a partir de acceder a un empleo que aunque “sencillo..les de para
comer,...(pues)...la situacidn esta dura, manana no sé cdmo se vaya a poner” (EPRI).

e Seany hagan algo de su vida.

e Cumplir el sueio de sus padres, estudiar.

e “Tienen el derecho y la obligacion de hacerlo” (EMCI).

Il. Rutas para ingresar y permanecer en la UVI-Huasteca

Una vez acordada por distintas autoridades —no solo escolares— la apertura y
localizacion de la sede Huasteca de la Universidad Veracruzana Intercultural, en el afio
2005, hubo poco tiempo para divulgar la convocatoria y los objetivos de las carreras que
se ofertarian, entre los habitantes vecinos del —y/o al- municipio de Ixhuatlan de
Madero. No obstante, lo anterior impact6 en que la difusion entre los interesados en
inscribirse a la UVI, empezara a circular de manera posterior al final de ciclo de las
escuelas del nivel de media superior. Por consiguiente la noticia de que se estaba
convocando a aspirantes a ingresar en la primera generacion de la UVI-Huasteca, la
2005-2009, se esparcid por la region de diferentes maneras que, sin embargo, resultaron
efectivas. Tal es asi que hubo 87 aspirantes®’ a ingresar.

En el caso de los estudiantes de la segunda generacion, la 2006-2010, la informacion de
la convocatoria para ingresar a la UVI-Huasteca fluyé por diversos canales, méas
apegados a la mediacion de la misma institucion. Ademas, los estudiantes ya inscritos y
sus familias resultaron una fuente extra de divulgacion. El cuerpo de docentes visito
diversas instancias e instituciones para difundir la existencia de la universidad y sus
programas académicos; por ejemplo las oficinas del CONAFE>® y distintas escuelas del
nivel medio superior de la region. Cabe sefialar que, pese a la mayor difusién, en la
segunda generacion el nimero de aspirantes bajé con respecto de la primera a s6lo 64°°.
Sin embargo, los estudiantes de la segunda generacion, tuvieron mayores posibilidades

de informacion sobre lo que era y pretendia la UVI.

Las maneras en que los estudiantes de la primera generacion se enteraron de la apertura

de la UVI-Huasteca fueron basicamente dos, por radio y/o porque alguna persona les

5" Informaci6n obtenida en septiembre de 2012 del sitio electrénico de la Universidad Veracruzana, cfr.
http://www.uv.mx/uvi/inves/documents/UVI_GID_estudiantes.pdf

%8 Consejo Nacional del Fomento Educativo.

> [dem
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inform0. Tres de los trece estudiantes de la muestra, los cuales ingresaron en la primera
generacion, refirieron que se enteraron por la radio: “...escuché por la radio que...aqui
en Ixhuatlan estaba la universidad y digo yo no yo me voy a ir a estudiar para all,
entonces dije ahi me queda cerca digo y ya marqué por teléfono y me dijeron que las
inscripciones que no estaban tan caras y ...ya después me acompafidé (mi papd) a la
entrevistas” (EMDRM1)®. Otros, ademas de la radio comentaron que se enter6 de la
Universidad por “...unos maestros de mi comunidad de, pues asi de la difusion por
radio principalmente” (EHDRTCL). Es de resaltar a los maestros de la region, de los
diferentes niveles y modalidades, como una de las principales fuentes de divulgacion de
la apertura de la UVI-Huasteca. Estos maestros, ademas de difundir entre la poblacion a
esta universidad, llevaban a las familias y sujetos que consideraban posibles aspirantes

los requisitos de inscripcion de la convocatoria.

Al aperturarse la Universidad Veracruzana Intercultural-Huasteca, en una region en
donde antes no habia existido opcion alguna de educacion superior financiada por el
Estado, los interesados por ingresar en la primera generacion no eran todos recién
egresados del nivel medio superior. Tal es asi que, dos estudiantes ya se encontraban en
la ciudad de México, uno habia ido alla para trabajar como siempre en vacaciones,
mientras buscaba una escuela para estudiar Derecho, el otro recientemente habia
desertado de la UMSNH®! y habia decidido ir a buscar otra opcién para estudiar. Estos
estudiantes se enteraron porque “alguien” les informé a su hermano y mama,
respectivamente; a su vez estos familiares contactaron a los entonces futuros estudiantes
y les dijeron que regresaran y fueran a la localidad de Ixhuatlan de Madero. Otra
estudiante acababa de regresar de haber emigrado a una ciudad fronteriza por dos afios,
ella ya habia pagado su inscripcion a una universidad particular en Chicontepec de
Tejeda, no obstante un dia escuchd de la UVI y se dijo “no pus chance y quepa aqui
¢no?” (EMDRAL).

Por su parte, hubo entre los estudiantes que recién habian egresado del nivel escolar de
media superior dos que se enteraron de la UVI por folletos, éstos al no aprobar el

examen de admision en la Universidad Veracruzana y vivir en Ixhuatlan de Madero,

% Con este tipo de nomenclatura hago referencia a entrevistas realizadas a estudiantes, en éstas en
segundo lugar esta la letra que indica el sexo, en tercer puesto se hace referencia a sus estudios en la UVI,
y en cuarto lugar se sefialan las letras iniciales de la localidad en que nacieron éstos.

®1 Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo
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fueron a pedir informes a las oficinas, ahi les entregaron “...un folletito donde venia
viendo que ibamos a ver ¢no?, los semestres...” (EMGAIX12) y asi se inscribieron.
Asimismo, estudiantes que egresaron del COBAEV de Ixhuatlan de Madero refirieron
que al enterarse de la apertura de la universidad ahi mismo, fueron a buscar a un
“profe.” a quien conocian y que vivia en esta localidad, éste les dio la informacion. Por
ultimo, un estudiante refirié que uno de sus tios fue de los que al estar vinculado a un
partido politico, gestionaron la creacion de esta Universidad, éste le aconsejo “entra
ahi...(y)...dije pos bueno esta bien” (EHDRCH1).

Situaciones de “incertidumbre” que experimentaron para lograr preinscribirse e

inscribirse

Existieron varias situaciones particulares que tuvieron algunos de estos estudiantes para
llegar a Ixhuatlan, pedir informes, hacer la entrevista, preinscribirse e inscribirse. Estas
situaciones las califico como generadoras de incertidumbre sobre si podrian 0 no
ingresar a la UVI-Huasteca. Las situaciones de incertidumbre pueden ser de muy
distinto tipo, provocadas por las condiciones atmosféricas, por la familia, por la

reticencia del propio estudiante a continuar estudiando, etc.

Dentro de las situaciones provocadas por la familia, encontramos una estudiante que
tuvo que enfrentar la negativa de su mama para dejarla ir a estudiar: “...la tarde cuando
llegdb mi papa lo platiqué con mi mama y dice mi mama dice no, no te vas ir yo no
quiero que me dejes y dice td eres mi Unica hija y la que tengo aqui dice y ahora te vas a
ir, si yo me voy ir aunque no quieras le digo y ya después mi papa me dijo que si”
(EMDRM1). Otra situacion de incertidumbre era derivada del dificil acceso a la
informacion, especialmente para los futuros estudiantes que vivian mas alejados de la
localidad en donde se ubicaron las oficinas de la UVI-Huasteca; para éstos el acceso a
los requisitos de preinscripcion no fue facil. Asimismo, los externos al municipio, no
habia escuchado hablar de Ixhuatlan de Madero, ni sabian donde se ubicaba; ademas,
cuando llegaron no esperaban que hubiese una universidad en ese lugar: “...ya llegamos
aca, con que nosotros pensdbamos que bueno como conociamos nosotros muchos
lugares pesabamos que era una ciudad no sé, asi pensabamos y le dije a mi hermano ya
vamonos Yy luego me dice no pues ahora ya qué, estamos aca hay que preguntar”
(EHDREAL1).
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La gran mayoria de los y las aspirantes a estudiantes de la primera generacion, aunado a
la experiencia del traslado para preinscribirse e inscribirse, se topaban al llegar al
municipio de Ixhuatlan, con que al ser temporada de lluvias, los rios crecian y
desbordaban el vado® que cruzaba el rio Vinazco, el cual se encuentra antes de llegar a
la localidad en que se ubica la UVI-Huasteca. Lo anterior volvié a ocurrir cuando
fueron las preinscripciones e inscripciones de las generaciones segunda y tercera, no asi
de las siguientes, pues para el 2007 se construy6é un puente. Derivado de esto, a una
estudiante de la primera generacion, procedente de una localidad del municipio de
Chicontepec, le entregaron la informacion de los requisitos de preinscripcion y los
formatos que debia llenar sin atravesar el rio, pues era imposible; cuando ella intentd
regresar, ya con los documentos necesarios para formalizar su preinscripcion, seguia sin
haber paso hacia la localidad de Ixhuatlan de Madero; esta situacion provocéd que:
“...estaba asi feo el tiempo y vine como cinco veces y ... mi mama dice no pues ya,
pues muchas veces y ya se habia desesperado porque ya habia gastado mas pasajes, y
dice no pues ya has ido muchas veces si quieran nada mas una vez, y ya que le digo
pero es nueva ma, que le digo imaginate es nueva y muchos que se van a querer
meter...” (EMGAP1). Fue el hermano de la estudiante quien medio para que ella se

volviera a trasladar y se inscribiera.

Sumado a las dificultades para atravesar el rio, el hecho de tener que realizar una serie
de gastos, sin contar con el dinero y con la seguridad de que los aceptarian, les generaba
incertidumbre sobre su ingreso. Pues, debian realizar gastos derivados de sus traslados a
Ixhuatlan de Madero; asimismo debian trasladarse a poblados con mas servicios, tales
como Alamo, Chincotepec o Tantoyuca, para tomarse fotografias. Por otra parte, los
recién egresados del bachillerato debieron solicitar de manera urgente sus certificados

de este nivel, y éste no siempre fue sencillo de obtener:

en el Gltimo dia me parece que fueron ya las inscripciones y todo lo de los libros y vine pero ya
muy tarde porque el maestro de ahi del TEBA tenia mis papeles y él estaba aqui (en Ixhuatlan) y
yo estaba alla (en otra localidad), entonces eso me hizo retardar, retardd para que yo me pueda
venir para aca y llegué todo cansado, quiza con nervios también, yo pensaba que no iba a encontrar
a nadie pero si todavia los encontré (al personal de la UVI) a las cinco de la tarde (EHGAR1)

%2 En este caso denomino como vado a un puente que era insuficiente en época de lluvias para atravesar
de manera segura, caminando o en auto, el rio Vinazco a la altura de la localidad de Oxitempa, y que
permitiera trasladarse a la cabecera municipal de Ixhuatlan de Madero, si se venia procedente de los
municipios vecinos, tales como Tlachichilco, Benito Juarez, Chicontepec, Alamo-Temapache e incluso
de algunas localidades del mismo Ixhuatlan de Madero (Llano de Enmedio, Colatlan, etc.) como era el
caso de muchos aspirantes a ingresar a la UVI.
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Otras situaciones de incertidumbre para los estudiantes de la primera generacion
consistieron en un cambio de planes, a partir de la posibilidad de estudiar en la UVI-
Huasteca. Por ejemplo, una estudiante dejo perder su inscripcion a una universidad de
financiamiento privado, ubicada en Chicontepec de Tejeda. Otra estudiante renuncié a
CONAFE, esta decision se debia a que su hermano la apoyaria econémicamente con sus
estudios en la UVI, pues al renunciar perdio la beca que obtendria de haber continuado
con su labor en CONAFE.

Por dltimo, dos factores méas de incertidumbre los generé el hecho de que algunos
estudiantes no querian estudiar y, ademas, no sabian si confiar en la validez de los
estudios en la UVI; por lo mismo, no confiaban en que el personal de esta institucion les
devolviera sus certificados, los cuales son particularmente importantes para éstos, pues
no es sencillo volver a obtenerlos y son la evidencia de una trayectoria escolar, en un

ambiente en donde pocas personas tienen una.

Posterior al proceso de preinscripciones y entrevistas, la institucion anuncio a los
aspirantes aceptados, los nombres de quienes podrian inscribirse. Pese a la resistencia de
algunos, como un estudiante que no quiso dejar sus papeles originales y otros que no
estaba seguros de lo que iba a pasar con ellos al ingresar a esta universidad, se
inscribieron 71 estudiantes. Para algunos su inscripcion se debid a que les convenia
estudiar en la UVI porque era la escuela mas cercana y barata: “no sali muy convencido
pero eh a final de cuentas, creo que quince dias después me dijeron que yo eh pues
habia pasado ¢no?, y pus pensé que me convenia la universidad de aqui que estaba

mucho mas cerca no y pus decidi entrar” (EHDRTC1).

Del total de entrevistados, cuatro estudiantes ingresaron en la segunda generacion. Estos
tuvieron mas facilmente acceso a la informacion sobre los requisitos que requeririan
para preinscribirse a la UVI-Huasteca. Por esto, en el caso de ellos no hay situaciones
de incertidumbre del mismo tipo a las experimentadas por los de la primera; incluso el
hecho de que el rio creciera e inundara el vado no resulto tan relevante para llegar a
preinscribirse, pues con tiempo previo sabian las fechas y los requisitos. Incluso, al
contrario de los estudiantes de la primera generacion, los de la segunda generacién

contaron con informacion parcial sobre el perfil del profesional que tenian las carreras
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que podian estudiar en la UVI. Asi, una estudiante se inform6 de la Universidad al
regresar a su localidad después de haber estado en la UMSNH, a ella una amiga con la
que habia estudiado la secundaria y el bachillerato, y que habia ingresado a la UVI con
la primera generacion, le contdé de esta universidad. A otra estudiante, que habia
intentado obtener la beca de CONAFE y habia regresado sin lograrlo a su comunidad,
su hermana que ya estaba inscrita y su papa que asistia a las reuniones de la escuela, la
informaron. A otro estudiante, que habia interrumpido sus estudios universitarios en
Xalapa, se enterd de la UVI pues estaba en CONAFE cuando el personal de la UVI fue
a informar sobre las carreras que ofrecian. S6lo un estudiante de estos cuatro era recién
egresado del bachillerato en el 2006, éste se entero de la UVI pues él y su familia vivian
ahi en Ixhuatlan de Madero.

Ademas, de la importancia que revisten para la configuracion de este tipo de estudiantes
universitarios de los medios rural e indigena, las maneras en que se enteraron de la
apertura de la institucion en que estudiarian, es de destacar el hecho de que una vez que
Ilevaron a cabo el proceso de preinscripcion e inscripcion, decidieron ir a clases y ahi
formarse como: Licenciados en Gestién y Animacion Intercultural (GAI) o Licenciados
en Desarrollo Regional Sustentable (DRS). Cabe sefialar que, Unicamente las dos
primeras generaciones que ingresaron a la UVI-Huasteca creyendo que egresarian de
alguna de estas dos licenciaturas, sin embargo ninguna lo hizo asi y desde la primera
generacion todos los egresados lo han hecho con el titulo de Licenciados en Gestidn
Intercultural para el Desarrollo (GID). Ahora bien, es necesario dar un paso méas e
identificar lo que los estudiantes justifican como sus motivos para ingresar, lo cual serd

el tema del siguiente subapartado.

Motivos de ingreso

Al aparecer en escena la UVI-Huasteca se generd para la mayoria de sus futuros
estudiantes una posibilidad para ingresar a la educacion superior. Lo anterior, entre otras
situaciones, debido a la escases de recursos economicos con los que cuenta la familia y
el estudiante, al haber podido obtener ficha para realizar el examen de admision en otra
institucién, a haber aprobado el examen de admisién, a tener permiso de los padres para
emigrar y de ser asi de contar con familiares que los acojan en el lugar en que

estudiaran. No obstante las situaciones antes descritas, los motivos de ingreso a la UVI-
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Huasteca narrados por sus estudiantes son mas complejos. A continuacién se exponen
las narrativas de por qué y para qué ingresaron los diecisiete estudiantes entrevistados;
incluso, como se podra observar, los motivos por los que ingresaron los que no tenian
confianza en la institucion y los que estaba sin ganas de continuar estudiando. Como se
podra identificar en las narrativas de los motivos de incorporacion a esta universidad,
existen tacticas® desplegadas por los estudiantes para revertir la negativa familiar a su
acceso y/o para conseguir apoyo Yy seguir estudiando. Asimismo, se evidenciara que en
algunos casos el apoyar a un hijo o hija para que estudiard, sirvio como estrategia de la
familia para evitar (0 postergar) que éste emigrara, tal como lo habian hecho ya otros

hijos y/o hijas.

Para empezar, las narrativas se pueden agrupar entre las de los que manifiestan no haber
tenido otra opcion y los que hubiesen podido tener otras pero que se quedaron ahi. Otro
orden posible es entre los que querian estudiar y lo que ya no querian. Asimismo, es
posible distinguir entre los que quieren estudiar para generarse un futuro para ellos y los
que piensan en que el futuro laboral les servira para apoyar a su comunidad. También es
posible pensar entre los que quieren apoyar a la unidad doméstica de la que provienen a
partir de obtener un empleo como licenciados y los que piensan que el tener un trabajo
les servira a ellos y a su familia futura. Antes bien, en todas las narrativas se vislumbra
el interés de que el estudiar sirva para obtener empleo, un empleo gque entre otras cosas
los aleje de los trabajos “pesados” que han observado existen en sus comunidades y

realizan sus familias.

En general en todas las entrevistas se identifica el interés de los estudiantes por acceder
a la educacion superior por su rechazo a los trabajos que consideran dificiles y pesados,
“se maltrata uno fisicamente entons casi no me ha gustado y por otra parte no puedo
trabajar en el campo porque yo me enfermo” (EHGAR1). Al igual que el trabajo de
campesino, el de albafiil y el de empleada doméstica son rechazados por el desgaste
fisico *...son empleos como que no sé mal remunerados son bastante pesados, largos,
como que aqui lo que es en Ixhuatlan casi no, no pagan horas extras” (EHDRLL1).

Estos estudiantes consideran que sin estudios de educacion superior terminarian

%3 Los conceptos de tacticas y estrategias aqui utilizados son retomados de lo planteado por Michel De
Cereteau, en el libro “La invencion de lo cotidiano 1. Artes de hacer”. Asi, en analogia, las tacticas son
“...frases imprevisibles en un lugar ordenado por las técnicas organizadoras de sistemas” (p. 40), o bien,
ordenado por las estrategias.
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trabajando en empleos mal pagados, tal como otros miembros de su familia; lo anterior
les sirve de motivo para buscar un espacio en alguna universidad e intentar no tener los
trabajos de sus padres o que ellos ya han ejercido. Incluso, en el caso de algunos que
han emigrado y reflexionan sobre las condiciones de vida que se experimentan al
emigrar sin contar con estudios, se convierte esta experiencia en un factor que los lleva

a querer estudiar una carrera.

Ademas de la motivacion anterior, el hecho de que a algunos nos los dejaran emigrar y
sus familias no tuvieran suficientes recursos economicos, los llevd a considerar a la
UVI-Huasteca como su Unica oportunidad para acceder a la educacién superior y
continuar estudiando: “...tenia esas ganas de estudiar y hasta no me importé de que se

trataba...” (EMGAP1). A lo anterior se suma que escucharon que: “...era para
indigenas que pues nos facilitaba el facil acceso a estudiar y de salir adelante...”
(EHDRTCL). En el caso de todos, incluso los que hubieran podido presentar examenes
de admision en otras instituciones o de los que hubieran podido empezar a pagar
colegiaturas en alguna universidad de financiamiento privado, el estudiar en la UVI-
Huasteca significO quedarse en la region y permanecer cerca de su familia. Como
beneficios extra, los estudiantes observaban que era una institucién de financiamiento
publico, que ofrecia dos carreras, y que era parte de la Universidad Veracruzana, a la

cual muchos no hubieran podido acceder de otra manera.

El hecho de que ingresaran a una universidad publica y cercana a las localidades en las
que vivian sus familias implicaba menos gastos. Dado que era de un precio menor la
inscripcion, no habia que pagar colegiaturas y aunque tuviesen que viajar todos los dias
de sus comunidades a recibir clases en Ixhuatlan o vivir ahi en el poblado, les resultaba
un gasto factible y una oportunidad para estudiar. Ademas, porque estiman que vivir en
la region es mas barato. Por ejemplo, un estudiante que habia intentado estudiar en
Morelia narra: “...la idea que tenemos nosotros es de que aqui en rancho la vida es mas,
es mas facil y si es cierto, porque pues este cuando me vine yo sabia que iba carecer de
muchas cosas, que iba, que tener que hacer, retomar y hacer otras cosas que yo ya sabia
hacer y aln asi pues me vine porgue no es muy caro y mi mama asi alcanzaba a cubrir
esos gastos” (EHGACB1). Asimismo, para varios entrevistados, particularmente a los
que no dejaron emigrar, el hecho de que la universidad estuviera “ahi”, implico que no

tuvieran que irse e ingresaron porque: “...entré para estar con mis padres y estudiar a la
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vez, poder sacar una carrera, sin quedarme nada mas viendo a los demés...”
(EHGAIX2).

Para algunos de estos estudiantes ingresar a la UVI-Huasteca se debio a que, cuando se
aperturd y supieron de su posible inclusion en ésta, ya habian sido rechazados de otras
instituciones y/o no hubieran podido ingresar a otra escuela por los gastos. Por ello
cuando supieron de esta posibilidad algunos manifiestan que se “entusiasmaron” y
fueron a realizar el proceso de preinscripcion, unos de éstos sin interés por estudiar
carrera alguna, o bien por las carreras que ahi se ofrecian. Sin embargo, era una
oportunidad que ellos iban a “probar”, ya sea por su propio interés o por el de sus padres
u otros miembros de su familia. Asi, un estudiante describe que él no tenia interés en
estudiar nada después de egresar del bachillerato, al vivir cerca de Ixhuatlan se entero
de la UVI, se preinscribio, fue aceptado y decidio ingresar, “para ver qué onda con la
escuela” (EHDRO1). De la muestra, también una estudiante manifestd que ella no
queria ya estudiar, pero que su familia le habia dicho que debia aprovechar la
oportunidad: “...me queria quedar ahi o queria ir a trabajar a México...pero pues no me
dejo mi papa, mi hermana y un hermano que esta alla, ya que ellos no tuvieron la
oportunidad pues yo aprovechara...” (EMGATL1). Como se puede observar, estas
ultimas narrativas nos refieren que, aunque ingresaron, no todos los estudiantes lo

hicieron por su propio interés.

Asimismo, en las narraciones se encuentran diferentes variedades de motivos de
ingreso, algunos expresaron su deseo de, a partir de sus estudios, apoyar y beneficiar a
su comunidad; otros buscan con sus estudios mejorar ellos como personas y
profesionistas. Aunque, se debe aclarar que, el mejorar su vida también implica en, al
menos cuatro narrativas, retribuir a su familia. Pues, ingresan proyectando que al
egresar podran tener “buenos” trabajos y salarios, para apoyar a sus padres y hermanos:
“...es una manera de que salga adelante que pueda apoyar a mi familia, a mis hermanos
principalmente...” (EHDRCH1).

Ademas, del apoyo a su familia ingresaron porque, al igual que sus padres, piensan que
el estudiar una carrera les permitiria contar con una forma de “valerse por si mismo”,

“defenderse”, “no depender”. Lo anterior, debido a que su principal interés por ingresar

es precisamente proyectarse accediendo al mercado laboral de manera facil y
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adquiriendo un “buen” salario. La idea de que la UVI-Huasteca y las carreras que ahi se
ofertaban resultaba una ventaja para acceder al mercado laboral esta en relacion con que
cuando pidieron informes, el personal de la institucion expresd “que eran carreras no
saturadas”. Estos argumentos particularmente se encuentran en las narrativas de los

estudiantes de la segunda generacion:

...cuando son carreras no muy saturadas, cuando puedes trabajar en algo que no estd muy
saturado, porque vas a escoger una carrera que esta muy saturada después no hay trabajo, hay
muchas personas que estudian algo y andan trabajando de lo que no estudiaron, por ejemplo hay
taxistas que estudiaron sistemas computacionales, por ejemplo o ingenierias y andan trabajando de
lo que no son, de taxistas o asi, a la vez te digo si hay, si hay posibilidades de eso y a veces no
(EHGAIX2).

En cuanto a la primera generacion, el ingreso a la UVI-Huasteca también tiene que ver
con el proyectar la posibilidad de acceder facilmente a “buenos” trabajos. Lo anterior
derivado de que consideraban que al egresar el Estado les otorgaria empleos a todos.
Por ejemplo, un estudiante decidié permanecer en la UVI, aunque en realidad hubiera
querido ir a estudiar en la ciudad, pues le decian que al egresar tendria trabajo: “...todos
los comentarios que recibia por parte de aqui del personal y por otras personas de, no,
que vas a salir luego con trabajo, entons eso como que ya me habian dado consuelo de
decir, no pos me quedo aqui no hay bronca...” (EHGAIX1). Incluso en varias platicas
con padres de familias, éstos me comentaban que cuando les habian presentado la
licenciatura, alguien, una autoridad que no podian identificar, les habia dicho que sus
hijos entraran a la UVI, pues al egresar tendrian trabajo. Aunque en el caso de la
mayoria de los estudiantes con los que platique, entendian que era una confusion eso de
que saldrian y les darian un empleo y reconocian que ellos tendrian que buscarlo; sin
embargo, muchos mantenian esa esperanza de salir ya empleados por alguna institucion,
por sus perfiles profesionales. Es factible suponer que la confusion, en parte, se debiera
a la forma en que los padres observaron que sus comparieros que ingresaron a la
secundaria fueron contratados como docentes de preescolar o primaria.

Pues por lo laboral, mas que nada cuando tal vez por eso del telefono
descompuesto, luego le dan a uno una informacién y la pasan, no pues le entras y
la primera generacion tiene todo el apoyo ¢no? ya van a salir con trabajo y pues
vine con esa idea, estar bien parado ahi pero pus con esto mismo del trabajo que
se fue realizando durante el mismo proceso uno se va a ir adaptando a las
situaciones sin querer queriendo uno mismo va amarrando con alguna empresa o
algo (EHDRCH1)

Es posible que esta confusion sea una de las circunstancias que generé mas aspirantes e

inscritos en la primera generacion, pues seria sélo a los primeros a los que se les
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“beneficiaria” con empleo al egresar. Aungque como se vio, la confusion en los de
segundo semestre derivd hacia la condicion de vincular que las carreras fueran
“nuevas”, con que por lo mismo no estaria “saturado” el mercado laboral de sus
profesionistas y facilmente obtendrian empleo. A lo anterior se agrega que, ingresaron
porque el rol profesional que entendian desempefiarian, solo ellos lo podrian realizar,
pues implicaba la revaloracion de lo propio y: “...elegi entrar aqui porque se estan
rescatando, bueno no rescatando nada mas, bueno si rescatar las tradiciones que ya se
estdn perdiendo y también porque este estamos aprendiendo todo lo que nosotros
tenemos y que no sabemos valorar” (EMGAIX2). Aunado a lo anterior, los estudiantes
decidieron ingresar pues observaban que las carreras les proporcionarian conocimientos
de su interés, los cuales querian incrementar. Ademas, consideraron que algunos
contenidos que abordarian en las carreras estaban relacionados con profesiones que a
ellos les interesaban y de las cuales tenian referentes, como: Derecho, Economia,

Ecologia, Ciencias de la Comunicacion, Antropologia, etc.

Si bien el ingreso de los y las estudiantes de la primera y la segunda generacion de la
UVI-Huasteca se debid, en general, a su deseo de cursar la educacion superior,
independientemente de los programas académicos que esta institucion ofrecia; pues las
carreras no eran las que ellos hubiesen elegido, de poder hacerlo. Asi, se puede
sintetizar los motivos de ingreso del estudiantado pionero a esta institucion: 1) ser su
unica oportunidad, 2) la ubicacion en la region de esta escuela, 3) ser una institucion de
financiamiento publico, por ende, més barata, 4) ofertar carreras para favorecer el
desarrollo de las comunidades, 5) porque sus papas los presionaron, 6) para probar lo
que era estar en una universidad, 7) para incrementar sus conocimientos, y 8) obtener

mas facilmente empleo “bien” remunerado y apoyar a su familia.

I11) Reflexidn para recuperar la discusion tedrica
El intersticio (UVI-Huasteca) posibilita nuevas configuraciones sociales, desde un

contexto tempo-espacial particular; en el cual, la escolarizacién —acceso a la educacion
formal- se ha incrementado. Propiciando y propiciado por la configuraciéon de “rutas”
por parte de los sujetos para ingresar y permanecer en el trayecto escolar, més alla de un
grado o nivel. Para el estudio de estas rutas se parte de observar la transmision-
adquisicion de cultura que se gesta de manera configurativa y potsfigurativa,

desencadenando procesos de postproduccion especificos. A través de la categoria
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“rutas” se puede observar la aceptacion y/o utilizacion de la estrategia -la institucién
universitaria-, desde la generacion de técticas, maneras particulares de transitar/usar
ésta, con la intencién de los sujetos de lograr la finalidad de “ser alguien”, al obtener

certificados.

Se requiere reflexionar sobre los significados que estas rutas tienen para integrar éstas al
desarrollo y consolidacion de la funcion de las instituciones escolares universitarias,
para fortalecer la co-responsabilidad del estudiantado por su proceso de aprendizaje.

Pues, como sefiala De Garay:

Es impostergable que los profesores y los jovenes universitarios construyan y tiendan puentes
entre ambientes de socializacién maltiples y diversos. Es urgente que los miembros de la
comunidad universitaria aprendan e identifiquen los diferentes ambientes en los que se mueven, es
una de las formas de tejer redes de sentidos que brinden a los estudiantes, a los académicos y al
proceso formativo, identidad y permanencia en los diferentes momentos y espacios en los que
transcurre la vida y se desarrolla nuestra labor educativa (2008, 221).

Como se describio en el capitulo 2, las Universidades Interculturales aparecen para
atender desde sus necesidades culturales y sociales a los sujetos pertenecientes a los
diversos grupos indigenas del pais. Esto porque estos sujetos dificilmente han accedido
a las instituciones de educacion superior y su entorno social sigue generalmente signado
por la pobreza material de sus integrantes. A partir de lo anterior, y de que al Estado le
ha resultado mas sencillo democratizarse aperturando estas escuelas que distribuyendo
los recursos materiales para ser administrados por las propias comunidades, se encargd
en el caso de Veracruz a la universidad la responsabilidad de generar oportunidades de
formacion profesional pertinente a las necesidades de regiones con una presencia
elevada de poblacién adscrita como indigena. No obstante, la creacion de las cuatro
sedes de la Universidad Veracruzana Intercultural se observa que el ndmero de
estudiantes indigenas aun es moderado. Pues, el Estado ha normado que para ingresar a
la UVI se requiere contar con un certificado de bachillerato, lo cual implica haber
accedido al sistema escolar y permanecido en el mismo hasta concluir la educacién

media superior, esto alrededor de los 18 afios.

Poseer un certificado de educacion del nivel de media superior implica poseer un nivel
minimo de conocimientos y pautas marcado por las curriculas de los niveles de
educacion basica y media superior. Asimismo, haber interiorizado el valor de éstas,
incluso interiorizado la disposicion corporal para el trabajo escolar. Aun con la

diversidad de expresiones que tienen las escuelas del sistema escolar mexicano, es un

247



hecho que estan creadas por un modelo institucional. El Estado instrumentaliza estos
dispositivos que buscan moldear la diversidad desde la edad en que se accede al
preescolar. Sin embargo, no siempre logra sus objetivos, pues los sujetos los sujetos y
sus familias despliegan su capacidad para evadir, (re)convertir, transformar; generando

tacticas que a su vez permiten la subsistencia de la diversidad cultural que las sustenta.

El sistema escolar y su proyecto instrumental, en el caso de la Huasteca, se manifiesta
de manera particular a través de la Universidad Veracruzana Intercultural. Aun con el
enfoque intercultural como predAmbulo de apertura y una fuerte carga en la vinculacién
comunitaria a través de actividades de investigacién, como mencioné antes sélo acepta a
egresados con certificado de la educacion media superior. Asimismo, podemos observar
como la universidad regulariza y estandariza el nimero de afios que se debe permanecer
en formacion, el acceso al sistema de control escolar, con su propia nomenclatura y
organizacion ajena a las sedes y cercana a la fuente de la que emana el disefio curricular,
con su denominacion de las carreras, de asignaturas, nimeros de créditos y desarrollo de
programas de estudio, que incluyen la forma de acreditar. Reitero, ain cuando hay
particularidades que hacen a este modelo educativo un modelo diferente, lo cierto es que
cuenta con sefiales inequivocas que caracterizan a las instituciones del sistema escolar

mexicano, como las mencionadas en este mismo parrafo.

Ahora bien tanto los padres de familia, los estudiantes y sus comunidades de origen
coinciden con objetivos de la universidad como estrategia. Tal es el caso de pensar el
trayecto por la institucion como una forma de obtener prestigio, al resultar una
plataforma para empoderar lideres locales; los cuales poseen un mayor poder de
interlocucion con agencias gubernamentales, organizaciones sociales y asociaciones
civiles, asi como con agentes con los que sin un titulo universitario suelen tener una
relacién desigual de poder, posibilitando esto una cultura postfigurativa. Para las
comunidades es importante contar con jévenes con cierto grado de estudios que puedan
aportar sus experiencias cuando deben relacionarse con actores externos o interactuar
con situaciones y saberes provenientes de otras tradiciones culturales, como es el uso
actual de productos de las tecnologias de la informacion y la comunicacién. En
particular los estudiantes coinciden con los objetivos de la universidad en desear

legitimarse como licenciados con el reconocimiento de su grupo, e igualmente
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coindicen en identificarse como potenciales o actuales lideres locales y agentes que

intermedien a favor de la comunidad.

Sin embargo, en otros casos hay una divergencia entre los propdsitos del sistema escolar
universitario intercultural y sus usuarios: los jovenes buscan posibilidades de emigrar a
través del estudio, abandonar el trabajo productivo rural y localizarse en trabajos
asalariados cualificados, incrementar su capacidad de consumo de bienes y servicios no
sustentables, abandonar la responsabilidad de miembro de alguna unidad doméstica. Los
padres ven en la universidad un espacio para retener a algunos miembros de la familia
para que no emigren, dar una oportunidad a aquellos miembros de la familia que no
podran heredar tierras, asi como de empoderar a las hijas en algunos casos y dejar asi el

modelo tradicional de familia.

Para los estudiantes el ingresar y permanecer en la Universidad se transforma en una
manera de escapar del control paterno, en la mayoria de los casos emigrando (dentro de
la region) y abandonando o delegando temporalmente las actividades agropecuarias o
trabajos fisicamente pesados que la comunidad y la familia les asignan; asi como en la
apertura de nuevas posibilidades para experimentar el noviazgo, incluso con actores
como son los docentes, por ende promoviendo una mayor variedad de prospectos para
seleccionar como pareja antes del matrimonio y con ello postergando la maternidad. De
igual manera, el trayecto por la Universidad favorece el aprender conviviendo con
jévenes de la misma generacion, esto es una cultura configurativa a la par que
interétnica, en donde se experimenta postproduciendo el uso de tecnologias como el

celular y la computadora.

La etnografia nos relata las maneras en que los sujetos resignifican y dan nuevos
sentidos a las practicas de la institucién a partir de su experiencia cotidiana, de su
manera de enfrentar o resistir los desafios que les presentan el continuar en la misma, o
el mismo echo de que ésta no ofrece las carreras que eran de su interés. Asi la
universidad ofrece un espacio recreativo y de ocio que escapa del control parental y la
comunidad, que a su vez los acerca a la cultura planetaria juvenil, siendo mayores de
edad, lo que lleva a las comunidades y el rol que les asignan a transformarse. Un
ejemplo concreto lo observamos en el echo de no saber si cobrarles como “estudiantes”

0 como “ciudadanos” el transporte para llegar a sus comunidades. Aunque la institucion,
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asi como todas las universidades interculturales del pais, fue concebida pensando en
frenar la migracion, los jovenes buscan salir de sus comunidades para acceder a otras
formas de vida y con ellos resignifican su rol de hijos, esto al escapar de la vigilancia
parental, pero aun seguir dependiendo de la unidad doméstica de sus padres, aunque

esto sea solo simbdlicamente.

Ahora bien, los sujetos que dan vida a esta etnografia despliegan distintas formas de
postproduccion de acuerdo a la diferencia con que son integrados, la desigualdad con
que participan, la desconexion que los conecta con el sistema universitario, su rol e
identidad comunitaria y familiar. Asi observamos desigual acceso a la tierra a partir de
los variados conflictos e historias de distribucion de la misma. Deseos de revertir su
desigual participacion en la toma decisiones de orden administrativo legal en sus
comunidades, esto a partir de participacion en la vida politico electoral como personas
legitimadas a partir de su acceso a una licenciatura. Desigual participacion para
potproducir su identidad en funcién de la desigualdad de género existente, que en
muchos casos limita el acceso de las mujeres en las escuelas como estudiantes, por la
expectativa de que al casarse las mujeres no entraran al mercado laboral y resultando un
gasto innecesario. O por el contrario, invirtiendo en que las mujeres accedan a la
universidad pues ellas no heredaran la tierra, ni (de existir la opcion) heredar el trabajo

como maestro de educacion basica.

En cuanto a la diferente integracion, ésta puede ser al proyecto del dispositivo escolar,
de la cultura parental o bien de la cultura juvenil. La etnografia devela que para algunos
actores resulta relevante la lucha politica o la reivindicacion étnica, mientras para otros
tiene mayor peso el ascenso social a traves de instituciones del estado o ajenas a la
comunidad. Asi es diferente la significacion dada al acceso a la Universidad en cuanto a
si sirve para la obtencidn de prestigio y el abandono del trabajo en el campo, esto con la
paradoja de que el prestigio social en muchos casos los puede eximir del trabajo en el
campo e insertar en la vida institucional, pero participando de la vida en la comunidad.
De igual manera los estudiantes y sus familias estan integrados de diferente manera a la
historia regional, esto dependiendo de las particulares de configuracién identitaria y de
acceso desigual a recursos de cada comunidad en la region: pe. Ixhuatlan como cabecera
municipal dominante con familias aparentemente dominantes; comunidades con

conflictos y rupturas internas como Puyecaco; familias con tradicion como lideres
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espirituales, curanderos, musicos; actores lideres politicos que reivindican la comunidad
y lo étnico frente al Estado nacion; diferencias étnicas entre comunidades que generan
conflictos interétnicos, incluso una tradicion de diferencia por clase de edad que llevo a
una revuelta de jovenes campesinos en oposicion a sus padres por el acceso a los

recursos de la tierra.

La conexion desconectada la observamos en el flujo constante de extraccion de riqueza
hacia el exterior sin que eso signifique una redistribucion equitativa entre todos los
habitantes de la region. Tal es el caso de algunas familias ganaderas de Ixhuatlan de
Madero y alrededores con posibilidad de conectarse con otras regiones y ciudades,
antafo en avioneta, en la actualidad en autos particulares y con dinero para el pago de
gasolina que independientemente de la falta de caminos asfaltados les permiten salir al
médico, a realizar comprar, a vender mercancias, a visitar a los miembros de las
familias que han emigrado, etc. En contraste con los habitantes que carecen de autos
particulares, mismos que se rigen por los horarios, precios y maneras del transporte
publico; lo cual incluso puede generar la diferencia entre vivir y morir al lograr llegar a
algun lugar con la infraestructura suficiente para revertir las complicaciones por

ejemplo de un parto.

La diversidad intergrupal la apreciamos en gustos o disposiciones individuales de los
estudiantes expresados en el acceso a objetos de la cultura juvenil planetaria, tal es el
caso de: el consumo de cierto tipo de ropa, dispositivos tecnoldgicos, musica, ocio,
comunicacion. Los sujetos observados para las fotos oficiales les pedian a sus abuelas
ropa tradicional, pero en general vestian sin particularidad étnica alguna. Asimismo,
existe la facilidad o dificultad para la comprension de los contenidos revisados en la
universidad, expresada en una diversidad de desarrollo de las tareas académicas bésicas,
sin que esto esté relacionado necesariamente con su nivel de compromiso con los
objetivos institucionales o comunitarios, facilidad para relacionarse con otros actores al
interior de la comunidad estudiantil , problemas de depresion por familia lejania
noviazgo, falta de dinero, amistades, conflictos al interior de la universidad,

enfermedad.

Como ya se sefialé antes (Morales, 2013b), se vuelve urgente la tarea de realizar

estudios etnograficos que provean de informacion acerca de sentidos y motivos que
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Ilevan a ciertos actores a interesarse en estudiar o en que sus hijas e hijos estudien. Lo
anterior, proveera a otros actores del sistema escolar, y de la sociedad en su conjunto, de
informacidn especifica de contextos en que se realiza la accion formativa, y que, por lo
mismo, los tomadores de decision politica, deben integrar a su vision y practica. Pensar
actualmente el sistema escolar como homogeneo resultaria anacronico e incrementaria
la desigualdad que se experimenta en ciertos entornos, en donde la Escuela deberia tener
un papel protagonico para desarrollar sociedades del conocimiento con, y en, equidad.
El analisis de los datos me permite proponer como imprescindibles dos tareas al sistema
escolar veracruzano. Por una parte, buscar revertir la idea de que el transitar por la
escuela convierte a cualquier sujeto “en alguien”, pues especialmente en el contexto
estudiado la desercién escolar lleva a concebir que quienes no pudieron permanecer en
el sistema escolar son nadie. Por otra parte, es urgente iniciar una reflexion sobre hasta
qué punto, para ciertos actores, la escolarizacién se concibe como un tramite, por medio
del cual se obtiene Unicamente un “papel” o certificado. Esta reflexion deberd ir
acomparfiada de una comprension de las circunstancias de discriminacion, desigualdad y
exclusion experimentadas en ciertos contextos, en donde la generalidad de sujetos esta
interesada en acceder a empleos mejor remunerados, para lograr un acenso social, via su
escolarizacion. Sin embargo, se debe buscar re-configurar/ampliar la percepcion de la
funcién de la Escuela, mas alla de los certificados que expide; a partir de, consolidarla
como transmisora, productora y distribuidora de saberes utiles y pertinentes,
culturalmente hablando, para generar una responsabilidad efectiva de cada miembro de

las comunidades en que se inserta.

No obstante, el racismo sigue permeando en nuestra sociedad y las condiciones que
ellos viven son particularmente adversas, por lo que la politica publica de creacion de
universidades y licenciaturas actual deberia poner especial atencién en identificar los
intereses y motivos de los actores, desde sus circunstancias, para acceder y elegir alguna
carrera; pues ante los bajos indices de sujetos de los medios rurales e indigenas que
logran ingresar a alguna universidad, se vuelve imperioso el identificar lo que lleva a
algunos a invertir en ingresar y permanecer en una trayectoria escolar. Asi, a partir de
este estudio se espera contribuir a ampliar las oportunidades de los diversos, desiguales
y diferentes universitarios mexicanos para acceder y concluir una etapa escolar
profesionalizante, e insertarse en una vida laboral desde sus particularidades y

necesidades.
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ANEXOS



Guia de entrevista a estudiantes
A. Cabeza del protocolo de entrevista

1.- Nombre de la persona entrevistada (sin apellidos)
2.- Edad

3.- Licenciatura

4.- Lugar en que radica su familia

5.- Lugar en que estudia

6.- Fecha, hora y duracion de la entrevista

7.- Lugar y contexto de la entrevista

8.- Situacion y transcurso de la entrevista

9.- Métodos utilizado para la entrevista

B. Cuerpo del protocolo
1 De ddnde son tus papas, a qué se dedican, han migrado

2 ¢ Como consideras el nivel de vida que tienen tus papas?
1.1 En lo laboral
1.2 En el nivel de instruccion escolar
1.2 En lo econdmico
1.3 En lo familiar

3. ¢Sabes a qué edad se independizaron tus padres de la casa de tus abuelos?, ¢a qué
edad se casaron?, ;a qué edad comenzaron a trabajar? y ¢sabes si les gusta su empleo?

4:qué piensas al comparar tu vida con la de tus padres? ;piensas que es comparable?
¢por qué?

5¢Cuando egresaste del bachillerato que fue lo que pensaste en hacer?, ¢a que te ibas a
dedicar?, ¢pensaste en migrar?, ;por qué? ;tus papas (familia) estaban de acuerdo con lo
que tu querias hacer?

6¢Qué representa para ti estudiar la universidad?

7¢;Por qué elegiste estudiar en esta escuela?

a)personal

b)laboral

¢) social

8¢ Por qué elegiste esta carrera?, ;Para qué te sirve estudiar esta licenciatura?

9¢ Sabes a qué te puedes dedicar? ¢Es lo mismo qué a lo que te quieres dedicar?

10¢,Conoces a personas que se dediquen a trabajar en lo que a ti te interesa?

11;Como viven?, ;te gustaria vivir asi?, ;por qué?
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11,Qué te imaginas de tu futuro como profesionista?, ¢lo crees realizable?, ;por qué?
¢que te gustaria?

12:Lo que has llevado en la escuela te ayuda a imaginar lo anterior, 0 ya te imaginabas
asi antes de empezar a estudiar?

13. (Crees que los jovenes universitarios pueden promover una mejora en la calidad de
vida? (Si la respuesta es afirmativa decir ;cOmo?, por que) ¢y otros jovenes sin estudios
superiores?

14. ;cémo eliges a tus amigos?

15. ¢Con tus amigos de qué hablas? ;de la escuela?, ;de lo qué quieren hacer y ser al
egresar?

16. Cuando sales con tus amigos ¢qué lugares frecuentas? y ¢en qué horario
acostumbran reunirse?

17. Tu familia (padres en especial) ¢ qué opinan de tus amigos?

18. ¢ Qué piensas de lo que tu familia expresa de tus amigos?

19 ¢qué opina tu familia de qué estés estudiando?

20 ¢Qué piensas de lo que tu familia expresa de que estés estudiando una licenciatura?
21. ¢ Qué actividades recreativas realizas?

Ver television__
Leer

Escribir__
Escuchar masica__
Hacer musica__
Conectarte a internet__
Dibujar__
Bailar__

Hacer deporte
Estudiar_

Otras__

(Especificar el tipo de consumo que se realice de los tdpicos antes sefialados, ejemplo:
tipo de baile que practicas).
22. ¢Estas casado/a? ;Tienes novio/a?, si es asi (tienes planes de casarte? y ¢como

planeas tu vida en pareja?

23. Cuentame tu experiencia laboral (si es que la tienes y sino cuéntame ¢por qué no?)
De tu experiencia laboral ¢te gustan los empleos que has tenido?
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24. ¢ Qué sabes y piensas de la situacion laboral de los egresados de la universidad en la
actualidad?

25. ¢Piensas que tu situacion es diferente en comparacion con la de alguien del sexo
opuesto al tuyo? ¢por qué?

26. ;Como te imaginas en diez afios?

27. ¢Quieres comentar algo mas?
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Guia de entrevista a padres de estudiantes

A. Cabeza del protocolo de entrevista

1.Nombre de la persona entrevistada

2.Edad

3.0cupacion

4.Maximo grado de estudios

5.Lugar en que nacié

6.Lugar en que actualmente radica

7.Fecha, hora, duracion de la
entrevistas

8.Lugar y contexto de la entrevista

9.Situacion y transcurso de la entrevista

10.Métodos utilizados para la entrevista

11.Numero de hijos y grado de estudios

B. Cuerpo del protocolo
1 Hableme de sus papas y del trabajo al que se dedicaban

2 ¢ Cuénteme de su nifiez?

3¢, Cuando dejo de ser nifio, qué hacia?, ;qué edad tenia?
4;Como era su vida de joven?, ¢a qué se dedicaba?
5¢hubiera querido estudiar algo?, ¢,qué?

6¢,Cuando decidié casarse?, ¢como conocié a su esposo(a)?, ¢como
decidieron dénde vivir?

7:;Cuénteme de su vida de casado, cuantos afios llevan, etc.? ; Cuénteme
de su familia, hijos, economia, etc.?

8¢ Le gusta el trabajo que tiene actualmente?

9, Por qué decidio “darle” a sus hijos educacion?
10¢Por qué decidi6 que estudiara(n) la universidad?
11 ;Qué opina de la UVI?

12;Qué opina de que uno/dos de sus hijos estén en la UVI? (;su hijo le
cuenta de lo que aprende en la escuela?)

13¢ le gustaria que estuviera(n) casados(as) sus hijos(as)?

14;Puede comparar su vida con la de sus hijos (hijo que estudia en la
UV1)?, ¢qué diferencias y qué similitudes encuentra?
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15¢Podria hacer algin comentario sobre lo que cree y espera que sus
hijos hagan en un “futuro”/saliendo de la carrera?

16¢Observa diferencias en la comunidad/region/familia ahora que
aparecio la UVI?

17;Desea hacer algin comentario mas de lo que hemos platicado?
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Guia de entrevista a profesores de estudiantes

1.Nombre de la persona entrevistada

2.Edad

3.0cupacion

4.Maximo grado de estudios

5.Lugar en que nacid

6.Lugar en que actualmente radica

7.Fecha, hora, duracion de la
entrevistas

8.Lugar y contexto de la entrevista

9.Situacion y transcurso de la entrevista

10.Métodos utilizados para la entrevista

11.Numero de hijos y grado de estudios

B. Cuerpo del protocolo

1 Hableme de sus papés y del trabajo al que se dedicaban, de su

escolaridad, del lugar del que eran
2 ¢ Cuénteme de su nifiez?

3 Qué hacia cuando era muchacho/a

4 Platiqueme de su trayectoria acadéemica: donde, cuando, por qué

5 Esta a gusto con la licenciatura que tiene

6 Platiqueme su trayectoria laboral

7 Le gusta a lo que se dedica y en donde lo realiza, por qué, esta

vinculado con lo que estudié

8 Le fue facil sacar la licenciatura, principales dificultades o ventajas
que tuvo al estudiar, los papaés, el dinero, el conocimiento previo, hubo

migracion para estudiar

9 Qué opina de que exista la UVI y esté aqui

10 Hubiese estudiado en la UVI de haber existido antes, por qué

11 Qué diferencias y similitudes puede usted ver en la comunidad, entre

antes y ahora

12 Observa diferencias en la region ahora que aparecié la UVI

13 Quiere agregar algo mas
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