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_LOS PROCESOS COGNITIVOS DEL PROFESOR EN LA ENSENANZA DE LA LECTURA:

APORTACIONES PARA LA FORMACION DEL PROFESOR

MORAL SANTAELLA, Cristina

Generalmente los estudios que han ocupado la investigacidn
sobre 1ec£ura han sido de tipo experimental, pero las limitaciones
de estos estudios experimentales han sido recientemente sefialados por
R. Barr (1.986), planteando la necesidad de estudiar las estrategias
lectoras dentro del escenario de clase. Propone la investigacidn
naturalista como elemento posibilitador del estudio de las relaciones
entre las caracteristicas de los programas curriculares y el uso
que los profesores hacen de ellos en la clase.

El andlisis detenido de los procesos que sigue el profesor
en la ensefianza de la lectura, es necesario para conseguir mejorar
su formacién y su practica. La investigacién sobre los procesos de
pensamiento del profesor facilita este andlisis ya que se centra
en el estudio de cémo los profesores integran la informacién que
tienen sobre los estudiantes, el tema, el entorno de clase y la
escuela, con el fin de alcanzar un Jjuicio y una decisidn sobre
la que basarén su comportamiento (Shavelson y Stern, 1.981).

Dentro de la investigacién sobre el pensamiento del profesor
se encuentran los estudios realizados sobre profesores expertos y
no expertos, desarrollando una estrategia adecuada para el andlisis
de los procesos didécticos gque promueve el profesor en clase. Este
tipo de investigaciones buscan las razones que tiene un profesor para
seguir distintos ritmos en la instruccidn lectora (Barr, 1.973-74),
para producir distintas interrupciones en la marcha de clase (Allington,
1.980), para la utilizacién de distintos métodos en la enseflanza
de la lectura (Barr, 1.974-75). Es lo que Berliner (1.986), califica
como la tarea de "Comprender" la toma de decisiones y actuaciones en

clase, de profesores expertos o eficaces. Cualquier actividad en la
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que estén implicados tanto el profesor como la clase, requiere una
debida consideracién y comprensidén, incluso aunque estas actividades
parezcan sencillas. Los resultados de la comparacidén de los procesos
de pensamiento de profesores expertos y no expertos, facilitan una
serie de esquemas de actividad que el profesor desarrolla en clase;
estos esquemas de acividad podrén ser utilizados para mejorar ia

priactica y la formacidén del profesor.

PROCESQS COGNITIVOS DEL PROFESOR.

Segiin Greeno, Riley y Gelman (1.984), el sistema cognitivo
de un profesor estéd formado por dos grupos de conocimiento. Uno de
ellos consiste en una serie de habilidades y estrategias de
ensefianza, el otro estd compuesto por la informacién necesaria para
la representacién del contenido o materia a ensefilar. Este segundo
cuerpo de informacién tiene como recursos el material de texto,
los manuales del profesor y los elementos que forman su expe-
riencia, ayudéndole a identificar los aspectos criticos de 1la
enseflanza.

Dentro del paradigma del pensamiento del profesor encontramos
la afirmacién generalizada de que la actuacidén del profesor viene
determinada por sus pensamientos. Leinhardt (1.983a), propone una
serie de elementos como determinantes de la conducta del profesor
(Figura 1). Como se muestra en el esquema de la figura, las conductas
del profesor son una consecuencia de sus pensamientos, y estos
pensamientos, a la vez, estén influenciados por una serie de estimulos
sociales y por los estimulos verbales del estudiante, por el
conocimiento que el profesor tiene del curriculum y del 4rea de
contenido a ensefiar, por el conocimiente de la agenda, por el
conocimiento acerca del estudiante y por el conocimiento del tiempo

disponible.
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1 Tiempo
Conocimiento acerca
del estudiante I
P ient
ensamiento ¢ ) Conducta
JV del profesor del profesor]
Lt
) Agenda
Conocimiento del
curriculum
Conocimiento del Est. Est.
area de contenido sociales verbales

Figura (1): Pensamiento del profesor (Leinhardt, 1.983).

El término agenda (orden del dia) (Leinhardt, 1.983a, 1.986;
Leinhart Smith, 1.986), incluye las cuestiones de planificacidén. Los
profesores operan con agendas previamente determinadas que son
modificadas por las limitaciones del tiempo, la respuesta de los
alumnos y por el conocimiento que el profesor tenga del contenido
a ensefiar. Los objetivos educativoes y las acciones para lograrlos
estén incluidos en las agendas, donde se incorporan una serie de rutinas
gue incluyen la secuenciacién, ritmo y dosificacidén del contenido y
del material de ensefianza.

Dentro de la agenda u orden del dia (semana, mes ...), se
encuentra como elemento fundamental la estructuracién de la leccidn
que va a ser presentada al nifio (Leinhardt, 1.986). En este momento
de presentacidén de la leccidn, el profesor hace uso de su habilidad
explicativa para conseguir una buena clarificacidén de los conceptos

o acciones a enseflar.
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Segin Duffy y Roehler (1.985a, 1986), el profesor es un
presentador de informacibén conceptual y pedagbgica, opuesto a un
"manager"” que simplemente pone a los alumnos en la farea relacionada
con una serie de materiales instruccionales. El1 profesor puede
promover a través de sSus explicaciones grandes conocimientos
metacognitivos en el estudiante que facilitan la lectura comprensiva.
Su marcado interés por las interacciones instruccionales les lleva
a conceptualizarlas, determinando una serie de caracteristicas
que constituyen una buena explicacidén verbal (Duffy y Roehler,
1.985b).

El conocimiento del &rea de contenido que el profesor debe
enseflar ha sido gstudiada por Leinhardt y Smith (1.986), al explorar
la naturaleza, nivel y uso del conocimiento de la materia a enseflar
entre una serie de profesores expertos y no expertos en la enseflanza
de las matemdticas. Consideran que el conocimiento de la materia a
enseflar incluye una serie de conceptos, relaciones entre conceptos
y operaciones. Este conocimiento del contenido sustenta la estructura
de la leccién que va a ser enseflada y actua como recurso en la seleccidn
de ejemplos, formulacidn de explicaciones y demostraciones.

Por Gltimo, el conocimiento que el profesor tiene del estudiante
ha sido también estudiado por Leinhardt (1.983a). Este conocimiento
del estudiante se compone de distintas categorias de informacién,
incluyendo informacién acerca de sus capacidades y habilidades. En
esta investigacién Leinhardt compara el conocimiento acerca de la
capacidad de los estudiantes que tienen profesores expertos y no expertos
en la ensefianza de la lectura, centrandose en el estudio de la capacidad
del profesor para conocer qué alumnos daran resultados positivos en
distintas Areas lectoras: vocabulario, comprensidn.,.., determinando
las &reas que los profesores encuentran mas conflictivas en el aprendizaje

de la lectura.

APORTACIONES DE LA PSICOLOGIA COGNITIVA.

La psicologia cognitiva ha aportado grandes avances al estudio
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de los procesos de pensamiento del profesor, que ayudan a una mejo
comprensién de su actuacién. Los estudios dedicados a estudiar e
pensamiento del profesor han wutilizado informes verbales (Ericsso
y Simon, 1.988), entrevistas y técnicas de pensar en voz alta y d
estimulacién del recuerdo, intimamente relacionadas con la psicologi
cognitiva (Calfee, 1.981).

Segin  Caparrds (1.978), la psicologia cognitiva entiend
la conducta humana como un sistema cibernético que funciona a travé
de wuna serie de planes y control de esos planes. El organisn
humano pasa a ser consedirado como un sistema de procesamiento d
informacidén en el que tienen lugar procesos complejos de elaboracidn
procesamiento, evaluacidn, decisién y almacenamiento.

En el intento de analizar los procesos de informacié
y memoria humana, surge la denominacién de memoria semdntica par
referirse al conocimiento conceptual organizado, almacenado en 1
memoria del Thablante (Quillian, 1.968). Segin Quillian el format
proposicional es el més adecuado para representar la estructura d
datos de la memoria humana.

A partir del modelo de Quillian surgieron teorias proposicionale
alternativas, siendo el modelo de anderson ACT (Adaptative Control o
Thought) (1.983), el méds fructifero.

Leinhardt y Smith (1.986), baséndose en el modelo de Andersc
estudian los procesos de pensamiento del profesor utilizando rede
semanticas para su representacién. Analizan el entendimiento cognos
citivo por parte del profesor acerca del contenido cientifico de 1
materia y las relaciones de esta comprensién con la instruccién qu
los profesores proporcionan a los estudiantes.

La teoria de esquemas surge dentro de la psicologia cognitiv
con el propésito de representar de una manera adecuada los procesc
de pensamiento. Para Rumelhardt (1.980), la teoria de esquemas es un
teoria acerca de cémo el conocimiento es representado y acerca d

cbébmo estas representaciones facilitan el conocimiento en wuna seri
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de caminos. Segin De Vega (1.984), 1los esquemas han supuesto un
andlisis revolucionario de los procesos de conocimiento, llegandose
a considerar a éstos como un producto de la activacidn de esquemas. Tanto
los procesos de memoria como los patrones de conducta complejos estén
controlados por esquemas, permitiendo establecer las metas y una
secuenciacién de acciones adecuada.

Las investigaciones sobre el profesor han utilizado la teoria
representacional de esquemas para el estudio de las rutinas que sigue
el profesor para actuar en clase (Borko, Shavelson y Stern, 1.981;
Leinhardt, 1.983b).

La psicologia cognitiva se ha dedicado también al estudio
de la resolucién de problemas. Para Bourne et. al. (1.979), la tarea
del solucionador de problemas consiste en elaborar una esctructura
representacional que incluye la secuencia de estados necesarios para
alcanzar una meta. Los estados son: 1) preparacidén: supone un andlisis
e interpretacién de los datos. Berliner y Carter (1.986), estudian
las diferencias en el procesamiento de informacién gque realizan
los profesores expertos y novicios en la clase, analizando la
habilidad para obtener informacidn de los estimulos visuales
(diapositivas de clase). La preparacién puede ser muy breve en
algunos problemas o cuando el solucionador es experto; por ejemplo,
un gran maestro de ajedrez emplea poco tiempo en comprender la
situacidén del tablero. 2) Produccidén: comprende la recuperacién de
la informacién de la memoria a corto plazo (MLP), la exploracidn de
la informacidén ambiental... etc., 3) Enjuiciamiento: evalua la solucidn

generada.

APORTACIONES PARA LA FORMACION DEL PROFESOR.

Las investigaciones dedicadas a estudiar el pensamienﬁo del
profesor, tanto en sus aspectos de planificacién como de ensefianza
interactiva, pueden contribuir al campo de la formacién del profesor,

ya que al realizar un estudio comprensivo de los procesos de
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enseflanza, proporcionan fundamentos y estructuras para la organizacic
de aspectos del curriculum formativo. Calderhead (1.986), opi:
que la investigacidn sobre el pensamiento del profesor proporcio:
una descripcién de la enseflanza gue nos muestra una red integrada ¢
conocimientos, una serie de planes memorizados y un repertor:
de conceptos prototipicos y respuestas rutinarias como caracteristice
de una actuacién docente adiestrada.

Las teorias proposicionales, de esquemas (Thorndyke, 1.984]
y de resolucidén de problemas, pueden ser consideradas como herramientes
itiles en la representacién de los procesos de pensamiento qt
desarrolla el profesor y sus resultados ser utilizados como modelc
de ejecucién en la realizacidén de tareas cognitivas de una ciert
dificultad. Por tanto las aportaciones del andlisis de los procesc
de pensamiento, estrategias, rutinas, etc., que siguen los profesore
expertos en la enseflanza de la lectura, podran ser utilizadas por 1lo
alumnos de magisterio como modelos de conducta que les ayuden
tener wuna visidén més clara de los procesos complejos que desa
rrolla el profesor para producir el aprendizaje lector en e

nifio.
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