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I. RESUMEN

La tesis doctoral que a continuacién se presenta, estd bajo el amparo del
articulo 18.4 de las Normas Reguladoras de las Ensefianzas Oficiales de
Doctorado y del Titulo de Doctor por la Universidad de Granada, donde establece
que “una tesis doctoral puede también consistir en el reagrupamiento en una
memoria de trabajos de investigacion publicados por el doctorando en medios
cientificos relevantes en su dmbito de conocimiento” (p.15). Ademas cuenta con
la aprobacion del Director de Tesis y del visto bueno del Comité de Direccion de

la Escuela de Doctorado de Humanidades, Sociales y Juridicas.

La tesis por compedio de publicaciones es una modalidad para la
obtencion del titulo de doctor. En Espafia, la realizacién de este tipo de trabajo es
novedosa y queda regulada por la normativa especifica de cada Universidad.
Esta modalidad de tesis doctoral en cambio es frecuente en universidades

extranjeras como la de Cambridge o en los paises escandinavos (Ortega, 2014).

Segun el articulo 18.3 de las Normas Reguladoras de las Ensefanzas
Oficiales de Doctorado y del Titulo de Doctor de la Universidad de Granada (p.
15), establece que: “la tesis debe contar, al menos, con los siguientes contenidos:
titulo, resumen, introduccidn, objetivos, metodologia, resultados, conclusiones y
bibliografia; los articulos que la componen, bien integrados como capitulos de la

tesis o bien como un Anexo”.

La estructura de la tesis seguird el orden recién citado. Comenzaré
realizando un avance del contenido de los articulos y el capitulo asi como de las
peculiaridades de este tipo de tesis ya mencionadas. Seguidamente apareceran
todas las publicaciones integradas en la tesis doctoral como un capitulo. Por
ultimo, realizaré un anadlisis pormenorizado de los objetivos, metodologia,

resultados y conclusiones extraidas de las publicaciones presentadas.

Las ventajas e incertidumbres sobre este tipo de trabajo son variadas. Un

aspecto a destacar que se hace visible de por si, es la necesidad de poseer
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diversas publicaciones antes de la obtencion del titulo de doctor, lo que beneficia
al candidato en su carrera académica y productiva, asi como un mayor
conocimiento y bagaje en el uso de diferentes técnicas metodoldgicas y la
difusion y visibilidad de las mismas a través de las publicaciones. Por ultimo,
sefialar también la experiencia colaborativa entre los diferentes coatures/as de
las publicaciones que beneficia en una mayor capacidad y experiencia de
difusion de las investigaciones (Courtney y otros, 2005). Las incertidumbres
rondaran por el camino que queda por recorrer y sobre aquellos aspectos que se
hayan podido quedar olvidados o que no haya sido capaz de vislumbrarlos y
sacarlos a la luz. Por eso presentado este trabajo basado en la investigacién
puede ser un primer paso para continuar una andadura investigadora que dé luz

a los elementos que hayan sido difuminados.

Las referencias de los articulos que constituyen el corpus de la presente
tesis son los siguientes:

L. Carmona, J. J. y Jurado, M. (2010). Formacién del profesorado de Musica
en Europa Meridional: Chipre, Grecia, Malta y Portugal. Revista de
Curriculum y Formacion del Profesorado, 14(2), 57-65. Disponible en
http://www.ugr.es/local/recfpro/revi42ART5.pdf

IL. Carmona, |. ]. e Ibafiez, L. (2011). Pedagogia critica y Web 2.0: formacion
del profesorado para transformar el aula. REIFOP, 14(2), 81-95.
Disponible en
http://www.aufop.com/aufop/uploaded files/articulos/1311954508.pdf

[IL Garcia Gomez, T. y Carmona, ]. ]. (2013). Un profesor que provoca con las
TIC: resistencias, seguimientos y controversias. Cuadernos de Pedagogia,
440, 42-45. Disponible en http://www.cuadernosdepedagogia.com

IV. Garcia Gémez, T.y Carmona, J. ]J. (2014). Profesor y alumnado conectados
en una red publica compartida. Revista de Investigacién Educativa, 32(2),
463-478. Disponible en http://dx.doi.org/10.6018/rie.32.2.171801

V. Trujillo, F. y Carmona, J. ]J. (2015). Bilingiiismo en el aula de musica: una
propuesta de ensefianza globalizada. En J. L. Arostegui (Ed.). La miisica en
Educacion Primaria. Madrid: Dairea.

Igualmente, se hace constar que el presente trabajo adopta el formato de

Tesis Doctoral como compendio de publicaciones en lugar del formato

tradicional, y por lo tanto, consiste en una sintesis de los conceptos tedricos y
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metodoldgicos que sustentan los trabajos de investigacion publicados que
aportan un todo en mi labor de investigador y como docente, es decir, el

presente trabajo va desde la practica diaria hacia la teorizacion y viceversa.

Continuando con el hilo de las publicaciones, toca ahora dar una breve
explicacion, a modo de resumen, de la contribucién de cada publicacion al
sentido global de aunarlas como un crisol donde segiin miremos desde el punto
de vista docente o desde el punto de vista investigador, podremos obtener

diferentes aportaciones de ellas.

I. Formacion del profesorado de Musica en Europa Meridional: Chipre, Grecia,

Malta y Portugal.

Este articulo aporta una vision de las necesidades de los futuros maestros de
musica, sean generalistas o especialistas del area. Hay todo un mundo de
controversias en torno a este tema que vemos como las Instituciones Educativas
van cambiando planes de estudio seglin las exigencias de la educacion. A
principios de los 90 las especialidades en la Facultad de Educaci6n eran la tonica
general; sin embargo, ahora se vertebran en formar maestros generalistas con
una mencion en la especialidad. Como vemos, en pocos afios se ha cambiado el
modelo que ha ido de un extremo a otro. Ya con la publicacién de este articulo (y
todo el Proyecto en el que se haya enmarcado) mostraban esta diversidad de
planes de estudio y puntos de enfoque tanto musical como general. En definitiva,
la formacion de los docentes es un factor controvertido dentro del sistema
educativo porque los sitia en el punto de mira, de ahi que parta de la
investigacion sobre formacion del profesorado para dar respuesta a mis

inquietudes como investigador.

II._Pedagogia critica v Web 2.0: formacion del profesorado para transformar el

aula.

En esta publicaciéon abordamos un estudio de cdmo usar las TIC de un modo
creativo que aporten un verdadera herramienta educativa para el alumnado. Las
TIC no son Unicamente un recurso mas a utilizar; por el contrario, el uso de

herramientas de la Web 2.0 puede ser una verdadera via de ensefar al alumnado
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como emanciparse de los métodos tradicionales de aprendizaje. El acceso a la
tecnologia o lo que la tecnologia nos permite descubrir no tiene limites. También
resulta fundamental como hacer llegar al profesorado toda esta innovacion
educativa que resultara basica en su formacién continua. En este punto los
centros de profesorado lo encargados de organizar y difundir entre el

profesorado a través de cursos que implementen su formacién docente.

I11. Un profesor que provoca con las TIC: resistencias, sequimientos y controversias.

Aqui tenemos un caso concreto, basado en un estudio de casos, de como un
docente real de un instituto andaluz utiliza las TIC en el aula y como bien dice el
titulo las resistencias, seguimientos y controversias que se crean por parte del
alumnado en el uso de las mismas. Hablamos de un docente muy comprometido
socialmente con la educacién y la labor tan importante que juega en la futura
formacién de ciudadanos y ciudadanas. De ahi que su principal objetivo sea que
el alumnado genere su propio conocimiento y no se conforme con ser un mero

reproductor del mismo.

IV. Profesor y alumnado conectados en una red publica compartida.

En este caso todo el turno del uso de las redes sociales al servicio de la educacion
y como pueden ser una nueva herramienta digital que posibilita una conexién
inmediata y constante. Ademas el alumnado esta continuamente usandolas con
otros propoésitos que no sean educativos; de ahi la importancia de poder
incorporarlas de un modo efectivo en los procesos de ensefanza-aprendizaje.
Twitter, Facebook... son los nuevos entornos donde el alumnado intercambia
experiencias e incluso llegan a compartir opiniones o puntos de vista acerca de
aspectos tan importantes como las directrices a seguir para aprobar la
asignatura con el profesor, e incluso recomendaciones sobre su caracter, método
de trabajo, etc. Para ello crean diferentes hashtag o etiquetas dependiendo de las

necesidades reales del momento.

V. Bilingiiismo en el aula de musica: una propuesta de enseiianza globalizada.

El capitulo estd inmerso dentro de un manual de formacién del profesorado de
Educacién Primaria donde se aportan dos bloques de contenidos: la musica en

Educacion Primaria y la Educacién Primaria en la musica. En el primer bloque se
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hace un revision de los elementos musicales mas usados en la escuela: formacion
vocal, lenguaje musical, expresion instrumental... Pero el segundo bloque se
centra en qué puede aportar la musica en distintos ambitos educativos; en
nuestro caso es el bilingiiismo. No cabe duda de que actualmente es uno de los
reclamos educativos mas demandados por la sociedad actual, puesto que el
aprendizaje de idiomas es vital en la formacién del alumnado de cara a su futura
incorporaciéon al mercado laboral. De ahi que el aula de musica puede hacer de
puente entre los idiomas y las musicas del mundo, sean nacionales o
internacionales; étnicas o folcléricas. Se trata de utilizar los contenidos de los
procesos de aprendizaje, usando una lengua diferente a la maternal para
desarrollar el proceso de ensefianza. AICLE: Aprendizaje Integrado de
Contenidos y Lenguas Extranjeras. Mostramos varios ejemplos de como llevar a

cabo este tipo de proyectos, basados principalmente en tareas integradas.
A continuaciéon se muestran los articulos figurando en la version que

permite o autoriza la revista, respetando de este modo los derechos de

propiedad intelectual relativos a la difusién de los mismos.
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Resumen:

El presente articulo informa y reflexiona sobre los planes de estudios de formacion del profesorado de
musica en paises de Europa Septentrional: Chipre, Grecia, Malta y Portugal. La metodologia de andlisis
utilizada es comiin para todos los paises estudiados, correspondientes al Proyecto ALFA al que se hace
referencia en el editorial de este monogrdfico. En Chipre hablaremos sobre tres universidades con planes
de estudio musicales; en Grecia distinguiremos cuatro tipos de docentes dependiendo del nivel educativo
en el que impartan docencia (Infantil, Primaria y Secundaria); en tercer lugar hablaremos sobre las
peculiaridades del sistema de la universidad de Malta; se procederd al andlisis de Portugal donde
contamos con un numero mayor de universidades; y, por ultimo, aportaremos nuestra reflexion sobre los
planes de estudios analizados y sus implicaciones para la formacion del profesorado de musica.
Palabras clave: educacion musical, planes de estudio, formacion del profesorado.

Abstract:

This paper reports and reflects about the music teacher education programmes in countries from
Southern Europe: Cyprus, Greece, Malta and Portugal. The method of analysis employed was the same to
all countries enquired by the ALFA Project mentioned in the editorial of this monograph. In Cyprus, we
discuss three universities with music programmes. In Greece, we distinguish four types of teachers
depending on the level of education in imparting teaching (Kindergarten, Primary and Secondary).
Thirdly, we discuss the peculiarities of the University of Malta. Fourhtly, we analyze programmes from
Portugal where we have a larger number of universities. And, finally, we will discuss about the
programmes analyzed and their implication for the field of music teacher education.

Key words: music education, programme analysis, teacher education.
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Formacion del Profesorado de Musica en Europa Meridional: Chipre, Grecia, Malta y Portugal

1. Introduccion

En este articulo se va a realizar un analisis de los planes de estudios de formacion del
profesorado de musica en diferentes paises de Europa Septentrional: Chipre, Grecia, Malta, y
Portugal. Los estudiaremos por paises, sefialando posteriormente sus semejanzas, asi como
las peculiaridades de cada pais. Con este analisis, ademas de dar a conocer qué esta
sucediendo con la convergencia europea en estos paises del sur de la Unidn, pretendemos
aportar conocimiento sobre temas candentes en formacion del profesorado de musica desde
la perspectiva de la Pedagogia Comparada.

El método de analisis empleado parte del Proyecto ALFA, donde a partir del
establecimiento de unas categorias de investigacion, se realiza una indagacion en los
programas de formacion del profesorado de educacion musical, tal y como se ha indicado en
la presentacion de este monografico.

2. Chipre

En Chipre hemos hallado tres Universidades en las que se ofertan planes de estudio
encaminados hacia la obtencion de un titulo que cualifica para impartir docencia en el campo
de la educacion musical en Primaria y Secundaria. En todos los casos el niumero de créditos
ronda los 130, siendo unos estudios de grado de 4 afos de duracion.

En la Universidad de Chipre nos encontramos con dos planes de estudio relacionados
con la musica: uno encaminado hacia la educacion musical en Primaria y Secundaria, y otro
orientado a la interpretacion musical profesional, ya sea como solista o como parte de una
agrupacion musical.

A nivel general, la presentacion y contenido de informacion a través de sus paginas
web ofrece una gran cantidad de datos relevantes para conocer los planes de estudio. En la
descripcion de los programas se destaca la busqueda de la calidad musical en el aprendizaje,
asi como la creatividad, la investigacion y actividad musical, enmarcado todo ello bajo el
término “aprender haciendo”.

El énfasis preponderante en los planes de estudio de estas universidades esta en una
formacion del profesorado amplia en el campo musical, sobre todo en el ambito instrumental.
Se hace mucho hincapié en una buena y solida formacion instrumental (tanto individual como
conjunta) que se ve reflejada en una serie de actuaciones que tienen que realizar de forma
obligatoria todo el alumnado durante los afos de estudio en dichas universidades, de ahi que
haya en los planes de estudio un numero importante de créditos dedicados a la formacion
musical en todos sus campos: historico, pedagdgico, instrumental, tedrico, etc., sin dejar de
lado el aspecto educativo tanto general como especifico (pedagogia, metodologia,
investigacion, tecnoldgico...).

La mayor carga lectiva la encontramos porcentualmente en las asignaturas que abarca
el campo de la educacion musical, tanto didactico-pedagdgicas como técnico-musicales.
Realizando un promedio de todas ellas nos encontramos con la siguiente distribucion:
Asignaturas técnico-musicales: 42’5 %; Asignaturas didactico-musicales: 31’5 %; Asignaturas
psicopedagodgicas: 4’5 %; Asignaturas de formacion cultural: 7’5 %; y Asignaturas de didacticas
especificas: 14 %.

58 @
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La concepcion musical que rige los planes de estudio de las universidades chipriotas
es clara y coherente con sus principios de formacion técnico-musical, siendo destacable que
la mayor parte de los créditos estan orientados hacia la formacion musical de los estudiantes,
de ahi que la mayoria de las asignaturas sean eminentemente musicales.

Cabria preguntarse donde queda la formacion general psicopedagdgica, que es escasa
en los planes analizados. Quizas se entienda la formacion del docente de educacion musical
con el objetivo unico de la ensefianza de esta materia, sin entrar en la docencia directa de
otras areas donde las competencias psico-pedagdgicas son de una importancia destacable.

En cuanto al resto de informacion, destacan en estas universidades la claridad y
coherencia en cuanto a la concrecion de objetivos, donde a nivel general su gran objetivo es
equipar a los estudiantes con conocimientos y destrezas musicales para la docencia en el
campo de la educacion musical.

De los tres planes de estudios analizados, solo la Universidad de Chipre hace
referencia al perfil de ingreso del alumnado. Para acceder, hay una serie de pruebas
especificas en los conocimientos, habilidades y destrezas musicales, las cuales miden el nivel
del alumnado en tres ambitos: una prueba instrumental, otra de audicion musical y una
ultima sobre teoria musical.

No se ha encontrado informacion relevante sobre el perfil del egresado, lo que puede
indicar una menor consideracion hacia el modelo de docente que pretenden formar, tal vez
dando por hecho la importancia de ser musico para ser docente, a juzgar por la estructura del
plan de estudios. Senalar, no obstante, el hincapié que se hace en las salidas profesionales
que tendran los estudiantes al finalizar la carrera. El trabajo principal al que podran optar los
futuros egresados sera como profesor de musica tanto en centros publicos como en academias
privadas, asi como formar parte también de agrupaciones musicales u optar por la carrera
profesional como musico solista.

En resumen, los planes de estudios de formacion del profesorado en educacion
musical de las universidades chipriotas estan basados en una sdlida preparacion en lo que a
formacion musical se refiere, partiendo de pruebas especificas de acceso, que daran como
resultado el agrupamiento de los estudiantes segun el nivel musical que posean previamente a
su matriculacion en la universidad. De ahi, tomando como punto de referencia los resultados
de dichas pruebas, entraran a formar parte de las diferentes clases que se adecuen al nivel
musical adquirido. También destaca el interés prestado a las actuaciones musicales en
publico durante todo el periodo de estudio en la universidad, de lo que se deduce que se
busca cierto nivel interpretativo por encima de aspectos didacticos y pedagdgicos, que no
estan tan presentes, al menos de un modo explicito. Cabe destacar igualmente la inclusion de
la Universidad de Chipre dentro de la Asociacion Europea de Conservatorios (AEC), siendo la
primera universidad chipriota que ofrece un plan de estudios cuyo objetivo final es el propio
de un conservatorio de musica. Es aceptado dentro de la AEC como el Unico disenado acorde a
los estandares de la Asociacion Nacional de Escuelas de Musica de los Estados Unidos (en
inglés, NAMS).

3. Grecia

Se distinguen cuatro tipos de docentes en Grecia: los de Educacion Infantil
(Nipiagogia), los de Educacion Primaria (Dimotiko Scholeio), los de Secundaria de primer
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grado (Gymnasio) y los de Secundaria de segundo grado (Eniaio Lykeio). A éstos hay que
anadir el profesorado de Formacion Profesional. Tanto los docentes de Infantil como los de
Primaria obtienen el titulo universitario de graduado en los Departamentos de Pedagogia de
las universidades, mientras que los profesores de Educacion Secundaria primer y segundo
grado son graduados universitarios formados en las diferentes facultades universitarias dentro
de su especialidad.

La duracion de los estudios universitarios de Magisterio es de cuatro afos y las unicas
especialidades son: Educacion Infantil y Educacion Primaria, si bien después pueden realizarse
postgrados de especializacion. La asignatura Musica forma parte de su educacion estética.

Para el alumnado de Infantil, la formacion esta abierta a un programa que es elegido
por cada estudiante sobre la oferta formativa de los departamentos. La asignatura de Musica
es obligatoria durante seis cuatrimestres junto con Musica y Educacion del Movimiento. Por el
contrario, el alumnado de Primaria tiene la Educacion Musical como una disciplina formativa
opcional. Ademas, el futuro docente realiza una fase de practicas de una duracion de entre
seis y doce meses.

Podemos senalar que los estudios de musica en la universidad son de un alto nivel
técnico-musical en las disciplinas de Musicologia, Educacion Musical y Composicion Musical.
Sin embargo, a nuestro juicio existe poca formacion especificamente instrumental, pues solo
encontramos las asignaturas de Piano y Acompanamiento de Guitarra como ayuda para el
profesorado en sus futuras clases. Ademas de esta formacion, encontramos otros estudios
musicales mas especializados musicalmente que son impartidos en centros especializados de
musica como los Conservatorios.

El sistema educativo en Grecia se ha ido adaptado paulatinamente a los principios de
la reforma del Plan de Bolonia. En principio se consideraba que su legislacion era compatible
con la propuesta por dicho Plan, pero la puesta en marcha de la estructura de titulaciones
previstas en el proceso de convergencia europea se ha enfrentado a diversas dificultades.
Desde 1982 el sistema de Educacion Superior helénico se habia estructurado en dos niveles, el
pregrado y el postgrado. La mayoria de los programas de primer ciclo en las universidades
comprende ocho semestres (4 afios, 240 créditos) y es plenamente compatible con el Marco
de Titulaciones Europeas, tal y como se decidio en Bergen.

Actualmente, los estudiantes que completen satisfactoriamente sus estudios en la
universidad y en el TEI (Instituto de Educacion Tecnologica) obtienen un grado de primer ciclo
(Ptychio) que lleva al mundo laboral o a estudios superiores de postgrado que incluye: el
segundo ciclo, equivalente a un Master; y el tercer ciclo, con lo que se obtendria el grado de
doctorado.

El profesorado de Educacion Primaria e Infantil son graduados de primer ciclo
(Ptychio) titulados universitarios de unos estudios de cuatro afios, formados principalmente
en escuelas pedagogicas. Los profesores de Educacion Secundaria poseen un titulo
universitario (Ptychia) en su especialidad después de haber completado un curso de cuatro
afos y otro curso de tres meses que les prepara para la ensefianza.

Se han analizado los planes de estudio del curso académico 2009/2010 de la
Universidades del Egeo, Tesalia, Egeo, loanina. y Patras. De dicho analisis podemos destacar
los siguientes elementos:
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En la formacion ofertada a través de los departamentos de Educacion Primaria
encontramos a la educacion musical como parte del plan de estudios, aunque no en todas las
universidades se oferta como asignatura. En el caso de la Universidad de Tesalia, Educacion
Musical es una de las disciplinas formativas puestas a disposicion del alumnado. En el primer
semestre, en la categoria de cursos optativos, encontramos: Educacion Estética y Visual;
Educacion teatral |; Organizar la Musica; y Educacion Musical I.

En el segundo semestre, también en los cursos optativos, aparece: Educacion teatral
Il; Educacion Estética Il - Artes Visuales; y Educacion Musical Il.

Del tercer semestre al octavo no se encuentra ninguna asignatura mas relacionada con
la musica, ni como cursos requeridos ni como optativas.

Podemos observar la existencia de cursos optativos (dirigidos a profundizar en los
aspectos individuales de un asunto particular, dando a los estudiantes la oportunidad de
conocer temas que respondan a sus intereses personales) como: Aplicaciones del Teatro en la
Educacion; Educacion Musical y la Ensefanza de la Musica; y Temas Especiales en Artes
Visuales.

En el Departamento de Educacion Primaria de la Universidad del Egeo, el plan de
estudios proporciona la base y el método requerido por el maestro moderno de la Educacion
Primaria en las principales disciplinas de las humanidades y las ciencias sociales. Entre los
cursos que se relacionan con la musica encontramos los siguientes: Canciones Infantiles y
Escuchar Musica de Forma Activa; Educacion Teatral y Practicas en Educacion; Educacion
Artistica y Formacion en Identidades Culturales; y Actividades Creativas: Musica.

La Universidad de Loanina, por su parte, ofrece una serie de cursos formativos para el
docente de Educacion Primaria, aunque el unico de ellos relacionado con la musica es el que
tiene por titulo “Musicoterapia”.

La Universidad de Patras muestra una mayor variedad de materias de estudio
relacionadas con la musica, a lo largo de los cuatro afos que dura la carrera de Educacion
Primaria. La organizacion de asignaturas que se ofrecen es la siguiente (ver cuadro siguiente):

1°" Semestre | Area de Ciencias Generales; y Teoria de la Musica |

2°" Semestre | Area de Ciencias Generales; y Teoria de la Musica Il

3% Semestre | Area de Ciencias Generales; e Historia de la Musica |

4° Semestre | Area de Ciencias Generales; e Historia de la Musica Il

6° Semestre | Area de Ciencias Generales; Educacién Visual: Metodologia de la Ensehanza I; vy
Educacion Instrumental

7° Semestre | Area de Ciencias Generales; Educacién Visual: Metodologia de la Ensefianza IlI; y
Ejercicios practicos de Educacion Visual |

8° Semestre | Area de Ciencias Generales; y Escenografia en la escuela

En resumen, tras los analisis podemos concluir que no queda clara la descripcion
general del programa en los planes de estudio de estas universidades. Principalmente, se
muestra la secuencia de asignaturas por semestre de tal modo que la concepcion musical del
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plan de estudios es poco clara. Tampoco quedan claros los objetivos del plan de estudios, ni
el perfil de ingreso donde se describan los conocimientos, habilidades y valores minimos para
ser admitido o admitida, ni se especifican las pruebas de ingreso o procedimientos para
evaluar los conocimientos previos.

4. Malta

Podemos decir que Malta tiene un sistema peculiar, pues los profesores de artes estan
especializados y visitan regularmente los colegios publicos para dar clases al alumnado, sin
que formen, por tanto, parte del claustro de cada centro. Los tutores pueden asistir a sus
clases mientras no tengan otras responsabilidades en ese momento. Hay profesores
especialistas para drama, arte visual, musica y educacion fisica (de la cual forma parte la
danza). No obstante, estas asignaturas pueden ser ensefiadas por generalistas, quienes son a
veces guiados por estos profesores especialistas. Con estos datos, concluimos que el énfasis
del plan de estudios recae en el aspecto educativo por encima del musical.

La Facultad de Educacion de la Universidad de Malta inicid el proceso de Bolonia en el
2002, con lo que desde Octubre del 2003, Malta adopto el sistema de créditos europeo.

La duracion del plan de estudios de Educacion Primaria es de cuatro anos. Los
estudios comprenden un cuerpo de contenidos tedricos (64 créditos) y otros profesionales
(32), distribuidos de la siguiente manera:

e Profesionales: Especializacion en una asignatura de Primaria, y estudios centrados en
los primeros anos (de los 5 a los 7) o edades posteriores (8-11), dependiendo de la
eleccion de los estudiantes.

e Tedricos: Trabajo Tedrico, Métodos de Investigacion, Pedagogia General, Destrezas
Personales, Fundamentos de la Educacion (Filosofia y Sociologia de la Educacion), y
Practicas de Profesorado.

En este marco se situan los planes de estudio de los estudiantes de Primaria, que
reciben la oportunidad de estudiar contenidos relacionados con la musica segun las siguientes
materias, hasta seis créditos: en el primer afo de carrera esta la asignatura Introduccion a la
Musica, Danza Educativa y Habilidades del Movimiento en Educacion Fisica. No se hace
mencion a otras actividades relacionadas con la musica en los tres anos siguientes de carrera.

El Departamento de Educacion de la Universidad de Malta dice dirigir sus esfuerzos
principalmente hacia la preparacion efectiva y competente de profesorado que pueda
enfrentarse a los desafios que se presentan en diversos contextos de la actividad en las aulas.
Esto se lleva a cabo a través de la evaluacion y redisefio de los programas de estudio, para
asegurar que el contenido y las pedagogias orienten las necesidades tan cambiantes de la
sociedad.

Por otro lado, el Departamento de Educacion trata de promover la universidad como
una organizacion de aprendizaje en la que tanto al personal contratado como a los
estudiantes se les anima a participar en un amplio abanico de actividades. En este sentido, la
organizacion de actividades de interés nacional, para despertar el conocimiento acerca de
determinadas areas, la informacion y diseminacion de descubrimientos e investigaciones
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entre la comunidad investigadora y otros grupos se configuran como actividades
fundamentales.

Desde Septiembre del 2008, la Escuela de Arte, la Escuela de Musica y el Centro de
Drama esta fusionada en la Escuela de Artes (College of Arts). Esta institucion permite la
interrelacion entre las disciplinas y desarrollo de cursos interdisciplinares. Esta union de
escuelas proporciona recursos a otros colegios y oferta iniciativas y actividades en el campo
artistico. A largo plazo, el objetivo es la ensefianza en el curriculo general centrandose en la
musica, drama, arte y danza.

Por ultimo, otro de los grandes objetivos de la educacion en Malta es el
establecimiento de vinculos de unidn entre colegas y estudiantes a través de acuerdos
bilaterales, intercambios de estudiantes Erasmus, participacion en proyectos y coordinacion
de los mismos, congresos internacionales y viajes de estudio, tal y como se promociona desde
el proceso de Bolonia de convergencia europea en ensefianzas universitarias.

5. Portugal

Para este estudio se han analizado los planes de estudio de las Universidades de las
Azores, Coimbra, Lisboa y Oporto, asi como las Escuelas Superiores de Educacion de Braganza,
Castelo Branco, Coimbra, Lisboa, Portalegre y Oporto.

La Educacion Obligatoria en Portugal se estructura en dos niveles: Ensino bdsico-1%
ciclo (1°-4°) y 2° ciclo (5° y 6°) y Ensino bdsico-3% ciclo (7°-9°). La educacion es obligatoria
desde los 6 afos hasta los 15.

En cuanto a la educacion superior, existen dos tipos de instituciones, las
universidades y los politécnicos. Para acceder a estos estudios es necesario haber aprobado la
educacion secundaria superior o un curso de cualificacion equivalente, ademas de un examen
de entrada que dependera de la titulacion e institucion a la que se quiere acceder. La
cualificacion en Educacion Superior sigue la misma estructura que en el resto de Europa, con
las siguientes denominaciones: licenciado (Grado), Mestre (Master) y Doutor (Doctor). Tanto
las universidades como los politécnicos conceden las titulaciones de licenciado y mestre.

Los estudios dirigidos a la obtencion del grado de licenciado desde un politécnico
llevan un minimo de 6 semestres y suponen unos 180 créditos. Los que se obtienen en una
universidad llevan un minimo de entre 6 a 8 semestres y suponen de 180 a 240 créditos, segln
el caso. Los estudios de mestre duran entre 3 y 4 semestres y requieren de 90 a 120 créditos,
tras los cuales se puede realizar los estudios de doutorado, que solo conceden las
universidades.

De acuerdo con la ley actual de Educacion en Portugal, la formacion del profesorado
de ensefanzas no universitarias incluye la formacion inicial, especializada (cursos especificos
de naturaleza pedagdgica o administrativa) y continua (formacion para mejorar la calidad de
la ensefianza-aprendizaje).

La formacion inicial tiene lugar en las instituciones de Educacion Superior
(politécnicos y universidades), obteniéndose el grado de mestre como la cualificacion minima
académica requerida para la ensefanza.
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La formacion del profesorado de primer ciclo y segundo ciclo de Primaria se lleva a
cabo en las instituciones de formacién denominadas Escolas Superiores de Educacao que se
encuentran integradas en politécnicos y universidades. Quienes quieran ensefar en el 3* ciclo
se deben formar exclusivamente en las universidades. La formacion se estructura en torno a
las siguientes areas: a) personal, social cultural, cientifica, técnica o artistica; b) ciencias de
la educacion; c) ensefianza practica supervisada.

En los cuatro primeros cursos de Educacion Primaria (Ensino bdsico de 1% ciclo), la
educacion musical del alumnado es impartida por un profesor generalista, mientras que en los
grados quinto y sexto, ya del 2° ciclo, es impartida por un especialista en educacion musical.
Para acceder a los programas de formacion de profesorado en educacion musical es necesario
superar una prueba de requisitos previos en conocimientos musicales.

En cuanto a la formacion del profesorado en Educacidon Primaria, la ensefanza
musical abarca entre el 20% y 25% de la formacion total, mientras que las materias de
ciencias pedagogicas implican entre el 15% y 20%, sin contar las didacticas especificas. Por lo
general, todos los planes ponen énfasis en la formacion musical, la formacion didactica de la
musica, y la practica pedagdgica.

Dentro de las disciplinas formativas en Educacion Primaria, encontramos: Ciencias de
la Naturaleza, Didactica de las Ciencias, Educacion Fisica, Educacion Dramatica, Educacion
Plastica, Investigacion en Educacion, Lengua Portuguesa y Linglistica, Literatura para la
Infancia, Matematicas, Observacion e Intervencion Educativa, Organizacion y Gestion Escolar,
Psicologia, Sociologia de la Educacion, y Teoria y Desarrollo Curricular.

Con relacion a la educacion musical, la formacion se imparte como materia comun en
los dos titulos de Maestro: Formacion Musical, Historia de la Musica, Instrumento y Formacion
Musical, Introduccion a la Etnomusicologia, Musica de Conjunto, Practica Instrumental,
Pedagogia Musical y Practica Coral e Instrumental.

Del anterior listado y del estudio de los planes cabe concluir que la concepcion
musical en estos planes de estudios es clara y coherente, ya que hay un equilibrio entre las
asignaturas con contenido pedagdgico y entre las propiamente musicales.

En resumen, puede decirse que los planes de estudios en Portugal muestran una
secuencia clara y ordenada de la distribucidon de asignaturas por curso, asi como del numero
de créditos de cada una de ellas, defendiendo un modelo de maestro de musica en el que
pesa por partes iguales la parte técnico-musical y la pedagogica. En la informacion ofrecida
de los planes no se observan, sin embargo, descripciones de actividades académicas ni se
concretan métodos de ensefianza. Tampoco se especifican criterios para la evaluacion del
plan de estudios.

6. Conclusion

El proceso de Bolonia parece estar jugando un papel importante en la elaboracidon de
los planes de estudio de los paises de Europa meridional analizados (Chipre, Grecia, Malta y
Portugal), a juzgar por los cambios en profundidad que se esta produciendo en la formacion
inicial del profesorado de estos paises. Asi, por ejemplo, la movilidad del alumnado se ha
convertido en un criterio prioritario.
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En Chipre es de destacar como se tiende hacia un perfil del profesorado técnico-
musical donde la practica instrumental juega un papel importante desde que se inicia el plan
de estudios, segun cabe concluir de la informacion ofrecida por las universidades que ofrecen
esta titulacion. Por el contrario, en Malta el énfasis del plan de estudios recae en el aspecto
didactico y pedagogico por encima del musical. También nos encontramos con un claro perfil
generalista del profesorado, ideando la educacion como un todo a modo global, y no
individualizando cada area por separado. Sin embargo, en el caso de Grecia no queda claro
cual es la concepcion musical de los planes de estudios, pues solamente nos encontramos una
secuencia de las asignaturas de caracter musical que se pueden cursar en cada semestre.
Parece defenderse, no obstante, y al igual que en el caso de Malta, un perfil de maestro de
musica generalista tanto para Infantil como para Primaria, pudiendo realizarse un postgrado
especifico de Educacion Musical una vez finalizado el grado generalista, por lo que cabe
pensar que habra una mayor formacion didactica y pedagdgica en la carrera profesional de los
docentes. En el caso de Portugal, parece apostarse por un enfoque intermedio, al apostarse
por maestros de musica generalistas en los primeros afos y luego por especialistas.

A nivel general, todos los planes de educacion musical ponen énfasis en la formacion
musical, la formacion didactica de la musica y la practica pedagdgica. También debemos
destacar como se apuesta en el caso de Portugal por la obtencion de un titulo de Master en
Educacion Musical, lo que contrasta con el resto de paises de la Union Europea.
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L. Introduccién: reinventar paradigmas para la Web 2.0

La escuela de hoy dia, que es la escuela del siglo xXXI, est4 viviendo una gran revolucién en lo que
a las nuevas herramientas tecnolégicas se refiere. En un mundo como en el que nos hallamos inmersos,
en un mar de informacién a través de distintos medios como Internet, méviles, PDA, televisién... es
necesario un cambio de enfoque en la escuela sobre la incorporacién de las Nuevas Tecnologias.
Concretamente con la llegada del Flan Escuela TIC 2.0y las pizarras digitales en el aula.

La Web 2.0 es un modo de concebir el uso de Internet que, con la ayuda de nuevas herramientas
y tecnologias, favorece que la organizacién y el flujo de informacién dependan del comportamiento de
las personas que acceden a ella, lo cual nos permite un acceso mas facil y centrado en los conteridos,
asi como la parficipacidén tanfo en la clasificacion de los mismos como en su propia construccion,
mediante herramientas cada vez mas faciles e infuitivas de usar, que podemos enconfrar en la tabla del
apartado II.1 (HERNANDEZ, 2007).

El Plan Escuela TIC 2.0 es un programa, segun nos indica la propia ley, que contempla tanto la
dotacién de material digital e informaético en las aulas que especifica la legislacidon vigente, como de la
formacién y preparacidén necesaria para su uso e incorporacién en el aula, que frataremos mads
adelante:

“El objetivo es la fransformacion, en los proximos cuatro afios, de las clases
fradicionales de 5° y 6° de FPrimaria y 1°y 2° de Secundaria en aulas digitales dotadas
con pizarras digitales y conexion malimbrica a Infernef, en las que el profesor
dispondrd de un ordenador portitil y en las que cada alumno frabajard con un
ordenador personal ulfraportifil’ (MINISTERIO DE EDUCACION, 04/09/2009).

La Web 2.0 nos conduce, como iremos comentando a confinuacién, hacia una nueva forma de
entender la escuela, hacia un nuevo paradigma mucho mias complejo y flexible. Los plazos para la
formacidn, el frabajo y el ocio ya no estan firmemente acotados. Y la razon es doble. Por una parte, los
conocimientos adquiridos en un momento concreto —especialmente si se frata de conteridos
memorizados— no son validos durante mucho tiempo. La informacidon cambia, se actualiza a diario. Las
tecnologias avanzan. Los modelos y las creencias se revisan. Lo que aprendimos en el colegio o en la
Unuversidad posiblemente valdra muy poco en los préoximos anos. Asi que el tinico camino posible es el
del aprendizaje permanente, en todas las etapas de nuestra vida, incluida nuestra carrera profesional.

Este camino nos deberia conducir hacia un tipo de alfabetizacién digital donde la escuela sea el
vehiculo que pueda ayudar a equiparar el acceso a las tecnologias y compensar las desigualdades que
confinian atun vigentes en la sociedad. Esta misma linea nos llevaria a contemplar aspectos no solo
tecnolégicos, sino también hacia la adopcién de competencias necesarias para el uso de la tecnologia en
el aula y en la vida. Por tanto la pregunta fundamental es qué necesita saber la ciudadania del siglo XXI,
cdmo provocamos esos aprendlza_]es y, a parfir de ahi, en qué medida nos puede servir o no la
tecnologia que usan los nifios y nifias de las escuelas (BUCKIN&.HAM 2008).

Por ofra parte, los nativos digitales (nuestro alumnado) se niegan a aceptar que el ocio quede
excluido de sus vidas hasta la jubilacién. Para ellas y ellos, el trabajo no puede ser sélo esfuerzo y
sacrificio. Nuestro alumnado quiere diverfirse mientras frabaja y esta preparado para combinar tareas
y actividades que pertenecen a ambos mundos. En otras palabras, gracias al empuje de la nueva
generacidn, las fronteras se estan diluyendo. Ya no hay compartimentos estancos: uno para el trabajo,
ofro para la vida personal, ofro para el ocio, ofro para la formacién... Las estructuras hoy son de flujo.
Jugar, trabajar, compartir, diverfirse, crear y, en definifiva, vivir, son verbos que los jévenes conjugan
perfectamente a un mismo tiempo.

La esencia del nuevo paradigma seria establecer en el sistema de ensefianza el cambio de Iz
reproduccion a la consfruccion de conocimientos (LEIVA, 2009), pero el uso didactico que los docentes
estan haciendo de las TIC esta siendo uno de los grandes interrogantes en el éxito de este ambicioso
proyecto. Para algunos, lo que se ha logrado es hacer libros amimados y poco mas (lo cual tampoco
resulta novedoso). La red se ufiliza para buscar informacién, pero de manera estanca. Se obtiene la
informacién sin relacionarla con modos de investigacidon o para integrarla en proyectos de trabajo. En
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efecto, la red es una gran enciclopedia, pero en lugar de ufilizar la enciclopedia de la biblioteca, se
obtiene informacién a través de la red. No es, por tanto, problema de informacién, sino de su utilizacién
(por qué, para qué, cémo, etc.) de esta informacién. (LEIVA, 2009)

Llegamos a este punfo donde las TIC y el desarrollo de las herramientas Web 2.0 deben
conducirnos hacia el nuevo paradigma educativo del siglo XXI, segtin Benitez (2000: 8):

“.. las posibilidades técnicas de las nuevas herramientas no garantizan por si mismas la
activacion de su potencial pedagdgico y comunicacional, sin el juicio crifico en la foma
de decisiones, en el diserio de proyectos y en el desarrollo de programas bien se puede
suceder que la mnovacion tecnoldgica solo sea un cosfoso y llamativo ropaje para viejas
précticas”.

Segtn concluye Leiva (2009: 69):

“La Web 2.0 supone un concepfo de comunicacion horizontal que converge en su
filosofia con los pardmetros pedagdgicos que llevaron a consfructivistas y tedricos de la
Nueva Escuela a detinir un modelo de aprendizaje actfivo, colaborativo y cenfrado en la
realidad socioculfural de quien aprende. La formacion en su uso pedagogico puede ser
una palanca para impulsar la entrada de miles de docenftes en el paradigma diddctico
de aprendizaje consfructivo, desterrando por fin de nuestras escuelas el uso mayoritario
de las prdcticas fransmisivas. En décadas pasadas los que postulaban el aprendizaje
colaborativo, lo vinculaban, en su mayoria, a una franstormacion global de la sociedad,
en una direccion democrdtica, participativa y socializante. Entre los que hoy defienden
este tipo de prdcticas dentro del marco educafivo ya no dominan los que se plantean
como farea la subversion del orden establecido.”

I1. Algunos elementos de un curriculum 2.0
1. Contenidos académicos y acfitudes democrdticas

Son muchas las formas, maneras y esfilos en que el sistema educativo espafiol ha ido
infroduciendo la necesidad de promover actitudes democraticas entre el alumnado: temas fransversales,
asignatura de Educacion para la ciudadania, planes especificos de coeducaciéon o convivencia o
interculturalidad, competencia social y ciudadana, personas responsables de igualdad... hasta que
finalmente, con la actual Ley de Educacién (MINISTERIO DE EDUCACION, 2006), todo pareciera quedar
integrado en el Proyecto Educativo de centro, que puede tener caracter plurianual y debe contener todo
fipo de medidas para la promocién de una cultura democratfica y ciudadana. No entfraremos aqui en
analizar como se dan discursos contradictorios sobre las competencias basicas, como proceden de un
confexto empresarial (GIMENO, 2008), como se priorizan las matematicas y la lengua en unas pruebas
de diagnéstico llevadas a cabo mediante un examen escrito... Es decir, no entraremos a comentar cémo
la ciudadania sigue siendo la gran olvidada del sistema educativo, y se sigue poniendo el énfasis en la
productividad empresarial y el mantenimiento del sfafus quo, por encima de una auténtica formacién
democratica.

Desde la Escuela Moderna de principios del siglo xx (LEIVA, 2009), pasando por Paulo Freire
(1997), hasta las ultimas aportaciones y experiencias de éxifo (CREA, 2011), parece evidente que no
debemos, en cualquier caso, diferenciar los contenidos académicos de las actitudes democraticas. Es
decir, no se frataria tanto de trabajar “ahora la coeducacion, luego las matemdticas, después la
convivencia y mdas farde las ciencias naturales”, sino de integrarlo todo en el ambiente y las actividades
de aula, en la vida del centro, en los conftenidos mas aparentemente neutrales del temario y los mas
conflictivos, en la forma en que nos relacionamos, la toma de decisiones, la evaluacidn... Asi, venimos
observando cémo las grandes ideas o los grandes femas de la pedagogia de principios del siglo XX son
confinuamente reinventados y reformulados, mejorados, acaso también actualizados.

Y aqui nos enconframos, en la segunda década del siglo XXI, con una herramienta que nadie fue
capaz siquiera de imaginar: Internet. Considerando que aun es pronto para evaluar el impacto real que
la red de redes va a tener en la historia de la humanidad, en nuestra forma de vida y en la educacién, y
teniendo en cuenta que probablemente incluso las reflexiones sobre aspectos técnicos de este articulo
puedan ser rebatidas con facilidad dentro de pocos afios (CASTANEDA, 2010), infentaremos mostrar en
este apartado y los siguientes como Infernet, especialmente desde la llegada de la Web 2.0, ofrece un
marco inigualable para conseguir esos grandes fines de la pedagogia moderna. Estamos ante una
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ocasién umnica, que no debemos dejar escapar. Sin embargo, el dilema esta servido: ;jtécnica o
pedagogia?

En realidad, la pregunta anterior muestra un falso dilema, ya que tanto técnica como pedagogia
se necesifan la una a la otra en un marco digital y tecnolégico como es Internet. La creciente facilidad
del uso de Internet y las herramientas Web 2.0, no obstante, hacen que podamos poner el foco en lo
que realmente nos inferesa: una auténtica educaciéon de calidad, que proporcione a partes iguales éxito
académico y cultura democrafica para todo el alumnado.

Desde su nacimiento, en el afio 2004, la Web 2.0 confiene muchas caracteristicas que hacen que
podamos considerarla un marco idéneo para el desarrollo de actitudes democraticas. Su facilidad de
uso hace que se frate de una potenfisima herramienta para la construccién colaborativa del
conocimiento, la reflexion crifica, la circulaciéon de ideas, el cuestionamiento de verdades absolutas, la
aufonomia...

Respecto a cémo deberia ser un curriculum auténticamente democratfico, se expresa muy
claramente Beane (2005: 121):

“Un curriculum oficial deberia reunir a los jovenes para que expermmenten la
democracia y el modo de vida democrdtico. Esfo significa. aprender a frabajar junfos en
femas que a fodos preocupen. Significa aprender a infegrar el propio interés con la
preocupacion por el bien comun; aprender a aplicar de forma inteligente los
conocimientos a la resolucion de femas esenciales; aprender a indagar critficamente las
sifuaciones problemdticas, descubrir diversas ideas y opiniones, y frabajar en los
problemas reales que las personas reales tienen en su vida real”

A partir de esta vision del curriculum democrafico, se proponen habitualmente en la literatura
pedagdgica una serie de técnicas tfales como las asambleas, el frabajo cooperativo, los grupos
interactivos, los confratos de aprendizaje, la coevaluacién y autoevaluacién... todo ello bajo el prisma
del aprendizaje dialégico: “El aprendizaje dialégico [..] es aquel aprendizaje que resulfa del diilogo
Igualitario, esfo es, del didlogo entre iguales basado en prefensiones de validez” (AUBERT ET AL., 2004:
124). Como principio mediador enfre el mundo académico y los intereses del alumnado, aparece la
negociacidon, contando con reflexiones previas y periddicas, buscando acuerdos entre profesorado y
alumnado (MARTINEZ, 1999: 91).

A modo de ejemplo, y en relacién a todo lo anterior, comentaremos solo a fitulo ilustrativo
algunas de las actividades y medidas concretas que quedan facilitadas mediante el uso de las TIC, y mas
concretamente la Web 2.0:

Actividad 2.0 Contenidos académicos y valores democraticos

Blogs de aula, o personales, del [ Todo el mundo construye el conocimiento, opina,
profesorado o del alumnado reflexiona, hace aportaciones...

Mantiene actualizadas las fuentes de informacién y lugares

RSS y Feeds de inferés.

Picassa, Flickr, fotolog, podcasts, | Fotos, audio y/o videos que pueden ser creados,
youtube, ustream, vimeo, radios y | seleccionados, comentados, subidos y compartidos con gran
televisiones a la carta... facilidad.

Dialogar, comparfir, crear comunidades abiertas o

Tacchgoks twatter, tueah cerradas, visibilizar lo que se hace.

Wikis y Google Docs Crear documentos compartidos, puiblicos o privados.

Permite crear rufas virfuales, introducir comentarios,

Google Maps consulfar y aportar fotos...

Publicar presentaciones, documentos y revistas virtuales,

e, Bl REshue, IS con posibilidad de compartir y comentar.
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2. Contenidos académicos y culfura popular

Lo que se conoce como Web 2.0 o Web Social es un proceso fransformador sin precedentes en la
historia de la humanidad, que tiene mucho en comun con un consfructo tedrico que esta cambiando el
paradigma dominante en los sistemas educativos de todo el mundo: el constructivismo social. La forma
en que Lev Vygo’rsky John Dewey, Maria Montessori o el mismo Freinet entendian las relaciones de
comunicacién en un enforno educativo que busca la construccién del conocimiento y no su mera
fransmisién, fienen una sorprendente similitud con la forma en que se producen las relaciones de
construcci(’)n de contenidos en los espacios de la Web 2.0 (LEIVA, 2009).

Hay pocas pruebas concluyentes de que el uso difundido de la tecnologia haya contribuido a
mejorar el rendimiento, mucho menos a generar formas mas creativas o innovadoras de aprender para
la mayoria de los jovenes, pero lo que esta claro es que los medios digitales constituyen un aspecto
central de su cultura popular (BUCKINGHAM, 2008).

Hoy por hoy la cultura popular del alumnado engloba tanto las tradiciones y formas de hacer
tipicas de su lugar de origen, etnia, nacionalidad, género, edad... como también las derivadas del modo
de vida urbano, consumista y postmoderno, donde influyen muy especialmente los medios de
comunicaciéon de masas e Infernet. Asi, vemos cémo los significados de términos como culfura o
mfterculfuralidad estan en el constante punto de mira de los tedricos y quienes nos dedicamos a la
docencia. En este mundo globalizado y conectado, cada vez es mas dificil establecer fronteras y barreras
claras entre identidades. La idenftidad es algo que fluye, se aufocuestiona y se construye
permanentemente.

Sin embargo, existe el aula como lugar concreto, como lugar donde personas concretfas pueden y
deben mostrar sus infereses, su cultura, independientemente de donde proceda (de un lugar fisico, una
tradicion, o de la influencia consumista de los medios). Aqui es donde, de nuevo, la pedagogia critica 'y
la escuela democratica vienen en nuestro auxilio. Sélo si proporcionamos un ambiente democratico,
con una serie de estrategias metodoldgicas como las expresadas en el apartado anterior, podremos
atender a la diversidad de infereses y culfuras del alumnado, ayudandoles a descifrar los mensajes
explicitos y subliminales de su mundo.

Seguin afirma Buckingham (2008), la escuela podria ayudar a igualar el acceso a la tecnologia y
compensar las desigualdades que persisten ain en la sociedad. En esta linea estd actuando el gobierno
cuando dota a todos los alumnos y alumnas del tercer ciclo de primaria de un ordenador ulfraport:itil
sin ningun tipo de discriminacién de edad, raza, religién... Pero llegados a este punto es la escuela
quién fiene que tomar decisiones por si misma, desde una perspectiva crifica, sobre cémo usar la
tecnologia desde un punto de vista creativo que motive al alumnado y replantee un nuevo concepto de
alfabetizacién digital, a fravés del uso de los medios, caminando hacia una alfabetizacién critica que
facilite la superacién de desigualdades, la crifica social, la construccién de un mundo mejor, la
revelacion de mecanismos sociales, el empoderamiento y reconocimiento de las minorias...

Como solucién metodolégica, el curriculum integrado y democritico, en la linea que apunta
Beane (2005), se presenta como solucién a todo lo que venimos comenfando ademas de partir de los
intereses del alumnado: “La participacion de los alumnos en la p]anzfzmaon curricular surge del
concepto democréfico de la gestion parficipafiva y colaborafiva en la foma de decisiones. La inclusion
de temas personales junfo a los temas sociales parte de la posibilidad democrdtica de integrar el yo y el
mnferés social” (BEANE, 2005: 26).

Ofras propuestas muy relacionadas con la toma de decisiones del alumnado, la cultura popular y
la integracién de confenidos son el trabajo por proyectos (KATZ, 1994) y aquellas que parten de la
autonomia del alumnado (FREIRE, 1997). En el maremagnum de informacidén, estimulos y opiniones que
es Internet, sélo nos queda la opcién de que el alumnado tome partido achvaxnente construya su propio
conocimiento partiendo de su realidad cercana, que ha pasado a ser cualquier cosa que aparezca en
Tuenti o Facebook. Capacidades o competencias (ufilicese el término que se prefiera) como enfender,
seleccionar, comentar, colaborar, relacionar, fomar parfido, posicionarse, emitir juicios razonados...
pasan a primer plano, no solamente ya por su utiidad pedagdgica, sino por convertfirse en auténticas
necesidades sociales de primer orden, y por la gran potencialidad que a este respecto ofrece Internet.

A modo de ejemplo, comentaremos que en los cenfros andaluces que fienen implantado el
programa de bilingiiismo hacen un uso efectivo de la tecnologia al servicio del nuevo modelo de
aprendizaje a través de las lenguas. Bajo las siglas CLIL (Confent and Language Integrated Learnmg) se
enmarca todo un modelo de ensefianza donde se ensefian materias en lenguas extranjeras en areas no
lingiiisticas (ANL); de este modo se frata de mejorar tanto el conocimiento de la materia en si, como de
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la lengua extranjera que estemos ufilizando. AICLE: Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas
Extranjeras.

Como podemos observar, en este programa se fusionan dos grandes focos de la funcién de la
escuela como mediadora entre el saber y el proceso de alcanzarlo. A ello se unen también los medios
digitales que son un apoyo fundamental y muy valioso para el aprendizaje de materias en lenguas
extranjeras. De este modo se produce una verdadera interaccion entre los diferentes componentes de la
comunidad escolar; no se marcan barreras mi fronteras tanto nacionales como internacionales; sino que
se ufilizan las lenguas del mundo como vehiculo para la transmisién de conocimientos asi como,
también, el aprendizaje paulatino de las mismas.

Las herramientas de la Web 2.0 consfituyen un verdadero entramado de posibilidades al alcance
del alumnado donde comparfir sus propias experiencias, sus infereses, su cultura juvenil, como
también fener la posibilidad de contar al ciberespacio cémo, dénde, por qué, cuando se estan
produciendo sus propios procesos de ensefianza—aprendizaje. Hablaxnos como deciamos mas arriba, de
blogs, wikis, recursos multimedia (Plcasa Youtube), herramientas colaborahvas (SlideShare, Scnbd
marcadores socmlcs sindicacién); sin dejar de lado, obvmmenfe el uso masivo de las redes sociales en
la actualidad: Twiﬂer, Facebook, Tuenti...

Por otra parte, los gobiernos tienen la creencia de que tinicamente con la dotacién tecnolégica es
suficiente, ademas de pensar en los efectos positivos que el uso de las nuevas tecnologias ejercen en el
aprendizaje del alumnado. Debemos ir mas alla, no solamente con lo material, sino con el aspecto
humano del docente que sera el verdadero vehiculo para llevar los confenidos al aula. Estamos
claramente ante un nuevo estfilo de aprendizaje donde se estan cambiando las herramientas a utilizar,
los roles a desempenar, los medios que se ufilizan para comunicarse. En realidad el objetivo final y mas
importante sera ser capaces de aprender a aprender, ser competentes para poder formar parte de esta
sociedad postmoderna en que vivimos (que debemos superar) y ejercer como ciudadanos y ciudadanas
en el mundo, tanto en el mundo real como en el virtual.

3. Copiar, divulgar, (re)crear

Leiva (2009) muestra cémo en los espacios que surgen con la Web 2.0 la relacién comunicativa
cambia radicalmente: la informacién y contenidos de los sifios de la Web 2.0 son construidos por los
propios usuarios. La misién de los espacios es establecer el contexto propicio para que esa creacién se
produzca, mostrando nuevas posibilidades, orientando sobre su uso, promoviendo la colaboracién y
estimulando la parhmpacmn Los usuarios son emisores y recepfores al mismo tiempo. Comparten las
informaciones, creaciones, recursos y opiriones que poseen y reciben, y aprovechan las que vienen de
los demas parhc1pan’tes Se involucran en proyectos colectivos en una colaboracién que les lleva a
evolucionar en su conocimiento e interpretacion de su contexto social y cultural. Como se puede ver el
paralelismo es muy relevante.

Por ello, los valores que aporta la Web 2.0 a la practica docente estin inmersos en una
construccién cooperafiva del conocimiento donde se copia, se divulga y se recrea la informacién. Todo
este proceso implica un cambio en el papel tanto de docentes como de estudiantes, encaminado hacia
un frabajo con un mayor grado de colaboracion, donde se comparte y se crea el conocimiento enfre los
miembros de la red.

Las redes sociales son el gran motor para la creacién de estos nuevos canales de comunicacién,
fransmisidn, publicacion, aprendizaje, evaluacion de contenidos... aparte de facilitar también, de paso,
la mejora de las competencias digitales en el uso de los medios tecnoldgicos que son el eje fundamental
para la canalizaciéon de dichos contenidos.

A modo de conclusién, Leiva (2009) nos muestra que Aprender 2.0 significaria:
e Generar contenidos y compartirlos con los demas.

o Alfa alfabetizacion tecnoldgica que estimula la experimentacidon, generacién y fransferencia
de conocimientos individuales y colectivos.

e Aprender haciendo, aprender inferactuando, aprender buscando y aprender compartiendo.

e Creacidn de enfornos orientados a la generacién de experiencias de aprendizaje, a la reflexion
y el andlisis, asi como a la cooperacidn enfre los estudiantes.
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Pero desde este punto en adelante el profesorado se encuentra ante un grave problema al
enconfrarse cémo el alumnado copia liferalmente lo que encuentra en el wikimundo. Aqui vemos una
muestra de ello en la afirmacién de Suoranta & Valdén:

“Los alumnos y alumnas foman la mformacion de wikipedia, hasta el punto de ‘hacer
frampas’; se frafa de un fendmeno conocido. Los educadores y educadoras que
dependen de la reproduccion de material ‘imgerido’ para supervisar el proceso de
aprendizaje lo estin pasando muy mal cuando frafan de combatfir esfe uso
‘fraudulenfo’™ (SUORANTA & VALDEN, 2008: 205).

El problema tal vez se derive de esa vision tradicional del conocimiento como repeficion de lo
que otras personas han estudiado o han creado. ;Tan importante es para el profesorado tener una sola
fuente de informacién? ; Tan importante es controlarla? ; No seria mucho mas ufil, para el desarrollo de
competencias, saberes, capacidades o como quiera que se llamen, tener garanhas sobre qué se sabe
hacer con esa mformacmn'? Probablemente, una informacién que puede ser copiada, merece ser
copiada. La cuestion de base seria entonces: j qué clase de conocimiento queremos promover en el aula?
81 buscamos solo la reproduccion de conocimiento de ofras personas, entonces Internet, las redes
sociales y la wikipedia nos estan molestando en nuestra labor docente. Evidentemente, tanto el devenir
de los iempos como las necesidades del alumnado nos exigen un cambio de rumbo.

Nuesfro camino en la labor educatfiva nos debe conducir hacia la alfabetizacion digital del
alumnado, donde éste ultimo sea capaz de producir conocimiento y no unicamenfe copiarlo y
reproduc1rlo A esto también se aniade el hecho de que esa produccmn esta comparfida con alguien; de
ahi la importancia de con quién se comunica y el porqué comunicacion.

Buckingham (2008) trata algunas de las cuesfiones generales que surgen como elementos a
analizar dentro de la propia red. Se refiere concretamente a:

e Representacién
e Lenguaje

e Produccién

e Publico

Todo queda enmarcado dentro del proceso de la alfabetizacién digital y el cambio de paradigma
que conlleva. Esta revolucién digital debe ir conducida hacia la produccién propia y la postenor
divulgaciéon, donde profesorado y alumnado juegan un papel decisivo en el proceso de negociacion del
tipo de actividades a realizar. De este modo hay una colaboracién reciproca en el proceso de ensenianza
y aprendizaje. Esta alfabetizacion, que debemos promover y frabajar en el aula, se produce
habitualmente de un modo informal:

“Las prdcticas de altabefizacion colaborafiva se desarrollan y se aprenden de manera
mformal Tienen sus raices en la accion, pero no las evaluan las instifuciones sociales
formales. Aparecen con frecuencia en las respuestas crificas de la gente ante regimenes
auforitarios, y forman parte de las protestas locales y globales confra las mstifuciones de
poder” (SUORANTA & VALDEN, 2008: 213).

Toda esta tarea de copiar, divulgar y recrear es factible hoy dia en la red gracias a multitud de
recursos y aplicaciones on—Ilmme, que nos permiten comparfir recursos multimedia en la red: Flickr,
Gmail, Google Docs, Picasa, Shdeshare Scribd, Youtube, Wikipedia...

Antes de concluir este apartado, queremos recordar los peligros del ciberespacio: el alumnado
esta expuesto a foda una serie de acosos por parte de todos los usuarios de la red, sea a nivel personal o
comercial. Hemos de dar también las estrategias suficientes y claras para poder evadir la constante
invasién de riesgos: virus, spam, bullying, grooming... También los padres juegan un papel primordial
para prevenirlo y evitarlo. Internet es como una gran ciudad, donde todos los habitantes debemos
construir estrategias para protegernos. Las ventajas son superiores a los peligros, pero hay todo un
aprendizaje relevante al respecto, que debemos tener en cuenta junto a todo lo anterior.

4. Exito para todas las personas

En relacién al proceso de expansion de Internet, algo crucial que en mingtin momento debemos
perder de vista es la necesidad de que cualquier propuesta se realice pensando en extender sus
beneficios a todas las personas, independientemente de su lugar de procedencia, mivel académico, clase
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social, caracteristicas personales, etnia, raza, religién, género... es decir, se hace imprescindible abordar
las cuestiones relativas a la justicia social en el contexto de nuestras aulas y nuestros cenfros educativos
(CONNELL, 1999).

De entrada, la brecha digital y las desigualdades respecto al uso de Internet en el aula parecen
solucionadas por el hecho de que el gobierno espafiol ofrezca gratuifamente un ordenador con
conexion a Internet para cada alumna y alumno. Sin embargo, al igual que ocurre en ocasiones con el
fipo de democracia que se vive en los centros, este fipo de inclusidn educativa no es mas que
exclusivamente formal. Es cierto que es el primer paso para evitar exclusiones respecto a la sociedad de
la informacién, pero no es menos cierto que si no desarrollamos medidas metodolégicas y organizativas
en relacién a su utilizacién, la brecha seguira existiendo.

Tal vez, en este sentido, haya que empezar a hablar de brecha pedagdgica, la que se da entre
quienes obfienen éxito académico e inclusién social y quienes no, con independencia del medio
tecnoldgico o el instrumento de aprendizaje que utilicen. Con Infernet corremos el mismo peligro que
con todas las medidas politicas jgualifaristas que se proponen (programa de gratuidad de libros de
texto, por ejemplo): al dar lo mismo para todas las personas, sin tener en cuenta el punto de partida,
reproducen la desigualdad.

Por ofra parte, la inclusién y la defensa del éxito académico y la partficipacién real para todas las
personas van infimamente unidas a lo que indicabamos anferiormente respecto a la democracia y la
infroduccién de la cultura popular del alumnado en el aula. Solamente mediante la foma de decisiones
de 1gual a igualen el aula, buscando pretensiones de validez y argumentaciones en vez de posiciones de
poder (HABERMAS, 1981), solamente integrando los intereses del alumnado en relacién a las TIC, pero
también en la totalidad de la vida del cenfro, se conseguira esa pretendida inclusién académica que
promulga la legislacién vigente.

En este senfido, nos parece especialmente ufil el concepto de 1gualdad de diferencias, que intenta
superar la falsa dicotomia entre las propuestas cenfradas en la igualdad y las medidas que enfatizan la
diferencia (AUBERT £TAL., 2004:128):

“La verdadera igualdad respeta las diferencias. Asi, se asegura que fodas las personas
fengan las mismas oporfunidades a la vez que se fomenta la 1gualdad de resulfados
(éxifo escolar, laboral y social). [...] La sociedad de la mformacion es igual de exigente
con fodos y fodas; s1 no preparamos por 1gual a fodos los y las estudiantes, estamos
contribuyendo a crear un sector, los menos formados y formadas, que ocupe los peores
frabajos y tenga las peores condiciones de vida. En definifiva, no se frata de diversificar
los curriculos, sino de aspirar a una pedagogia de mdximos para fodos y fodas.”

El objetivo de este apartado, en el contexto del presente articulo, es inicamente enfatizar la
necesidad de no olvidar que el éxito y la ciudadania, s1 no son para todas las personas, no son reales.
Solamente mediante la aplicacién de una pedagogia de maximos en relacién a las TIC conseguiremos
ese objetivo. Y las tecnologias fienen un gran potencial para conseguirlo.

5 Evaluacion 2.0

Hablaremos a confinuacidon del modelo de evaluacién necesario para este cambio de paradigma,
ademias de las herramientas diagndsticas y de evaluacion que nos permiten las plataformas de
aprendizaje virtual, asi como el uso del portafolio; incorporando fodas ellas una gran mulfitud de
recursos valiosos para extraer informacioén que nos facilite llevar a cabo la evaluacién del alumnado.

Coincidimos totalmente con Santos Guerra (2000) al considerar que la evaluacién condiciona
totalmente el resto del curriculum. Es imposible hacer cambios sustanciales en la metodologia de aula,
en relacién a las TIC, para el cambio de paradigma que venimos apuntando... sin replantearse la
funcién y el modo en que se desarrollara la evaluacion del alumnado. Evaluacion entendida como
proceso que conduce a la mejora, a una mayor calidad en los resultados, a un constante
replanteamiento de la actividad docente y de los aprendizajes del alumnado. Un concepto de evaluacion
relacionado pero distinto de la idea de calificar (ALVAREZ MENDEZ, 20004: 3).

Alvarez Méndez (20008: 9) afirma que la autoevaluacién y la coevaluacién no deben
considerarse una concesion que hace el profesorado, sino un derecho del alumnado que frae consigo
una gran canfidad de connotaciones éticas. El alumnado tiene derecho a que su opinion sea tenida en
cuenta a la hora de ser evaluados, ademas de tener la necesidad de valorar todo su proceso de
aprendizaje, analizando los factores positivos y negativos que han incidido en dicho proceso. Por ofra
parte, la coevaluacion es casi una necesidad democrética y de justicia social en el aula. Si entre todas las
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personas del aula establecemos los criferios de evaluacién y vamos construyendo el proceso, también es
licito que todas y todos opinemos sobre las distintas actividades que se han llevado a cabo en el aula y
de, por ejemplo, qué calificaciéon sera la apropiada para ese alumno o esa alumna concreta teniendo en
cuenta la calidad de las actividades realizadas y las caracteristicas individuales de ese caso concretfo.
Con la informacién que nos proporciona la autoevaluacién, la coevaluacién y el propio punto de vista
del profesor o profesora, seguramente podremos llegar a conclusiones mucho mas interesantes,
formativas y profundas sobre todo aquello que ha sucedido en el aula. Se nos hace dificil imaginar un
cambio de paradigma, una utilizacion de las TIC y de Internet que potencie la ciudadania y el éxifo
académico, sin tener claras algunas de estas cuestiones a nivel de aula. En el tltimo apartado de este
articulo comentaremos algunas propuestas concretas a este respecto.

El instrumento que, de acuerdo con la liferatura de investigacion, mas puede facilitar este fipo de
evaluacion integral es el conocido como portafolio o dossier. Un portafolio es el conjunto de frabajos de
una persona que consfituyen la evidencia de sus actividades y logros en el desempefio de las mismas.
Puede ser ufilizado tanto para evaluar el desempefio de estudiantes como de docentes (WOLF, 1996).

Cenfrandonos en la evaluacion de la Web 2.0 a fravés de las herramientas de aprendizaje que
nos ofrece, permite obtener informacién bastante amplia y proporcionar un amplio espectro de su
aprendlzaje Asimismo, el portafolio puede contener muestras de trabajo del alumnado en una o mas
areas, una descnpcmn narrativa, calificaciones, ofras evaluaciones hechas por el maestro u otros,
registros oficiales, sus reﬂexmnes 0 auto—evaluacmn comentarios de sus padres, sugerencias de
frabajos futuros, fofos, etc. (CISNEROS—CORNEHOUR, 2007).

El portafolio tiene un alto potencial como instrumento de evaluacién del desempenio docente. De
acuerdo con Cisneros—Cohernour (2007), el portafolio puede ayudar a la autorreflexiéon del profesor,
asi como ser un apoyo para mejorar la calidad de su docencia y promover atencién hacia metas
comunes del docente para con ofros colegas que imparten cursos del drea. Asimismo, estos aufores
indican que el portafolio provee valiosa evidencia acerca de la calidad del desempeno docente y permite
que el profesor aprecie la ensefianza como una acfividad cientifica.

Por ofro lado nos encontramos también con los Enfornos Personales de Aprendizaje (PLE) que
estan constituidos por las herramientas, comunidades y servicios que configuran la plataforma
educativa que cada individuo utiliza para dirigir su propio proceso formativo y conseguir sus metas de
aprendizaje. La idea de los PLE representa un cambio cualitativo en el modelo educativo, en tanfo que
representa el paso de que los alumnos sean meros consumidores de informacién que les llega a través
de canales diversos (libros de texto, bibliotecas, EVEA’s, etc.) y que ha sido controlada/recomendada
por ofros, a que se conviertan en gestores de informacién, creando vinculos y conexiones significativas
entre diferentes recursos que ellos mismos han seleccionado o que otros —que ellos consideran
relevantes— les han recomendado.

Esta herramienta facilita la inferaccidn entre los docentes y los estudiantes; asi como también el
contacto enfre los propios estudiantes por medio del frabajo colaborativo, como uno de los ejes
centrales para disenar un modelo de ensefianza aprendizaje, en donde los que saben o tfienen
experiencia en un determinado tema son los que ensefian, son los lideres, y los otros, los que aprenden
de esas experiencias; de la misma forma estos tendran ofras experiencia que podran compartir con los
demas. En ofras palabras, se comparte el conocimiento entre todos.

Concluiremos mencionando las actividades previstas para desarrollar los contenidos y las
actividades que nos facilitaran el proceso de evaluacién. El grado de aporte de cada estudiante y su
importancia debe ser la base para la puntuacién y calificacién final que se le otorgara.

El portafolio, usado como instrumento evaluador del proceso de ensefianza y aprendizaje
desarrollado entre docentes y estudiantes, no debe centrarse tiinicamente en los aspectos técnicos, sino
que debe buscar poder dar una interpretacién a la calidad de lo que se esta ensefiando. En concreto, en
la escuela sera decisivo el proceso de realizacidon para ejercer una evaluacién acertada y éptima del
mismo.

En relacion a Internet, comentaremos que se esta empezando a implantar la idea de porfafolio
electrénico, ya que el medio ofrece mecanismos especialmente interesantes para ello. Asi, por ejemplo,
en el blog de un alumno o en un blog de aulaz pueden quedar integradas todas las producciones del
alumnado, incluyendo fotografias, audio, video, opiniones, debates, enlaces, fuentes consultadas...
construidas ademas de una manera colaborativa o, en ocasiones, centfrandose en el aprendizaje y los
infereses individuales de cada alumna o alumno. Nos puede ofrecer, ademas, informacién sobre
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cudndo, con quién y de qué manera se produce el aprendizaje, mediante el trabajo auténomo del
alumnado, guiado por el profesor o profesora, totalmente dirigido...

I1I. Breve analisis de la formacion del profesorado

Para analizar la formacién del profesorado en torno a las TIC y la utilizacién de Internet en el
aula, nos cenfraremos en la manera en que se ha desarrollado la formacion para el Plan Escuela TIC 2.0
en el contexto andaluz, donde los dos autfores desarrollan su labor docente.

Escapa a nuestros propdésitos hacer un estudio exhaustivo del modo en que dicha formacién es
recibida o resulta de utilidad para el profesorado, como también analizar todas y cada una de las
acciones formativas que la red andaluza de formacion del profesorado de la Consejeria de Educacion,
junto a otfras enfidades publicas y privadas, viene realizando. Cenfrandonos exclusivamente en el
esquema de contenidos que se ofrece en dicha formacién, nuestro interés es provocar la reflexién sobre
si se esta atendiendo o no al cambio de paradigma que venimos apuntando, si el planteamiento de esta
formacion servira a partes iguales para el cambio metodologico, el éxito académico, la construccién de
la ciudadania democratica y la inclusién.

En el documento que la Consejeria de Educacion publicé para el curso académico 2010/2011,
aparece como finalidad de la formacién del profesorado: “universalizar el acceso de los docentes al
conocrmiento de las nuevas tecnologias en el dmbifo educativo, [...] mejorar su competencia digital y
facilitar, con ello, cambios mefodologicos que promuevan aprendizajes activos en el alumnado
encaminados a la adquisicion de las competencias bdsicas” (CEJA, 2010: 1). Llama la atencién ya en
esta declaracion de intenciones que se hable de cambio metodolégico y que se reduzca exclusivamente
a las competencias basicas, si bien no es menos cierto que se supone existe una competencia social y
ciudadana, una competencia digital, una idea de integracion de conterudos y la atencién a la diversidad
como eje transversal del sistema. Por tanto, en principio, aunque no aclara demasiado, no nos parece
desafortunada la cita anterior.

La formacién del profesorado, fal como esta planteada en Andalucia, se divide en tres mdédulos
(CEJA, 20104: 1-2):

e Moddulo I (20 horas, 12 horas presenciales y 8 no presenciales): formacién umbral.
Es una tinica propuesta de contenidos, a nivel andaluz.

e Moddulo II (40 horas, 18 presenciales y 22 no presenciales): estrategias practicas para
la utilizacién de los recursos incluidos en la mochila digital Esta mochila digifal se
refiere al conjunto de soffwarey aplicaciones educativas que vienen incluidas en los
ordenadores del alumnado en la comunidad auténoma andaluza (CEJA, 2010B). Se
subdivide en cuatro fipos de cursos distintos (uno para Primaria, y otros fres para
Secundaria).

e Moddulo III (40 horas no presenciales): profundizacién en el uso didactico de las TIC
y en herramientas de creacién de recursos y aplicaciones de la web 2.0 dentro del
ambito educativo.

La formacién del médulo I estd pensada para personas que no poseen mi siquiera el minimo de
preparacién o alfabetizacién indispensable para manejar cualquier tipo de aplicacién informatica. Se
centra en operaciones muy simples referidas al uso del ordenador (archivos, carpetas, documentos), el
navegador web, el correo electrénico y las plataformas virtuales de formacién del profesorado.

El médulo II, como comentdbamos mads arriba, se cenfra en la ufilizacién de los programas
informaticos de la mochila digifal incluida en los ordenadores del alumnado. En el caso de 5° y 6° de
Primaria, se proponen actividades especificas para diferentes dreas curriculares, centrandose en el
desarrollo de unidades didacticas, incorporando estos materiales digitales y el equipamiento de las
aulas. En el caso del profesorado de Secundaria, la formacion sigue centrandose en el “desarrollo de
unidades diddcticas”, con el mismo enfoque que en Primaria, solo que dividiéndose ahora los cursos en
funcidon de la distinta asignatura o ambito de conocimiento del profesorado. Se ofrece aqui un curso
para dmbifo cientifico—fecnoldégico, otro para dmbifo de comunicacion lingiiistica, y otro para dmbifo
social Todos estos cursos son llevados a cabo en cada Centro de Profesorado, a cargo de profesoras y
profesores en activo de cada zona, que posean la suficiente competencia digital para impartirlo.

A continuacién, el médulo III se oferta a nivel andaluz, y consiste en 32 cursos, de los cuales el
profesorado podra elegir el que mejor se adapte a su formacion previa, sus intereses como docente, el
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nivel académico o la asignafura que imparte. Estos cursos estan divididos en cinco bloques (CEJA,
20100):

I. Uso educativo de la web 2.0 (9 cursos).

II. Multimedia en el aula (4 cursos).

III. Herramientas de creacién de Objetos Digitales Educativos (7 cursos).
IV. Herramientas ofimaticas en la Educacion (4 cursos).

V. TIC en las etapas y areas educativas (8 cursos).

De estos cinco bloques, nos parecen especialmente relevantes para el conterudo de este articulo
los del bloque I, dentro del que se ofertan cursos en relacién a los blogs, las wikis, la prensa digital, las
redes sociales, los mapas on—line, Google Docs y redes sociales. En el caso del bloque V, nos parecen
relevantes dos cursos, relacionados con el frabajo por proyectos. A priori, por tanto, podemos
considerar que hay 11 cursos relacionados con ese cambio de paradigma, frente a 21 que no lo estan,
centrandose enfonces en la herramienta mas que en el cambio metodolégico.

Se supone que esta formacién deberia terminar, al curso siguiente, con una fase final consistente
en una formacidn en centros cenfrada en los siguientes objetivos (CEJA, 20104: 4):

e Confinuar la formacién a fravés del trabajo colaborativo del profesorado de uno o
varios centros, asesorados por personas expertas proporcionadas por los CEP.

e Desarrollar recursos, propuestas didacticas y programaciones de aula.
e Incorporar el uso de las TIC al proyecto y la organizacion del centro.

e Revisar y adaptar las programaciones didacticas a parfir de la incorporacién de los
recursos TIC.

e Disenar y desarrollar materiales curriculares propios.

Simultaneamente, se viene ofertando en los Centros de Profesorado un curso de 10 horas para la
utilizacién de la Pizarra Digital Interactiva (PDI). Este curso consiste en conocer el funcionamiento de
la PDI, manejar las distintas herramientas que incluye, manejar el soffware propio y utilizar recursos
que inferactien con la PDI. Por tanto, se frata de un fipo de formaciéon cenfrada en el uso de este
aparato electrénico (CEP DE EL EJIDO, 2011).

Por ofra parte, es necesario recordar que minguno de estos mdédulos es en ninguna medida
obligatoria para el profesorado que imparte docencia en los miveles de 5° y 6° de Primaria mi de
Secundaria, y que cada uno de los médulos, como también el curso sobre PDI, son independientes unos
de ofros. Por tanto, de un total de 38 cursos distinfos, tinicamente encontramos 11 relacionados de
algiin modo con el cambio de paradigma que apuntdbamos en los apartados iniciales de este articulo.
Nos parece, ademas, que no estd demasiado presente el paradigma crifico, sino maés bien una versién
edulcorada de parficipacion del alumnado en aquello que el profesorado piensa, propone, dispone y
decide previamente. No hay una reflexion profunda y de fondo sobre los roles, la apertura del
curriculum a la culfura popular del alumnado, la inclusion, la ciudadania, la necesidad de
transformacion del aula... sino que todo parece dejarse a merced de la tecnologia y del punto de vista de
cada profesor o profesora.

El paradigma que se ofrece en estos cursos es, en gran medida, fecnoldgico, centrado en la
herramienta en si, en la utilizacién del instrumento mas que en sus implicaciones didacticas. Y cuando
se infroducen propuestas metodoldgicas, se quedan en gran medida (en los Mddulos II y II) en la mera
elaboraciéon de Unidades Didacticas, como esquema metodoldgico que por si solo posibilite (no sabemos
de qué forma) la transformacién del aula. No se enfra en el fondo de la cuestién: como han de ser estas
unidades didacticas, qué propuestas concretas deben desarrollarse para que el aula se transforme de

manera real, caminando hacia ese nuevo/antiguo paradigma reinventado que tanfo necesita la
sociedad actual.

Como aspecto positivo, consideramos que es importante partir del nivel de conocimiento del
profesorado, y si es necesario, que se aprendan a ufilizar los aspectos mas basicos del ordenador (como
en el caso del Médulo I). A nivel institucional se debe garantizar dicha formacién. Pero también
creemos que desde este primer momento deberia estar presente, de forma simultdnea, la formacion
pedagédgica, dejando bien claro al profesorado que la tecnologia no es lo principal en las TIC, que son
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solamente un instrumento como lo eran en la escuela tradicional la pizarra, la tiza o los libros de texto,
y que lo verdaderamente relevante es qué haremos con los medios fecnoldgicos en el aula.

En cierto modo, este ﬁpo de formacién es empezar la casa por el fejado, enfatizando la vision
técnica y tecnoldgica por encima de lo pedagdgico, confundiendo los medios con los fines. Como
minimo, se deberia proporcionar formacién pedagégica y metodolégica simultineamente y de forma
m’regrada con los contenidos TIC, enfatizando aquellas experiencias realizadas con la Web 2.0 y con
Internet de una manera mucho mas decidida, de forma que se frabajen simultineamente todos los
aspectos del curriculum tratados anteriormente, y se dirjan hacia el necesario cambio de paradigma
que proponemos.

IV. Caminando hacia la alternativa

A pesar de las insuficiencias formativas del Plan Escuela TIC 2.0, consideramos que hay una gran
cantidad de ocasiones formativas para el profesorado, a fravés de ofras plataformas, instituciones,
grupos... a veces con caracter oficial y ofras de caracter privado o a partfir de iniciativas individuales.
Hay una gran canfidad de docentes infentando cambiar la escuela, utilizando las TIC pero partiendo del
posicionamiento previo que requiere esta nueva sociedad. Serian infinifos los ejemplos que podriamos
ir poniendo, puesto que la velocidad a la que circula la informacién y las novedades en la Web 2.0 es
impresionante. Es una informacién y una cantidad de propuestas concretas que se actualizan minuto a
minufo, apareciendo, creciendo y desarrollandose alternativas.

A titulo ilustrativo, mientras terminamos este arficulo, miles de docentes se organizan a nivel
nacional en torno a la red social Twitter, converfida de este modo en red profesional. Docentes de
distintos niveles educativos (desde Infantil hasta la Universidad), junto a familiares de alumnado y ofras
personas se encuenfran discutiendo y haciendo propuestas muy relevantes en la direccion de este
articulo. Siguiendo el hashfag (femdfica, en la terminologia de Twitter) de #ubedal I, un encuentro de
docentes que se esta desarrollando durante el sibado, 2 de abril de 2011 en la localidad andaluza de
Ubeda dice cosas asi de inferesantes (referencias tomadas de aportaciones publicas, utilizando el nick, o
pseudénimo publico de los usuarios de Twitter), estan refransmifiendo, alas 11:30 h.:

o % Qué voy a llevar? [..] Evaluacion participativa mediante portafolio, p. ej.” (dice
(@jlcastilloch).

e “Ia fecnologia no es el cambio, es una ayuda, el cambio es la mefodologia’ (dice
(@vimpela).

o “@salpegu nos habla de la importancia de mvolucrar a las familias en la escuela”
(mensaje enviado por @vimpela).

e “las nuevas tecnologias nos siwven para opfimizar el frabajo en el aula (Pepe Rubio)”
(dicho por @jjmelgarejo).

e “la formacion inicial del profesorado es un problema. Pero de Ia misma formacion
salen buenos y malos profes” (@ftsaez).

e “,Qué caracteristicas deberia fener una evidencia de aula para ser utll para familias y
ofros docentes? [...] ;portfolio digital docente?’ (([@jlcastilloch).

e “Mostrar las buenas pricticas docenfes al estudiante de magisterio, con proyectos
universidad—colegios’ (@jjmelgarejo).

e “Nadie puede dar lo que no tiene” (@NoLolaMento).

e “;Todo el profesorado esti capacifado para ser fufor de docenfes en prdcticas?’
(@balhisay).

Puesto que los autores del presente arficulo impartimos docencia en Primaria y Secundaria,
respecfivamente, comentaremos para terminar algunas ideas y propuestas que hemos llevado a cabo,
junto a otras que podemos considerar relevantes en el marco de esta transformacién, esta revolucién
posible que podria reforzarse enormemente con la Web 2.0:

e Porfafolio digital Es un lugar digital, o un conjunto de lugares agrupados, donde se muestran
los contenidos y aprendizajes que una alumna o alumno van realizando, con confribuciones y
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orientaciones del profesorado o sin ellas, con o sin parficipacion de familias. Es en realidad un
concepto que puede desarrollarse con mulfitud de herramientas digitales, y es deseable que
haya reflexién, parficipacion, debate, busqueda de consensos para uno y mil aspectos, de cara
ala consecucidn de esa ciudadania democratica de la que venimos hablando.

e Wikis, revistas digitales y documentos colaborativos sobre femdticas especificas. Con caracter
cerrado para un grupo de alumnos, o abiertas al publico en general, se pueden crear
documentos enfre varias personas, un grupo de personas... sobre contenidos especificos.
Herramientas como Google Docs, por ejemplo, permiten debatir simultineamente en un chaf
y escribir en el documento en tiempo real.

e Slideshare, Scribd y mapas conceptuales. Existen cientos de aplicaciones web para compartir
archivos de fexto, presenfaciones o crear mapas concepfuales, que luego podrian ser
contrastados con ofras personas dentro o fuera del aula (alumnado, profesorado, familias,
otras personas...).

e [lickr o Picasa. Algo tan simple como una herramienta para subir y compartir fotografias
puede contribuir a la participacion de familiares y el desarrollo de un curriculum
democratico. Hay docentes que ufilizan estas plataformas para compartir las fotos de las
salidas extraescolares del alumnado, y mediante comentarios, buscar informacién sobre lo que
se ha visitado, junto a las familias.

e Yofube, Usfream... herramientas de video. Nunca fue mas facil grabar un cortometraje, una
exposicion, una enftrevista, una clase, una practica con instrumentos musicales o cualquier
otra actividad que consideremos relevante. Dependiendo del grado de autonomia del
alumnado, podran hacerlo por si mismos simplemente con un teléfono moévil. Después se
podran refransmitir, o se podran compartir publicamente o de forma privada.

e Podcasts y archivos sonoros. Nos estamos refiriendo a la posibilidad de escuchar radios
tematicas, escuchar canciones en fiempo real, mmcrusfar esas canciones en un blog,
comentarlas, trabajar los idiomas, buscar informacién de fipo sonoro segun los infereses de
cada alumna o alumno, crear archivos sonoros con exposiciones, inferpretaciéon musical,
comentarios, actividades de clase, crear una radio escolar...

e Redes sociales cerradas o abiertas, sobre femas educativos. Por ejemplo, se pueden ufilizar
grupos de Facebook cerrados a un grupo de alumnas o alumnos, sobre tematicas concretas
(asignaturas, o temas transversales), para un cenfro educativo... Se pueden crear grupos de
Ning, o perfiles de Twitter para trabajar colaborativamente.

e Mapas colaborafivos. Google Maps permite elaborar vigjes virtuales a partir de mapas
geograficos, pudiendo comentar aspectos sociales, polificos, histéricos, geogréficos, centrados
en una tematica o asignatura... de forma colaborativa, quedando registrados tanto el proceso
como el vzzje definitivo.

o Moodle y foros. Con cierta facilidad técnica, en los centros se puede instalar la plataforma
Moodle, gratuita y facil de ufilizar, para la ensefianza de asignaturas, para tematficas
concretas... ademas, se pueden crear dentro o fuera de Moodle foros para debatir y compartir
sobre lo que consideremos.

&

e [Exposiciones en el aula. Hay quien pueda pensar: “jno se trataba de propuestas con las TIC?,
iesto qué hace aqui?” Pues bien, consideramos que las TIC tienen que tener relacion con lo
que se hace en el aula, y que esa relacién debe ser de 1da y vuelfa. Por ejemplo, no hay mejor
forma para comprobar si se ha comprendido la informacién de distintas paginas web que
mediante la exposicién en el aula, aclarando todos los conceptos que el grupo considere.
También se pueden consensuar propuestas que luego se lleven al mundo digital, o debafir
sobre la idoneidad o no de una herramienta, o sobre distintos comentarios e informaciones
recibidas en un blog...

e (Coevaluacion y aufoevaluacion. En relacién a lo anterior, la cantidad, variedad y calidad de
informacién que puede proporcionarnos el trabajo en la Web 2.0 es un complemento ideal
para hacer autoevaluacién, trabajo auténomo y coevaluacién en el aula real. La evaluacién
como mejora, la calificacién consensuada, el frabajo auténomo del alumnado, la figura del
profesor o profesora como guia.. todos estos conceptos que la literatura pedagégica lleva
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defendiendo mas de un siglo, se ven facilitados en gran medida por las posibilidades de
diversificar la informacién y la visibilizarian que permite la Web.

Muchas de las herramientas informaticas incluidas en este articulo quedaran rapidamente
desfasadas. Muchas de las cosas serdn superadas: las plataformas, las posibilidades de aprendizaje, el
mismo concepto de Web 2.0 puede desaparecer, la misma esencia y motivo de las redes sociales... es tal
la velocidad en que se esta desarrollando Internet que es muy dificil aventurar cémo sera el futuro. De
lo que si estamos seguros es que la apertura del curriculum, la construccién de la ciudadania
democratica, la justicia social y el éxito escolar de todo el alumnado seguiran siendo las grandes ufopias
hacia las que debamos seguir caminando.
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Un profesor que provoca con las TIC

Resistencias, seguimientos y controversias
Teresa Garcia Gomez v Juan José Carmona Fernandez

Ilustraciones de Laura Rios

Cuadernos de Pedagogia, N° 440, Seccidn Monografico, Diciembre 2013, Editorial Wolters Kluwer Espana, ISBN-ISSN: 0210-0630

Durante una practica con un grupo de segundo de ESO, un profesor de Ciencias Naturales utiliza herramientas TIC para potenciar la autonomia de sus alumnos y fomentar el
trabajo colaborativo. Aprender a buscar, seleccionar y contrastar la informacion los hace sentirse corresponsables en la generacion de contenidos. A su lado, el docente

contextualiza y comparte, asumiendo que las dificultades son el punto mas interesante del proceso.

Teresa Garcia Gomez. Profesora del Departamento de Educacion de la Universidad de Almeria. Correo-e: tgarcia@ual.es
Juan José Carmona Fernandez. Maestro del CEIP Virgen de la Cabeza, Churriana de la Vega (Granada). Correo-e: juancarmonal976@gmail.com

Hemos seguido, durante tres meses de observacion en el aula de segundo de ESO de un centro publico, y mediante la realizacidn de entrevistas al alumnado y al
docente, una practica caracterizada por ser rupturista respecto a la concepcidn y modelo de ensefianza tradicional hegemdnica, y en la que las TIC han sido una
herramienta clave para promover la autonomia del alumnado y las redes de aprendizaje, elementos que el profesor considera basicos de todo proceso educativo.

i~

v .

"Crear un ambiente". Asi es como define el profesor su funcidn a la hora de potenciar la autonomia de alumnos y alumnas en sus propios procesos de aprendizaje a
través de las TIC. El docente se centra en un trabajo por competencias y en el alumnado tiene un peso notable el trabajo vy desarrollo de los contenidos. Para ello utiliza
distintas fuentes: libro de texto, blogs de compafieros y compafieras, los apuntes tomados en el aula e Internet. En la dinamica de aula las explicaciones de los
contenidos no ocupan un lugar predominante del tiempo de clase, en el que se tratan tambiéen los procedimientos de trabajo, el planteamiento 0 estructura de cada
clase, el uso de herramientas TIC y se hace consciente al alumnado de sus procesos, de por qué hace lo que hace y las consecuencias de sus acciones, y de la necesidad
de dotar de sentido tanto a los procedimientos como a los resultados. Estas explicaciones siempre parten de la realidad del aula, de las ideas previas del alumnado, de
sus creencias, experiencias, comentarios y respuestas; y se van intercalando en un proceso de cuestionamiento que el profesor realiza para construir y reconstruir el
conocimiento, en el que él va especificando, aclarando, ampliando, ejemplificando y profundizando. En este proceso de interrogacion, el nivel de participacion de gran
parte del alumnado es alto, por una parte, por el planteamiento que tiene el docente del error, considerado fuente de aprendizaje, y por otra, por al valor que otorga a
toda intervencion, independientemente de quien proceda -trabaje 0 no, tenga 0 no buen rendimiento académico-. Es decir, toda cuestion y aportacion es reforzada,
valorada, destacada y agradecida de forma explicita y publica, asi como todo cambio que realiza un alumno o alumna para implicarse en la asignatura; igualmente
sucede con el trabajo individual de cada persona.

Blogs como portafolios personales

El docente proporciona una guia con los contenidos a tratar, que se trabajan individualmente o en grupo. El alumnado tiene que desarrollar una presentacion por
contenido (un total de 30), e ir subiéndolas a su blog, a medida que las realizan.

La idea del uso de los blogs es la creacidn de portafolios personales donde se recogen las producciones del alumnado durante su aprendizaje, fomentando el trabajo
colaborativo y cooperativo. Se produce un cambio de rol, y prima el esfuerzo personal y grupal porque el alumnado debe buscar, seleccionar y cotejar informacion que
posteriormente elabora para producir las presentaciones que llevara a su blog. La funcion del profesor es hablar, escribir, leer, contextualizar, relacionar y compartir el
tema o concepto de Ciencias Naturales objetivo de aprendizaje y facilitar el uso de la informacion para la construccidn de conocimiento, teniendo claro que el error es
parte del proceso ensayo-error y que, por tanto, las dificultades son el punto mas interesante a resolver.

Es interesante la formulacion de preguntas sobre la opinidn del alumnado respecto a lo que ocurrira en el futuro respecto a la naturaleza, porque el pensamiento critico
se hace visible en cuestiones de educacion vial, conciencia medioambiental o justicia social. De esta manera, partiendo de los conocimientos que va adquiriendo, el
alumnado tiene que ponerlos en practica y crear sus propias hipdtesis y postulaciones. El trabajo 2.0 permite poder trabajar la oralidad talk para exponer experiencias,
trabajos, etc.

El trabajo que realiza el alumnado tiene un seguimiento continuo por parte del profesor, que en el aula dedica un tiempo considerable a resolver dudas y cuestiones.
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La prioridad de la practica docente es hacer participe al alumnado de su propio proceso de aprendizaje, para que sea responsable y corresponsable del mismo. La
competencia autonomia e iniciativa personal es el primer objetivo del profesor. En este aprendizaje del ejercicio de la autonomia es de vital importancia la reflexion,
es decir, pensar-hablar-escribir son los pasos que deben guiar el trabajo del alumnado. Dicha autonomia, tras decidir si implicarse 0 no en el trabajo propuesto, se
manifiesta en la planificacion -el alumnado conoce el nimero de presentaciones que debe subir a su blog-Portafolio, al final de cada trimestre y a final del curso-, en la
busqueda de informacion, en la elaboracién de las presentaciones -conoce los criterios para su realizacidn-, y en la busqueda de soluciones.

Crear una red de redes

"Juntos aprendemos mucho mas" es la idea que define la propuesta de trabajo y lo que marca la cotidianidad del aula. Juntos significa, por un lado, trabajar en grupo
Y, por otro, trabajar en red, compartiendo trabajos.

Trabajar en grupo es la dinamica habitual del aula. Formar parte de uno requiere un compromiso de trabajo, y si no lo hay, la sancion es trabajar de forma individual.
Trabajar en solitario supone estar sin conexidn con el grupo, no tener autonomia en la organizacion y ritmo de trabajo. No obstante, trabajar solos o solas no significa
un aislamiento total, en ocasiones cuentan con la ayuda de compafieros y compafieras, y con un seguimiento y asesoramiento continuo por parte del profesor.

Los agrupamientos se realizan a libre eleccion del alumnado o son formados por el docente, conjugando dos variables: rendimiento y autonomia, con el objetivo de ir
eliminando brechas -ya que hay ritmos y niveles de autonomia muy diferentes- y de "romper barreras, romper filias y fobias".

El alumnado prefiere trabajar en grupo porque comparte informacion, recibe ideas de sus compafieros y compafieras, puede formular preguntas a sus iguales, y le
ayuda a saber qué tiene que hacer. Los alumnos y las alumnas que trabajan de forma individual reconocen que no tiene sentido formar parte de un grupo si no van a
hacer "nada®, pero no les gusta.

Juntos también es trabajar en red y con la red. Para este trabajo se utilizan distintas herramientas: chat, blogs, Google Docs e Internet. Trabajar en red implica
basicamente:

1. Elaborar documentos colectivamente, que seran negociados e implican directamente al alumnado en la toma de decisiones respecto a contenidos y
criterios de evaluacion;

2. Consultar los blogs de otros compafieros y compafieras del aula, de otros cursos y los del afio pasado para contrastar y copiar con sentido, saber qué se
copiay ser capaz de defenderlo, en definitiva, darle un valor de uso a otras aportaciones y trabajos realizados;

3. Ayudar a los demas, explicando lagunas referentes tanto a contenidos como al uso de herramientas;

4. Pensar conjuntamente distintas cuestiones para discutirlas con el grupo-clase;

5. Hacer un trabajo grupal de aula, en el que se demanda al alumnado que comparta y contraste la informacion, ideas, etc. Para llevar a cabo esta actividad
disponen de tiempo y de una configuracion espacial que lo propicia;

6. Compartir preguntas de examen, ya que el alumnado tiene la oportunidad de cambiarlas, siempre que lo notifique al profesor y la nueva cuestion
formulada mantenga las mismas caracteristicas -un contexto, una amplitud y una profundidad-, definidas por el docente;

7. Negociar con el profesor, cuando la red esta funcionando, tiempos de trabajo;

8. Buscar soluciones, asesoramiento y ejercer su autonomia. Para ello el alumnado sabe quiénes les puede resolver distintos problemas, ya que el docente
hace explicitos sus nombres y en qué aspecto pueden prestar su ayuda;

9. Evaluar el trabajo grupal o la dinamica de clase; y

10. Acoger en los grupos de trabajo a personas que han estado "aisladas de la red”, trabajando de forma individual, y que tras mostrar que estan
trabajando, el profesor toma la decision de incorporarlos a grupos ya formados (se trata de poner en marcha una red de acogida).

Rupturas con la cultura escolar hegemdnica

La propuesta didactica del profesor, para potenciar la autonomia y en trabajo en red utilizando las TIC como un instrumento para tales fines, se confronta con la
experiencia de la cultura académica del alumnado en los procesos de la cotidianidad del aula, ya que rompe con concepciones y practicas hegemdnicas, al defender,
entre otras cuestiones, la pedagogia del error. El error sirve para aprender, tanto individual como colectivamente, para conocer las carencias del alumnado y poder
utilizar las estrategias necesarias para convertirlo en fuente de aprendizaje. Esta concepcidon del error pone en evidencia una contraposicion que aflora de manera
permanente, de forma explicita e implicita, entre aprobar y aprender, entre calificar y evaluar, dada la preocupacion del alumnado por las notas, en gran parte debida a
las presiones familiares por las calificaciones. No obstante, la forma de evaluar elimina, en parte, las presiones en el aula por las notas académicas, al ser una
evaluacion continua, centrada en el proceso con el objetivo de aprender y tener una oportunidad de mejorar, partiendo del error. Las preguntas de examen, actividad
que se realiza sin previo aviso, no se suspenden 0 aprueban, sino que se validan, segun el profesor. No validarlas implica que el alumnado tiene que realizar una
redaccion sobre la cuestion o cuestiones no validadas.

También defiende una concepcidn del conocimiento que vincula ciencia-cotidianidad-emociones, y potencia el uso de distintos lenguajes: musical, grafico, emocional,
etc.; la idea de trabajo abierto, sin concluir, retomando el valor del aprendizaje como proceso y no como resultado; y el principio del aprendizaje y del conocimiento
como algo comun, apareciendo la idea del aprendizaje realizado al servicio de todas las demas personas, y defendiendo la idea de copiar con un valor de uso propio,
sabiendo defender las ideas que se copian; y la ruptura de la dicotomia bueno-malo, que merma el ejercicio de la autonomia del alumnado que estd mas atento a
agradar o adivinar lo que el profesor espera o le gusta.

Nuestro docente sigue rompiendo con concepciones y practicas hegemdnicas al defender el conocimiento adquirido como acto de creacion y no de reproduccion, de
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apropiacion, a través de lo que el profesor denomina el curriculum de las interacciones: "...Cuando tu tienes la idea A + la idea B + la idea C, al final lo que tienes es
una suma de ideas. Si aparecen las interacciones, el crecimiento del conocimiento es logaritmico, porque lo que se hacen son mas relaciones y con el afiadido de un
elemento no pones +1, ese elemento empieza a relacionarse con todos los demas y, entonces, la construccion del conocimiento da la sensacion de que inicialmente es
muy lenta y luego, de pronto, coge una velocidad enorme precisamente por eso, porgue se basa en relaciones, no en sumas de conocimientos, (ahora Tema 1, ahora
Tema 2, ahora Tema 3), sino que tratamos que aparezca el curriculum de las interacciones” (entrevista al profesor).

Resistencias ante la incertidumbre

La propuesta didactica del profesor y su desarrollo en el aula provoca dificultades y resistencias a la incertidumbre, ante lo nuevo, que se van venciendo, con la ayuda
e intervencion docente, y otras que de momento permanecen. Estas ultimas las podemos clasificar de dos tipos. Una resistencia, general, a la institucion educativa, a
lo que ésta supone: asistencia obligatoria, poca o nula participacion en la toma de decisiones, tiempos y ritmos establecidos, contenidos desconectados de sus
intereses y de su realidad mas inmediata, trato rigido y distanciado, etc. La mayor parte de estos aspectos no existen en la clase de Ciencias Naturales, por ello la
califican de interesante y Util, entrando en contradiccién, en parte, con sus propias resistencias.

Otra resistencia, a la propuesta metodoldgica de esta asignatura, sustentada en la autonomia, y en la herramienta de trabajo utilizada. Hay un rechazo al ordenador
por parte de algunos nifios y alguna nifia, y una defensa del libro de texto como recurso de trabajo y aprendizaje. Les es mas facil reproducir el conocimiento que
buscar informacion, seleccionarla e integrarla.

La negativa a usar las TIC como herramientas se debe, a que le atribuyen escasa fiabilidad a la informacidn que se puede encontrar en la red, asi como a la distincion
que realizan entre recursos para el ocio -el ordenador- y para el trabajo académico -el libro de texto-.

El alumnado puede decidir, ante las resistencias manifiestas y continuas, y tras la propuesta explicita del docente, trabajar 0o no. Uno de los alumnos ha decidido
explicitamente no trabajar, decision que es respetada por el profesor, pero para este alumno la cuestion no esta en hacerlo 0 no, sino en la propuesta y en la
herramienta de trabajo -cuestion en la que coinciden varios compafieros y compafieras-, y asume que va a suspender. Otro de los alumnos esta en proceso de decision.
Siempre hay intentos por parte del docente de que la respuesta no sea una negativa, que las resistencias se reconviertan en posibilidades cuando adn no se ha tomado
la decision expresa de no trabajar.

Un aprendizaje mas rapido y duradero

Gran parte del alumnado valora que el trabajo sea mas autdnomo -le permite auto-organizarse-, y mas personalizado. Considera la metodologia empleada en Ciencias
Naturales mas divertida y motivadora, y que ademas le facilita un mejor aprendizaje, ya que no aprende de forma memoristica -como sucede cuando utiliza como
recurso principal y unico el libro de texto-, lo que lo ayuda a realizar un aprendizaje mas duradero y mas rapido en comparacion con los libros, con los que "pierdes
mucho tiempo" en buscar informacidn (entrevista, primer grupo de alumnado). Asimismo, el alumnado destaca que aprende mas al tener que elaborar el contenido y
valora positivamente las preguntas de examen (de relacidn, comprension, futuristas) por su utilidad para la vida.

El valor otorgado al ordenador como herramienta de aprendizaje esta en relacion con el capital cultural tecnoldgico previo del alumnado. Este reconoce que este
aprendizaje no esta en funcion de la herramienta, sino de la metodologia empleada por el docente.

Las dificultades con las que se encuentra el alumnado y sus resistencias no conllevan desconexion ni desinterés con relacion a los temas tratados en clase, a las
reflexiones que se plantean a partir de las cuestiones que el profesor formula o a los ejemplos con los que relaciona los contenidos. Mantienen una escucha activa,
intervienen, resuelven cuestiones, formulan preguntas, siempre valoradas y destacadas por el profesor, y que pasan a formar parte de un conocimiento compartido.

El alumnado reconoce, incluso el que manifiesta resistencias y rechazo al instituto, la implicacion del profesor, su preocupacidn y su trato igualitario, y distingue entre
la figura de maestro y profesor. Ambas se emplean para definir al docente de Ciencias Naturales: profesor por la autoridad reconocida al saber docente y a la forma de
dar clase, destacando su autonomia profesional; y maestro por mostrarse cercano y amigable, por preocuparse y ofrecerles oportunidades y posibilidades de seguir
avanzando en sus procesos de aprendizaje, por estar atento a sus dudas y preguntas, valorando sus aportaciones, sin excluir a nadie.
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RESUMEN

El presente trabajo analiza el modo en el que el uso de las TIC y medios digitales impulsan
la creacion de participacion ciudadana en el aula; siendo el profesor el vehiculo que guia
estos procesos de ensefianza y aprendizaje. La metodologia utilizada es de corte cualitativo,
concretamente una investigacion con Estudio de Caso en un aula de secundaria, en la que se
ha indagado en qué medida el uso de las herramientas web 2.0 incentivan la construccion de
ciudadania. Como resultados destacan una ruptura con el estilo docente «tradicional», credndose
una Red de redes donde usa Facebook, Twitter, Google Plus de manera activa e interconexionada
entre si, potenciando una formacién en y para la ciudadania a través de un propuesta diddctica
para el ejercicio de la autonomia, donde la competencia digital y la competencia social y
ciudadana estin intimamente interrelacionadas. En conclusion, la participacion democritica
Yy la colaboracién entre iguales, unido al desarrollo de ambas competencias, fomentan un estilo
de ciudadania activa.

Palabras clave: Aprendizaje auténomo; educacion para la ciudadania; herramientas web
2.0; redes sociales.
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TEACHERAND STUDENTS IN AN ONLINE NETWORK
ABSTRACT

This paper discusses how ICT and digital media can promote involvement in civil society,
with teachers being the vehicle for these educational and learning processes. Through a
qualitative approach focused on a case study of a secondary school classroom, it shows to what
extent the use of Web 2.0 tools encourage the building of citizenship. The most significant
results show a break with "traditional” teaching through a complex network system, including
active and connected uses of Facebook, Twitter and Google Plus to promote the learning of
citizenship through a teaching method aimed at exercising autonomous behaviour where digital
and social capacities are deeply intertwined. To conclude, citizen involvement and peer to peer
cooperation, as well as the development of both capacities, promote an active-style citizenship.

Keywords: Independent learning; education for citizenship; tools web 2.0; social networks.

I.INTRODUCCION

El proposito de este estudio es conocer como se construye y se aprende ciu-
dadania en entornos reales y virtuales a través de la propuesta didactica de un
profesor. Entendiendo que dicha ensenanza y aprendizaje no se reducen a hechos
o actividades puntuales, ni a un conocimiento para ser acumulado como resultado
de la mercantilizacion y la instrumentalizacion de éste desde las politicas y prac-
ticas neoliberales (Hirtt, 2001; Carreras, Sevilla y Urban, 2006; Diez, 2007; Giroux,
2008), que favorecen un conocimiento de corta vida como senala Bauman (2007)
al perder rapidamente su valor en el mercado, por ello el primer reto que la edu-
cacion contemporanea debe afrontar y soportar en la modernidad liquida es el de
las posesiones duraderas, que permita adquirir saberes, competencias, destrezas y
habilidades con valor de uso para conocer la realidad e intervenir criticamente en
ella de forma individual y colectiva en lo que respecta a intereses propios y comu-
nes. Por tanto, la educacion deber ser considerada un proceso, educar para y en la
ciudadania requiere de otro dispositivo pedagogico, es decir, de un discurso y un
conjunto de practicas (determinadas reglas y determinadas formas de realizacion)
que constituyan un espacio de produccion que «modifica las relaciones que el sujeto
establece consigo. [...] formas de experiencia de si en los que los individuos pueden
devenir sujetos de un modo particular» (Larrosa, 1995, p. 291-292), lo que Foucault
(1994, p. 141) denomina gubernamentalidad al referirse a la totalidad «de practicas
a través de las cuales se puede constituir, definir, organizar, instrumentalizar las
estrategias que los individuos en su libertad pueden establecer unos en relacion a
otros» y sobre uno mismo —las tecnologias del yo—. Un dispositivo pedagogico
como campo de produccion de una educacion critica, que permita a las alumnas
y los alumnos «ser formados dentro, y a través, de una paideia democratica»
(Castoriadis, 1995, p. 9).

Esto requiere la reconstruccion democratica de la cultura escolar que posibilite una
pedagogia de la autonomia y permita la creacion tanto de un espacio publico abierto
a la participacion real, activa, critica e igualitaria, de todo el alumnado, —hacer solo y
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hacer con los demas diria Castoriadis—, «pertenecer a un régimen de igualdad con
los demas, a una colectividad que se autoinstituye explicitamente» (2005, p. 99); como
de un tiempo publico en el que se hace posible «el surgimiento de una dimension
en la que la colectividad pueda contemplar su propio pasado como resultado de
sus propias acciones y donde se abraza un futuro indeterminado como ambito de
sus actividades» (Castoriadis, 2005, p. 114). Es en este espacio y tiempo en el que el
alumnado podra sentirse parte integrante de una comunidad en la construccion y
reconstruccion del conocimiento a traveés, por un lado, de practicas y procedimien-
tos democraticos (Apple y Beane, 2007; Guarro 2002, 2005) que le permita dialogar
y negociar ante conflictos, tomar decisiones compartidas, implicarse, trabajar en
equipo y cooperativamente, autogestionarse, ensayar, experimentar, investigar,
descubrir, etc. en un ambiente de libertad —de expresion, movimiento y participa-
cion (Martinez, 2010) —. Por otro, a través de un curriculum democratico (Apple y
Beane, 2007; Guarro 2002) —comun, critico, inclusivo, 1til, justo, contrahegemonico
y practico— que parta de problemas reales y intereses del alumnado, potenciando
diversos aprendizajes que se integren en su vida cotidiana, y le prepare para una
futura ciudadania que tenga consciencia del mundo que habita capaz de intervenir
para la creacion y desarrollo de la democracia participativa en todos los ambitos de
la vida social. Este requiere detenerse en la experiencia colectiva, y abordar el cono-
cimiento desde una perspectiva «conexionista» que sitia «en el centro del proceso
educativo la conexion de uno con la vida de todos los seres humanos, y demas seres
vivos de nuestro planeta. [...] enfatiza los vinculos y las responsabilidades sociales»
(Goodman, 2008, p. 133). En definitiva, educar para una ciudadania activa, critica y
global (Arnot, 2009) contra las injusticias y promovedora de una democracia parti-
cipativa requiere de una planificacion y desarrollo del curriculum, asi como de una
organizacion escolar que posibilite tal vivencia y aprendizaje en el contexto escolar
(Bolivar, 2007; Martinez, 2005).

Esta construccion y reconstruccion democratica de la cultura escolar necesita de
otro régimen de verdad o discurso de verdad (Foucault, 1991), es decir, un discurso de
educacion democratica participativa que se acoja y se haga funcionar como verdadero,
y, por tanto, que los individuos sean efecto y vehiculo de este poder que circula, se
acumula y funciona a través de este discurso.

En dicho régimen, en la era de la informacion, es fundamental el papel de las
TIC, concretamente las herramientas web 2.0, no como fin en si mismas (Levis, 2006;
Culver y Jacobson, 2012), sino cuestionado el como, el por qué y el para qué de su
uso. Es decir, como medio para crear una cultura escolar participativa para una ciu-
dadania activa, co-responsable y critica. Este planteamiento requiere del profesorado
competencias pedagogicas y tecnologicas (Almerich, Suarez, Orellana y Diaz, 2010),
que posibiliten el empleo de dichas herramientas para maximizar las potencialidades
y las posibilidades que ofrecen la conformacion de redes sociales de aprendizaje,
comunicacion y participacion. Dichas redes promueven, como senalan distintos
autores (Santamaria, 2008; Castaneda, 2010; Area, 2013): la inclusion; nuevas formas
de aprendizaje y de relacion; conocimiento compartido y construccion colaborativa
de significados; resolucion conjunta de problemas; trabajo cooperativo y toma de
decisiones compartidas; hacer publico experiencias, actividades, documentos e ideas;
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trabajo interdisciplinar; comunidad de aprendizaje en red o redes de conocimiento;
asi como comunidades de practica (De Haro, 2009). Al mismo tiempo, potencian la
autonomia; la comunicacion; los aprendizajes formales e informales; el uso de dis-
tintas informaciones en diferentes soportes (Artero, 2011; De Haro, 2009, 2010); y la
“inteligencia colectiva” (Ribes, 2007; Adell, 2010).

Conformar una comunidad de aprendizaje en red requiere de innovaciones
didacticas y organizativas, en las que el papel fundamental del profesorado sea el
de facilitador de aprendizajes, sustentado en un modelo de profesionalidad docente
basado en la construccion colaborativa y democratica del conocimiento (Area, 2013).

2. METODO

Esta investigacion se ha realizado con metodologia cualitativa dado que nuestro
objetivo era explicar y comprender una realidad concreta. Una investigacion con
Estudio de Caso, ya que nuestro interés estaba en describir la vida de un aula,
es decir, como se trabaja en ella, como se interrelacionan, qué aprenden y como,
descubriendo sus pensamientos, creencias, perspectivas, ideas implicitas y expli-
citas, valores y motivaciones. Como senala Woods (1993) con esta metodologia se
trata de hacer todo esto desde dentro del grupo y desde dentro de las perspectivas
de los miembros del grupo. Lo que cuenta son sus significados e interpretacio-
nes. [...] interesa por lo que hay detras, por el punto de vista del sujeto [...] y la
perspectiva con que éste ve a los demas. A partir de esto, [se] puede percibir en
las explicaciones, o conductas observadas, pautas susceptibles de sugerir ciertas
interpretaciones. (p. 18-19).

El Estudio de Caso se ha realizado en un IES, concretamente en un aula® de 2°
de ESO de un centro publico de la ciudad de Almeria. El caso ha sido seleccionado
por su valor intrinseco, es decir, ha venido dado por el objeto de estudio, ya que
«no nos interesa porque con su estudio aprendamos sobre otros casos o sobre algun
problema general, sino porque necesitamos aprender sobre ese caso particular»
(Stake, 1998, p. 16). Nuestro interés en el caso estaba en conocer la practica docente
de un profesor de Ciencias Naturales, conocer el uso que hace de las herramientas
web 2.0 en la construccion de ciudadania en entornos reales y virtuales, dado que
teniamos conocimiento del empleo de una metodologia innovadora en el manejo
de dichas herramientas. Es decir, “el estudio de la particularidad y de la comple-
jidad de un caso singular” (Stake, 1998, p. 11). Concretamente nuestro objetivo
era conocer y comprender la propuesta didactica del profesor y su desarrollo en
relacion a la formacion de ciudadania, utilizando como instrumento las TIC; y no
comprobar una hipotesis ni una determinada teoria, sino generar ésta a partir de
los propios datos.

2 Es un grupo heterogéneo en cuanto a rendimiento adadémico. Conformada por 25 alumnos y
alumnas de distinta procedencia social, varios alumnos y alumnas son extrajeras, parte pertenecen a clase
media-baja y parte a clase media, media-alta.
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El Estudio de Caso se realizd en el curso 2001-2012, durante seis meses, desde la
negociacion inicial de entrada en el campo a la final del informe de investigacion.

Para la comprension del caso hemos utilizado distintos instrumentos de recogida
de informacion:

a) Observacién no participante. Esta ha constituido una de las principales técnicas
de recogida de datos, pero no debe entenderse en sentido estricto, ya que formabamos
parte del escenario social e interactuabamos de forma no verbal durante la mayor
parte del tiempo con el alumnado y el docente.

La observacion no participante se ha llevado a cabo durante nuestra permanencia
en el aula, concretamente el periodo comprendido desde principios de noviembre de
2011 a finales de enero de 2012, asistiendo a ella 2 6 3 veces por semana.

Las observaciones se han realizado en distintos espacios —aula y pasillos—, en
los que se han desarrollado las diversas actividades o situaciones, y eran participes
los sujetos objeto de estudio. Estas se han ido recogiendo en notas de campo, que
han constituido principalmente nuestro Diario de Observacion (D.O.).

b) Entrevistas. Son dos los tipos de entrevistas que se han realizado: informales
y semiestructuradas en profundidad. Las primeras, conversaciones, algunas de ellas
surgidas ocasionalmente, mantenidas con el profesor y alumnado durante el trans-
curso de las clases, en la entrada y salida de las mismas. Estas ha tenido lugar durante
todo el periodo que realizabamos la observacion no participante, y fueron recogidas
en nuestro diario de observacion. Las segundas se realizaron en la ultima semana
de enero y primera de febrero, cuando ya teniamos una vision mas ajustada y una
mayor comprension de todos los aspectos relacionados con el caso, tanto al alumnado
como al profesor, procurando en todo momento que fueran flexibles, dinamicas y
abiertas, permitiendo asi que las personas entrevistadas expresaran libremente sus
descripciones de los hechos, sus experiencias, sus valoraciones e interpretaciones. Las
entrevistas con el alumnado se realizaron en grupos naturales, un total de cuatro.

c) Consulta de documentos. Se han trabajado los blogs del alumnado y la partici-
pacion del profesor en twitter?; asi como el Proyecto Educativo de Centro 2011-2012
y materiales elaborados y facilitados por el profesor: desglose de competencias y
contenidos, y criterios de evaluacion.

Hemos realizado la triangulacion entre los diferentes instrumentos de recogida de
datos y entre las distintas fuentes de informacion como procedimiento para obtener
validez y fiabilidad de los datos, realizando un permanente contraste de é€stos y evitar
asi toda distorsion posible. Por tanto, la informacion recogida en el siguiente epigrafe
es el resultado de contrastar lo que hemos visto, lo que las personas participantes nos
han contado y lo que hemos leido. Los datos han sido analizados a través del método
comparativo constante, codificando y analizando simultaneamente las informaciones
para desarrollar conceptos, verificarlos, identificando sus propiedades, estableciendo
sus interrelaciones e integrandolos en una teoria coherente.

3 Esta parte del estudio y analisis ha sido realizado por José Luis Ardstegui Plaza.
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3. RESULTADOS!
3.1.Ambiente de aprendizaje

“Crear un ambiente” es lo que define el profesor como su funcion para hacer parti-
cipe al alumnado de su propio proceso de aprendizaje, responsable y corresponsable.
La competencia autonomia e iniciativa personal es el primer objetivo:

Afiade que para él lo mds importante primero es la autonomia, aunque lo trabajos
no tengan mucha calidad, que eso vendra después. (D.O.).

El docente se centra en un trabajo por competencias, teniendo el alumnado un
peso notable en el desarrollo de los contenidos. Los trabaja individualmente o en
grupo con distintas fuentes —libro de texto, blogs, apuntes e Internet—, realizando
una presentacion por contenido que cada persona sube a su respectivo blog. El
profesor realiza un seguimiento continuo para facilitar la construcciéon de cono-
cimiento. El camino es hablar, escribir, leer, contextualizar, relacionar, compartir
ciencias naturales.

En este aprendizaje y ejercicio de la autonomia es de vital importancia la reflexion,
es decir, pensar-hablar-escribir son los pasos que guian el trabajo del alumnado. Apren-
dizaje que no esta exento de dificultades tanto en el funcionamiento de las TIC® como
por parte del alumnado dada la inexperiencia en esta linea de trabajo durante su
trayectoria académica que choca con su cultura escolar. Ni tampoco de resistencias de
varios alumnos que rechazan trabajar con ordenadores y la competencia autonomia e
iniciativa personal, del centro/profesorado y de las familias:

Pregunta si ha llegado lo peor de la crisis. Un nifio contesta que no... Estdis acos-
tumbrados que el profesor pida lo que hacéis, yo no lo voy a pedir jamds...

Me comenta que la mayoria en la primera evaluacion estin suspensos, que él da
mayor importancia ahora a la autonomia, por eso en esta primera evaluacion hay
muy malas notas, y que las familias presionan por esto... (D.O.).

El ambiente de trabajo es lo que caracteriza esta aula, definido por un clima de
respeto, de confianza y de estar a gusto. Este clima es resultado de:

1) La valoracion docente de las aportaciones del alumnado, independientemente
de su trayectoria académica —rendimiento y comportamiento—, destacando el
conocimiento adquirido como acto de creacion y no de reproduccion, de apro-

4 Hemos sustituido los nombres de las personas participantes en la investigacion por nombres de
playas del Parque Natural del Cabo de Gata-Nijar (Almeria), para preservar su anonimato y asegurar la
confidencialidad. El género gramatical de dichos nombres se corresponde con el sexo de las personas que
nombra.

5 Esun centro TIC, pero no cuenta con las condiciones de una conexién a Internet segura y rapida.
Por ello se cuenta con el plan A (ordenador con conexidn), plan B (ordenador sin conexién o cuando ésta
es muy lenta) y plan C (lapiz y papel).

RIE, vol. 32-2 (2014)

53



Profesor y alumnado conectados en una red piiblica compartida 469

2)

3)

4)

5)

piacion, y potenciando la idea del aprendizaje realizado al servicio de todas las
demas personas, incluyendo la idea de copiar con un valor de uso propio.

El interés del alumnado por cémo se abordan los contenidos — con ejemplos
y hechos, donde toda aportacion, duda, idea, etc. esta conectada con los con-
tenidos, partiendo de sus ideas previas, creencias, experiencias, comentarios
y respuestas; vinculando ciencia-cotidianidad-emociones y potenciando el
uso de distintos lenguajes: musical, grafico, etc. Hay una autoridad recono-
cida al saber docente y a la forma de dar clase, donde el cuestionamiento es
frecuente.

La concepcion del aprendizaje como proceso no como resultado y la pedagogia
del error, considerado como fuente de aprendizaje, diferenciando entre aprobar-
aprender/calificar-evaluar elimina las presiones por las notas académicas.
Saber lo que es demandado y como, encontrando siempre respuestas y apoyo
a sus dudas.

La relacion que el profesor establece con el alumnado, el trato cercano y la pre-
ocupacion permanente por €l, para crear posibilidades y potenciar la implicacion
y el aprendizaje. Aspecto que destaca el alumnado:

Montoya: Y este profesor hace mis cuenta con los repetidores, y los otros profesores
les ponen en una esquina y ya estd. ..

Puente: Da apoyo

Montoya: ... Enmedio por ejemplo, que es un nifio que no saca muy buenas notas,
pero en Naturales si pregunta y el profe se interesa por él y le ayuda mucho [...]
Puente: Exacto. Si no le dan la oportunidad, él no puede hacer nada. Entonces,...
el profe de Naturales yo creo que es el tinico que ha intentado que haga..., pues
gracias al apoyo pues esti atendiendo y haciendo cosas. Y con Ménsul igual, que no
sé, en Lengua por ejemplo no le echan cuenta porque creen que, como siempre estd
haciendo el tonto, pues ya lo dejamos por ahi sentado en una mesa, ;no? (Entre-
vistas Alumnado).

En esta relacion, el leguaje empleado es significativo, tanto por lo que dice como
por como lo dice.

El como es lo que le ha dado la fama de autoritario, segtin manifiesta el profesor,
si bien éste calificativo no es empleado por el alumnado. En ocasiones, su tono es
elevado y serio para indicar que es €l quien tiene la palabra, como reaccion cuando el
alumnado no cumple con lo demandado (planificacion, autocontrol, reflexion), para
reclamar orden y silencio, para manifestar que hay una tarea encomendada en la que
la negociacion no es posible, y cuando se excluye a alguien de un grupo, reivindicando
la igualdad de trato:

‘Esta clase, ahora sois nifios, 0s rebajo, no sois personas, sois nifios. Esta clase, me
toca las narices la gente que mira por encima del hombro, que se creen mejor que
otros...” (D.O.).
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Respecto a qué se dice, distintas expresiones o comentarios marcan diferentes
intenciones, y es, al mismo tiempo, un mecanismo para evitar enfrentamientos
directos o situaciones tensas. Destacan las bromas y alusiones a su persona, que
favorecen un clima distendido y atraen la atencion, provocando que el alumnado
piense sobre las consecuencias de sus actos. Asimismo, comentarios que denotan
quién tiene la autoridad respecto a quién y cuando da el turno de palabra, y que
llaman al orden:

Comenta al grupo-clase que él anota todo lo de la clase, tiene su moévil en la mano
y estd escribiendo, consultando... “Asi que el interés de hablar ahora con vosotros
es “... Varios/as contestan: “cero”. Hay un poco de revuelo en comparacion a como
ha ido transcurriendo la clase. El profesor les comenta “me esta entrando ganas de
mataros, ya que se me habian quitado...” (D.O.).

En ocasiones ha realizado un simil ante las resistencias u obstaculos de sus estu-
diantes a la autonomia, denunciando su socializacion en la institucion educativa, en
la que han aprendido el “papel de alumnado™:

El profe dice que los va a insultar, los llama esclavos y alumnos. Pregunta si esto es
grave. Un nifio dice que es grave lo de esclavos, pero no lo de alumnos.

El profesor: “os digo que hagdis las funciones de nutricién y lo hacéis”. ‘Os voy
a insultar, sois alumnos, no sois personas, estdis en mi poder... El objetivo de la
educacion no es poner notas; puede haber una persona que se haga una chuleta
para el examen y apruebe, y otra persona que se lo aprenda de memoria, apruebe
y a los dias se le olvide...” Medio afirmando, medio preguntando dice que las
dos personas han engafiado. Un nifio dice que no. El profe dice que si porque no
han aprendido. ‘Entonces cudl es el objetivo: aprender o aprobar”. Responden:
aprender. “Os voy a tratar como esclavos, cuando deciddis aprender os tataré
como personas’. (D.O.)

Este lenguaje busca promover la autonomia del alumnado, es decir, su autorregu-
lacion y autodeterminacion:

La contradiccion se resuelve precisamente analizando el caso ése de “sois escla-
vos”. Me gusta que ellos vean qué ocurre cuando no toman decisiones vy, entonces,
estan sometidos a una autoridad, y cuando toman decisiones, pueden hacer y
pueden equivocarse. Entonces, me acuerdo que en ese momento los alumnos no
estaban trabajando, no estaban haciendo lo que tenian que hacer y estaban fuera
de control. En ese momento les dije: “Bueno, pues a partir de este momento, sois
esclavos y tenéis que hacer lo que yo os diga y la tinica manera de salir de la
esclavitud va a ser que vosotros toméis vuestras propias decisiones”. Entonces,
creo que la contradiccion se resuelve cuando ellos ven que hay un modelo auto-
ritario del que pueden salir tomando iniciativas, haciendo su propio aprendizaje.
(Entrevista Profesor).
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El alumnado entiende este uso del lenguaje como bromas del profesor, no tanto
por parte de alguno con respecto al término “esclavo”, y el sentido de algunos de sus
comentarios, especialmente los referidos a que “su futuro es lo que esta en juego”.

3.2. Creando una Red de redes...

“Juntos aprendemos mucho mds” (Profesor. D.O.) es la idea que define la propuesta de
trabajo y lo que marca la cotidianidad del aula. Juntos significa, por un lado, trabajar
en grupo y, por otro, trabajar en red.

Trabajar en grupo es la dinamica habitual del aula. Formar parte de un grupo
requiere mostrar un trabajo continuo o dar senas de un compromiso de trabajo. Si esto
no sucede se trabaja en solitario, sancion que es temporal, si el alumnado en cuestion
trabaja es integrado en un grupo.

Juntos también es trabajar en red. Para este trabajo se utilizan distintas herramientas:
chat, blogs, Google Docs e Internet, y trabajar en red implica:

1) Elaborar documentos colectivamente —criterios de un buen comentario y de
evaluacion—, que seran negociados e implica directamente al alumnado en la
toma de decisiones.

2) Consultar los blogs de otros compaferos y companeras del aula, de otros
cursos y los del afno pasado, contrastar y copiar con sentido, saber qué se copia
y ser capaz de defenderlo. En definitiva, darle un valor de uso a otras aporta-
ciones y trabajos realizados. También comentar los trabajos, generando varios
problemas al alumnado: uno, “no saber”, ya que se enfrenta directamente con
su trayectoria escolar, en la que ha predominado la reproduccion del conoci-
miento, no la generacion de ideas; otro, creer que invade un espacio que no le
corresponde:

San Pedro: No sabes qué comentar.

Montoya: ... como que hacerle comentarios cuesta [...]

Castillo: A ver si se van a enfadar o algo.

Puente: Exacto. A ver si te va a decir que “no comentes mi blog porque lo hago 1o
Yy lo hago como yo quiero” (Entrevistas Alumnado).

3) Ayudar, explicando lagunas referentes tanto a contenidos como al uso de herra-
mientas, y compartiendo preguntas de examen, puesto que pueden cambiarlas
formulando otras nuevas.

4) Pensar conjuntamente distintas cuestiones, para posteriormente discutirlas con
el grupo-clase, y contrastar informaciones y trabajos.

5) Negociar, cuando la red esta funcionando, tiempos de trabajo, siendo posible
por la flexibilidad de la planificacion docente.

6) Evaluar el trabajo grupal o la dinamica de clase para mejorar.

7) Acoger en los grupos de trabajo a personas que han estado “aisladas de la red”,
trabajando de forma individual. El profesor decide poner en marcha la red de
acogida cuando muestran que trabajan.
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3.3. Las redes docentes: el uso del twitter.

El profesor es muy activo en el uso de redes sociales: facebook, twitter y google+.
El twitter es una herramienta de formacion permanente al compartir recursos propios
con otras personas:

Es una manera tanto de contar cosas q veo x si interesan como de mirar con los 0jos
de otra gente. Y asi sintonizar... #usodocente

Es una manera de obligarme a ser coherente. No puedo hacer cosas distintas de las
que digo que hago... #usodocente

Este docente se cuestiona publicamente qué hace con el alumnado y como lo hace:

Mira, yo he visto una cosa muy clara en mi trabajo y es que, cuando tii llevas un trabajo
que no es estindar, la transparencia te protege. Y fijate, no la visibilidad, la transparencia,
que son dos elementos diferentes [...]. Pero me parece que la transparencia es muy importante
porque te protege, porque deja muy claro qué estds haciendo y por qué, y la transparencia no
es visibilidad. La visibilidad es acomodaticia, en el sentido de que yo elijo. Yo tengo que elegir
transparencia porque creo que es lo coherente con llevar un modo de trabajo que sea distinto, debes
una explicacion acerca de lo que estds haciendo a aquellas personas con las que estds trabajando.
Por mucho que yo estoy convencido de que la posicion mia esti muy bien recogida en la Ley
[en el curriculo] [...], pero no tanto con mucho de lo que dice la costumbre, por tanto, le debo
una explicacion a la gente, y la explicacion no puede ser elegible. Y la transparencia, ademds
de protegerme, me obliga. A mi me parece que la transparencia es un elemento de obligacion
acerca de lo que debo hacer: tengo unos principios, los he dejado muy claros, y ahora aparecerin
contradicciones, pero las contradicciones las tengo que resolver. (Entrevista Profesor).

Por un lado, se siente obligado a rendir cuentas como trabajador publico, espe-
cialmente a su alumnado, y como defensor del aula-escuela publica. Por otro, lo hace
publico “para protegerse”, ya que innovar conlleva un riesgo si algo falla.

Otra etiqueta en twitter relacionada con este profesor esta teniendo mucho movimiento:
#jlsolutions, creada por una antigua alumna, para hablar de las dinamicas de aula entre
estudiantes del instituto y este profesor y tratar cuestiones relacionadas con los contenidos:

necesito una #jlsolutions para saber que es la energia??

El docente responde en la misma linea que en clase: es el alumnado quien debe
buscar las respuestas a sus necesidades de aprendizaje, €l es un facilitador:

La solucién a tus problemas con la idea de energia la tiene el alumnado, no yo XDDD
ciencias-n-miguel.blogspot.com/2011/10/papel-... #jlsolutions

Fueron varias las cuestiones sobre contenidos, pero son minoria comparado con el
enfoque mas focalizado en la metodologia del aula. Un mensaje del profesor lo define asi:

Creo q #jlsolutions, tag creado x antiguxs (y espero q futuro) alumnxs mios, s
intento d democracia participativa n IES. S decir, auténtica
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Mensaje dirigido no tanto a su alumnado como a cualquier persona seguidora en
twitter, implicando en estos debates metodoldgicos a otros docentes de otros institutos:

Si trabajas en educacion no te pierdas el hashtag #jlsolutions jimprescindible!

Los mensajes también abordan cuestiones pedagodgicas que dan cuenta de la relacion
que el alumnado establece con este profesor y que cuestionan un estilo docente, un
modelo de ensenanza-aprendizaje:

Pgq si profes ven q si aprendiéndonos cosas d memoria se ns olvida, siguen haciéndolo?
Qué asco! #jlsolutions

Comentario que el alumnado puede hacer en general o concretar en este profesor:

[mensaje de una alumna] Algunos profesores saben como dominar la clase, bueno
todos saben, pero unos mas que otros. fjlsolutions

[respuestas del profesor] Creo q no s cuestion d dominar. No dberia. Mds bien acordar
fricionamiento y aplicarlo ntre todxs #jlsolutions

Aunge yo regafio (muy) fuerte SI (insisto, SI) giero democracia n clase. Aung debo
mejorar, lo sé #jlsolutions

3.4. Formacion en y para la ciudadania

La competencia social y ciudadana, no es nombrada en el aula como otras que
si lo son, esta presente de forma permanente a través de la estrategia metodologica
del profesor, que se centra mas en desarrollar como se aprende que en el contenido,
deteniéndose mas en los procesos que en el resultado. Un aprender a aprender, un
aprendizaje duradero que en el transcurso de las clases posibilita que el alumnado
adquiera y desarrolle capacidades, habilidades y destrezas que le permita ir elaborando
un pensamiento propio y critico, al tener que buscar informacion, seleccionarla, contras-
tarla, negociarla, opinar, argumentar y relacionar ideas. Un aprendizaje con valor de
uso y con incursiones criticas en relacion a los contenidos tratados, que permitan tomar
consciencia de determinadas situaciones: modelos de consumo, problemas generados
por éste, etc. Un aprendizaje donde lo comun es prioritario en el espacio publico de
aula, sin exclusiones, priorizando la colaboracion y la cooperacion, y donde el conoci-
miento adquirido esta al servicio de todos y todas. Un aprendizaje de la autonomia, de
la responsabilidad y de la asuncion de las consecuencias de las acciones o inacciones.

Aprendizajes que no son proyectados para el ejercicio de una ciudadania critica
y participativa, pero si para una «ciudadania» competitiva como exige el mercado
laboral. Proyeccion que aparece ante las resistencias del alumnado a aprender y los
obstaculos con los que se enfrenta ante el planteamiento didactico, y como critica a la
mercantilizacion del conocimiento:

El profesor dice “ahi afuera hace mucho frio..., hay una crisis, quien no tenga trabajo
se va a tener que ir al extranjero, o tener un trabajo por cuatro duros... ; Entendéis
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por qué me agobio?” Los titulos a las empresas le dan igual. Hacen pruebas, entre-
vistas... Y en una entrevista las cosas aprendidas de memoria no te sirven para nada,
aprender de memoria solo te sirve en la escuela, incluso puedes tener un 10°. (D.O.).

Ante la resistencia o dificultad de ejercer la autonomia:

Habla para la clase, diciéndoles que si no se sabe algo, hay que buscar la forma de
solucionarlo. Resalta la importancia de la autonomia. Una nifia le pregunta que si no
sabe... El profe: “jefe y si no lo hago me quitas sueldo... No te vas a la calle”. (D.O.).

La motivacion es otra de las razones por la que alude a su futuro como trabajadores
y trabajadoras, especialmente como estrategia para reenganchar a gente que esta mas
descolgada. Esto es lo que el alumnado llama ser realista, y agradece que diga “la
verdad” y plantee la realidad a la que se enfrentaran:

Puente: Para concienciarnos de que no podemos derrochar la ocasién de lo que el
profesor nos estd dando [...]
Castillo: De aprender, de tener un trabajo bueno, de... (Entrevistas Alumnado)

4. CONCLUSIONES

El docente realiza una propuesta didactica desde una racionalidad practica (Carr
y Kemmis, 1988; Gimeno y Pérez Gomez, 1998; Trillo, 1994), alimentada desde un
conocimiento generado de la investigacion sobre el curriculum de su propia practicay
experiencia (Imbernén, 2010), sustentada en la idea de la educacion como proceso, en
un modelo de aprendizaje en red que busca potenciar la autonomia para el aprendizaje
reflexivo del alumnado, para aprender a aprender, incorporando en dicho aprendizaje
no solo el contenido, sino el sentido del mismo —el porqué y el para qué— y el como,
de ahi la comunicacion grupal y personal que mantiene con éste. Se percibe y se define
a si mismo como mediador, facilitador y orientador, posicionado desde un enfoque
constructivista refleja su compromiso social —por lo publico, lo colectivo, lo comun—
en su modo de concebir la ensefianza, y en su idea de crear una comunidad virtual.

La red es donde se funden el mundo real y el virtual, quedando reflejado dicho
trabajo en los blogs personales del alumnado. La concepcion del profesor es usarlo
a modo de portafolios personal de aprendizaje, saliendo posteriormente a la luz y
haciéndose publico su contenido para el resto de la comunidad virtual. Esto no sin
una ruptura conflictiva de la inercia metodologica «tradicional» aprendida y, a veces,
reivindicada por el alumnado. Asi, se observan diferentes reacciones de ajuste por parte
de éste, que se ve implicado en la produccion colectiva del conocimiento a través de
Facebook, Twitter, Google Plus de manera interconectada, donde se fomentan formas
de trabajo colectivo mas autonomas.

El profesor facilita una red de redes compartida de manera simétrica y horizontal a
través de la que se difunden publicamente los resultados del trabajo escolar realizado
dentro y fuera de clase y en la que el alumnado se implica en producir conocimiento
compartido. Un trabajo en red que permite ir democratizando el aula, ya que el

RIE, vol. 32-2 (2014)

59



Profesor y alumnado conectados en una red piiblica compartida 475

docente intenta deconstruir el micropoder habitual de ésta para activar la autono-
mia estudiantil, la participacion, la cooperacion, la responsabilidad, las decisiones
compartidas y la interdependencia positiva. Asi como, la inclusion, nuevas formas
de relacion entre el alumnado y entre éste y el docente, la resolucion conjunta de
problemas, el conocimiento contrastado a partir de la consulta de diferentes fuentes,
el trabajo cooperativo y la ayuda mutua. Valores y conocimientos que potencian la
idea y practica de una ciudadania participativa, que ademas es entendida como algo
colectivo, que se construye por todos los sujetos que estan desarrollando sus compe-
tencias, entre ellas las digitales.

5. DISCUSION

La racionalidad practica, que mencionabamos en el anterior epigrafe y desde la que
pretende hacer circular otro régimen o discurso de verdad (Foucault, 1991), se confronta, por
un lado, a las resistencias que emergen de una racionalidad técnica de sus companeros
y companeras como resultado, en parte, de la institucionalizacion del comportamiento,
ya que como senalan Berger y Luckman (1999: 98) «las instituciones se encarnan en la
experiencia individual por medio de unos <roles>». Por otro, como resultado también
de dicha institucionalizacion, al capital cultural incorporado, al habitus (Bourdieu, 2000)
del alumnado, es decir «aquellas disposiciones a actuar, percibir, valorar, sentir y pensar
de una cierta manera mas que de otra, disposiciones que han sido interiorizadas por
el individuo en el curso de su historia» (Gutiérrez, 2002: 70). Disposiciones corporei-
zadas en el transcurso de su trayectoria escolar, de ahi los problemas y resistencias del
alumnado. Resistencias que en varios casos son llevadas al limite, decidiendo «no hacer
nada», optando directamente por el suspenso. Disposiciones, que al mismo tiempo, son
criticadas directamente por el docente, trasladando y haciendo participe al alumnado
su idea y posicionamiento, mas alla de la practica metodolodgica, del acto educativo.
Esta critica forma parte de los actos permanentes de intercambio a traves de los cuales
se acumula y circula el capital social, «una red duradera de relaciones mas o menos
institucionalizadas de conocimiento y reconocimiento mutuos» (Bourdieu, 2000: 148)
en la conformacion de aprendizajes en red —docente y discentes—.

En esta confrontacion el profesor mantiene una paraddjica relacion entre auto-
ritarismo-democracia para reconstruir las relaciones de dependencia en relaciones
caracterizadas por la autonomia, que posibilite una autoridad democratica que impida
su anulacion como docente y la alienacion del alumnado (Lima, 2004). En definitiva,
activa un dispositivo pedagégico para producir otro tipo de relacion del alumnado con-
sigo mismo. El aula y el entorno virtual son espacios de produccion en los que las
practicas pedagogicas establecen, regulan y modifican las relaciones del sujeto consigo
mismo, en las que se constituye la experiencia de si, es decir, «la correlacion, en un
corte espacio-temporal concreto, entre dominios de saber, tipos de normatividad y
formas de subjetivacion» (Larrosa, 1995: 290); lo que Foucault (1990: 48) denomina las
tecnologias del yo «que permiten a los individuos efectuar por cuenta propia o con la
ayuda de otros, cierto numero de operaciones sobre su cuerpo y su alma, pensamientos,
conducta o cualquier forma de ser, obteniendo asi una transformacion de si mismos
con el fin de alcanzar cierto grado de felicidad, pureza, sabiduria o inmortalidad».
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Dicha experiencia de si viene constituida por la relacion simbiotica que la propuesta
didactica del profesor mantiene para el desarrollo y adquisicion de la competencia
digital y la competencia social y ciudadana. Esta ultima implicita en el aula pero per-
manentemente presente en el planteamiento de la primera.

Es a través del uso de las TIC, motivadoras para gran parte del alumnado con
algunas excepciones, en el ambiente fisico del aula y en el entorno virtual, como
herramienta, no como fin en si mismo, como se va constituyendo la experiencia de
si —se ve, se narra, se expresa, se juzga y se domina (Larrosa, 1995)— en relacion a
la autonomia, la autodeterminacion y autorregulacion, el trabajo cooperativo entre
iguales, la construccion del conocimiento, la toma de decisiones, las relaciones de
comunicacion, siendo éstas en la red menos jerarquicas, y la adquisicion de conteni-
dos relevantes —relevancia y valor que es otorgado por el alumnado por la relacion
«causal» que realiza el docente, de forma explicita, entre trabajo de aula-trabajo
remunerado—.
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10 Bilingiiismo en el Aula de Musica:
Una propuesta de ensefianza globalizada

Fernando Trujillo Sdez
UNIVERSIDAD DE GRANADA

Juan J. Carmona Fernandez
UNIVERSIDAD DE GRANADA
CEIP VIRGEN DE LA CABEZA DE CHURRIANA (GRANADA)

no de los rasgos fundamentales del tiempo que vivimos es la globaliza-

ci6én. Esta fuerza genera en el aula situaciones y dindmicas de diversidad

lingtiistica y cultural como nunca antes habia ocurrido. En este sentido,
uno de los resultados del impacto de la globalizacién en la escuela es la necesidad
de estrategias educativas y educadoras que superen el monolingiiismo y avancen
hacia modelos bilingties y plurilingiies. Estos cambios no solo afectan al aula de
musica como parte integral de la escuela pues, a su vez, la musica tiene un impor-
tante potencial para promover el bilingtiismo.

En este capitulo ofrecemos un marco global de comprensién de fenémeno
del bilingliismo y de puesta en practica de estrategias educativas que puedan servir
tanto para la educacién musical como para la educacién lingtiistica. Asi, la refle-
x16n sobre las competencias basicas como eje de la escuela inclusiva, el aprendizaje
basado en tareas y proyectos, el Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas
(AICLE), el aprendizaje cooperativo, el uso de las TIC o los mecanismos alter-
nativos de evaluacién constituyen las lineas de trabajo de referencia para la
promocién del bilingtiismo en ambas materias. Finalmente, se ofrece un ejemplo
de programacién de una secuencia integrada de educacién musical y lingliistica
como propuesta de trabajo en contextos bilingties.

1. EDUCACION MUSICAL Y BILINGUISMO: COMPETENCIA COMUNICATIVA
EXPANDIDA

Somos seres comunicativos, nuestro c6digo genético lleva inserta la marca de
la comunicacién como via de socializacién. Llegamos a ser humanos porque la
comunicacién nos permite construir culturas y convivir con otros individuos en
grupos sociales de diversa indole, tamafio y razén de ser (Geertz, 2001).
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Nuestra necesidad de comunicacién se ve satisfecha a través de la competencia
para usar distintos lenguajes. En cada situacién comunicativa en la que un ser hu-
mano se ve envuelto, se elige un modo de comunicar a través de uno o mais
lenguajes que, a su vez, son modulados en distintos registros, tonos, acentos, etc.

Estos distintos lenguajes no representan, ademds, compartimentos estancos
en la mente del individuo. Los idiomas no residen en “habitaciones” separadas
del cerebro, sino que el ser humano posee una importante capacidad para el uso
plurilingtie de los idiomas y la intercomprensién, entendidos ambos como la ha-
bilidad para usar distintas lenguas para la expresién y la comprensién tanto de
manera simultinea como de manera consecutiva.

Asi, en un mundo globalizado e hiperconectado, es cada vez mds frecuente
encontrar mensajes que mezclan idiomas, fragmentos de texto que necesitamos
leer en una lengua que conocemos (o desconocemos) solo parcialmente y para lo
cual tenemos que usar nuestros conocimientos de otras lenguas: por ejemplo, para
cualquier hispanohablante es relativamente factible comprender un mensaje en
una lengua romance aparentemente desconocida a partir de su conocimiento de
otras lenguas romances. De esta manera, fendmenos como el bilingtiismo o el bi-
musicalismo' (Wong, Roy y Margulis, 2009) hace muchos afios que dejaron de
ser una excepcidn (si alguna vez lo fueron) para convertirse en la norma para un
amplisimo nimero de personas en todo el mundo.

Por otro lado, todos los “lenguajes” estdn interrelacionados: el lenguaje verbal
estd vinculado con el musical (Patel, 2008) de igual forma que ambos estin rela-
cionados con el matemadtico, por ejemplo. Como explica Lafarga (2008, p. 7):

El c6digo musical y el lingliistico comparten procesos y caracteristicas bésicos,
y se imbrican en multiples formas como en el caso del habla, el canto, la can-
cién, el recitativo, el recitado, la poesia, la prosa, o en las formas y géneros
literarios y musicales. Sus diversos componentes acusticos, timbricos, de in-
tensidad, ritmicos o tonales, se entretejen igualmente en modos diversos en
uno y en otro y segtin los casos. Ambos cédigos poseen secuencias evolutivas,
en ocasiones compartidas, entrecruzadas, o incluso divergentes, siendo algunos
de estos procesos de naturaleza cultural y otros de naturaleza indudablemente
genética.

Si bien el pensamiento matemitico, musical o verbal sigue cauces diferenciados,
el individuo toma prestado elementos de un lenguaje u otro para la expresién de
ese pensamiento. Tanto es asi que, histéricamente, se han utilizado conceptos de
uno para la comprensién del otro (ritmo, tono, frase, etc. son expresiones utilizadas

1 La hipotesis del bimusicalismo de Wong, Roy y Margulis (2009) plantea que la exposiciéon a la musica de una

cultura dara como resultado una sensibilidad aumentada (en términos de respuesta cognitiva) a la misma, mien-
tras que la exposicién a musica de dos 0 mas culturas generara mayor sensibilidad a ambas culturas.
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para describir tanto el lenguaje verbal como el lenguaje musical), asumiendo el ca-
ricter comun de los lenguajes al servicio de la comunicacién humana.

Esta interrelacién de los lenguajes hace que podamos hablar de una compe-
tencia comunicativa expandida. El individuo, ante una situacién comunicativa
determinada, elige de entre los recursos a su disposicién aquellos que le permiten
comunicar con mayor eficacia y satisfaccién: unas veces mediante el lenguaje ver-
bal, otras el matemadtico, el musical, el corporal-cinético, o el plistico. Con
frecuencia es el uso combinado de estos lenguajes lo que permite al individuo co-
municar con eficacia y satisfaccién.

Desde esta perspectiva, conceptos educativos como bilingsiismo o bimusica-
lismo representan el intento por parte del individuo de desarrollar su competencia
comunicativa para responder a la diversidad de lenguajes que le rodean. A través
de los diferentes procesos de alfabetizacién (alfabetizacién verbal, musical, media-
tica, etc.), el individuo afiade a su equipaje comunicativo nuevos recursos que le
permitirdn, en un futuro mas o menos cercano, resolver nuevas situaciones comu-
nicativas. En resumen, una competencia comunicativa expandida es la herramienta
mads eficaz con la que podemos dotarnos para vivir en la sociedad mululingtie y
medidtica y la alfabetizacion multimodal (Sewell y Denton, 2011) o las alfabetiza-
ciones miltiples? (Nelson y Zobairi, 1999; Hansen, 2009; Jewett, 2011) son una
obligacién para una escuela que quiera dar respuesta a esta sociedad del Siglo XXI.

2. ELEMENTOS PARA LA ENSENANZA DEL SIGLO XXI DE LA MUSICA Y DE
LOS IDIOMAS

2.1. Las competencias basicas como eje vertebrador de la enseflanza

2.1.1. Competencias Basicas para una escuela inclusiva: Necesidades Especificas de
Apoyo Educativo (NEAE), interculturalidad

La aparicién en 2006 de la expresién “competencias basicas” en la definicién
de curriculo de la Ley Orgénica de Educacion genera un cambio sustancial en
cudl es la meta del aprendizaje escolar y, en consecuencia, como debe entenderse
la ensenanza. Las competencias bésicas introducen en el sistema la imperiosa ne-
cesidad de repensar la educacién para ir mucho mds alld de la memorizacién de
contenidos expuestos en clase o a través de un libro de texto.

El concepto de alfabetizacién, que tradicionalmente hacia referencia a la incorporacién a la lectoescritura, se
utiliza hoy para cubrir también el espacio de la competencia digital y el uso de las tecnologias de |a informacion.
En este sentido, la alfabetizaciéon multimodal hace referencia al dominio de los diferentes canales y modos de
comunicacién posibles mientras que las alfabetizaciones multiples enfatiza el acceso a una diversidad de dis-
cursos y soportes, independientes o conectados entre si.
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Las competencias bdsicas implican resolver problemas y plantear en clase situa-
ciones conflictivas en las cuales sea necesario buscar recursos, negociar, plantear
soluciones, desarrollarlas, valorar la actuacion propia y ajena, encontrar alternativas.
Mis que un aprendizaje memoristico, el desarrollo de las competencias basicas requiere
un aprendizaje situado, fuertemente contextualizado, vinculado con problemas de la
vida cotidiana de los estudiantes: por utilizar un simil clarificador, con las competencias
basicas en educacién hemos pasado de jugar al solitario con una baraja de cartas a estar
dentro de un videojuego, en el cual aprender las reglas de funcionamiento o los co-
mandos de control es parte del propio proceso de resolucién de problemas, de
obtencién de puntos o de realizacién de logros para pasar de un nivel a otro.

Ademds, las competencias basicas son para todo el mundo. En primer lugar, el
desarrollo de las competencias bésicas es un derecho de todo el alumnado. Se en-
tienden las competencias bésicas como aquellos aprendizajes imprescindibles para
la vida en sociedad y que, ademis, puede que dificilmente sean alcanzables fuera de
la institucién escolar; por ello, todo el alumnado ha de desarrollar satisfactoriamente
sus competencias bdsicas para la participacién activa en la vida adulta, independien-
temente de su origen socioeconémico, sus distintas capacidades, su origen cultural
o el dominio de una lengua materna u otra.

En segundo lugar, “las competencias basicas son para todo el mundo” en el sen-
tido de que todo el profesorado es responsable de todas las competencias bésicas.
Frente a un modelo de escuela fragmentada en la cual un docente solo se hacia res-
ponsable de una materia y de unos contenidos de manera excluyente, las competencias
basicas vienen a recordarnos que durante la escolarizacién obligatoria todo el profe-
sorado es responsable de todas las competencias basicas: el profesorado de educacién
musical es tan responsable de la comunicativa como el profesorado de lengua caste-
llana lo es de la cultural y artistica de su alumnado. Cada docente tiene una
contribucién que realizar a cada una de las competencias basicas de su alumnado a
partir de su propia especialidad o de la materia que le corresponde impartir segtin el
proyecto educativo y la organizacién de su centro.

En este sentido, las competencias bésicas son la pieza clave para la construccién
de la escuela inclusiva, también en un doble sentido: por un lado, representan la
meta para todo el alumnado sin exclusiones; por otro se desarrollan a través del tra-
bajo cooperativo de todo el alumnado junto a todo el equipo docente, unidos para
alcanzar una misma meta.

2.1.2. Ensefianza para la emancipacién: la voz del alumnado a través de la musica y los
idiomas

La clave para desarrollar el curriculo, no solo de musica, estd en la posibilidad de
que el alumnado sea y se sienta implicado en el proceso de ensefianza y aprendizaje.
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Para conseguir un curriculo, ademds de significativo, participativo para el alum-
nado, es fundamental desarrollar un curriculo democritico que permita al
profesorado la articulacién entre los diferentes modelos de curriculo. Una edu-
cacién democritica supone la pérdida del actual estatus del profesorado, lo que
para una parte de este supone un problema al no estar dispuesto a compartir su
autoridad ni a ceder parte del control del proceso educativo al alumnado.

Tradicionalmente el profesor es el actor principal que desarrolla toda la accién
en el dia a dia en el aula. El alumnado no suele tener derecho a pedir un cambio
en la metodologia de las clases, a participar en la evaluacién ni en otras claves del
curriculo. Es de vital importancia que el alumnado, el protagonista de toda la ac-
cién educativa, tome las riendas de su propio proceso de aprendizaje y participe
de manera activa, real y democratica en los conocimientos que son realmente im-
portantes e interesantes para ¢l

Para ello, sin duda, es especialmente importante la negociacién, otro concepto
bésico junto a la participacién, la democracia y el didlogo: son los pilares claves
de nuestra actividad docente. El proceso de negociaciéon nos permite poder tratar
de incorporar a nuestro curriculo una variedad de contenidos, especialmente en
el campo de la educacién musical, puesto que el abanico de posibilidades y de
musicas es mas amplio. No hay una sola musica, sino que cada cultura posee su
propia identidad tanto cultural como musical. Por tanto, es el aula de musica bi-
lingtie donde confluyen diferentes culturas, musicas e idiomas. De ahi que
enriquezca el dmbito de posibilidades, por mucho que la negociacién sea una
cuestién ardua al implicar diferentes valores, intereses y puntos de vista enfren-
tados, que pueden pertenecer a culturas varias.

Un ejemplo de cémo promover la emancipacion del alumnado desde la par-
ticipacidn activa, colaborativa y cooperativa, con un papel en donde ellos y ellas
son los verdaderos protagonistas de la historia, es el Proyecto LOVA (La Opera,
un Vehiculo de Aprendizaje). En este proyecto todas las dreas (lengua, musica,
inglés...) se van integrando en una sola: la compaiiia.

Es un proyecto educativo en el que una clase (25-30 alumnos/as) se convierte
en una compaiiia de 6pera y durante un curso escolar completo crea, desde cero,
una 6pera o breve pieza de teatro musical. Los nifios y nifias de la compaiiia
escriben el libreto, disefian la escenografia, componen la musica, confeccionan
el vestuario, realizan la campaiia de prensa, fabrican la utileria, crean la ilumi-
nacién, etc. El objetivo de LOVA es el desarrollo cognitivo, social y emocional
de nifios y nifias. Principalmente experimentado en primaria, el proyecto
puede adaptarse a otros contextos y etapas educativas.

El grupo se divide el trabajo por equipos: escritores, compositores, escend-
grafos, intérpretes, regidores, figurinistas y asi hasta completar las profesiones
propias de una compaiiia profesional, incluyendo una directora o director de
la produccién. El objetivo es educar a través de la creacién, por parte de los
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alumnos, de una épera. La épera, como género, es el gran referente integrador
de un gran nimero de disciplinas y a la vez la metdfora del gran reto que los
alumnos van a superar. La pieza final no es el objetivo del proyecto, sino una
parte importante del mismo: Suele tener una duracién de media hora y contar
con algunas canciones intercaladas en la accién teatral. Durante las represen-
taciones, los nifios son los dnicos responsables del especticulo y los adultos

(profesores, colaboradores, madres y padres) se sientan entre el publico. La

funcién corre enteramente a cargo de la compaﬁia3 .

He aqui un ejemplo de proyecto integrado donde pueden conjugarse perfec-
tamente musica e idiomas, en principio el castellano pero, por qué no, también
otras lenguas. Y concretamente el uso de ese plural hace referencia especifica a
los diferentes idiomas que se hablan en un aula (drabe, inglés, francés, rumano...
) o a los que suelen encontrarse en la épera (italiano, alemdn...). De ahi que el
trabajo cooperativo entre todos y todas puede ser el vehiculo de la integracion,
ademds de romper con las desigualdades existentes.

Como sefala Sarmiento (2012), en LOVA, el fruto del proceso es el aprendizaje,
no la épera. La 6pera es un centro gravitatorio que permite vertebrar multiples
aprendizajes, pero lo que cuentan son las experiencias, los conocimientos, las reve-
laciones, los significados, los cambios que cada estudiante se lleve consigo. Entre
todas estas cosas, la 6pera, es decir, la funcién, tiene la importancia que cada alumno
o alumna decide asignarle. Un trabajo con fines educativos no tiene nada que ver
con la produccién de bienes de consumo.

2.2. Situaciones de aprendizaje basadas en tareas y proyectos

Para la puesta en prictica de los principios enunciados en el punto anterior
es fundamental replantear la actividad en el aula y abandonar la “ensefanza trans-
misiva” en beneficio de una ensefanza basada en tareas y proyectos, caracterizada
por basarse en el alumnado, en el cual se atienden o se tienen en cuenta sus inte-
reses asi como se les involucra o se insta a su implicacién. Ademds, la ensefianza
basada en proyectos favorece la integracién del curriculo (con diferentes grados
posibles de integracién), el aprendizaje como efecto de un proceso de investiga-
cién, el desarrollo profesional del profesorado, la inclusién de la diversidad, el
rechazo de la rutina y la monotonia y una perspectiva democritica de la educacién
(Pozuelos y Rodriguez Miranda, 2008).

Por otro lado, aunque con frecuencia se habla de la ensefianza basada en tareas
y proyectos como de innovacion educativa, en realidad no estamos ante una op-
cién metodolégica ni novedosa ni extraia en nuestro sistema educativo. Entre

3 Informacién obtenida de la web www.proyectolova.es [Consultado el 25/05/12].
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muchas otras experiencias reales, podriamos hablar de cémo los estudiantes ana-
lizan el consumo energético de su escuela y proponen estrategias de reduccién
del consumo y del gasto, como cuentan Lopez-Goni y Aldaz (2010); cémo los
chicos y chicas de cuarto de ESO hacen creacién artistica a partir de sus proyectos
de investigacion en las materias de lengua castellana y musica, como describen
Folch y Ravent6s (2010); el proyecto de apadrinamiento de La Muralla de Mataré
por los estudiantes del Instituto Alexandre Satorras de esa localidad, narrado por
Illa (2010); el proyecto de investigacién y grabacién de un documental en torno
a la figura de Blas Infante por parte de todo un tercer ciclo de Educacién Primaria,
como se narra en Ariza y Trujillo (2011); o el proyecto de investigacién sociolé-
gica en torno a las migraciones y los prejuicios de la sociedad receptora descrito
en Trujillo (2011).

De manera mds concreta, en educaciéon musical los proyectos son también
frecuentes®. Asi, por ejemplo, Llopis (2011) nos explica cémo en el IES Violant
de Casalduch de Benicasim (Castellén) tratan el problema del fracaso escolar a
través de la representacién del musical Evik, historia d’un fracas. Como resultado
de este proyecto:

En el musical, el alumnado «hace musica», adquiere la responsabilidad de for-
mar parte de un grupo, vive la experiencia artistica y valora el trabajo bien
hecho. Durante el montaje, el alumnado que ha cantado o interpretado con
un instrumento ha necesitado seguir el proceso de escuchar reiteradamente las
partes que debia interpretar para llegar a conocerlas, reconocerlas, identificar
sus elementos y apropidrselas; y el alumnado que ha bailado ha debido hacer
lo mismo con los patrones de movimiento ajustados a la musica. [Ademads,] en
la experiencia realizada, al alumnado se le responsabiliza de la accién de apren-
der de memoria textos que tienen cierta dificultad, escritos en diferentes
registros y que contienen gran variedad de vocabulario que no suelen utilizar
en su lenguaje coloquial. También aparece una relacién entre el contexto social,
el tipo de lenguaje empleado y el estilo musical utilizado. [Finalmente,] al tra-
tarse de una actividad de participacion colectiva, al alumnado se le ha dado la
oportunidad de coordinar sus propias acciones con las de los otros integrantes

del grupo, responsabilizindose en la consecucién de un resultado comun®.

Por otro lado, Maj6 (2010) sintetiza una serie de fases para el desarrollo de cual-
quier proyecto interdisciplinario como el que se podria ensefiar para una secuencia
de educacién musical y educacién lingtiistica, y que se muestra en la tabla 1:

% Para mayor informacién sobre ensefianza por proyectos en educacién musical, véase el capitulo de la profesora

Lizaso en este mismo libro.

5 Informacion obtenida en http://erikelmusical.blogspot.com/ [recuperado el 28-4-2012].
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Qué queremos saber.
Fase 1. Eleccién del tema,
campo o producto a investi- | Qué sabemos del tema.
gar, elaborar o repensar y
recogida de conocimientos|Qué queremos construir.
previos del alumnado.
Qué necesitamos saber para construir.

Confeccién del guién de trabajo.
Fase 2 Planificacién, organizacién y temporalizacién.

Planteamiento de la situacién problema.

Busqueda y aportacién de informacién.
Fase 3 Confeccion del dossier o del producto.

Concrecion de acciones para incidir en el entorno.

Concienciacion: qué se ha hecho y qué se ha aprendido.
Fase 4 Llevar a cabo las acciones para incidir en el entorno.

Valoracién de nuevas perspectivas.

Tabla 1: Fases para el desarrollo de un proyecto multidisciplinario (en Maj6, 2010, p. 7).

Al mismo tiempo, Majé (ibid., p. 7) también nos recuerda que un proyecto in-
terdisciplinar “se encuentra siempre en construccion y puede ser modificado segtin
los inputs que recibe por parte de las personas que intervienen en él o procedentes
del contexto que rodea a sus participantes”. Los docentes trabajamos en movimiento.

2.3. La comunicacién como espacio de socializacion
2.3.1. Aprendizaje dentro de la escuela

Entendiendo el aula, y la escuela en si, como un espacio donde el alumnado se
relaciona, se comunica, se socializa, etc.... Es de vital importancia para el desarrollo
integral en la formacién del alumnado, el que aprenda que la comunicacién es un
espacio donde a la vez que estd compartiendo mensajes, también le estd siendo
de gran ayuda para su socializacién en la escuela.

La idea de bilingtiismo esta bajo los brazos del concepto y prictica CLIL (Con-
tent and Language Integrated Learning), que en espaiiol se conoce como AICLE
(Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas), que supone la ensefianza de las

230 BILINGUISMO EN EL AULA DE MUSICA: UNA PROPUESTA DE ENSENANZA GLOBALIZADA

75



materias del curriculo (matematicas, ciencias, musica, pldstica...) a través de una
lengua extranjera (o la revision de su ensefianza en relacién con la propia lengua
de instruccién de la escuela). De este modo se consigue ensefiar al alumnado no
solo la asignatura en si, sino también la lengua meta a través de los contenidos
que se estin desarrollando de la misma®.

El concepto AICLE se aplica tanto en el contexto del bilingtiismo social (len-
guas y hablantes que conviven en un mismo territorio) como en los casos de la
ensenanza de una lengua extranjera en el curriculo, como es el caso de la mayoria
de las experiencias de bilingtiismo promovido por las administraciones para el
aprendizaje del inglés, francés, alemdn o portugués. Este enfoque ha sido fomen-
tado desde el Consejo Europeo como complemento ideal del desarrollo de
proyectos como el Marco Comin Europeo de Referencia para las Lenguas y el
Portfolio Europeo de las Lenguas (2002) y, en este sentido, el aprendizaje de idio-
mas entra dentro del contexto del fomento de la formacién permanente o, en
inglés, Life Long Learning.

Nuestra experiencia investigadora y educativa nos llevan a encontrar las siguien-
tes ventajas que proporciona el aprendizaje de idiomas a través de los contenidos:

e Incremento de la motivacién, ya que la lengua se usa para cumplir propé-
sitos reales.

e Introduccién al alumnado en el mas amplio contexto cultural de la lengua
extranjera.

e Desarrollo de una actitud positiva (una actitud de “puedo hacer”) en refe-
rencia al aprendizaje de las lenguas.

® Desarrollo en el alumnado de intereses y actitudes multilingties.

® Preparacién del alumnado para estudios y trabajos complementarios.

Para el profesorado, el enfoque AICLE ofrece un buen nimero de desafios
o retos que requieren un replanteamiento de las destrezas y conocimientos tra-
dicionales del lenguaje del profesor, de las practicas educativas y de los recursos
utilizados en la clase. No se deben subestimar las dificultades que conlleva la im-
plementacién de una propuesta de AICLE, entre otras, la disponibilidad de los
recursos necesarios: aulas, profesorado, recursos materiales, audiovisuales...

Las bases de la metodologia AICLE es que los contenidos de las dreas se en-
seflan y se aprenden en una lengua que no es la lengua materna de los estudiantes,
es decir se utiliza la lengua extranjera. Los puntos clave que apoyan el uso AICLE
en el aula son:

®  Véase Lorenzo, Trujillo y Vez (2011), para un analisis mas detallado de las modalidades de ensefianza AICLE.
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e El conocimiento del lenguaje se convierte en el medio de los contenidos de
aprendizaje.

e Lalengua se integra en un curriculo mas amplio.

® Aprender es mejorar a través del aumento de la motivacién y el aprendizaje
de la lengua estd visto en su contexto natural. Cuando los y las estudiantes
estan interesados en un tema concreto, estin mas motivados para adquirir
el lenguaje necesario para poder comunicarse.

e El aprendizaje se basa en una forma natural de la adquisicién de la lengua
antes que forzar su aprendizaje.

e Lalengua es vista en situaciones de la vida real en las cuales los estudiantes
pueden adquirir el lenguaje.

e El aprendizaje se contempla en un marco temporal a largo plazo. Los es-
tudiantes adquieren un dominio académico avanzado del idioma después
de 6 0 7 afios dentro de un buen programa bilingtie.

® La fluidez es mds importante que la precisién y los errores son una parte na-
tural del aprendizaje de la lengua. Los estudiantes desarrollan la fluidez en
inglés usando el idioma para comunicarse sobre un abanico de propésitos.

e Leer y escribir son habilidades esenciales pero es igualmente importante la
integracién de las destrezas escritas —predominantes en nuestro sistema edu-
cativo— con las destrezas orales, en muchos casos olvidadas en la escuela.

Todo esto se consigue, de acuerdo con Coyle” (1999), mediante la combina-
cién de elementos de una clase AICLE efectiva:

e Contenidos: progresién en conocimiento, destrezas y comprension de ele-
mentos especificos de un curriculum definido.

e Comunicacion: utilizar el lenguaje para aprender mientras aprenden a usar
la lengua.

® Cognicién: desarrollo de habilidades de pensamiento que vinculan la for-
macién de conceptos, los conocimientos y la lengua.

e Cultura: exposicién a perspectivas alternativas y conocimientos comparti-
dos, que intensifican la conciencia de la alteridad y de uno mismo.

7 Consultado en http://www.bayernbilingual.de/realschule/userfiles/Bilingual_konkret/SLR13_Coyle.pdf [recupe-
rado el 30/04/2012].

232  BILINGUISMO EN EL AULA DE MUSICA: UNA PROPUESTA DE ENSENANZA GLOBALIZADA

77



En resumen, en el enfoque AICLE se concretan las cinco estrategias que Isa-
bel Pérez® propone para el planteamiento de la realizacién o bisqueda de tareas
que pueden ser efectivas y practicas para usar en el aula de misica:

e Ensefianza centrada en el alumnado.
* Ensefianza flexible y facilitadora.
e Aprendizaje mds interactivo y auténomo.

e Uso de multiples recursos y materiales, especialmente las TIC.
Aprendizaje enfocado a procesos y tareas.

2.3.2. Aprendizaje cooperativo

La ensefianza basada en el aprendizaje cooperativo es un proceso educativo
basado en el alumnado, en el que se tienen en cuenta sus intereses, asi como su
incorporacién al proceso en si que ofrece la posibilidad de desarrollar de un modo
eficaz las competencias basicas y el aprendizaje de contenidos. La necesidad de
interactuar y comunicarse entre iguales realizando propuestas y tomando deci-
siones deja la labor del docente como mediador y no como instructor, de ahi la
validez de esta perspectiva didictica frente a la enseflanza directa, tradicional-
mente basada en ensefar reglas, procedimientos y habilidades basicas. Como
sefialan Moral y otros (2010) la ensefianza directa conlleva algunos problemas
destacables que no estdn en la linea del desarrollo de las competencias basicas:

Es poco efectiva cuando los objetivos y materiales de trabajo son abiertos.
Su efectividad parece depender de las caracteristicas de los propios estudiantes
pues se observa que hay estudiantes que prefieren un sistema de control per-
sonal externo y otros un control interno.

Algunos estudios plantean que no sea un método adecuado con alumnado de
alta capacidad o con grandes expectativas e interés por el aprendizaje (lo cual
deberia llevar a plantearnos su idoneidad para todo el alumnado en una escuela
que aspira, realmente, a la excelencia de todos).

Es un método de enseflanza que genera pasividad en el alumnado.

En algunos casos, la instruccién directa puede degenerar en un estilo poco efec-
tivo donde la leccién consiste en la charla del profesor, o en un monélogo por
parte del profesor, con poca o ninguna interaccién con los alumnos (pp. 224-225).

Partiendo de estos argumentos, resultan necesarias alternativas que faciliten
la contribucién de la mejora de las competencias bdsicas del alumnado. En este

8  Extraido de la web http://www.isabelperez.com [consultado el 28 de abril de 2012].
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sentido, el aprendizaje cooperativo es la estructura de gestién del aula més efectiva
para garantizar una importante dosis de interaccién entre alumnado, docente y
recursos educativos (Trujillo, 2012).

Dentro del campo de la educacién musical existen investigaciones basadas en
el contexto del aprendizaje cooperativo; de este modo Borrds y Gémez (2010) lo
sefialan como una herramienta de aprendizaje que favorece:

e La interaccién en clase, no solo estudiante-docente, sino estudiante-estu-
diante, repercutiendo positivamente sobre la motivacién del grupo en el
intercambio de experiencias y en la justificacion de ideas.

e El alumnado recibe mis retroalimentaciones, comentarios y valoraciones
de su trabajo, aumentando la efectividad del tiempo lectivo.

e Lavariedad de alumnado propicia también el enriquecimiento y la variedad
del contenido de la clase, sumando tiempo para otras actividades: creativi-
dad, educacién corporal...

® Con la pedagogia de grupo, se reducen los tiempos individualizados para
aumentar el tiempo de aprendizaje colectivo.

Como vemos, el enfoque de aprendizaje cooperativo resulta evocador tanto
para el aula de educacién musical como para un aula dentro del enfoque AICLE,
pudiendo transformarse en una herramienta metodolégica de altisimo valor pe-
dagdgico y didéctico. Es el propio proceso educativo el que sirve de guia al
alumnado para establecer sus futuros patrones de aprendizaje, tomando concien-
cia de las actividades musicales desarrolladas y de las habilidades sociales que han
intervenido para el desarrollo de la competencia musical del alumnado.

Para llevar a cabo este tipo de aprendizajes podemos partir de una secuencia
didictica establecida. Por ejemplo la Junta de Andalucia en su portal dedicado a
la ensefianza bilingiie (AICLE)?, posee un buen niimero de dichas secuencias que
pueden servir de punto de arranque para iniciar el proceso de aprendizaje basado
en la docencia bilinglie y que beneficia la realizacién de un aprendizaje coopera-
tivo entre la comunidad escolar.

2.4. Un uso creativo de las TIC

Para que la escuela pueda cumplir con su responsabilidad y contribuir eficaz-
mente al desarrollo de las competencias basicas del alumnado es fundamental que
se vincule lo que ocurre en el aula con la realidad fuera de ella. Las competencias
basicas no son un aprendizaje para la vida futura del estudiante: se necesitan para

9 http://www.juntadeandalucia.es/educacion/webportal /web/aicle/contenidos [consultado el 10/01/2013].
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el presente, aunque cada estudiante, en un proceso de aprendizaje permanente a
lo largo de la vida, tendrd que ir reajustandolas y enriqueciéndolas para resolver
problemas que a buen seguro diferirdn de los actuales.

El apoyo de las Tecnologias de las Informacién y la Comunicacién (TIC) al
servicio del bilingtiismo en el aula de musica se puede convertir en una potente
herramienta educativa. La ensefianza de la musica a través de una segunda lengua
debe estar enfocada desde una perspectiva mds comunicativa que normativa. Por
tanto, apostar por una visién integral en el modo de abordar el proceso de ense-
flanza y aprendizaje serd tan exitoso como innovador y, para tal fin, las TIC
pueden ser una pieza clave. Asi, el alumnado adquirird una visién global, positiva
y motivadora de la musica y un segundo idioma que favorecera el aprendizaje
mediante el uso creativo de entornos interactivos, multimedia o digitales.

Con la llegada de las herramientas de la web 2.0 las posibilidades se amplian
diariamente con la aparicién de nuevos elementos que pueden ser altamente efec-
tivos en su incorporacion al proceso de ensefianza, especialmente desde el punto
de vista de la integracién de los contenidos con las lenguas.

A continuacién aparecen algunos ejemplos pricticos, ideas, propuestas que
se pueden llevar a cabo en el aula de musica bilingtie, reforzadas en gran medida
por la aportacién que la web 2.0 supone en el marco de transformacién digital

(Carmona e Ibénez, 2011):

Archivos Sonoros Hablamos tanto de la reproduccién de archivos exis-
(podcasts) tentes, como de la creacién de los suyos propios. Es
altamente recomendable para trabajar con los idiomas,
por no hablar de la musica o de la creaciéon de una radio
escolar en el centro.

Herramientas de video Facilitan la incorporacion de videos grabados por el
(Youtube, Ustream) alumnado con cimaras, méviles, ordenadores... La va-
riedad es amplia: entrevistas, clases, exposiciones,
practicas instrumentales, videos musicales que pueden
pasar después a ser compartidos en la red publica, o de
forma privada en las redes sociales.

Imdgenes Algo simple para subir y compartir fotografias, donde
(Flickr, Picasa) luego familia, docentes y alumnado pueden contribuir
al desarrollo de un curriculo democritico y participa-
tivo. En el contexto bilingtie resulta util para trabajar
las destrezas orales como escritas del alumnado, con
aportaciones y vivencias propias que le resultard mis
significativo hacer un comentario (excursiones, visitas,
experiencias linglifsticas o musicales).
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Mapas conceptuales
(Slideshare, Scribd,

Inspiration)

Existen cientos de aplicaciones en la web para compar-
tir archivos de texto, presentaciones o la creacién de
mapas conceptuales. Posteriormente podrin usarlos
para exponer lecciones, trabajos, tanto dentro como
tuera del centro escolar.

Espacios colaborativos
(Wikis, Blogs, Docs)

Permiten la creacién de documentos, individual o colec-
tivamente, sobre contenidos especificos trabajados en
clase. A modo de ejemplo, Google Docs permite com-
partir documentos y poder trabajar sobre ellos a tiempo
real; ademas de chatear con quien se esté trabajando.

Presentaciones y posters
interactivos

Son plataformas para el aprendizaje colaborativo, donde
profesorado y alumnado pueden estar conectados. Des-

Wordpress, Moodle)

(Glogster, Prezi) taca la expresion de la creatividad, las habilidades del
aula, la aparicion de ideas, etc., involucrando al alum-
nado en actividades divertidas y originales.

Foros y blogs Con cierta facilidad técnica, se pueden crear blogs

(Blogger, Blogspot, (tanto de aula como individuales) o usar un “sistema de

gestion del aprendizaje” como la plataforma Moodle.

También se pueden crear foros para debatir y compartir
sobre lo que se esté trabajando.

Tabla 2: Propuestas de actividades que pueden llevarse a cabo en el aula mediante herramientas de la
web 2.0 (en Carmona e Ibdnez, 2011, p. 84).

Asi pues, la principal via de desarrollo de las competencias bésicas es la rea-
lizacién (en la escuela y desde la escuela) de tareas y proyectos mediante los cuales
los y las estudiantes puedan resolver problemas reales vinculados con las distintas
materias del curriculo. Para el desarrollo de estos proyectos y tareas, las TIC no
pueden ser optativas, sino que han de estar integradas necesariamente en el aula:
de igual forma que hoy para muchas de las actividades que realizamos en nuestra
vida cotidiana utilizamos las TIC (al preparar nuestras vacaciones, compramos
un billete de avién, averiguamos el horario de un museo, conocemos las previ-
siones meteoroldgicas, participamos en foros con personas que realizaron el
mismo viaje anteriormente, etc.), no tiene sentido plantear tareas de aprendizaje
en las cuales las TIC estén ausentes.

Por un lado, las TIC ofrece al profesorado recursos de gran valor para el des-
arrollo de la competencia comunicativa extendida. Desde la perspectiva de la
educacién musical las TIC abren un mundo de posibilidades impensables hace
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pocos afios: la utilizacién de un editor de musica en linea como Noteflight o la
utilizacién de dispositivos méviles para la realizacién de creaciones musicales son
solo dos posibles ejemplos (ambos descritos en la bitdcora Educacon TIC de Maria
Jestis Camino!?), ademads de los que con mayor detalle pueden verse en el capitulo
escrito por Jesus Tejada en este mismo libro.

Pero, ademds, para el aprendizaje de la musica en y a través de un idioma di-
ferente a la lengua materna de los estudiantes, las TIC suponen una necesidad en
un contexto donde este idioma no sea una lengua de uso habitual: en dos entradas
bajo el titulo de Recursos Musicales en otros idiomas'!, Maria Jesis Camino recoge
decenas de enlaces para trabajar tanto en las lenguas cooficiales de nuestro pais
(cataldn, gallego o vasco) como en inglés o francés, ampliando asi el tiempo de
contacto y las posibilidades de uso de las lenguas.

Evidentemente, para que la presencia activa de las TIC en el aula sea una re-
alidad, la clave es el uso personal y profesional que cada docente haga de ellas.
Los espacios y recursos que el profesorado controla y gestiona en el mundo di-
gital configuran tanto su entorno personal de aprendizaje como su entorno de
desarrollo profesional!?: cuanto mdas amplios sean ambos entornos, mis seguridad
tendrd el docente a la hora de moverse en el plano digital.

2.5. La evaluacién para la regulacién del aprendizaje: portafolios, rubricas y dia-
rios de aprendizaje

Un planteamiento como el aqui descrito de desarrollo de competencias basi-
cas, utilizacién de tareas y proyectos, ensefianza integrada de contenidos y
lenguas extranjeras, aprendizaje cooperativo, democratizacién del aula y uso in-
tensivo de las TIC, demanda una revisién en profundidad de los mecanismos de
evaluacién. El examen escrito tradicional, sustentado normalmente en la ense-
flanza transmitida de los contenidos, no permite recoger la variedad y la
profundidad de las experiencias comunicativas que tienen lugar en un aula bilin-
glie 0 en un aula de educacién musical.

En este sentido, si nuestra propuesta de ensefianza apuesta por la complejidad
de la resolucién de problemas y proyectos, los mecanismos de evaluacién han de
estar en consonancia. Genesee y Hamayan (1994) distinguen entre métodos de

El uso de Noteflight es descrito en la direccion http://www.educacontic.es/blog/noteflight-la-escritura-musical-2-0
mientras que sobre dispositivos moviles nos habla en http://www.educacontic.es/blog/creatividad-musical-
con-dispositivos-moviles.

Entradas disponibles en http://www.educacontic.es/blog/recursos-musicales-en-otros-idiomas-ii-catalan-gallego-y-
euskera y http://www.educacontic.es/blog/recursos-musicales-en-otros-idiomas-i-ingles-y-frances, respectivamente.
Se entiende por entorno personal de aprendizaje o entorno de desarrollo profesional aquellas herramientas
(por ejemplo, el correo electrénico), servicios (la suscripcion a blogs via RSS) o conexiones (nuestros contactos
en Twitter o Facebook) que nos permiten aprender o desarrollarnos profesionalmente, respectivamente. Aunque
ambos son conceptos que se usan en relacién con Internet, su sentido transciende |la Red para hacer referencia
tanto a entornos virtuales como presenciales.
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evaluacién y métodos de recogida de datos. Entre los primeros, mds centrados
en la regulacién del aprendizaje, incluyen la observacién en el aula, las tutorias,
los diarios de los estudiantes y los examenes o test. Entre los segundos incluyen
los portafolios, el diario del docente, las anotaciones de anécdotas y las listas de
comprobacién!?. En una publicacién posterior, Genessee y Upshur (1996) divi-
den todos estos métodos en dos grandes grupos: evaluacién con exdmenes y
evaluacién sin exdmenes, donde incluyen la observacién en el aula, los portafolios,
las tutorias, los diarios, cuestionarios y entrevistas.

Brown (2004) categoriza los mecanismos de evaluacién como tradicionales o
alternativos. La evaluacién tradicional se centra en el examen como mecanismo
de recogida de datos, suele ocurrir en un tiempo y en un lugar determinado y
controlado, ofrece una puntuacién como realimentacién al alumnado, suele tomar
como referencia la norma, es sumativa, es decir, se centra en la correccién de la
respuesta y en el producto, ademads de favorecer la motivacién extrinseca. La eva-
luacién alternativa, por el contrario, es una evaluacién continua, vinculada a tareas
comunicativas contextualizadas, que tiene como referencia unos criterios de ac-
tuacién y evaluacidn, es formativa, lo que significa que se centra en el proceso de
aprendizaje y promueve la motivacién intrinseca (Blanche y Merino, 1989).

Es evidente que la propuesta de trabajo para la educacién musical bilingtie
ofrecida en este capitulo favorece una evaluacién continua e integrada con el pro-
ceso de ensefianza y aprendizaje frente a una evaluacién puntual y externa a este
proceso. Puesto que se apuesta por un enfoque basado en tareas y proyectos, cen-
trado en la participacién del estudiante en el discurso y que toma como referencia
la actividad en educacién musical para la seleccién de tareas a realizar en el aula,
la evaluacién entra fundamentalmente dentro del dambito de una evaluacién cen-
trada en la actuacién del estudiante en contextos especificos y, por tanto, ligada a
la observacién de tareas realistas o que simulan la realidad o a pruebas que evaltan
aspectos especificos de la actuacién en estos contextos.

La evaluacién descrita en el parrafo anterior requiere de mecanismos de evalua-
cién que recojan la diversidad de actividades —musicales y lingiiisticas— que el
estudiante en un contexto de ensefianza bilingtie realiza cotidianamente. Para ello, el
mecanismo mds adecuado es el uso combinado del portafolio, el diario de aprendizaje
y las ribricas: se crea asi una estrategia de evaluacion continua, integrada en el proceso
de aprendizaje y lo suficientemente flexible para incorporar tantos y tan diversos
materiales como el estudiante maneje y produzca a lo largo de su trabajo cotidiano.

El portafolios es el mejor exponente de evaluacién alternativa centrada en el
estudiante y su proceso de aprendizaje. Un portafolios es una coleccién materiales
utilizados o producidos por el estudiante a lo largo de su proceso de aprendizaje

13 Véase la web http://evaluacionicobae.blogspot.com para una introduccién a estas estrategias de evaluacion.
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(Brown y Hudson, 1998); por tanto, es, fundamentalmente, un documento personal
recogido por el estudiante con la ayuda (y el asesoramiento) del profesor. Al mismo
tiempo, un portafolios puede suponer una seleccién personal de los resultados de
algunas de las tareas realizadas por cada estudiante para documentar e ilustrar sus
progresos y sus logros.

El portafolios es una herramienta que se desarrolla en dos fases. Por un lado,
los estudiantes pueden manejar un “portafolios de trabajo” cuya principal fina-
lidad es servir de apoyo al proceso de aprendizaje. Este portafolios de trabajo
puede incluir planes de accién, diarios de aprendizaje, borradores, comentarios
del profesor o los compaineros, reflexiones del estudiante, trabajos entregados u
hojas de correccién para evaluar su progreso. Con este portafolios el estudiante
puede conservar los resultados de su actividad de manera ordenada, reflexionar
sobre su trabajo, considerar si ha alcanzado los objetivos marcados para un pe-
riodo o compartir sus materiales con otros estudiantes.

Cuando el estudiante ha de presentar el resultado de su trabajo, entonces su
portafolios se convierte en “portafolios de muestra”. La principal finalidad de este
portafolios es documentar los resultados del aprendizaje y tiene tantos posibles
usos como situaciones en las que el estudiante deba acreditar su competencia: para
ser calificado en una institucién escolar, para solicitar el acceso a una institucién de
educacién superior o para mostrar las capacidades lingtiisticas a la hora de solicitar
un trabajo. En todo caso, dependiendo de la finalidad del portafolios, los estudiantes
seleccionan los documentos mds relevantes de su portafolios de trabajo y lo entre-
gan para ser revisado.

En la escuela, ambas modalidades de portafolios son pertinentes. El portafolios
de trabajo lo mantiene el estudiante durante un periodo establecido y este se con-
vertird, tras un proceso de revision y seleccién, en portafolios de muestra para que
el profesor o profesora lo revise y evalde. De este modo, el estudiante puede per-
cibir la relacién entre su trabajo durante el proceso de aprendizaje y el momento
de la evaluacién, donde puede mostrar su mejores trabajos vy, asi, su progreso.

Ademds, para un uso eficaz del portafolios se deben definir los criterios de
evaluacidn tan claramente como sea posible. En este sentido, el disefio de riibricas
puede ayudar a transmitir con claridad qué se observari en la realizacién de la
tarea y cudles serdn los puntos de referencia que se tomen para la evaluacién. Una
rubrica o matriz de evaluacién es una tabla de doble entrada donde se describen
los criterios y niveles de calidad en la realizacién de una tarea: en el eje horizontal
se indican los distintos niveles de realizacion y en el eje vertical las distintas fases
de la tarea o los items que se pretenden observar y evaluar. As{ pues, para realizar
una rubrica —y en la red existen algunas paginas, como RubiStar'*, que nos ayudan

4 http://rubistar.4teachers.org/index.php?lang=es&skin=es
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considerablemente— debemos establecer los elementos que queremos observar
durante la realizacién de la tarea, describir los criterios de evaluacién en términos
de niveles de realizacion del elemento a observar y secuenciarlos en una escala de
grados de consecucién de la tarea.

Asi pues, si se dispone de una ribrica, los estudiantes realizan cada tarea y
autoevaldan el resultado a través de la matriz de evaluacién o ribrica. En este
sentido, la autoevaluacién es un aspecto fundamental del proceso de aprendizaje
(Little, 2005): promociona el aprendizaje auténomo, fomenta la implicacién del
alumnado en el proceso de aprendizaje, aumenta la motivacion, posibilita la co-
laboracién del estudiante con el docente en el proceso de evaluacién, permite a
los estudiantes descubrir sus puntos débiles y carencias y permite a los estudiantes
reflexionar sobre su propia actuacién y les hace ser conscientes de su progreso,
entre otros valores.

Finalmente, el proceso de aprendizaje no se limita a la ejecucion de tareas pre-
disefiadas sino que es una actividad compleja, llena de matices, vista por cada
individuo de manera absolutamente personal. Por ello, complementar el apren-
dizaje de la musica y de las lenguas en un contexto de bilingliismo con la
redaccién de un diario de aprendizaje no solo nos permite conocer aspectos no
explicitos del proceso sino también tener acceso, quizds, a dificultades o logros
que escapan a la predefinicién de los criterios de evaluacién o a los estrechos mér-
genes de una rubrica.

3. COMO PROGRAMAR UNA SECUENCIA DIDACTICA INTEGRADA EN EDU-
CACION MUSICAL Y LINGUISTICA

Pongamos un ejemplo de disefio de una tarea integrada de educacién musical
y lengua extranjera. Utilizaremos para ello el Real Decreto 1513/2006, de 7 de
diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas de la Educacién Pri-
maria y haremos la propuesta para el segundo ciclo de Educacién Primaria, dentro
de la materia de Educacién Artistica.

Para el disefio de tareas integradas y proyectos el curriculo ofrece guias de
gran valor, especialmente si contemplamos los “criterios de evaluacién” de cada
materia como sugerencias de actuaciones, tal y como propone el Grupo i1CO-
BAE, Innovacién en Competencias Basicas en Educacién!®. Asi, tomaremos el
tercer criterio de evaluacién de la materia de Educacién Artistica, tomado del
Real Decreto 1513/2006 por el que se establecen las ensefianzas minimas de la
Educacién Primaria antes citado:

15 http://icobae.es
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Utilizar distintos recursos graficos durante la audicion de una pieza musi-
cal. Este criterio permite evaluar si son capaces de establecer una relacion
entre lo que oyen y lo representado en musicogramas o partituras sencillas
con distintos tipos de grafias, asi como de representar griaficamente (me-
diante dibujos o utilizando signos grificos que conocen o inventan) los
rasgos caracteristicos de la musica escuchada (MEC, 2007, p. 95).

Asi pues, este criterio de evaluacién marca el producto final de la tarea: rea-
lizar un musicograma'®. Ahora bien, para disefiar la tarea integrada revisamos los
criterios de evaluacién de otras materias. Entre aquellas que pueden ayudarnos a
definir la tarea del musicograma estdn los siguientes criterios:

Educacién Fisica 7. Utilizar los recursos expresivos del cuerpo e implicarse en el
grupo para la comunicacién de ideas, sentimientos y represen-
tacion de personajes e historias, reales o imaginarias.

Lengua castellana 2. Expresarse de forma oral mediante textos que presenten de
manera sencilla y coherente conocimientos, ideas, hechos y
vivencias.

. 1. Participar en interacciones orales dirigidas sobre temas cono-
Lengua extranjera : % 3 e g1aas
cidos en situaciones de comunicacién predecibles, respetando las

normas basicas del intercambio, como escuchar y mirar a quien

habla.

2. Captar el sentido global, e identificar informacién especifica en
textos orales sobre temas familiares y de interés.

3. Leer y captar el sentido global y algunas informaciones especi-
ficas de textos sencillos sobre temas conocidos y con una finalidad
concreta.

4. Escribir frases y textos cortos significativos en situaciones co-
tidianas y escolares a partir de modelos con una finalidad
determinada y con un formato establecido, tanto en soporte papel
como digital.

Tabla 3: Criterios de evaluacion del RD 1513/2006 de distintas materias de posible relacién con el
musicograma (elaboracién de los autores).

Como se puede observar, los criterios de evaluacién de Educaciéon Fisica, Len-
gua Castellana y Lengua Extranjera son criterios flexibles que permiten ser
integrados con el criterio de Educacién Artistica.

16 Para conocer mas sobre los musicogramas se recomienda la entrada en EducaconTIC de Maria Jestis Camino:

http://www.educacontic.es/blog/mirando-la-musica-los-musicogramas.

LA MUSICA EN EDUCACION PRIMARIA. MANUAL DE FORMACION DEL PROFESORADO 241

86



Para la elaboracién del musicograma, el alumnado habra de realizar audicio-
nes guiadas por este recurso para posteriormente elaborar el suyo propio a través
de algtin recurso TIC (presentacién de diapositivas, imagenes con PhotoPeach,
etc.). En sus musicogramas los estudiantes habrin de “superponer” varias capas
de significacién: en primer lugar, la musica; en segundo lugar, la representacién
grafica; en tercer lugar, imdgenes (estaticas o en movimiento) de los propios es-
tudiantes expresando con sus propios cuerpos las ideas o sentimientos que ven
en la musica; en cuarto lugar, un texto (en lengua extranjera y castellano) que
acompaiie al musicograma.

Ademis, esta tarea permite un amplio margen de flexibilidad en el disefio: un
tnico musicograma de la clase o varios por grupos; una tarea de una semana o un
proyecto de todo un mes; una tarea basicamente en lengua extranjera o una tarea
en varios idiomas; una tarea a realizar en el centro educativo o una tarea con un
fuerte componente de apoyo de las familias; etc.

En resumen, con esta tarea (y con el planteamiento realizado en este capitulo)
la educacién musical y el aprendizaje de lenguas representan un reto importante,
personal y social, para nuestro alumnado y también una actividad interesante y
motivadora. Esa es nuestra doble tarea: demostrar que es posible aprender musica
y lenguas a la vez y contribuir a que nuestros estudiantes disfruten de experiencias
musicales y lingtiisticas de calidad y de impacto en sus vidas.
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Anexo L. Propuesta de actividades
El dominio de lenguas extranjeras es, junto al uso de las TIC o las destrezas
interculturales, un componente fundamental de la competencia profesional de un

docente de educacién musical en un mundo globalizado y complejo. Por ello, te
8 y PIc)
proponemos a continuacién una serie de actividades para el desarrollo integral
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de tu competencia profesional:

e Introspeccién. ¢Qué presencia tenian la educacion musical y las lenguas
extranjeras en tu experiencia de educacién obligatoria (Educacién Primaria
y Secundaria)? ;Cémo se ensefiaban la misica y las lenguas extranjeras?
¢ Qué relacién habia entre ambas? ;Crees que tu experiencia en aquella
época fue satisfactoria y te permitié desarrollar tu competencia en lenguas
extranjeras y musica?

e Reflexién. ; Cémo definirias tu competencia en lenguas extranjeras? ; Co-
& : <
noces los niveles de referencia del Marco Comin Europeo de Referencia
ara las Lenguas del Consejo de Europa? Mide tu nivel de competencia
p guas de j p p
usando una herramienta como:

o e-PEL (https://www.oapee.es/e-pel/)

o DIALANG
(http://www.lancs.ac.uk/researchenterprise/dialang/about.htm).

e Disefio. Tras la lectura del capitulo, te proponemos que disefies una secuen-
cia didéctica en la cual integres los siguientes elementos:

©  Objetivos, contenidos y criterios de evaluacién de educacién musical
© El uso (y aprendizaje) de una lengua extranjera

©  Aplicacién de la metodologia AICLE

© Una estructura de aprendizaje cooperativo

© Un uso creativo de las TIC

© Una propuesta de evaluacién alternativa

Anexo II. Recursos.

e http://www.educacontic.es/
Uso de las TIC en el aula (véase especialmente el nodo sobre musica:
http://www.educacontic.es/search/node/musica).
e http://icobae.es/
Innovacién sobre Competencias Bdsicas en la Educacion.
e http://isabelperez.com
Repositorio con gran cantidad de recursos de todas las dreas para el aula bilingtie

(véase especialmente la seccién CLIL: http://www.isabelperez.com /clil/
clicl_m_5.htm).
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e http://blog.bivem.net/ (Biblioteca virtual de Educacién Musical).

Recopilacién de enlaces a cargo de Andrea Giraldez, profesora de la Universidad
de Valladolid.

e http://www.educacionmusical.es/

Bitdcora de Massimo Penesi, asesor en el CEP de Marbella-Coin (Milaga).

e http://recursostic.educacion.es/artes/mos/version/v1/

Portal Temitico del Area de Educacién Musical para el trabajo integrado con las TIC.

e http://www.proyectolova.es/

Portal del Proyecto LOVA, La Opera, un Vehiculo de Aprendizaje.

e http://mariajesusmusica.wordpress.com/

Recopilacién de recursos musicales a cargo de M? Jesis Camino, profesora de
musica en el IES San Miguel de Meruelo (Cantabria).

e http://www.bbc.co.uk/schools/gcsebitesize/music/

Pigina de la BBC con clasificacién temadtica de las diferentes dreas de conoci-
miento, entre ellas la musica.

e http://www.bbc.co.uk/cbbc/music
Canal juvenil de la misma cadena con bastantes enlaces, juegos, videos, actividades,
etc., relacionadas con la musica.

e http://www.juntadeandalucia.es/educacion/webportal/web/aicle/contenidos
Portal de la Junta de Andalucia donde hay diferentes actividades bilingties para
todos los niveles educativos, y organizados en las diferentes areas del curriculo.

e http://ulises.cepgranada.org/moodle/course/view.php?1d=937
Lingnared es un portal creado por el CEP de Granada para el fomento de Plu-
rilingliismo en Andalucia.

e http://www.teachingmusic.org.uk/

Portal britdnico para todas comunidades musicales, tanto escolares, juveniles...
Especialmente interesante la dedicada a primaria y secundaria, con una gran
cantidad de recursos musicales en linea.

e http://www.mtrs.co.uk/

Espacio dedicado a recursos para la ensefianza de la musica.

e http://www.teachervision.fen.com/

Es una red para el profesorado dénde puede descargar, lecciones, fichas foto-
copiables, fotos, etc...

e http://www.musictechteacher.com/

Pédgina dedicada a la ensefianza de la musica, utilizando las nuevas tecnologias
como teclados electrénicos, MIDI, ordenadores...

e http://classroom-aid.com/educational-resources/arts-and-music/learning-games
-arts-and-music/

Una seleccién de los juegos musicales en linea para la ensefianza en inglés de la

musica en Primaria.
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I1l. INTRODUCCION

En este trabajo de investigacion presento mi produccién y divulgacién
ciéntifica de los ultimos afios (2010-2015) donde aporto tres articulos en
revistas cientificas de impacto, uno en una revista de divulgacién (Cuadernos de
Pedagogia) y un capitulo sobre bilingliismo en la musica en Educacién Primaria,

publicado en la Editorial Dairea, especializada en estudios musicales.

La revista Profesorado esta indexada en Scopus, siendo su indice de
impacto de 0’10 en 2013 (cuarto cuartil) y 0’19 (tercero) en 2014. En IN~RECS
ocupa la posiciéon 26 de 132 revistas. Ademads, se trata de una revista con
revision ciega y comité cientifico internacional abierto a autores externos a la
revista. Indexada en DICE; RED ALyC; ISOC; DOAJ; IRESIE; y Latindex,
cumpliendo 35 de los 36 criterios, la 12 de Espafia que los cumplié. Sefialar
ademas como indicio de calidad que este articulo es parte de un monografico

dedicado a la formacién del profesorado de musica.

La Revista Electrénica Interuniversitaria de Formacion del Profesorado
(REIFOP) tiene un indice de impacto de 0,072 dentro de las revistas espafiolas
dedicadas a la educacidn, lo que la colocaba en el puesto 64 de un total de 163
revistas, lo que la coloca en el tercer cuartil (fuente: IN~RECS). Google Scholar
Metrics la sitda en el puesto 54 de un total de 100 revistas espafioles, siendo 13

su indice h5.

La Revista de Investigacion Educativa (RIE) estd auspiciada por
la Asociacion Interuniversitaria de Investigacion en Pedagogia (AIDIPE), cuya
sede social estd en Barcelona. AIDIPE también edita, en formato electrénico,
la Revista Electronica de Investigacion y Evaluacion Educativa (RELIEVE). Esta
indixada en Scopus, siendo su indice de impacto 0,148 en 2014. En IN~RECS
cuyo impacto en 2010 fue 0,56 (32 Posicidon ; 1¢r Cuartil). En RESH (Ciencias de la
Educacién) ha tenido un impacto entre 2005-2009 de 0,443 (Posicion 11) y en
opinidn de expertos 2009 52,81 (Posicion 3). También indexada en ERIH; MIAR;
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DICE; ANEP; CIRC; Carhus Plus+; Iresie; y Latindex. Esta revista utiliza Open
Journal Systems como gestor de revistas de acceso abierto y un software
desarrollado por el proyecto Public Knowledge Project sujeto a la Licencia

General Publica de GNU.

En cuanto al capitulo sobre el bilingliismo, su principal indicio de calidad
es que el libro esta indexado en el Book Citation Index de Thomson Reuters,

encontrandose, por tanto, referenciado en la Web of Knowledge.

Las razén fundamental que me ha inspirado durante todo este proceso de
elaboracion de la tesis doctoral ha sido la construcciéon de conocimiento basado
en la investigacion como un pilar basico en mi labor diaria como docente de
Educacién Primaria. Las inquietudes que se generan en el aula dia tras dia tienen
su respuesta en la lectura de las aportaciones que la comunidad cientifica genera
en el campo de la educacion. Concretamente en mi caso manejo tres elementos
educativos que triangulan mi labor docente: musica, TIC y bilingiiismo, de ahi

que me planteara estas tematicas para mi tesis doctoral.

En Educacion Musical no es tan facil como en otros ambitos educativos
encontrar investigaciones centradas en la realidad del aula y tomando en cuenta
conceptos ideoldgicos y teodricos como la participacion, la interculturalidad, el
bilingiiismo y las TIC, materias “transversales” que deben impregnar todo el
curriculo escolar sin excepcion. Existe una amplia literatura cientifica sobre
actividades concretas a realizar en el aula de musica respecto a contenidos
puramente musicales: canciones, juegos, danzas, improvisaciones, practica coral,
practica instrumental, lenguaje musical... Sin embargo, no existen demasiadas
investigaciones, al menos en comparaciéon con la teoria de la educaciéon en
general o incluso con otras didacticas especificas, que comprueben, confirmen y
propongan con una cierta veracidad cientifica actividades, actuaciones, criterios,

formas de relacionarse y procedimientos para combinar ambas cosas.

Se trata de ir superando la visién técnica propia de una didactica

especifica centrada en el lenguaje musical, la practica musical y, en definitiva, la
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parte mas puramente técnica de la musica (Rodriguez-Quiles, 2004). Sin
rechazar las aportaciones que este tipo de didactica ha hecho a los métodos de
ensefianza (Arostegui, 2000), se introducen en el aula distintos elementos, ideas,
procedimientos y actividades concretas propias de la pedagogia critica:
democracia, participacién, negociacidn, interaccién con el entorno (Arostegui,
2004; Angulo, 1999; Diaz, 2002; Travé, 2003), interculturalidad, atencién a la
diversidad (Jorquera, 2000), TIC (Aréstegui, 2010; 2014)... procurando dar el
dificil salto de la teoria a la practica en este tipo de posicionamientos, siempre

desde el punto de vista de la propia asignatura de musica.

Puesto que nos interesa ante todo buscar el sentido y significado
profundo que las propias personas implicadas dan a su formacién, a sus
actuaciones, a la realidad que les rodea, esta investigacion seguira una linea
eminentemente cualitativa, buscando no tanto la confirmacién de hipédtesis
como la aclaraciéon de significados, suponiendo una actividad formativa en si
misma para las personas que participen en ella y buscando la transferibilidad
que la generalizacion de los resultados, sugiriendo al tiempo una serie de
propuestas para que puedan ser adaptadas o pensadas nuevamente en otros

contextos.

Por otro hablando de bilingliismo, debemos aclarar en primer lugar el
concepto base la metodologia CLIL (Content and Language Integrated Learning)
que en espafiol se conoce como AICLE (Aprendizaje Integrado de Contenidos y
Lenguas Extranjeras). En esencia este tipo de enfoque propone la ensefianza de
las materias comunes (matematicas, ciencias, musica, plastica...) a través de la
lengua extranjera, en nuestro caso el inglés. De este modo se consigue ensefiar
no sélo la asignatura en si, sino también la lengua extranjera al alumnado a
través de los contenidos que se estan desarrollando de la misma. AICLE se aplica
tanto en el contexto del bilingiiismo social como en los casos de la ensefianza del
inglés como lengua extranjera que es el caso del sistema educativo andaluz,
dentro del marco del Plan de Fomento del Plurilingtiismo. El enfoque CLIL ha sido
fomentado desde el Consejo Europeo como complemento ideal del desarrollo de

proyectos como el Marco Comun Europeo y el Portfolio Europeo de las Lenguas.
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En este sentido, en el contexto del fomento de la formaciéon permanente, la

Unidén Europea ha lanzado un proyecto de formacion del profesorado y creacion

de recursos llamado ECLIL y resume la importancia educativa del AICLE de la

siguiente manera:

Puede proporcionar oportunidades efectivas para que los alumnos utilicen sus nuevas

habilidades lingiiisticas desde el primer momento, en lugar de aprenderlos ahora para

usarlos después. Abre puertas a los idiomas para una gama mas amplia de alumnos, la

consolidaciéon de auto-confianza en los jovenes estudiantes y aquellos que no han

respondido

bien a la ensefianza formal del idioma en la educacién general.

Proporciona una exposicion a la lengua sin necesidad de tiempo extra en el plan de

estudios, que puede ser de especial interés en los entornos profesionales.

Segun las investigaciones llevadas a cabo en el campo de AICLE, este

enfoque metodoldgico consolida la competencia comunicativa del alumnado

en su lengua extranjera. De este mismo modo, fomenta la motivaciéon del

alumnado en

el aprendizaje de la lengua extranjera al ofrecerle tanto un

contexto util y relevante (el estudio de materias basicas como la historia, las

ciencias o la musica) como un uso auténtico y natural en una situacién

comunicativa real. Desde hace varios afios con motivo de la introduccion del

Plan de Fomento del Plurilingliismo, en Andalucia se estan desarrollando

contenidos de otras materias en inglés, francés y aleman en centros de

Educacion Primaria y Secundaria.

De acuerdo a lo que dice Do Coyle (1999) una clase CLIL efectiva combina

elementos de:

Contenidos: progresion en conocimiento, destrezas vy
comprension de elementos especificos de un curriculum definido.

Comunicacién: utilizar el lenguaje para aprender mientras

aprenden a usar la lengua.
Cognicidon: desarrollo de habilidades de pensamiento que

vinculan la formacién de conceptos, los conocimientos y la lengua.
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Culture: exposicion a perspectivas alternativas y conocimientos
compartidos, que intensifican la conciencia de la alteridad y de

uno mismo.

También hemos de sefialar las ventajas que proporciona el aprendizaje

de idiomas a través de los contenidos (CLIL):

Incremento de la motivacion ya que la lengua se usa para cumplir
propdsitos reales.

Introduccién al alumnado en el mas amplio contexto cultural de la
lengua extranjera.

Desarrollo de una actitud positiva del “puedo hacer” en referencia
al aprendizaje de las lenguas.

Desarrollo en el alumnado de intereses y actitudes multilingties.
Preparacion del alumnado para estudios y trabajos

complementarios.

Por otro lado también hemos de sefialar las provechosas ventajas que

proporciona la metodologia CLIL, para el profesorado que se decide a adoptarla:

El uso de métodos innovadores, materiales y e-learning.

La oportunidad de establecer contactos a través de la red, tanto a
nivel individual como institucional; asi como la movilidad
profesional.

El desarrollo de buenas practicas educativas a través de la
cooperacion entre el profesorado y otros departamentos,
instituciones, escuelas o paises.

Mas altos niveles de satisfaccion y motivacion en el trabajo.

Para el profesorado, CLIL ofrece un buen nimero de desafios o retos que

requieren un replanteamiento de las destrezas y conocimientos tradicionales del

lenguaje del profesor, de las practicas educativas y de los recursos utilizados en

la clase. Sin embargo algunos reformistas educativos pueden subestimar las

dificultades que conlleva la implementacion CLIL, y pueden introducir

innovaciones sin garantizar que todo los recursos necesarios estén disponibles:

aulas, profesorado, recursos materiales, audiovisuales...
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A modo de ejemplo, el profesorado podria no tener un nivel apropiado de
la lengua extranjera para la demanda del contexto concreto; el profesorado
podria no recibir el reciclaje necesario para llevar a cabo sus nuevos roles con
eficacia y tampoco disponer de los recursos de clase adecuados; puede no estar
preparado en todas las materias a todos los niveles educativos. A pesar de todas
estas dificultades, la doble tendencia hacia la Europeizacién y la globalizacion
pueden conducir CLIL convirtiéndose en un componente cada vez mayor de los

sistemas educativos en todo el mundo.

Implementado todo lo redactado anteriormente con un uso creativo de
las TIC, donde no se separen centros de interés, ni parcelas educativas
especificas; sino que por el contrario se trabaje en una misma direccién
enseflando musica usando diferentes lenguas y a través de las TIC como
herramienta de trabajo. De ahi se desprende la idea de partir de las
investigaciones realizadas para posteriormente incorporarlas y adaptarlas al
aula. No se queda lo escrito inicamente en el papel y en la mera publicacion; es
el aula de musica bilinglie quien recibe estas aportaciones para transformala y

propicionar una mejora e innovacion educativa.

A continuacién expondremos los objetivos, metodologia, resultados y

conclusiones extraidas de las publicaciones presentadas en esta tesis doctoral.
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IV. OBJETIVOS

En base a lo expuesto en la introduccién, los objetivos de la presente tesis

son los que se enumeran a continuacidn:

1.

Conocer los elementos clave que integran los planes de estudio de

educacion musical para el nivel de primaria.

Determinar cual es la orientacion del curriculo y si su orientacion

es pedagogica, musical, o ambas.

Autoconocimiento-autoevaluacién y mejora de las practicas del
profesor de musica e investigador-doctorando, desde el punto de
vista de su propia historia previa como docente e investigador. Se
trata de partir del conocimiento de mi mismo como elemento para
deconstruir y posteriormente reconstruir mis principios de
actuacion pedagdgica no articulados como punto de partida para
contribuir a aumentar el conocimiento pedagoégico de este campo

de la educacion en el aula de musica bilingtie.
Valorar como a través del uso de las TIC facilita una mejora de los
procesos de ensefianza-aprendizaje del alumnado en el aula y

hasta qué punto ha contribuido a una educacién intercultural.

La figura siguiente (ver figura 1) muestra los objetivos contenidos

en esta Tesis Doctoral:
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Debido a la estructura de la tesis como compendio de publicaciones, los
objetivos se han desarrollado a través de las publicaciones presentadas. En la
tabla siguiente (ver Tabla I) se enmarcan los objetivos dentro de las diferentes

publicaciones y otras partes de la tesis en referencia a sus logros:

Tabla I. Objetivos y partes de la tesis donde se enmarca cada uno de ellos

Objetivos Partes de la Tesis Doctoral
Objetivo 1 Articulo 1
Objetivo 2 Articulo 1
Objetivo 3 Articulo2y 5
Objetivo 4 Articulo 3y 4
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V. METODOLOGIA

En la presente Tesis Doctoral se ha adoptado una disefio metodolégico
flexible y dinamico. Dicho disefio ha postulado que la investigacion se desarrolle
en dos fases, que estan a su vez enlazadas con los objetivos y han evolucionado

cronolégicamente con las publicaciones presentadas, respectivamente.

En términos metodoldgicos, se utilizan diferentes métodos de
investigacion. Se han usado varias técnicas para la recogida y posterior analisis
de datos. La figura siguiente (ver Figura 2) resume el disefio metodolégico

utilizado en la investigacion de los diferentes articulos:
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Figura 2. Disefio metodoldgico de la Tesis Doctoral
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A continuacion se detallan los dos disefios metodoldgicos usados en esta

Tesis Doctoral.

Articulo 1. Formacidon del profesorado de Musica en Europa Meridional:

Chipre, Grecia, Malta y Portugal.

Para llevar a cabo el analisis se realiz6é una bisqueda de planes de estudio
con base en la informacién proporcionada por la Base de Datos de Programas de
Formacién del Profesorado en Educacion Musical en Europa y América Latina, tal
y como se describi6 en el informe preliminar. Asimismo, se obtuvo informacién
adicional de otras bases de datos y de responsables de las instituciones en las

que se imparten estos estudios.

De la lista de instituciones que aparecen en la base de datos, se contacto6 a
los coordinadores o directores de estos programas a fin de verificar si se trataba
de planes de estudio de educaciéon musical para el nivel de primaria y solicitar la
informaciéon documental del plan de estudios. Aunque en algunos casos esta
informacion fue enviada por los responsables de los programas, la gran mayoria
de los planes analizados fue obtenida de las paginas de Internet de las

universidades o centros que los imparten.

Es importante sefialar que los planes de estudio incluidos en el analisis
estan orientados a la formacién de docentes de educacion musical en escuelas
primarias. No se incluyeron en el analisis los planes de formacion de docentes de
musica o de docentes de educacién musical de otros niveles educativos por no

estar relacionados con la naturaleza y objetivos del estudio.

Para llevar a cabo dicho andlisis se disen6 y utilizé una rdbrica que
incluy6 17 categorias: descripcion general del programa; énfasis del plan de
estudios en la formacion del profesorado; orientacion del plan de estudios; rango
de estudios; duracién y estructura de la carrera; numero de asignaturas y

porcentaje de éstas en el plan; conceptuacion musical que rige el plan de
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estudios; objetivos del plan de estudios; perfil de ingreso; perfil de egreso;
procedimientos de evaluacion; secuencia y estructura de las asignaturas; y
descripcion de las actividades académicas. Tales categorias se seleccionaron de
las generales de todo el proyecto ALFA 11-0448-A de la Comision Europea sobre
Evaluacién de los Planes de Estudio de Formacién de Profesorado de Muisica en
Europa y América Latina del que formaba parte el andlisis de los planes de
estudio de Europa Meridional publicado en este articulo, igualmente comentadas
en el informe inicial, y los criterios para escoger tales categorias fueron tanto las
posibilidades reales de encontrar la informacién que buscdbamos como la

complementariedad con las otras herramientas de investigacion empleadas.

Las categorias estaban agrupadas en tres secciones principales. La
primera incluy6 las categorias del uno al siete de la rubrica y se refiere a la
descripcion del plan de estudios. La segunda seccién incluyo las categorias del
ocho al once y se refiere a los objetivos y perfiles curriculares. La tercera y dltima
seccidn se refiere a la estructura y secuencia de los contenidos del programa e
incluy6 las categorias del doce al diecisiete de la rubrica. En el anexo I (ver anexo

[) puede verse una copia de la rubrica.

Articulo 3. Un profesor que provoca con las TIC: resistencias, seguimientos vy
controversias.

Articulo 4. Profesor v alumnado conectados en una red publica compartida.

Estas publicaciones estan enmarcadas dentro del Proyecto [+D+I La
experiencia ciudadana del alumnado de Educacién Secundaria Obligatoria (ESO)
en los nuevos escenarios virtuales y escolares: relaciones e implicaciones

(EDU2010-18-585). En cumplimiento del siguiente objetivo:

OBJETIVO 2. Analizar en profundidad identificando los diferentes significados
que los alumnos asignan a las experiencias de ciudadania que se transmiten en
los escenarios digital y escolar, asi como las posibles relaciones y contradicciones

que pueden surgir entre ellos.
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Se planifica la realizacion de varios estudios de caso (observacion
participante, entrevistas, diario de campo e informes por caso). Con la finalidad
de vivir de cerca la realidad de los contextos que se analizan, las interacciones
que se producen entre los estudiantes y profesores, recoger las razones,
motivaciones, significados y conceptualizacién que en torno a la ciudadania
construyen cada uno de los agentes que intervienen en el marco escolar, es la
causa que nos induce a enfocar la investigacion bajo este paradigma de trabajo
experiencial que suponen los estudios de casos. Los estudios de casos estaran
delimitados por la estructura del centro escolar seleccionado. Se enfocaran
especificamente hacia el alumnado, padres y profesorado. Se procurara entrar en
todos los contextos formales y no formales, donde puede tener presencia
explicita o implicita la experiencia ciudadana en los escenarios escolares
(espacios de aula, tiempos de recreo, reuniones del profesorado, reuniones de

organos colegiados, etc) y virtuales (hogar, ciber, biblioteca, sala de juegos,...).

Esta investigacion se ha realizado con metodologia cualitativa dado que
nuestro objetivo era explicar y comprender una realidad concreta. Hicimos una
investigacion mediante estudios de caso, ya que nuestro interés estaba en
describir la vida de un aula, es decir, cobmo se trabaja en ella, como se
interrelacionan, qué aprenden y cOmo, descubriendo sus pensamientos,
creencias, perspectivas, ideas implicitas y explicitas, valores y motivaciones.
Como sefiala Woods (1993), con esta metodologia se trata de hacer todo esto
desde dentro del grupo y desde dentro de las perspectivas de los miembros del
grupo. Lo que cuenta son sus significados e interpretaciones [...]. Interesa por lo
que hay detras, por el punto de vista del sujeto [...] y la perspectiva con que éste
ve a los demds. A partir de esto, [se] puede percibir en las explicaciones, o
conductas observadas, pautas susceptibles de sugerir ciertas interpretaciones.

(pp- 18-19).

El estudio de caso se ha realizado en un IES, concretamente en un aula de
22 de ESO de un centro publico de la ciudad de Almeria. El caso ha sido
seleccionado por su valor intrinseco, es decir, ha venido dado por el objeto de

estudio, ya que “no nos interesa porque con su estudio aprendamos sobre otros
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casos o sobre alguin problema general, sino porque necesitamos aprender sobre
ese caso particular” (Stake, 1998, p. 16). Nuestro interés en el caso estaba en
conocer la practica docente de un profesor de Ciencias Naturales, conocer el uso
que hace de las herramientas web 2.0 en la construcciéon de ciudadania en
entornos reales y virtuales. Es decir, “el estudio de la particularidad y de la
complejidad de un caso singular” (Stake, 1998, p. 11). Concretamente nuestro
objetivo era conocer y comprender la propuesta didactica del profesor y su
desarrollo en relacion a la formacion de ciudadania, utilizando como
instrumento las TIC; y no comprobar una hipétesis ni una determinada teoria,

sino generar ésta a partir de los propios datos.

El Estudio de Caso se realiz6 en el curso 2011-2012, durante seis meses,
desde la negociacion inicial de entrada en el campo a la final del informe de

investigacion.

Para la comprension del caso hemos utilizado distintos instrumentos de

recogida de informacioén:

a) Observacién no participante. Esta ha constituido una de las principales
técnicas de recogida de datos, pero no debe entenderse en sentido estricto, ya
que formabamos parte del escenario social e interactudabamos de forma no
verbal durante la mayor parte del tiempo con el alumnado y el docente. La
observacién no participante se ha llevado a cabo durante nuestra permanencia
en el aula, concretamente el periodo comprendido desde principios de
noviembre de 2011 a finales de enero de 2012, asistiendo a ella 2 o 3 veces por

semana.

Las observaciones se han realizado en distintos espacios —aula y pasillos-,
en los que se han desarrollado las diversas actividades o situaciones, y eran
participes los sujetos objeto de estudio. Estas se han ido recogiendo en notas de

campo, que han constituido principalmente nuestro Diario de Observacion.
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b) Entrevistas. Son dos los tipos de entrevistas que se han realizado: informales
y semiestructuradas en profundidad. Las primeras, conversaciones, algunas de
ellas surgidas ocasionalmente, mantenidas con el profesor y alumnado durante
el transcurso de las clases, en la entrada y salida de las mismas. Estas han tenido
lugar durante todo el periodo que realizabamos la observacién no participante, y
fueron recogidas en nuestro diario de observacion. Las segundas se realizaron en
la dltima semana de enero y primera de febrero del 2012, cuando ya teniamos
una vision mas ajustada y una mayor comprensién de todos los aspectos
relacionados con el caso, tanto al alumnado como al profesor, procurando en
todo momento que fueran flexibles, dindmicas y abiertas, permitiendo asi que las
personas entrevistadas expresaran libremente sus descripciones de los hechos,
sus experiencias, sus valoraciones e interpretaciones. Las entrevistas con el

alumnado se realizaron en grupos naturales, un total de cuatro.

c) Consulta de documentos. Se han trabajado los blogs del alumnado y la
participacion del profesor en Twitter; asi como el Proyecto Educativo de Centro
2011-2012 y materiales elaborados y facilitados por el profesor: desglose de

competencias y contenidos, y criterios de evaluacidn.

Los datos obtenidos a través de los diferentes instrumentos y fuentes han
sido trianguladas. La informacion recogida en el siguiente epigrafe es el
resultado de contrastar lo que hemos visto, lo que las personas participantes nos
han contado y lo que hemos leido. Los datos han sido analizados a través del
método comparativo constante, codificando y analizando simultdneamente las
informaciones para desarrollar conceptos, verificarlos, identificando sus
propiedades, estableciendo sus interrelaciones e integrandolos en una teoria

coherente.

Por ultimo, sefialar que el articulo 2 "Pedagogia critica y Web 2.0:
formacién del profesorado para transformar el aula”; y el articulo 5 "Bilingiiismo
en el Aula de Musica: Una propuesta de ensefianza globalizada"” son dos
publicaciones empiricas basadas, en ambos casos, sobre la propia experiencia

docente de los autores, tanto en el Ambito universitario como en el escolar.
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VI. RESULTADOS

Los resultados obtenidos se engloban en tres publicaciones basadas en la
investigacion y dos publicaciones empiricas que aportan consistencia teérica al
proceso de la investigacion. Durante este periodo las publicaciones has sido
alternas, permitiendo reflexionar desde las revisiones bibliograficas hacia la
teoria y viceversa, de ahi se ha ido complementando la formacién y preparacién

como investigador.

Queremos hacer aqui un resumen global de las mismas que guien al lector
y que orienten la reflexién dentro de los principales temas en formacién del
profesorado en educacion musical. Lo que nuestros resultados nos plantean son
preguntas a las que posteriores trabajos debieran de seguir intentando dar

respuesta:

Con respecto a la formacién del profesorado de musica

Los resultados del analisis de planes de estudio realizado en el primer
articulo indican que existen dos modelos en la forma en que los planes de estudio
integran la teoria y practica dentro del documento del plan de estudios. El
primer modelo permite que teoria y practica sean estudiadas en forma paralela
todos los afios. El segundo enfatiza la necesidad de que los estudiantes aprendan
la teoria como prerrequisito para la practica. Estos resultados son igualmente
coherentes con los datos obtenidos mediante los estudios de caso de los que

hablaremos en el Informe III elaborado a tal efecto.
Con respecto al uso de las TIC en el aula de musica

Con relacién a las TIC podemos aportar que el uso de las mismas favorece
el entorno de aprendizaje, puesto que el nimero y la calidad de las herramientas,

por no mencionar la facilidad y accesibilidad de las mismas; proporciona una

mejora sustancial en el proceso de ensefianza-aprendizaje, asi como un mayor
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desarrollo de las competencias basicas. En nuestra investigacion sefialamos los

resultados que se detallan:

El docente de nuestro studio realiza una propuesta didactica desde una
racionalidad practica (Carr y Kemmis, 1988; Gimeno y Pérez Gémez, 1998; Trillo,
1994), alimentada desde un conocimiento generado de la investigacién sobre el
curriculum de su propia practica y experiencia (Imbernén, 2010), sustentada en
la idea de la educaciéon como proceso, en un modelo de aprendizaje en red que
busca potenciar la autonomia para el aprendizaje reflexivo del alumnado, para
aprender a aprender, incorporando en dicho aprendizaje no solo el contenido,
sino el sentido del mismo -el porqué y el para qué- y el cdmo, de ahi la
comunicaciéon grupal y personal que mantiene con éste. Se percibe y se define a si
mismo como mediador, facilitador y orientador, posicionado desde un enfoque
constructivista refleja su compromiso social —-por lo publico, lo colectivo, lo
comun- en su modo de concebir la ensefianza, y en su idea de crear una

comunidad virtual.

La red es donde se funden el mundo real y el virtual, quedando reflejado
dicho trabajo en los blogs personales del alumnado. La concepcién del profesor
es usarlo a modo de portafolios personal de aprendizaje, saliendo
posteriormente a la luz y haciéndose publico su contenido para el resto de la
comunidad virtual. Esto no sin una ruptura conflictiva de la inercia metodoldgica
«tradicional» aprendida y, a veces, reivindicada por el alumnado. Asi, se
observan diferentes reacciones de ajuste por parte de éste, que se ve implicado
en la produccién colectiva del conocimiento a través de Facebook, Twitter,
Google Plus de manera interconectada, donde se fomentan formas de trabajo

colectivo mas autonomas.

El profesor facilita una red de redes compartida de manera simétrica y
horizontal a través de la que se difunden publicamente los resultados del trabajo
escolar realizado dentro y fuera de clase y en la que el alumnado se implica en
producir conocimiento compartido. Un trabajo en red que permite ir

democratizando el aula, ya que el docente intenta deconstruir el micropoder
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habitual de ésta para activar la autonomia estudiantil, la participacidon, la
cooperacidon, la responsabilidad, las decisiones compartidas y la
interdependencia positiva. Valores que potencian la idea y practica de una
ciudadania participativa, que ademas es entendida como algo colectivo, que se
construye por todos los sujetos que estan desarrollando sus competencias, entre

ellas las digitales.

Con respecto al bilingiiismo en el aula de musica

Por ultimo, el aprendizaje dentro de un aula bilinglie favorece no solo la
mejora de las competencias lingiiisiticas, sino también el desarrollo global puesto
que se utilizan entornos de aprendizaje y herramientas diferentes dependiendo
del area en la que se esté desarrollando dicho aprendizaje. Las ventajas que

proporciona esta modalidad de aprendizaje a través de los contenidos son:

1. Incremento de la motivacion, ya que la lengua se usa para cumplir propdésitos
reales.

2. Introduccién al alumnado en el mas amplio contexto cultural de la lengua
extranjera.

3. Desarrollo de una actitud positiva (una actitud de “puedo hacer”) en referencia
al aprendizaje de las lenguas.

4. Desarrollo en el alumnado de intereses y actitudes multilingiies.

5. Preparacién del alumnado para estudios y trabajos complementarios.

Resumiendo y englobando todo lo expuesto anteriormente, he aqui un
ejemplo significativo de como abordar y poner en practica en el aula musica, TIC
e idiomas. El punto fuerte esta en el desarrollo del proceso y no en el producto
final; todos los aprendizajes que van emergiendo resultan vitales para
implementar el conocimiento del alumnado, asi como sus experiencias
personales. En definitiva lo mas importante no es la funcion final, ni el producto
que se pueda representar, sino los fines educativos que se estan desarrollando y

alcanzando durante todo el proceso de produccion:
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VIl. CONCLUSIONES

Las conclusiones que se desprenden de esta tesis hacen referencia a los
tres grandes bloques tematicos que se trabajan durante el periodo de
investigacion: Educaciéon Musical, TIC y bilingliismo. Conjuntamente constituyen
el corpus en el que se desarrolla tanto la labor docente del doctorando, como la
investigadora. De ahi la dificultad afiadida de que esta tesis contenga una
perspectiva personal que muestra que los valores morales y éticos afectan a la
practica docente; pero que una buena combinacién de competencias pedagogicas
y metodolégicas garantizard un aprendizaje satisfactorio de cualquier area

disciplinar.

Con respecto a la formacion del profesorado de musica

Las conclusiones del andlisis inicial indican que existen temas criticos que
es importante considerar como parte del andlisis de los planes de estudio de
realizado. Aunque existen diferencias entre los paises y dentro de ellos, la
cuestion crucial aqui es saber cuales son las consecuencias del énfasis del
curriculo en la formacion de los egresados, qué ganan y qué pierden los
estudiantes que cursan un programa que enfatiza el aspecto pedagdgico por
sobre el aspecto musical, en qué forma se perciben los estudiantes y coémo esto
impacta su desempefio posterior. Es decir, si se perciben como maestros de
musica que estudian ademas contenidos de tipo pedagégico. Pero, ;ven esta
formacién como complementaria, o como algo que puede favorecer o entorpecer
su formaciéon musical?, o ;se perciben como pedagogos que cursan algunas
asignaturas de musica? ;Es la musica solo un medio para el desarrollo de otras
habilidades, conocimientos o actitudes en los estudiantes? Estas son preguntas
que el analisis de los planes de estudio no puede responder dada la naturaleza de
los materiales estudiados y la metodologia seguida, y qué si nos pueden ayudar a

responder los estudios de caso.

Lo que si se puede concluir del anadlisis de los planes de estudio es que

aunque podemos encontrar similitudes en cuanto a la concepcién musical de
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diferentes paises, en general existe una conceptuacion de educacion musical
relativista dado que los diferentes contextos culturales y geograficos de las
regiones en las que se llevan a cabo estos programas tienen diferentes
demandas, recursos y limitaciones que influyen en los programas de formacion

del profesorado.

También la musica se percibe como una asignatura “maria” que quita
tiempo a las asignaturas instrumentales (lengua, matemadticas e inglés). Sin
embargo, cuando el maestro es especialista se corre el riesgo de la reproducciéon
cultural, puesto que ellos se pueden identificar mas como musicos (maestros de
musica) que como maestros generalistas. El resultado, dada la diversidad de
valores y formacidn del profesorado, es que los objetivos de la educacién musical
y artistica difieren considerablemente, dependiendo de si la educaciéon musical

es ensefiada por especialistas o generalistas (Bresler, 1993).

Futuros estudios podrian examinar cémo el curriculum planeado es
implementado en las aulas; cdmo los maestros integran la teoria con la practica;
como la practica de ensefianza en el aula responde al propoésito y orientaciéon
tedrica del programa; y coémo el apoyo administrativo contribuye al logro de los

objetivos curriculares.

Con respecto al uso de las TIC en el aula de musica

Respecto al uso de las TIC en el aula, la racionalidad practica se confronta,
por un lado, a las resistencias que emergen de una racionalidad técnica de sus
compafieros y compafleras como resultado, en parte, de la institucionalizacion
del comportamiento, ya que como sefalan Berger y Luckman (1999, p. 98) “las
instituciones se encarnan en la experiencia individual por medio de unos roles”.
Por otro, como resultado también de dicha institucionalizacion, al capital cultural
incorporado, al habitus (Bourdieu, 2000) del alumnado, es decir “aquellas
disposiciones a actuar, percibir, valorar, sentir y pensar de una cierta manera
mas que de otra, disposiciones que han sido interiorizadas por el individuo en el

curso de su historia” (Gutiérrez, 2002, p. 70). Disposiciones corporeizadas en el
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transcurso de su trayectoria escolar, de ahi los problemas y resistencias del
alumnado. Resistencias que en varios casos son llevadas al limite, decidiendo “no
hacer nada”, optando directamente por el suspenso. Disposiciones, que al mismo
tiempo, son criticadas directamente por el docente, trasladando y haciendo
participe al alumnado su idea y posicionamiento, mas alld de la practica
metodoldgica, del acto educativo. Esta critica forma parte de los actos
permanentes de intercambio a través de los cuales se acumula y circula el capital
social, “una red duradera de relaciones mas o menos institucionalizadas de
conocimiento y reconocimiento mutuos” (Bourdieu, 2000, p. 148) en la

conformacion de aprendizajes en red —-docente y discentes-.

En esta confrontacion el profesor mantiene una paraddjica relacion entre
autoritarismo-democracia para reconstruir las relaciones de dependencia en
relaciones caracterizadas por la autonomia, que posibilite una autoridad
democratica que impida su anulacién como docente y la alienacién del alumnado
(Lima, 2004). En definitiva, activa un dispositivo pedagdgico para producir otro
tipo de relacion del alumnado consigo mismo. El aula y el entorno virtual son
espacios de produccion en los que las practicas pedagdgicas establecen, regulan
y modifican las relaciones del sujeto consigo mismo, en las que se constituye la
experiencia de si, es decir, “la correlacion, en un corte espacio-temporal concreto,
entre dominios de saber, tipos de normatividad y formas de subjetivacién”
(Larrosa, 1995, p. 290); lo que Foucault (1990, p. 48) denomina las tecnologias
del yo “que permiten a los individuos efectuar por cuenta propia o con la ayuda
de otros, cierto numero de operaciones sobre su cuerpo y su alma, pensamientos,
conducta o cualquier forma de ser, obteniendo asi una transformacion de si
mismos con el fin de alcanzar cierto grado de felicidad, pureza, sabiduria o

inmortalidad”.

Dicha experiencia viene constituida por la relaciéon simbidtica que la
propuesta didactica del profesor mantiene para el desarrollo y adquisicién de la
competencia digital y la competencia social y ciudadana. Esta dltima implicita en

el aula pero permanentemente presente en el planteamiento de la primera.
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Es a través del uso de las TIC, motivadoras para gran parte del alumnado
con algunas excepciones, en el ambiente fisico del aula y en el entorno virtual,
como herramienta, no como fin en si mismo, como se va constituyendo la
experiencia de si -se ve, se narra, se expresa, se juzga y se domina (Larrosa,
1995)- en relacién a la autonomia, la autodeterminacién y autorregulacion, el
trabajo cooperativo entre iguales, la construccion del conocimiento, la toma de
decisiones, las relaciones de comunicacion, siendo éstas en la red menos
jerarquicas, y la adquisicion de contenidos relevantes -relevancia y valor que es
otorgado por el alumnado por la relaciéon «causal» que realiza el docente, de

forma explicita, entre trabajo de aula-trabajo remunerado-.

Con respecto al bilingiiismo en el aula de musica

Enlazando con las ideas explicitadas anteriormente acerca de la musica y
las TIC, conectamos con la idea del bilingliismo en el aula y la integracion de
diferentes culturas. La musica es un lenguaje universal que puede servir de
vehiculo de union entre el curriculum y las lenguas; ya que como lengua también,
puede usarse como medio de comunicacidn. Asi de este modo, en el aula de
musica bilinglie convergen tres lenguajes totalmente diferentes, pero a la vez,
complementarios: lengua materna, lengua extranjera y el lenguaje musical.
Luego son las TIC la poderosa herramienta que permite ser el complemento ideal
para poder transportarnos en el momento a cualquier parte del mundo; o poder
traer al aula elementos de las culturas y tradiciones que pueden ser buscados

instantaneamente a través de internet.

Tras la exposicion exhaustiva de los trabajos presentados emana una
aparente confrontaciéon entre musica y educacion, del mismo modo que entre
teoria y practica; entendida la teoria como la esencia de la investigacién
académica, que por otro lado tiene poca repercusiéon en la practica diaria del
aula. Ademas esta brecha entre practica y teoria posee una adhesiéon mayor en el
campo de la educaciéon musical a causa de la fuerte adhesiéon que la musica tiene

en la practica.
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El aula de mausica bilinglie tiene que contar con las TIC como vehiculo de

apertura hacia otras culturas, costumbres, musicas, pudiendo y debiendo:

- Contribuir al desarrollo de destrezas interpretativas y estéticas de todos los
seres humanos, concretamente aquellas que se desarrollan menos en los
contenidos curriculares de las asignaturas instrumentales.

- Desarrollar la habilidad del alumnado para manipular el sonido de los
materiales musicales que los rodean.

- Tomar decisiones sin seguir necesariamente a los libros de texto o las
directrices del profesorado.

- Cometer errores que ellos mismos puedan solucionar o corregir en la medida
de sus posibilidades; dando lugar a un proceso de autoaprendizaje real.

- Promover la creacion de espacios verdaderos de creatividad libre, de busqueda

de significados, de toma de decisiones y de expresion artistica.

En conclusion, estos argumentos sociales y transformacionales deberian
ser administrados con mayor frecuencia para abogar por la musica como una
parte fundamental de la educacién obligatoria y que no quede a la merced de las
diferentes leyes educativas. Por eso mismo, nosotros los educadores musicales
tenemos la obligacion de defenderla partiendo de la investigacion rigurosa como
base para su defensa. De lo contrario, podemos convertirnos en sus mayores
enemigos por no tener claras las directrices sobre cual es el papel que la musica
deberia adoptar en la educacion obligatoria. La educacion musical no es, o no
deberia serlo, un ornamento en el curriculum escolar quedandose relevada

solamente para los eventos o celebraciones académicas.

De ahi que la evaluacién y formacién continua sea un factor importante en
la formacién de los maestros y que los hallazgos encontrados lideren el cambio
cuando éste sea necesario. Contar con los procedimientos integrados de como se

deberia haber hecho, mostrara un factor de calidad.
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Anexo 1. Rubrica para el andlisis de los planes de estudios de musica

Nombre de la carrera

Clave del evaluador

Categoria de andlisis:

Descripcion del Plan de Estudios

1. Descripcion General del Programa

Anadlisis
(encierra lo mas Comentarios
relevante)
Adecuado Indicar si la informacion

No esta claro

acerca del documento esta
o no, claramente formulada
o no. Podemos argumentar

Inadecuado que la descripcion del
programa puede
mejorarse.
2. Enfasis del plan de estudios en la Educativo
formacion del profesorado .
Musical
Ambos
3. ;Coémo se plasma este énfasis
en el plan de estudios?
Universitario Indique el nivel o provea

4. Rango de estos estudios:

No universitario
(escuelas, institutos,

mayor informacién acerca
de esto

etc.)
5. Duracidén y estructura de la carrera Ne de ) Nede | N Lj de
Cuatri | Semes | Afios

a) Numero de cuatrimestres /

semestres / afios o similares de la

carrera. Nede | N2de | Nede

Hrs. Hrs. Hrs. | f) Numero total de créditos,
, ) horas una establecidos por el

b) Numero de horas por cuatrimestre programa

/ semestre / afio o similares. Nede | N°de | N°de
c) Numero de asignaturas previstas Asig. | Asig. | Asig. g) Nimero de horas, u otro

por cuatrimestre / semestre / afio sistema). Por ejemplo en

o similares; seriacion, secuencia y Malmo 1 crédito equivale a 1

ponderacion de los contenidos.

d) Numero de horas de clase por
asignatura en caso de planes de
estudios sin el sistema ECTS.

e) En caso de incluir en el plan de
estudios el sistema ECTS, nimero
de horas presénciales tedricas y
practicas y distribucién de horas
no presenciales.

presenciales
tedricas

No presenciales

semana.
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Numero de asignaturas 'y
porcentaje  éstos en el
programa:

Formacién musical (técnico-
musicales)

Formacion psicopedagogica
especifica (didactico-musical,
practicas, tecnolégicas, etc.)

Formacién psicopedagogica
general (psicologia evolutiva y
de la educacion, didactica
general, etc.)

Formacién cultural (estética,
artes, etc.)

Otra (educacion fisica, idiomas,
etc.)

El ndmero de créditos
establecidos por el programa

Nudmero Porcentaje

créditos

Teorica-practica,

Comentarios

Forma en la que los créditos obligatorio;
deberan ser cubiertos electivo
(Porcentaje).
Oportunidades
Oportunidades para acreditar
materias, si es el caso.
Coherente

Forma en que la concepcién
musical que rige el plan de
estudios se refleja en el
propdsito del programa.

No coherente

Clara

No clara
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Categoria de andlisis:

Estructura del Plan de Estudios

Evaluacion Comentarios
(encierra lo mas relevante)
8. Los objetivos del Plan de Existen Son Son
estudios claros coherentes
No con el resto
existen No son del plan
claros
No son
coherentes
con el resto
del plan
9. El perfil de ingreso en el Existe Es claro Es
que se describe los coherente
conocimientos, No existe No es con el resto
ha,bi.lidades y valores claro del plan
minimos para ser
admitido.
No es
coherente
con el resto
del plan
10. El perfil de egreso en el Es
que se describe los Existe Esclaro | coherente
conocimientos, con el resto
habilidades y valores que No existe No es del plan
se pretenden lograr de 1
manera especifica. claro
No es
coherente
con el resto
del plan
11. Procedimientos para Son
evaluar los conocimientos Existen Son coherentes
musicales previos. claros con el resto
Aplicacion o no de No del plan
pruebas de ingreso existen No son
(especificas o generales) claros No son
coherentes
con el resto
del plan
12. El plan de estudios
incluye la secuencia y Si Es clara
estructura de las
asignaturas No No es
clara
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13. Ladescripcién de las
actividades académicas y Son
los métodos de ensefianza Existe Son coherentes
claros conel
No existe programa
No son
claros No
coherentes
conel
programa
14. Las evaluaciones del Son Incluir esta
rendimiento de los Existen | Sonclaras | coherentes | informacién si se
alumnos a realizarse para con el encuentra en el plan
constatar el logro de los No No son programa | de estudios.
ob]etlyos del Plan de existen claras
estudios
No son
coherentes
con el
programa
Son Indicar cuales son:
15. Mecanismos para la Existen Son coherentes
obtencion del titulo claros con el
(tesinas, nimero de No programa
créditos por semestre que existen No son
deben cubrirse, etc.)
claros No son
coherentes
con el
programa
Son
coherentes
16. Criterios para la Existen Son con el
evaluacion del plan de claros programa
estudios No
existen No son No son
claros coherentes
con el
programa

17

. Otros aspectos relevantes
no incluidos anteriormente
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Anexo 2. Aceptacion y renuncia de los coautores de las publicaciones

\\i/ egs)cuela

RS :
o o Internacional
Universidad de Granada « Posgrado

ACEPTACION_ Y RENUNCIA DE LOS COAUTORES DE LA PUBLICACION

Publicacién/articulo: FORMACION DEL PROFESORADO DE MUSICA EN EUROPA
MERIDIONAL; CHIPRE, GRECIA, MALTA Y PORTUGAL.

Los coautores:

D/D2. MELANIA JURADO FERNANDEZ
D/D2,
D/D?,
D/D2.
D/D2,
D/D2,

declaran que:

X] ACEPTAN y AUTORIZAN la utilizacién de dicha publicacién/articulo como
parte de la documentacién de depésito’y defensa de la tesis doctoral de
D./D2. Juan José Carmona Fernandez titulada LAS TIC COMO VEHICULO
INTERCULTURAL EN EL AULA DE MUSICA BILINGUE,

NO HAN UTILIZADO .dic’__ha ».publiéacién/artn’culo como parte de la
documentacién de depésito y.defensa de otra tesis doctoral y/ o RENUNCIAN
a utilizarlo en una futura tesis doctoral.

En Granada, a 20 de OCTUBRE de 2015

Fdo.: ME )OFERNANDEZ Fdo: Fdo.:

Fdo.: Fdo.: Fdo.:
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GD
Escuela

Internacional

Universidad de Granada « Posgrado

ACEPTACION Y RENUNCIA DE LOS COAUTORES DE LA PUBLICACION

PUBLICACION/ARTICULO: PEDAGOGIA CRITICA Y WEB 2.0: FORMACION DEL
PROFESORADO PARA TRANSFORMAR LA ESCUELA

LOS COAUTORES:

D/DA. LUIS IBANEZ LUQUE

D/D*.

D/D*.

D/DA.

D/D*.

D/DA.

DECLARAN QUE:

[ ACEPTAN Y AUTORIZAN LA UTILIZACION DE DICHA PUBLICACION/ARTICULO COMO
PARTE DE LA DOCUMENTACION DE DEPOSITO Y DEFENSA DE LA TESIS DOCTORAL DE
D./D*. JUAN José CARMONA FERNANDEZ TITULADA LAS TIC COMO
VEHICULO INTERCULTURAL EN EL AULA DE MUSICA BILINGUE,

E NO HAN UTILIZADO DICHA PUBLICACION/ARTICULO COMO PARTE DE LA
DOCUMENTACION DE DEPOSITO Y DEFENSA DE OTRA TESIS DOCTORAL Y/ O
RENUNCIAN A UTILIZARLO EN UNA FUTURA TESIS DOCTORAL.

EN GRANADA, A 20 DE OCTUBRE DE 2015

Fpo.: Luis IBANEZ LUQUE FDO.: FDoO.:

FDO.:

FDO.: FDoO.:

1DE 1
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c?
Escuela

Universidad de Granada T}gggg?g(lj%nal

ACEPTACION Y RENUNCIA DE LOS COAUTORES DE LA PUBLICACION

PUBLICACION/ARTIiCULO: UN PROFESOR QUE PROVOCA CON LAS TIC:
RESISTENCIAS, SEGUIMIENTOS Y CONTROVERSIAS.

LOS COAUTORES:

D/DA. TERESA GARCIA GOMEZ

D/DA.

D/DA.

D/DA.

D/DA.

D/DA.

DECLARAN QUE:

E ACEPTAN Y AUTORIZAN LA UTILIZACION DE DICHA PUBLICACION/ARTICULO COMO
PARTE DE LA DOCUMENTACION DE DEPOSITO Y DEFENSA DE LA TESIS DOCTORAL DE
D./D*. JUAN JOSE CARMONA FERNANDEZ TITULADA LAS TIC COMO
VEHICULO INTERCULTURAL EN EL AULA DE MUSICA BILINGUE,

E NO HAN UTILIZADO DICHA PUBLICACION/ARTICULO COMO PARTE DE LA
DOCUMENTACION DE DEPOSITO Y DEFENSA DE OTRA TESIS DOCTORAL Y/ O
RENUNCIAN A UTILIZARLO EN UNA FUTURA TESIS DOCTORAL.

EN GRANADA, A 20 DE OCTUBRE DE 2015

FDO.: TERE, ARCIA GOMEZ Fpo.: FDO.:

FDO.: FDO.: FDO.:
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FDO.:

Universidad de Granada

GD
Escuela

Internacional
«Posgrado

ACEPTACION Y RENUNCIA DE LOS COAUTORES DE LA PUBLICACION

PUBLICACION/ARTICULO: PROFESOR Y ALUMNADO CONECTADOS EN UNA RED
PUBLICA COMPARTIDA

LOS COAUTORES:

D/D*.

TERESA GARCIA GOMEZ

D/D*.

D/DA.

D/DA.

D/DA.

D/DA.

DECLARAN QUE:

[X] ACEPTAN Y AUTORIZAN LA UTILIZACION DE DICHA PUBLICACION/ARTICULO COMO
PARTE DE LA DOCUMENTACION DE DEPOSITO Y DEFENSA DE LA TESIS DOCTORAL DE
D./D*. JUAN JOSE CARMONA FERNANDEZ TITULADA LAS TIC COMO
VEHICULO INTERCULTURAL EN EL AULA DE MUSICA BILINGUE,

E NO HAN UTILIZADO DICHA PUBLICACION/ARTICULO COMO PARTE DE LA
DOCUMENTACION DE DEPOSITO Y DEFENSA DE OTRA TESIS DOCTORAL Y/ O
RENUNCIAN A UTILIZARLO EN UNA FUTURA TESIS DOCTORAL.

GARCIA GOMEZ

EN GRANADA, A 20 DE OCTUBRE DE 2015

FDO.: FDO.:

FDO.: FDO.:
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Escuela

Internacional
+ Posgrado

Sibod

et

Universidad de Granada

ACEPTACION Y RENUNCIA DE LOS COAUTORES DE LA PUBLICACION

PUBLICACION/ARTICULO: BILINGUISMO EN EL AULA DE MUSICA: UNA PROPUESTA
DE ENSENANZA GLOBALIZADA

LOS COAUTORES:

D/DA. FERNANDO TRUJILLO SAEZ

D/D*.

D/D*.

D/D*.

D/D*.

D/D*.

DECLARAN QUE:

[] ACEPTAN Y AUTORIZAN LA UTILIZACION DE DICHA PUBLICACION/ARTICULG COMO
PARTE DE LA DOCUMENTACION DE DEPOSITO Y DEFENSA DE LA TESIS DOCTORAL DE
D./D*. JUAN JOosE CARMONA FERNANDEZ TITULADA LAS TIC COMO
VEHICULO INTERCULTURAL EN EL AULA DE MUSICA BILINGUE,

E NO HAN UTILIZADO DICHA PUBLICACION/ARTICULO COMO PARTE DE LA
DOCUMENTACION DE DEPOSITO Y DEFENSA DE OTRA TESIS DOCTORAL Y/ ©
RENUNCIAN A UTILIZARLO EN UNA FUTURA TESIS DOCTORAL.

EN GRANADA, A 20 DE OCTUBRE DE 2015

Fpo.: FERNANDO TRUJILLO SAEZ Fpo.: Fpo.:
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