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Resumo

Importancia da area das expressdes artisticas na formagéo integral dos jovens, as posi¢des favoraveis de
um conjunto de orientacdes de politica educativa e da comunidade cientifica a esse propdsito, mas
também a forma como a escola e a sociedade em geral teimam em ndo a reconhecer como area de
formacéo de pleno direito acentuam o interesse de se desenvolverem estudos neste dominio a partir das
vivéncias dos proprios alunos. Neste artigo, apresenta-se um estudo que teve por objetivo conhecer a
percecdo de alunos sobre a sua experiéncia em disciplinas da area de expressoes artisticas na escola
regular. Os dados resultam de um questionario e de registos de autoavaliagdo dos alunos. Conclui-se que
os alunos tém uma visdo positiva dessas disciplinas para a sua formacéo pessoal, através da aquisi¢do
de competéncia com impacto na sua trajetoria de vida futura; conclui-se também que, no entanto, a
énfase da escola e das politicas nas aprendizagens ditas académicas tende a fazer diminuir
drasticamente a participagdo dos estudantes nestas disciplinas.

Abstract

The positive outlook of the scientific community and educational policy regarding the importance of artistic
expression to young students’ comprehensive training, and at the same time schools’ and society in
general’s insistence on failing to recognize it as a full-fledged training field, stress the interest on
developing studies in this area based on the students’ own experiences. This article presents a study
which aims to know students’ perception regarding their own experience attending artistic expression
subjects in regular school. The data results from a questionnaire and from students’ self-evaluation
records. It concludes that students view those subjects as positive to their personal training, giving them
competences that impact their future life trajectory; however, it also concludes that the emphasis placed by
schools and politics on so-called academic learning tends to drastically diminish the participation of said
students in these subjects.
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1. Introducéo

As diversas formas de representacdo, ou linguagens, que os seres humanos utilizam como
veiculo de expressédo e comunicacdo pertencem a varios dominios do saber, tendo cada uma
as suas caracteristicas proprias. Essas diversas formas integram conteldos especificos e
mobilizam dinamicas que oferecem aos jovens oportunidades para se expressarem e
representarem a compreensdo do mundo em que vivem.

A atencgdo e a inclusdo mais ou menos evidenciadas das diferentes formas de expressédo nos
curriculos dependem de um conjunto de opcgdes politicas cujo resultado pode, ou nédo, dar
primazia ao desenvolvimento da intui¢cdo, do raciocinio, da imaginagdo e de diferentes formas
de comunicacgdo. Acresce que quando se reconhece um lugar a estas areas de formacao as
opcdes mais comuns nao as reconhecem como areas formativas de pleno direito a serem
incluidas no esfor¢co de formacéo integral de todos os alunos. Com efeito, elas tendem a ser
vistas como subsidiarias de aprendizagens de disciplinas de outras areas, o que lhes da um
estatuto menor de “auxiliares”, ou surgem como disciplinas individuais, com um estatuto e um
esfor¢o de formacéo artistica que se reveste de tendéncias de especializagédo - sobretudo em
formas pedagdgicas tradicionais - acessiveis s6 a alguns, tidos por “mais dotados”.

Continua a acreditar-se que as artes estdo a parte da cognicdo e se situam estritamente no
ambito da intuicdo dos sentidos; o que faz com que nas escolas as expressodes artisticas e tudo
0 que com elas possa estar mais diretamente relacionado, como a criatividade, a liberdade de
expressdo, a inovagdo, a criagdo ou a experimentacdo se situe num campo periférico em
relacdo a outras areas ou disciplinas. E, no entanto, de acordo com Vigotsky (2001), o ato
artistico inclui como condicdo os atos de conhecimento racional, a compreensdo, o
reconhecimento, a associacao e outros.

Neste artigo analisam-se as perce¢fes de alunos sobre as ofertas da escola na area artistica
durante a primeira década do novo milénio. Para o efeito, sdo apresentados e discutidos dois
tipos de dados: dados recolhidos através de questionario a estudantes atualmente no ensino
secundario sobre as disciplinas da area artistica que frequentaram durante ao 7°, 8° e 9°anos;
e registos de autoavaliacdo de alguns desses mesmos alunos que frequentaram uma Oficina
de Teatro.

2. Enquadramento teérico

O ensino relacionado com aspetos criativos tem tido varias mudangas em Portugal, depois da
Revolugcdo de Abril de 1974, em diversos momentos. Antes desse periodo, sofreram-se
algumas influéncias do exterior, mas muito poucas; € um facto que, “até a revolugdo de Abril de
1974, Portugal esteve, de um modo geral, afastado dos movimentos e correntes que se foram
desenvolvendo internacionalmente” (Leite, 2003, p. 63). O “boom” da revolucao incluiu também
o investimento na liberdade criativa, em termos sociais e, consequentemente, nas escolas. Os
programas das escolas do Magistério Primario, por exemplo, foram elaborados com uma
grande énfase nas expressdes (Lopes et al., 2006). De referir que, nessa altura, como, de certa
forma, em todo o mundo ocidental, a arte, bem como as expressfes artisticas, na educacdo em
Portugal cingiam-se a uma area de gestdo emocional e de producdo de prazer que,
contribuindo para a perfeicdo do Ser deveriam ser experimentadas, mas nunca incluidas no
espaco do nobre mundo académico, propriamente dito; como se as expressodes facilitassem a
libertacdo da desumanizacdo fomentada por outras atividades “sérias”. O papel da arte na
transformacéo social e a sua funcdo na educacgdo enquanto estratégia adequada para moldar
individuos que integrardo a sociedade pretendida emerge, sobretudo, a partir de meados dos
anos oitenta do século vinte.

A corrente racionalista cientifica considera a educacdo em arte uma disciplina que tem como
base teorias do conhecimento, nomeadamente a Psicologia e a Filosofia. Os estudos de Piaget
levaram a que a perspetiva do desenvolvimento se expandisse, considerando quer tendéncias
genéticas, quer experiéncias vivenciadas que permanentemente reorganizam o conhecimento.
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Esta vertente situa-se na Psicologia do Desenvolvimento e pretende estabelecer as bases para
uma epistemologia da arte. Para Piaget, a inteligéncia provém da acao, transformando os
objetos e o real; o conhecimento é assimilacdo ativa e operatdria. E a inteligéncia que leva o
recetor a sua reconstrucédo da obra de arte, a partir de uma percecéo inicial e construindo o
significado a partir de um determinado significante. A criatividade relaciona-se com o
pensamento inteligente, apesar de ndo ser obrigatério que um grande poder cognitivo
proporcione automaticamente uma grande criatividade, ou vice-versa.

Esta corrente racionalista cientifica acabara, de certa forma, por desembocar na teoria das
Multiplas Inteligéncias: “Todos os seres humanos normais possuem alguma capacidade em
cada uma destas esferas intelectuais; mas, em resultado de fatores genéticos e ambientais e
como consequéncia particular da interacdo genética-ambiental, diferimos marcadamente uns
dos outros nos nossos perfis de inteligéncias” (Gardner, 1989, p. 74).

Cada uma das onze formas de inteligéncia consideradas por Gardner entre 1983 e 2000
(linguistica, matematica, musical, espacial, corporal, intrapessoal, interpessoal, naturalista,
espiritual, existencial e moral) podera ser mobilizada sempre que houver necessidade de
considerar a utilizagdo por um individuo de diferentes formas de expressdo, nomeadamente
para fins artisticos. Note-se que se algumas delas podem inserir-se em disposic¢des biolégicas
outras se desenvolvem somente a partir de contextos culturais que s&o valorizados
socialmente; nenhuma se expande sozinha; hd uma série de interagbes que fazem do
conhecimento uma capacidade que cada individuo desenvolve através de processos
simbdlicos préprios. Estes sdo mobilizados para determinada forma de conhecimento, estética
ou ndo, de acordo com a opc¢éao individual ou cultural de cada um.

Em 2003, Gardner lembrou que foram sobretudo os professores e as escolas que abracaram a
sua Teoria das Inteligéncias Mdltiplas e que faz sentido que as diferengas dos individuos nos
seus perfis intelectuais sejam tidas em consideracdo na delineacdo de um sistema educativo.
As conclusdes da articulacdo da sua equipa de investigacdo com as escolas mostraram que
um determinado contetdo pode ser abordado de varias maneiras, com varios dominios de
analogias e comparacdes, podendo as nogdes essenciais ou 0S conceitos ser expressos num
numero de diferentes formas simbdlicas.

Arnheim (1999) considera também que a linguagem ndo é o Unico modo de mediar o
pensamento; para ele existira um pensamento sensorial que se organiza diretamente a partir
dos nossos 6rgédos dos sentidos; e considera ainda que ndo € sé a palavra que torna possivel a
reflexdo. Goodman (1978) € de opinido de que palavras e imagens séo utilizaveis na cognigéo,
sendo sempre necessario perceber sistemas simbdlicos; esta descodificacdo corresponde em
ambos os casos a formas de literacia. Nesse sentido, a estética devera ser integrada na
construgdo do conhecimento. Para Eisner (2005) ha multiplas formas de representacdo que
sdo codificadas ou descodificadas pelo conhecimento a que acederam diversas vias
construidas a partir de inllmeras experiéncias sensoriais.

Damasio (2010) lembra que a arte acompanhou o0 Homem na sua evolucao, pois foi importante
para a sua sobrevivéncia, para o seu bem-estar e para a organizagdo social; “apoiou a
comunicacao; compensou os desequilibrios emocionais causados pelo medo, pela raiva, pelo
desejo e pela magoa; e provavelmente abriu as portas ao longo processo de estabelecimento
de memodrias externas da vida cultural, tal como o indicam Chauvet e Lascaux” (Damasio,
2010, p. 363).

Apesar desta significativa investigacdo e consequente evolugdo cientifica ao longo dos cem
anos anteriores, entrou-se no século XXI com, pelo menos, dois tipos de dicotomias, a nivel
das representacdes do senso comum sobre a criatividade e as expressdes artisticas:

- para uns, a criatividade sé surge num rasgo incontrolavel de artistas especiais com

uma compleicdo genética para tal; para outros, a criatividade € inerente a todos os
seres humanos e deve ser trabalhada em educacao;
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- para uns os contributos das express@es para a educacao sdo s6 os que elas podem
proporcionar e devem ser utilizados como um instrumento para atingir determinados
fins; para outros, as expressdes permitem o desenvolvimento da percecdo e a
exteriorizacdo, contribuindo para a construcdo de todas as linguagens, da
comunicacado e do pensamento critico e de competéncias favoraveis a resolucéo de
problemas.

Seja como for, a busca - talvez ingléria - de um termo intermédio recebeu um contributo das
varias perspetivas que floresceram ao longo do século XX. De forma inequivoca, no entanto,
continua-se a sentir a necessidade de um aprofundamento sobre a relevancia do
desenvolvimento das varias formas de expressao artistica na escola.

3. Metodologia

Com o objetivo de conhecer as percecdes dos alunos sobre o0 seu contacto com as aulas da
area de expressao artistica na escola regular, foram, por um lado, tratados os registos de
autoavaliacdo dos alunos no ambito da disciplina de Oficina de Teatro, realizados no final do
seu terceiro ano de frequéncia da mesma, no 9° ano, e analisados dados recolhidos a partir de
um questionario (ver anexo). Os inquiridos eram, no momento da recolha de dados, alunos de
uma mesma escola publica de 3° ciclo e secundéario, - intencionalmente escolhida por ter um
trajeto de alguma relevancia na area das expressoes artisticas, sem que isso a tornasse uma
escola especial a esse respeito (no sentido, de demasiado diferenciada de outras escolas
publicas)- e frequentavam uns o 10° ano de escolaridade e outros 0 12° ano de escolaridade;
foram selecionados por neles se encontrarem 0s Unicos alunos a quem fora facultada a oferta
de escola de Oficina de Teatro durante o 3° Ciclo.

Os dados foram sujeitos a analise de contetdo qualitativa (Ghiglioni e Matalon, 2001; Guerra,
2006), com categorias construidas na base de unidades tematicas ou de sentido, e a analise
de frequéncias. O questionario teve por objetivo perceber que memoarias tinham os alunos das
suas vivéncias durante a frequéncia de disciplinas da area das expressdes artisticas e que
valor davam a essa formacgé&o. O questionério foi preenchido por alunos de turmas do 10° ano e
12° ano que tinham frequentado diferentes disciplinas da &rea artistica no ciclo de estudos
anterior ao ensino secundario. Responderam 171 alunos, 110 alunos do 10° ano e os restantes
61 do 12° Com a andlise dos registos de autoavaliacdo pretendeu-se saber como se sentiram
os alunos quando frequentaram a Oficina de Teatro e a sua perspetiva sobre as vantagens que
Ihes trouxe essa frequéncia. Foram analisados registos de 20 alunos de duas turmas, cedidos
pelo docente da disciplina da escola em estudo, que os tinha em arquivo.

4. Analise dos resultados do questionério

A andlise dos dados do questiondrio comecou por dar conta das escolas frequentadas pelos
alunos respondentes durante o 3° ciclo do ensino bésico, tendo-se concluido que a grande
maioria era proveniente de escolas da area geografica da escola atual. Seguindo as restantes
dimens@es de inquiricdo do questionario, esta apresentacdo diz respeito as seguintes areas:
disciplinas da area de expressdes frequentadas; contributo das expressfes artisticas para a
vida profissional; contributo das expressfes artisticas para a vida pessoal; importancia das
disciplinas de expresséo artistica no curriculo (do 3° ciclo, do secundario); percecdo da
perspetiva dos encarregados de educacdo (incluindo atividades da area de expressfes
artisticas levadas a cabo fora da escola); e visdo sobre os docentes das expressoes artisticas.

4.1. Disciplinas da area de expressdes frequentadas

No quadro n° 1 apresentam-se as disciplinas da area das expressées artisticas frequentadas
pelos alunos respondentes.
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Quadro n° 1.
Disciplinas da area de expressoes artisticas que os alunos afirmam ter frequentado.

AREAS DE EXPRESSAO ARTISTICA DO 3° CICLO N° alunos| Percent
Educacao visual 20 11,7
Educacéo tecnolégica 4 2,3
Ed. Visual + Ed. Tecnolégica + TEATRO 42 24,6
Ed. Visual + Ed. tecnolégica + Ed. Musical 35 20,5
Ed. Visual + Ed. Tecnolégica 28 16,4
Ed. Visual + arte e multimédia + arte e ambiente 1 0,6
Ed. Visual + ed. Tecnolégica + arte/imagem 4 2,3
Ed. Visual + ed. Tecnoldgica + Ed. Musical + Ed. fisica 1 0,6
Ed. Visual + TEATRO 4 2,3
Ed. Tecnologica + arte/imagem 2 1,2
Ed. Visual + Ed. Musical 7 4,1
Ed. Tecnolégica + TEATRO 7 4.1
Ed. visual+Ed. tecnologica + Ed. Musical + TEATRO 4 2,3
Arte/imagem 1 0,6
Ed. visual + ed. tecnologica + Danca 4 2,3
Ed. tecnologica + Ed. Musical 1 0,6
Ed.visual + ed. tecnologica + Ed. Musical + TIC 2 1,2
EVT 2 1,2
Educ. Visual + EVT 1 0,6
TOTAL 170 99,4
N&o respondeu 1 0,6

Verifica-se que cerca de 33,3 % dos 171 alunos (10° e 12° anos) menciona ter tido a disciplina
de Oficina de Teatro; e que 29,3% afirmam ter frequentado Educacdo Musical. Estes dados
vém em parte de encontro ao previsto: as escolas secundérias ofereciam a nivel das
expressfes artisticas sobretudo Teatro, por ndo terem quadro de docentes de Educacéo
Musical, enquanto as EB 2,3 ofereciam ao 3° ciclo essencialmente Educa¢do Musical, por
terem docentes no seu quadro do 2° ciclo.

A Educacéo Visual é referida praticamente por todos os alunos, por ser obrigatoria pelo menos
nos 7° e 8° anos e porque todas as escolas tém quadro de docentes desta area. Para além de
se verificar que hd uma pandplia de conjugacdes de ofertas, vé-se também opcdes como arte e
imagem ou arte e multimédia que podem ter sido propostas por docentes das areas de
educacdo visual, de educacéo tecnoldgica, ou de tecnologias de informética e comunicacao.

A ainda débil afirmacgdo das novas disciplinas da &rea das expressdes artisticas e a existéncia
nas escolas de docentes dos quadros de Educacao Visual promovem quase naturalmente a ja
antiga institucionalizacdo desta disciplina. Sessenta e seis (66) alunos frequentaram esta
disciplina no 9° ano, 33 Educacdo Tecnoldgica (0 que também pode remeter para
necessidades profissionais do corpo de docentes), 24 Oficina de Teatro e muito poucos outras
disciplinas. S6 5 alunos frequentaram Educagdo Musical no 9° ano.

Quando se pergunta aos alunos por que raz8es escolheram “aquela” disciplina, 68 referem o
gosto pessoal; 17 dizem que era obrigatéria e 12 que era a Unica op¢do da escola. A partir
daqui as respostas sdo variadas, podendo recair frequentemente na utilidade pratica ou no
prosseguimento de estudos.
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4.2 Contributo das expressdes artisticas para a vida profissional

Sobre o contributo que pensam que essas disciplinas poderédo ter no seu futuro profissional, 69
alunos afirmam que néo terd nenhum contributo. Dos restantes, 34 indicam Educacéo Visual,
20 Educacao Tecnolbgica, 14 Teatro e 8 Musica. Aparentemente, 0s alunos ndo reconhecem
impacto destas disciplinas no seu futuro profissional. Questionados sobre as razdes da sua
resposta, 24 estudantes que afirmam nao ver relacdo nenhuma com o que pretendem
desenvolver um dia. Outros encontram variadissimas relac6es possiveis, sempre de utilidade
especifica para uma profissdo: “falar melhor para ser jornalista”, “é bom saber trabalhos
manuais, saber geometria’.

4.3 Contributo das expressodes artisticas para a vida pessoal

Ja sobre o contributo para a sua formacao pessoal encontramos respostas mais positivas. Ha
30 alunos que consideram que a disciplina de Oficina de Teatro é a que mais contribui para a
sua formacédo pessoal; 26 dizem o mesmo em relacdo a Educacao Visual; 17 sobre Educacao
Musical; e 17 sobre Educacéo Tecnoldgica.

Estes dados tém interesse percentual, se lembrarmos que o numero de alunos que pbde
frequentar a disciplina de Oficina de Teatro foi muito inferior ao que frequentou, por exemplo,
Educacao Visual (23 e 66, respetivamente, no 9° ano). Interrogados sobre as vantagens que
terdo tido com a frequéncia das disciplinas do campo artistico, os alunos d&do imensas e
variadas respostas, das quais se destacam algumas. Um grande numero de alunos vé
funcionalidade nas disciplinas de indole artistica: saber colocar a voz, estar desinibido perante
um publico, ter autoconfianca, libertar medos, ter controlo corporal, superar a timidez, aprender
a resolver problemas. Outros encaram estas areas como hobbies que praticarao possivelmente
ao longo das suas vidas. E hd um estudante que diz uma coisa extraordinéria: “Aprendi a estar
mais feliz”,

Lembrados sobre a sua formacéo no 3° Ciclo, praticamente 80% dos alunos interpelados
respondem que as disciplinas da area artistica sdo importantes no seu desenvolvimento
(quadro n° 2).

Quadro n° 2.
Importancia das disciplinas das areas de expressdes no seu desenvolvimento.

IMPORTANCIA DAS EXPRESSOES ARTISTICAS NO SEU DESENVOLVIMENTO
N° de alunos Percent.
SIM 136 79,5
NAO 26 15,2
DEPENDE 9 5,3
TOTAL 171 100,0

E quando se lhes pede que tentem justificar essa sua afirmacéo, enunciam variadissimas
razdes associadas a sua formacéo pessoal e competéncias transversais ou especificas.

4.4 Importancia das disciplinas de expressao artistica no curriculo
Como se verificou no quadro n° 2, os estudantes reconhecem a importancia das expressdes
artisticas para o aumento da capacidade criativa e para a sua formagdo em geral, para o

desenvolvimento de novas competéncias e para a apropriagdo de novos saberes. Vejamos a
sua perspetiva sobre a sua importancia no curriculo (Quadros n° 3 e n° 4).
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Quadro n° 3.
Razbes para a existéncia de expressoes artisticas no 3° ciclo.

e

IMPORTANCIA DAS DISCIPLINAS ARTISTICAS NO 3° CICLO N° alunos| Percent
Despertar criatividade/aumenta a criatividade/desenvolver a criatividade 7 4,1
Importante para quem segue artes/ha sempre quem precise ou goste, 5 29
como os de artes '
Importancia para a formacao/abre horizontes/ para o desenvolvimento/
aptidées do aluno/completar a formacado/ desenvolver competéncias/ 30 17,5
desenvolvimento académico e pessoal
Aprender coisas de outras &reas e ajudar a decidir futuro/conhecem 3 18
mais disciplinas e facilita escolha de estudo no secundario '
Oportunidade de experimentar novas coisas/ aprender coisas novas/
aprendemos mais /importante aprender o basico de tudo/ favorece a 5 29
aprendizagem
Desenvolve as capacidades dos alunos/ competéncias dos alunos /

S ; o 9 53
aptiddes dos alunos/ capacidades artisticas
Para ocupar o tempo dos estudantes/ preencher horario /s6 contribuiu 4 23
para aumentar carga horaria '
Estudantes tenham mais conhecimentos/ conhecimentos de outras 7 a1
areas/ aprender coisas novas '
E fixe/ € bom 3 1,8
Nenhuma é importante/ ndo sdo muito importantes no noSso percurso,
porque temos outras coisas mais importantes para fazer/ ja ha muitas 6 3,5
disciplinas
Para quem quiser seguir ou estiver indeciso/ pode ajudar na escolha 6 35
profissional '
Ajuda no proximo ano/ bases para o secundario 3 1,8

Sobre a hip6tese de terem uma disciplina do foro artistico no seu curso do Ensino Secundéario,
s6 41,5% dos alunos questionados afirma que sim. De entre esses, as preferéncias iriam para
Educacao Visual e para Teatro. As justificacdes com maior frequéncia sdo seguidamente
apresentadas (quadro n° 4). Concluo que as que foram mais cotadas se relacionam com o
gosto pessoal dos alunos e que 0s que optariam por ndo ter estas disciplinas no Secundario
entendem ter horarios muito sobrecarregados e esgotantes com disciplinas mais “apropriadas”
ao curso.

Quadro n° 4.
Algumas razbes para ter, ou ndo ter, expressdes artisticas no secundario.

EXPRESSOES ARTISTICAS NO SECUNDARIO N° alunos | Percent
Gosto pessoal 32 18,7
Mais interessantes 2 1,2
Chega ter no 3° ciclo/tempo no 3° ciclo foi suficiente 7 4,1
Perda de tempo/N&o vou precisar/N&do acho essencial/Ndo sdo importantes 19 111
Carga horéria sobrecarregada /suficiente/tenho muitas disciplinas 15 8,8
Ndo me fazem falta/ ndo me interessam /ndo interessam para a area em que 9 53
estou/ N&o gosto de nenhuma '
Disciplinas no secundario sdo muito esgotantes/temos muito que estudar/temos

que nos dedicar inteiramente a outras disciplinas/temos que nos ocupar com 4 2,3
disciplinas apropriadas ao curso

Journal for Educators, Teachers and Trainers JETT, Vol. 6 (1); ISSN: 1989-9572 177



Journal for Educators, Teachers and nginqrs

The LabOSfor electronic, peer-revi d, op e

Ha, portanto, uma sobrevalorizacdo de determinadas disciplinas em certas areas do Ensino
Secundario. Aparentemente, os alunos veem-se a bracos com: falta de tempo, sobrecarga de
horarios; apelo a memoéria imediata, ao estudo puramente académico para os exames, sem
envolvimento afetivo e muitas vezes sem aprendizagem. Tudo indica, ainda, que a Escola
aberta a pedagogias relativamente inovadoras e com aspetos de compleicdo artistica, convive
com a escola mais tradicional, ndo ativa, que trabalha para a memorizacao rapida, para os
exames.

Nao é de admirar, pois, dada esta conjuntura, que, apesar de cerca de 80% dos alunos terem
comecado por responder que estas disciplinas foram importantes no seu desenvolvimento,
surjam depois também 80% dos alunos a afirmar que nenhuma destas disciplinas devera ser
obrigatoria no ensino secundario. Alguns alunos, porém, ainda referem a vantagem que estas
disciplinas poderiam ter para quebrar o stress ou para permitir alguns momentos de
descontracdo ao longo das tdo pesadas semanas.

Destes 171 alunos questionados, sé 7,6% ou seja, 13, correspondem a inscricdes num Clube
na Escola: 6 em Teatro, 3 em Badmington, 2 em Voleibol, 1 em Desporto Escolar e 1
simultaneamente em Teatro e Badmington. Perguntados se tinham frequentado clubes na
escola em anos anteriores, responderam afirmativamente 20 alunos; a maior parte frequentou
0 Clube de Teatro. No ano letivo em que foram passados os questiondrios de entre os alunos
do secundario em questdo somente 9,4%, 16 alunos, se tinha inscrito no Clube de Teatro,
tendo 7 desistido, alegando situagc6es como: “deixei de ter tempo”; “ndo gostei da peca”; “ndo
coincidia com o tempo livre de aulas”; “tinha que me dedicar aos estudos”; 0 que mostra que a
gestdo do tempo e o tipo de ocupagdo dos alunos na escola sdo fatores de inibicdo da
variedade de op¢Bes metodolégicas e do uso de diferentes &reas disciplinares, nomeadamente
a nivel de projetos que impliquem areas de expressodes.

4.5 Perspetiva dos encarregados de educacéo

Tentando analisar ainda como veem estes ‘protagonistas” das artes nas escolas as
representacdes que os outros tém sobre esse fendbmeno, perguntou-se sobre o que pensariam
0s seus encarregados de educacéo se acaso eles resolvessem seguir uma profissdo artistica.

Entende a maior parte destes jovens (quase 60%) que os seus encarregados de educacgdo
ficariam bastante satisfeitos se eles optassem por uma profissdo artistica. Cerca de 32,7%
consideram que os pais iriam autorizar, embora contrariados. Os jovens estudantes transmitem
também a ideia de que o0s seus pares nem sempre respeitam e dao o devido valor a estas
disciplinas. Referem, no entanto, que, salvo rarissimas excecdes, 0s colegas recebiam com
agrado as suas intervencdes a partir dos clubes.

E interessante vincar que alguns alunos frequentam atividades fora da escola. Tendo os
horarios das turmas sido alongados, as aulas acabam muito tarde e por vezes os Clubes ou
funcionam na Unica tarde livre dos alunos, ou a partir das 18h30, até as 20h00, o que é tarde
para quem mora longe. E mais facil, para os pais, que os filhos frequentem atividades perto de
casa. Quase um quarto dos alunos que responderam ao questionario frequenta atividades fora
da escola.

Nota-se a tradicional tendéncia para as aulas particulares de mdusica, a cada vez mais
emergente moda das aulas de danca, de varios tipos, a pratica do Teatro talvez por a escola
frequentada por estes alunos se situar numa zona com grandes tradicdes de teatro de
amadores.
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4.6. Visao sobre os docentes das expressodes artisticas

Finalmente, interrogados sobre os docentes com quem “contracenaram” nas disciplinas das
expressfes artisticas, 56% considera-os exatamente como 0s outros; 28% afirma que sdo
diferentes; 3% que talvez sejam diferentes; 2% que ndo sabe; e 11% nao responde. No que diz
respeito as razdes que subjazem as diferencas podem identificar-se trés dimensdes:

- em relacdo a forma de estar, ao comportamento; sdo mais descontraidos, menos
rigidos, mais divertidos, mais sensiveis, mais sociaveis e simpéticos, mais atenciosos e
mais afaveis; ttm uma mente mais aberta;

- nhas aprendizagens, em compara¢gdo com outros docentes: ajudam os alunos a evoluir,
realizam um trabalho diferente, aprende-se mais em menos tempo, séo mais criativos e
tém imaginacdo; gostam das suas disciplinas, tém as suas regras, fazem um trabalho
diferente, mas a profissdo € a mesma; as disciplinas sdo mais dinAmicas e mais
interessantes, ndo tém tanto trabalho nem tanto stress, cada um tem a sua maneira de
dar as aulas; sdo mais cultos, ddo mais aulas praticas, tém mais capacidades estéticas
e ndo apenas capacidades intrinsecas ao que vem nos manuais, nao ficam téo
preocupados com o trabalho, o que permite uma aula mais descontraida; exigem o
mesmo, “apenas nos deixam mais livres”, tém outra maneira de explicar e de ensinar,
ndo sao tdo preocupados em ensinar, mas em avaliar outros aspetos;

- nas relagdes pessoais: ajudam os alunos a evoluir como pessoas e dao
acompanhamento mais pessoal; adaptam-se e pensam de maneira diferente; sdo uma
alternativa; sdo atenciosos e sabem o que cada aluno precisa.

Verifica-se, assim, que os alunos tém uma opinido diferente sobre os professores das
disciplinas de expressfes artisticas, podendo-se inferir que se estabelece uma relagdo
privilegiada que tem como causa a propria indole da disciplina, em termos metodolégicos, e
como consequéncia o desenvolvimento pessoal dos alunos e 0 gosto pelas areas artisticas.
Como refere Matos (2009, p. 132) “torna-se central a qualidade profissional dos professores,
néo apenas técnica e cientifica, mas especialmente humana’.

4.7. Obstaculos as expressodes artisticas na formacao global dos jovens

Os alunos respondentes, enquanto alunos do secundario, sujeitos a um regime académico
cada vez mais tradicional, assente num estudo de muitas disciplinas com programas enormes
e cada vez mais obsoletos que voltam a apelar sobretudo a memorizagdo para os exames,
sem qualquer funcionalidade ou eficicia, sem apelo a criatividade, & experimentacdo ou a
inovacdo, com horarios mais extensos, afastam, salvo algumas excec¢bes, a hipotese de
poderem ter alguma disciplina do campo artistico, provavelmente sobretudo os de décimo
segundo ano. Isto é, ha como que um fendmeno de aculturagdo que é embutido nos
estudantes, como uma espécie de senso comum emanado das préprias instancias ministeriais
e do aparelho institucional em termos gerais. Como se a agradavel ideia antiga (do 3° ciclo)
fosse uma espécie de romantismo a que ja ndo se tem direito “para se ser crescido”. Sao
tantos os alunos que consideraram as disciplinas agradaveis no 3° Ciclo como os que ndo as
quereriam obrigatérias no secundario (80%). Mas 41,5% gostaria de ter ou Teatro ou Educacao

Visual...

5. Analise dos registos de autoavaliacdo dos alunos de Oficina de Teatro

Neste ponto analisam-se os registos de autoavaliagdo presentes nos portfolios de alunos da
Oficina de Teatro. No pressuposto de que h& alunos para quem as expressdes serdo uma
mais-valia em termos da sua vida pessoal e da sua vida profissional, pretendeu-se saber como
se sentiram esses alunos quando frequentaram a Oficina de Teatro (que surge pela primeira
vez no curriculo do 3° ciclo, enquanto possivel oferta de escola, ho &mbito do Decreto-Lei
6/2001) e que vantagens lhes trouxe essa frequéncia. A analise que passaremos a apresentar
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diz respeito as dimensdes identificadas por andlise de contetdo: descobrir-se a si mesmo;
concentracdo, espirito critico e a autoconfianga; a memoria; outros saberes, novos prazeres;
promover a autoestima, levando a cultura da escola até aos saberes dos alunos; e a formacao
enquanto pessoa.

5.1. Descobrir-se a si mesmo

Alguns alunos (quadro n°® 5) consideram que a frequéncia da Oficina de Teatro durante o 3°
Ciclo lhes trouxe a descoberta de si mesmos.

Quadro n° 5.
Autoavaliacdo de Oficina de Teatro escrita por alunos do 9° ano™.

TEXTOS DE AUTOAVALIACAO DE ALUNOS DE OFICINA DE TEATRO - 9° ANO

NOME | O QUE SIGNIFICARAM PARA MIM 3 ANOS DE TEATRO?

Tiago | Foi muito bom, estes 3 anos. Vi que tinha jeito para a representacao e posso vir a
ter em conta isso, para 0 meu futuro.

Rui Nas aulas de teatro aprendi a representar e aprendi muita coisa em termos
artisticos.

Sara Ao longo de 3 anos a ter aulas de teatro, para descobrir que o teatro € muito
importante para mim, ndo s6 para a minha formac¢éo como aluna, mas também
como pessoa, porque se ndo fosse o teatro, talvez ndo aguentasse as aulas e
como pessoa despertei um interesse pela disciplina.

Maria | Para mim foram apenas 2 anos de teatro e foram importantes, visto que todo este
tempo, o sonho que tinha para futuro era a representacao.

Liliana | Significaram para mim 3 anos de aulas diferentes ao das restantes disciplinas.
Entre novas atividades e novas situacdes. Valeu a pena.

Os alunos explicitam o modo como as aulas de Teatro fazem a diferenca, que se manifesta:

- nas aulas em si, que assentam no divertimento, enquanto se trabalha arduamente, e
na descoberta de novas experiéncias, sempre na maior concentracdo, mesmo quando
as estreias possam fazer adejar as asas de todas as “borboletas da barriga”.

- nas estratégias e nas metodologias utilizadas que, obrigatoriamente, proporcionam um
ambiente de convivio e de socializagdo em que se aprende a ser desinibido e a confiar
Nnos outros e em si mesmo; e

- no desenvolvimento do espirito critico, da autoconfianca, da criatividade e da
capacidade de estarem a vontade perante um publico.

5.2. Concentracéo, espirito critico e a autoconfianca

Os alunos que se aperceberam de que sdo capazes de ‘“representar” e que puderam atingir
uma formacédo diferente, nomeadamente como pessoas, vivendo novas situacbes e
executando diferentes atividades, referem ainda a projecdo do real que o Teatro Ihes traz e que
0s ajuda a crescer enquanto pessoas no futuro e enquanto alunos no presente.

5.3. Ameméoria
Neste terceiro grupo de alunos (quadro n° 6) é referido o treino da meméria e o facto de serem

aulas diferentes; é de destacar a concecao de que ndo € uma disciplina usual, de que ha um
tipo de aulas diferente e de que se trata de uma boa experiéncia.

! Todos os nomes de alunos usados desde o quadro n°® 5 até ao quadro n° 12 sao ficticios.
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Autoavaliacdo escrita por alunos do 9° ano.

AUTOAVALIACAO -TEXTOS DE ALUNOS DE OFICINA DE TEATRO 9° ANO

NOME O QUE SIGNIFICARAM PARA MIM 3 ANOS DE TEATRO?

Diogo As aulas de teatro, para mim, representaram 3 anos de bom convivio, muito
divertimento. Foram 3 anos de aprendizagem e de treino da memoria.

Dina Para mim, estes trés anos de teatro foram muito produtivos, porque aprendi muito
em termos artisticos.

Cristian | Eu ndo tive 3 anos de teatro, porque fui transferido para esta escola o ano

0 passado.
Mas 0s anos em que eu tive teatro, gostei e achei interessante, porque é uma
disciplina pouco vulgar.

Artur Nos dltimos trés anos tive a oportunidade de frequentar as aulas de Teatro e
adorei a experiéncia. Para além de me divertir, aprendi novas coisas e melhorei a
minha capacidade de representa¢éo. Foi sem ddvida uma boa experiéncia.

Finalmente neste grupo refere-se a auséncia de monotonia, o prazer do trabalho de ator e a
oportunidade de fazer algo de diferente. Uma das prele¢Bes interessantes € a de Diana,
quando afirma que nesta aula os alunos podem estar todos juntos... como se nas outras nao
estivessem no mesmo espago!

5.4. Outros saberes, novos prazeres

E também interessante ler o que alguns alunos entdo escreveram sobre o seu aproveitamento
(quadro n° 7). Nao falam sobre avaliacdo propriamente, pois a pergunta foi posta,
propositadamente, nos termos apresentados no quadro.
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Quadron° 7.
Autoavaliacdo escrita por alunos do 9° ano.

AUTOAVALIACAO -TEXTOS DOS ALUNOS DE OFICINA DE TEATRO - 9° ANO

NOME COMO FOI O MEU APROVEITAMENTO AO LONGO DO ANO

Tiago Foi bom.

Rui (...) cheguei sempre a horas a aula, fiz o que me foi pedido. (...)

Sara N&o sei quanto a minha avaliacdo final, mas o aproveitamento foi o maximo e gostei
imenso.

Martine (...) aproveitei bem as aulas de Teatro, (...) ndo tenho nada de mal a dizer de mim.

Liliana (...) foi bom, embora eu ache que por vezes a nota ndo correspondeu corretamente ao
trabalho e empenho demonstrados.

Inés (...) tive um maior aproveitamento e na minha opinido é muito importante estas aulas para
quem quer seguir um curso relacionado com artes.

Sueli (...) foi menos bom que nos anos anteriores. A turma era diferente e como tivemos de nos
adaptar aos restantes colegas, (...) o aproveitamento da furma 9°A desceu, no geral. (...),
esperando agora, subir para o 5, uma vez que trabalhei e me esforcei mais. O meu
comportamento e participagdo mantiveram-se (...) em relacéo ao 7° e 8° ano.

Inés B Penso que atingi os meus objetivos a nivel da disciplina de Teatro, este ano. Realizei todos
os trabalhos pretendidos de forma correta e empenhada.

Hugo Ao longo do ano, penso que o meu aproveitamento foi bom; cheguei sempre a tempo as
aulas, comportei-me bem, respeitei 0s outros e as suas opinides e esforcei-me para que
tudo corresse pelo melhor.

Edmundo | (...) aproveitei bem as aulas de teatro, respeitei todos e fiz tudo o que o setor mandou.

Diogo S (...) acho que foi bom, (...) Nas minhas representagdes acho que estive sempre bem, nunca
me engasguei ou enganei (...). Mesmo nas pegas improvisadas estive bem, muitas vezes
era eu que dava ideias e que ajudava a compor a ideia-chave. (...)

Dina Acho que aproveitei bem estes anos e que fiz o que era proposto.

Cristiano | Desempenhei bem todos os papéis (...) apesar dos nervos de representar em frente a muita
gente. Eu sempre gostei muito de representar, o que contribuiu para que eu adorasse estas
aulas e também contribuiu para 0 meu sucesso nos papéis que desempenhei. (...) cheguei
sempre a horas e raramente faltei. (...)

Artur Aproveitei bem as aulas de teatro, para fazer coisas que me possam ser Uteis no futuro.

Ana O meu aproveitamento foi melhorando ao longo dos anos. Fui (...) assidua e pontual e (...)
empenhei-me na realizac@o das tarefas propostas, obtendo bons resultados.

Anete Comparativamente com 0s anos anteriores, penso gue no 9° ano 0 meu aproveitamento (e
comportamento) foi melhor, (...) e participei nas atividades.

Rafael (...) foi razoavel, pois no 1° e 2° periodo brinquei muito, mas no 3° periodo portei-me melhor
e soube aproveitar as aulas de teatro.

Tentava-se que os alunos explicitassem o que aproveitaram nesse ano com estas aulas. Os
alunos vierem de duas turmas diferentes do 8° ano e a fusdo néo tinha sido facil no inicio: uma
turma era de alunos de um nivel sociocultural superior, com sucesso escolar; na outra
passava-se exatamente o contrario.
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Na Oficina de Teatro essas diferencas pouco se notavam; havia alunas e alunos “bons” que
saiam “amolgados” por ndo serem assim tdo qualificados como era costume e outros que se
sentiam promovidos perante os colegas porque apareciam como capacitados para fazerem
certas coisas em que os “bons” alunos tinham dificuldades.

Em relacdo a este aproveitamento de que os alunos falam, sublinhei (quadro n® 7) em oito dos
vinte respondentes extratos de respostas que poderdo corresponder a situacdes de fruicdo em
relacdo a disciplina. Nao que esta situacéo néo tivesse existido no que concerne as vivéncias
dos alunos que a ndo explicitam, naturalmente.

A autoavaliagdo dos alunos sobre o seu comportamento disciplinar leva a conclusdes
interessantes. Todos os alunos acabavam o 3° ciclo a considerar que, fossem quais fossem os
seus ‘passados” neste ambito, tinham melhorado significativamente. Ou porque ja tinham um
bom comportamento e bastou manté-lo, ou porque eram um pouco irregulares e se tratou
somente de melhorar esse “escasso defeito” (falar um pouco em demasia com o parceiro do
lado, ou ser pouco amiga dos seus colegas). Todos estavam preparados para “atingir o bom
caminho”, principalmente numa das turmas. E isso trazia-lhes beneficios e desvantagens na
disciplina de Oficina de Teatro. O mesmo acontecia com 0s colegas da outra turma, mas noutra
Gtica:; partilhavam tudo, entreajudavam-se, mas ndo sabiam como estudar isto ou aquilo, nem
estavam predispostos a fazé-lo.

5.5. Promover a autoestima, levando a cultura da Escola até aos saberes dos alunos

Estes alunos, no entanto, acabaram por se transformar numa surpresa. Embora de um modo
geral em relacdo a tudo o que fosse curriculo académico tradicional atingissem niveis de
avaliacdo muito mais baixos do que os colegas da outra turma conseguiam ser mais
desinibidos, a partida, quando se encontravam em cena e beneficiaram da autoestima de que
auferiam nesta disciplina pois projetaram-na em todas as outras areas/disciplinas de
intervencdo na escola. Como diz Fragateiro (2004, p. 173), “A interveng¢do do teatro tera um
papel privilegiado no refor¢o dos tracos de unido e no estimulo a todo o tipo de trocas e de
contaminacgdo entre as areas de conhecimento e na criacdo de projetos de fronteira”.

Finalmente, pretendia-se que os alunos escrevessem sobre a importancia que pensavam ter
tido para si esses trés anos de formacao em Oficina de Teatro, na vertente escolar. Alguns
alunos referem técnicas de trabalho que lhes foram transmitidas essencialmente nesta
disciplina (quadro n° 8), que consideram servir-lhes para toda a vida e para qualquer situagéo.

Quadro n° 8.
Autoavaliagdo escrita por alunos do 9° ano.

AUTOAVALIACAO - TEXTOS DOS ALUNOS DE OFICINA DE TEATRO 9° ANO

NOME QUE IMPORTANCIA PENSO QUE TIVERAM AS AULAS DE TEATRO NA
MINHA FORMACAO COMO ALUNO/A E COMO PESSOA?

Maria As aulas de teatro ensinam todas as diferentes expressdes; com as pecas que se
fazem ajuda-nos a saber e a percebermos diferentes tipos de vida (desde ricos a
sem-abrigo) e personalidades (queques, labregos ou ciganos, etc.) e na minha
opinido isso ajuda muito ao crescimento e desenvolvimento psicoldgico. Por isso
€ que acho que é importante o teatro na vida de, principalmente, criancas e
adolescentes.

Liliana Melhorar a nocao de trabalho de grupo e uma pequena noc¢do do trabalho por
detras de uma peca de teatro foi dada.

Sueli Contribuiram para a minha formagao como aluna e como pessoa pois nestas
aulas aprendemos a trabalhar em grupo e a dar mais valor ao trabalho com os
nossos colegas.
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Outros referem especificamente a formacéo a nivel teatral que lhes servira no futuro, enquanto
trabalho amador ou enquanto trabalho profissional (quadro n° 9).

Quadro n° 9.
Autoavaliacdo escrita por alunos do 9° ano.

AUTOAVALIACAO -TEXTOS DOS ALUNOS DE OFICINA DE TEATRO 9° ANO

NOME | QUE IMPORTAN?IA PENSO QUE TIVERAM AS AULAS DE TEATRO NA
MINHA FORMACAO COMO ALUNO/A E COMO PESSOA?

Rafael. | Fizeram-me “abrir os olhos”, pois eu soube que era um bom ator e soube tirar
partido disso, mas as minhas brincadeiras ndo deixaram. Espero um dia vir a seguir
teatro

Tiago | As aulas de Teatro fizeram com que eu aprendesse a representar.

Sara Pretendo continuar e talvez investir no futuro no teatro, mas sé como hobbie. Ao
longo de 3 anos de teatro, a minha “paixdo” foi aumentando e neste ultimo ano
como enfrentamos o publico, atingiu o pico maximo.

5.6. A formagdo enquanto pessoa

Ha um grande grupo de alunos que reconhece o seu desenvolvimento (quadro n° 10) a nivel da

confianca

no palco, o tornar-se mais desinibido, saber enfrentar um publico e aguentar a

pressao dos nervos.

Quadro n° 10.
Autoavaliacdo escrita por alunos do 9° ano.

AUTOAVALIACAO -TEXTOS DOS ALUNOS DE OFICINA DE TEATRO - 9° ANO

NOME QUE IMPORTANE:IA PENSO QUE TIVERAM AS AULAS DE TEATRO NA
MINHA FORMAGCAO COMO ALUNO/A E COMO PESSOA

Diogo (...) tiveram muito significado pois fiqguei mais extrovertido, j& ndo sou tao timido,
acho que ja sou capaz de falar para uma plateia sem problemas o que antes nédo
acontecia.

Inés (...) @a minha formagédo como pessoa ndo melhorou nem piorou, apenas fiquei com
maior confianga em cima do palco.

Artur (...) foi que ajudou-me a enfrentar o palco e vérias coisas que ja ndo me lembro.

Ana (-..) ajudaram-me a soltar e a conseguir falar e representar perante outras pessoas.

Ana M2 | (...) ajudaram na minha formagcdo como pessoa, pois consegui ser mais desinibida
e aprendi imensas coisas. Contribuiu também para o nivel profissional, pois € algo
gue sempre me despertou interesse.

A ideia de que a disciplina de Oficina de Teatro contribuiu bastante para a sua formacgéo

enquanto

pessoas esta presente na maior parte dos alunos (quadro n° 11) e alguns

expressam-no de maneira bastante assertiva.
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Quadro n° 11.
Autoavaliacdo escrita por alunos do 9° ano.

AUTOAVALIAGCAO - TEXTOS DOS ALUNOS DE OFICINA DE TEATRO - 9° ANO

NOME QUE IMPORTAN?IA PENSO QUE TIVERAM AS AULAS DE TEATRO NA
MINHA FORMACAO COMO ALUNO/A E COMO PESSOA

Inés (...) ajudaram a desenvolver algumas qualidades. Como pessoa, melhorei 0 meu
espirito critico e a minha autoconfianca. Como estudante, as aulas de teatro
ajudaram-me a ter maior facilidade em apresentacdes publicas.

Carla (...) tiveram muito significado pois perdi um bocado a vergonha. N6s podemos
dizer que teatro € uma seca, que nao gostamos nada disto, mas la no fundo todos
adoramos as aulas de teatro.

Edmund | (...) os trés anos foram produtivos, aprendemos muitas coisas importantes para o
o] nosso futuro. Aprendemos a concentrar-nos mais, a saber ou a tentar desviar os
nervos, aprendemos a saber estar em publico e a ter a pressao sobre nos.

Outros parecem ndo ter bem a no¢édo de terem usufruido seja o que for com as aulas da
Oficina de Teatro, mas de entre eles alguns demonstram um certo humor projetado na escrita,
que espelha o ambiente que ai se vivia e 0 & vontade com que se comportavam perante a
turma (quadro n° 12).

Quadro n° 12.
Autoavaliacdo escrita por alunos do 9° ano.

AUTO-AVALIACAO - TEXTOS DOS ALUNOS DE OFICINA DE TEATRO 9° ANO

NOME QUE IMPORTANQIA PENSO QUE TIVERAM AS AULAS DE TEATRO NA
MINHA FORMACAO COMO ALUNO/A E COMO PESSOA

Hugo (...) penso que tiveram alguma importancia(...)

Edmundo | (...) teve importancia na minha formacao, porque assim se tivermos que dizer
uma “mentirinha” ao nosso chefe, fazemos de atores. Para a minha formacgao,
ou melhor, para o curso que quero tirar, ndo vejo nada como relevo. (...) o
teatro significou para mim também ajudou a saber mentir aos pais. ADOREI
ESTA EXPERIENCIA

Dina N&o sei se para mim vai fazer alguma diferenca pois 0 que eu quero seguir ndo
vai ser necessario, mas contudo acho que perdi alguma vergonha que tinha.

Tiago Teve boa importancia.
Manuel Foram importantes, adorei. Cresci muito, mesmo muito. 1,65 para 1,71. Bjos e
Abrgs.

Acolher a importancia de uma disciplina de Teatro no Ensino Basico, em todo o tempo de
escolaridade, significa reconhecer a importancia dessa forma de comunicagdo entre as
comunidades e reconhecer que, na escola, todos tém direito a ser espectadores, mas,
sobretudo, a experimentar ser atores. E ser ator significa poder assumir-se enquanto cidadéo
do mundo em que se vive e do mundo que se sonha para si e para 0s outros, poder ser 0 eu
individual e o eu grupo ou classe social, tomar consciéncia da realidade em que se vive. A
expressdo dramética € extremamente abrangente, pelo seu carater ludico simultaneamente
capaz de promover a socializacéo e a integracéo, a criacao e a recriacao, e a comunicacao e a
expressdo, através do uso do corpo, o principal instrumento que ha que descobrir, dominar e
saber expressar em todas as suas faculdades.
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6. Concluséo

Volvidos que sédo quarenta anos de democracia, ndo se tem evoluido o suficiente em termos
das politicas de educacao para que a populacédo portuguesa tenha uma formacéo aceitavel a
nivel de qualquer uma das artes performativas, seja em termos ativos, seja em modos
passivos. Mesmo em tempos em que também “o meio empresarial, em particular o industrial,
(...) assume o elogio da criatividade (...) porque as invengbes se fazem a custa de muito
trabalho e persisténcia, mas também de imaginacédo, de pensamento divergente, que permitem
0 acesso ao novo, ao diferente” (Pacheco, 2009, p.7), as expressdes continuam a ser
relegadas para um segundo plano.

Ha décadas que diferentes geracdes de jovens fazem a apologia do corpo — em varios tipos de
arte performativa ou ndo, como a danca, a masica, a pintura, seja devido ao contacto com as
culturas africanas, com as culturas orientais, ou outras, seja por um certo regresso a
antiguidade classica, em prejuizo da cultura judaico-cristd. Este novo paradigma reveste-se
cada vez mais de uma poética absolutamente necesséria ao papel da Escola na insercao
social da juventude no mundo atual. Continuar, nas politicas governamentais e nos programas
de atuacado dos ministérios da Educacéo, a ocultar esta problemética nao faz sentido.

Olhando o caminho que as escolas comecaram a tomar desde que, por “ronia do destino”, se
estipulou 2009 como o Ano Europeu da Criatividade e Inovacgéo, identificar continuidades no
sentido da promoc¢éo das expressdes artisticas na escola serd possivel apenas por ilusdo. Até
os velhos Clubes Escolares dos finais do século XX, que tinham tido como “avés” as atividades
circum-escolares dos anos 1970 e renascido com a Escola Cultural - onde se procurava
encontrar ambientes e estratégias de aprendizagem em tudo diferentes das que se
vivenciavam, por vezes com dificuldade, na sala de aula e onde se fugia ao espirito catastréfico
e encrespado do estudo para os exames - parecem agora condenados ao exterminio, tal é a
ocupacdo de alunos e professores em atividades obsoletas de repeticdo, duplicacdo e
reproducao.

A conclusdo possivel deste estudo é que ha, entre os alunos, um publico-alvo que necessita de
trabalhar disciplinas no &ambito das expressfes artisticas, de forma variada, quica
interdisciplinar. Que h& algumas condi¢cdes nas escolas para tal e que pode haver projetos
curriculares que vao nesse sentido. Mas, contrariamente ao que seria plausivel, parece ser a
propria instituicao escola regular secundaria (a passar neste momento a ser ensino obrigatorio)
gue, a nivel nacional / central, toma op¢des que afastam os alunos das expressfes artisticas,
que ndo lhes proporciona a possibilidade de fazerem alguma formacéo nesse sentido, ainda
que eles possam vir a optar mais tarde por vias profissionais nesse ambito. Se se tiver em
conta a afirmacdo de Steiner e Perry (2000, p. 26) “Ter inteligéncia emocional significa que
conhecemos as emogdes que as outras pessoas e nds sentimos, conhecemos a sua forga e
aquilo que esta na sua origem”, teremos que considerar que se trata de uma incongruéncia
total, pois renega-se toda a formacao integral dos cidadaos e todas as equidades possiveis da
escola publica e da solidariedade social.
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8. ANEXO — QUESTIONARIO REALIZADO AOS ALUNOS

ESCOLA 3/SEC DE XXXXXXXXXXXXXX Junho de 2008 ANO | TURMA

Responde, por favor, ao questionario que se segue, que € anénimo, tentando ser
0 mais objectivo(a) e sincero(a) possivel. Obrigado pela tua colaboracéo.

1. Em que escola(s) frequentaste o 3° ciclo?

2. Das seguintes disciplinas, quais frequentaste no 3° ciclo? (coloca uma cruz: (X)

ED. VISUAL () | ED. TECNOLOGICA () | ED. MUSICAL () | TEATRO ()

OUTRA (). Qual?

2.1 Qual destas disciplinas escolheste no 9° ano?

2.1.1 Porqué?

3. Dessas disciplinas, qual a que mais contribuiu para a tua formac¢éo como estudante, tendo em vista o teu
futuro profissional?

3.1 Porqué?

4. Dessas disciplinas qual a que mais contribuiu para a tua formac¢do como pessoa?

4.1 Porqué?

5. Achas importante que haja essas disciplinas no 3° Ciclo?

5.1 Porqué?

6. Gostarias de ter uma dessas disciplinas no Secundério? Qual?

6.1 Porqué?

7. Achas que estas disciplinas deviam ser obrigat6rias no 3° Ciclo e no Secundério?

7.1 Porqué?

8. Frequentas, actualmente, algum Clube na ESOD? Qual?

8.1 J& frequentaste em anos anteriores? Quando e quais?

8.2 J& frequentaste algum clube este ano?

8.2.1 Se sim, por que razdo desististe?
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9. Se tu quisesses seguir um curso artistico, os teus pais: (coloca uma cruz (X)

N&o iam autorizar ( )

Autorizavam, mas iam fazer tudo para que desistisses ( )

Autorizavam, embora contrariados ( )

Ficavam muito contentes ( )

10. Alguma vez reparaste gue algum colega teu ndo desse importancia nenhuma a essas disciplinas?

10.1 Alguma vez algum te gozou por frequentares um clube?

10.2 O que é que te diziam?

11. Frequentaste alguma destas actividades (musica, dancga, teatro, artes plasticas) em algum grupo fora da
escola?

11.1 Que actividade?

11.2 Onde?

12. Achas que os professores dessas disciplinas sdo diferentes dos outros?

12.1 Porqué?

13. Frequentaste ou frequentas alguma actividade de desporto?

14. Escreve aqui qualquer recordacgéo que tenhas dessas aulas do 3° ciclo e que aches importante, ou entao
escreve 0 que quiseres sobre o0 assunto.
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