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Resumen

El presente articulo analiza la valoracién que realizan las familias de clase media sobre el
orden expresivo de distintos centros educativos. La composicién social del alumnado,
el proyecto educativo, la titularidad y el ambiente general son aspectos valorados por los
padres durante el proceso de escolarizacién de sus hijos. Buscardn centros con «prestigio
social», sean éstos publicos o privados, donde acudan otras familias con similares caracte-
risticas socioculturales, con las que compartan valores y ambiciones. Concluimos que el
proceso de eleccién de centro forma parte de aquellas dindmicas de cierre social destina-
das a posicionar a los hijos en una situacién privilegiada y ventajosa frente a otros.
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Abstract. The evaluation process of schools by middle-class families. The role of the expressive order

in the search for distinction

This article analyses the evaluation made by middle-class families regarding the expressive
order of different schools. The social composition of the pupils, the educational project, their
public or private character and the general atmosphere are highly valued aspects by those
parents during the schooling process of their children. They look for schools with «social
prestige», either public or private, where other families with similar socio-cultural charac-
teristics, values and ambitions are also sending their children. We conclude that the school
choice process is part of wider social closure dynamics destined to situate their children in
a more privileged and advantageous position.
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En el presente articulo, analizamos el proceso de valoracién de los centros
desde la perspectiva de un grupo de familias de clase media en el marco de un
mercado educativo local. En concreto, nos interesa conocer cémo la opinién
que se tiene de los centros gira en torno a variables que, a diferencia de lo que
podria esperarse en un entorno en el que la eleccién se va planteando de forma
cada vez més libre (Olmedo, 2008a), no responde tanto a criterios académi-
cos como a otros relacionados con la clase social de las familias, el entorno
social de los centros, los aspectos ideoldgicos, etc. De esta forma, la eleccién
de centro también estd marcada por aspectos relacionados con la localizacién,
los recursos materiales de que se dispone y las circunstancias sociales que rodean
a la familia (Bowe et al., 1994). De ahi que nuestro interés radique no sélo en
identificar los distintos criterios que llevaron a los padres de clase media a ele-
gir un centro frente a otro, sino también en analizar las ideas y las razones que
les llevaron a considerar tales criterios, el perfil de centro que iban buscando y
las estrategias que ponen en prictica, sabiendo de antemano que «conseguir»
el «centro perfecto» es tarea imposible.

Al igual que Power y sus colegas (2003), consideramos importante analizar
este proceso partiendo del modelo propuesto por Bernstein (1988) para inda-
gar sobre las aproximaciones a la «cultura escolar» desarrolladas por los padres.
Bernstein divide dicha cultura escolar en dos «6rdenes» de elementos: el «ins-
trumental» y el «expresivo». En una publicacién anterior (Olmedo y Santa
Cruz, 2008), nos centramos en el primero de ellos. Allf desarrollamos aspectos
relacionados con la valoracién, por parte de las familias, de elementos como
el nivel académico de los centros, el seguimiento y el acompafiamiento de los
alumnos, la metodologfa y los métodos pedagégicos y la percepcion sobre la
calidad y la disponibilidad del profesorado, entre otros aspectos. En el pre-
sente articulo, desarrollaremos el orden expresivo, el cual hace referencia al «com-
plejo de conductas y actividades en la escuela que se refiere a la conducta, el
cardcter y los modales» (Bernstein, 1988: 38). Se trata de un «orden moral que
se aplica a cada alumno y a cada profesor, el cual «tiende a compactar a toda
la escuela en tanto que colectividad moral» (idem). Por tanto, nuestro objeti-
vo coincide con el senalado por el propio Bernstein al referirse a la utilidad de
dicha clasificacién, mediante la cual es posible encontrar una asociacién entre
la clase social y la relacién de la familia con la escuela. Ball (2003a), a su vez,
también reconoce este aspecto y lo relaciona con dindmicas mds generales de
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reproduccidn social. El presente articulo es el resultado de un estudio cualita-
tivo sobre las motivaciones, las estrategias y el discurso de las familias de clase
media respecto al proceso de eleccién de centro educativo para sus hijos. El
interés por estudiar esta clase social en concreto se fundamenta en la detec-
cién de estrategias de agregacién mediante la eleccién por parte de estas fami-
lias en investigaciones previas, tanto en el contexto internacional (Ball, 2003a;
Van Zanten, 2003), como nacional (Olmedo, 2008b; Rambla, 2003).

En esta ocasidn, se presenta el andlisis de una serie de entrevistas realiza-
das a un grupo de 24 familias (16 madres y 14 padres) de clase media. Para la
seleccién de la muestra, se establecieron dos caracteristicas principales que
debfan cumplir los sujetos. En primer lugar, relacionado con la posicién de
clase, se establecié un filtro sobre el nivel de estudios, de modo que al menos
uno de los progenitores de cada familia hubiera completado estudios univer-
sitarios, ya fuera a nivel de diplomatura o de licenciatura. En segundo térmi-
no, sobre la posicién ocupacional de los padres, de manera que uno de ellos
ejerciera una ocupacién dentro de los grupos definidos como profesionales,
administrativos o directivos. Dentro de estas familias, 9 envian a sus hijos a
centros publicos, 9 lo hacen a centros privados concertados (de los cuales tan
s6lo 1 mantiene el concierto en el nivel de bachillerato) y 6 a centros priva-
dos!. Como tercer criterio, se establecié como condicién que sus hijos estu-
vieran cursando el nivel de bachillerato. Por tltimo, una vez transcritas, el an4-
lisis de las entrevistas se realizé siguiendo los principios propuestos desde la
perspectiva de la Teorfa Fundada (Grounded Theory) desarrollada por Strauss
y Corbin (1998).

Mis all4 de la escuela publica o privada.
La importancia del «prestigio social»

En un mercado educativo, especialmente a nivel local, las escuelas ostentan un
cierto prestigio social que han ido forjando a lo largo del tiempo. Ese prestigio se
relaciona, en diferente grado, con el ntimero de aprobados en pruebas selectivas,
con el hecho de formar parte de una determinada red de centros o con la pobla-
cién que tradicionalmente atiende. El modo en que se jerarquizan y se combi-
nan estas variables depende de las caracteristicas especificas de los distintos mer-
cados educativos locales y del tipo de familias en el que centremos nuestra atencién.
De esta manera, la eleccidn de centro tendrd siempre un componente local que es

1. Debemos tener presente que la mayorfa de los centros privados concertados pierden la
financiacién publica para el nivel de bachillerato. A partir de esta etapa, su cardcter y regu-
lacién es similar al de los centros estrictamente privados. El hecho que determinados cen-
tros mantengan el concierto en dicho nivel, y con ello la financiacién publica, se debe a la
consideracion de posibles fines sociales en el contexto en el que se encuentren o a razones
relacionadas con el devenir histérico de los propios mercados educativos locales, sin nece-
sidad de responder a ningtin otro motivo relacionado con una determinada utilidad social
(como serfa el caso del centro al que nos referimos en nuestro estudio).



518 Papers, 2011, 96/2 Antonio Olmedo Reinoso; Luis Eduardo Santa Cruz Grau

importante determinar y que podrd estar relacionado, entre otros factores, con la
historia y el peso especifico de la educacién privada y concertada, con las carac-
terfsticas socioeconémicas de la poblacién, con el disefio de las zonas de escola-
rizacién o con el grado de segregacion social existente en la ciudad.

Un primer elemento que estd presente en el discurso de estas familias es
que el prestigio social no es un atributo exclusivo de una red educativa en con-
creto, sino que tanto centros privados como publicos participan en este juego.
Aunque se trata de un rasgo extensivo précticamente a la totalidad de los pri-
vados, también un segmento de los centros publicos goza de estima social y,
por ende, cuenta con una elevada demanda por parte de los padres. Para el
caso espafol, Bernal sostiene que la propia red publica se compone de tres
micromercados, cuyo principal rasgo de diferenciacién lo constituye el grupo
social de procedencia del alumnado. El primero de estos micromercados —o
«espacios socioculturales», como también los llama el autor— estaria consti-
tuido por centros publicos de elevado prestigio social, seculares en su proyec-
to educativo, sin problemas sociales de importancia y donde acuden mayori-
tariamente alumnos de familias de clase media. Al compararse con la red
privada, estos centros publicos poseen mds similitudes que diferencias. (Bernal,
2005: 786). Esto dltimo pone en evidencia el hecho que la diferenciacién de
los centros sélo a partir de su titularidad resulta insuficiente para explicar las
complejas dindmicas de eleccidn desarrolladas en Espana (Pérez-Dfaz et al.,
2001; Villarroya y Escardibul, 2008). Por esto mismo es necesario considerar,
junto a la tradicional distincién entre ensefianza publica y ensefianza privada,
las representaciones existentes entre los padres sobre la composicién social de
los centros, el modo de organizacién de los mismos, la seleccién de su alum-
nado o la zona donde se ubican (Alegre et al., 2008; Ferndndez Esquinas, 2004;
Mancebén y Pérez Ximénez de Embun, 2007; Valiente, 2008).

En el caso especifico de Granada, algunos centros de titularidad publica
funcionan de modo semejante y reciben a un alumnado similar que aquéllos de
cardcter privado o concertado, ademds, gozan entre los padres de andlogo pres-
tigio. Asi, Elsa y Consuelo, al elegir centro para sus hijos en las etapas de secun-
daria y bachillerato, atin habiendo optado por la educacién piblica, son cons-
cientes de esta situacién. Ellas no buscan cualquier centro, sino que escogen
aquél que posea «categoria social» y « prestigio reconocido»:

Me interesaba un instituto que tuviera cierto renombre, que se supiera que
tenfa una categorfa social y que, ademds, los resultados, estadisticamente hablan-
do, eran pocos suspensos frente a muchos aprobados en junio, a la hora de la

Selectividad. (Elsa)

De igual manera ocurre dentro de la red privada, donde también encon-
tramos frecuentes referencias al prestigio de distintos centros:

Ya no sélo el nivel académico que podia tener el colegio [...]. Y, entonces,
bueno, aunque aquello era de nueva creacién pero tenia un poco el prestigio
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de la red de centros. Y, entonces, pues, decidimos, pues, eso, el que fueran los
crios aqui, y fue una decisién bastante acertada. (Julio)

[...] y es un colegio més... Bueno, digamos, dentro de los... subvencionados
o... concertados... Pues, un colegio que tiene... una categorfa... media. Pero
lo que no lo voy a llevar, a lo mejor, es al que hay ahi en Almanjdyar, eso estd
claro... (Paula)

Como menciondbamos, el prestigio de los centros es acumulado por los
mismos con el paso del tiempo, con lo cual se introduce la necesidad de con-
siderar la historia propia del mercado educativo local, es decir, de analizar cémo
se ha ido configurando y cudl es la trayectoria de los distintos centros que lo
componen. En ese sentido, la propla experiencia escolar de los padres es fun-
damental para entender las imdgenes que ellos tienen actualmente sobre el
mercado educativo local. Esto se puede expresar tanto en el deseo que los hijos
realicen la misma trayectoria educativa que los padres o, como en otros casos,
en oposicién frontal a ésta. Julidn expresa la necesidad de dar a sus hijos lo que
él, debido a sus propias circunstancias personales, no pudo tener y siempre
«admird»:

[...] yo no lo conocia, no tenfa ni idea de cdmo era el centro, por lo que te he
dicho antes, porque mis padres no pudieron ponerme nunca en un centro pri-
vado. Yo siempre los he admirado. Los chavales que jugdbamos al fiitbol: «Son
de los Salesianos, son de los Maristas...». Yo siempre los vefa con un poquito
de envidia, ;no? Siempre iban con sus uniformes, con sus polos, con sus tal...
Y dices: «Fijate td, estos chavales...». Y, bueno, tuve la suerte de que mi cha-
val entré en un colegio de ese tipo. (Julidn)

La poblacién de un centro determinado, «la relacién social» que ofrece
tanto a padres como a hijos, influye de forma directa en la idea de «prestigio
social», lo cual constituye una variable de suma relevancia en el momento de
escoger un centro. Como sefiala Ball, encontramos que «no son tan sélo la
escuela y su profesorado objetos de escrutinio [...] lo que se estd realmente
comprando es quién va al mismo» (Ball, 2003a: 59-60). Debido a esto, elegir
un centro para los hijos implica dedicar una atencién especial a conocer las
caracteristicas especificas del alumnado que asiste a los distintos centros. La
mayor parte de los padres entrevistados tratan de encontrar en los centros fami-
lias con ambiciones y planteamientos similares, personas con un nivel social
y cultural semejante al suyo:

[...] porque donde estamos, aqui en Ciencias, la mayorfa de los profesores lle-
van allf a sus nifios, porque es un instituto que tiene muy buena fama. Todo
tenfa... Todo estaba a favor. (Paula)

Esos son los motivos por los que yo personalmente [prefiero] ese tipo de cen-
tros. Principalmente, la relacién social que encontramos alrededor. Allf no hay
problemas si hay que pagar una cuota especial... (Julidn)
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Los padres sefialan que no todos los centros cumplen adecuadamente el
criterio antes mencionado y, por ende, ellos manifiestan estar dispuestos a
utilizar los distintos tipos de capital con que cuentan para encontrar aquél
que satisfaga sus expectativas. El repertorio de mecanismos y recursos del
cual pueden hacer uso estas familias supera con creces a lo que se puede
observar en los padres de clase obrera (Gewirtz et al., 1995). Esta situacién
los ubica en una posicién de privilegio que no desconocen y que se encuen-
tran dispuestos a aprovechar en el momento de escoger un centro para sus
hijos.

El deseo de encontrar un centro con prestigio social suele estar inscrito en
un complejo discurso que reivindica y legitima la necesidad de consolidar
los rasgos de diferenciacién social respecto de otros colectivos. Esto favore-
ce la aparicién de una doble situacién de cierre social (Ball, 2003a). Por un
lado, existe un cierto juicio atributivo de la clase social a la que se pertenece,
lo que se expresa a través de la identificacién con aquéllos «como nosotros».
Por otro, y derivado de lo anterior, se evidencia una clara conciencia respecto
a la estructura social existente, lo que lleva a muchos de ellos a desarrollar
distintas estrategias y mecanismos para diferenciarse de aquéllos que no son
«como nosotros» (Bourdieu, 1998). Este posicionamiento en la jerarquia
social se produce tanto «hacia abajo», intentando desmarcarse de otros nifios
y familias de clase obrera, como «hacia arriba», evitando que la identifica-
cidén se realice con personas de clase alta, los cuales, a su vez, presentan otros
valores y estilos de vida.

R: Y luego quiero que estén con gente como ellas, normal. [...] yo quiero que
aprendan a tratar a todo el mundo, pero yo quiero que estén con gente como
ellas, que se encuentren los mismos problemas que ellas tienen. Eso no signi-
fica que yo no las deje tratar, tener amigos o hacer lo que sea con todo tipo de
gente, pero no ocho horas al dia en el colegio...

E: ;A qué te refieres con eso?

R: Pues, porque, por ejemplo, yo nunca tendrfa a mis hijas en un colegio publi-
co de Almanjdyar. Pues, porque..., porque no se van a encontrar ubicadas,
como dicen los sudamericanos, porque a lo mejor sus problemas no son los
mismos que puedan tener otros chiquillos. Estas nifias han tenido la suerte de
nacer en una familia donde a lo mejor les pueden dar cinco y el otro chiquillo
ha tenido la mala suerte de nacer en una familia donde le pueden dar uno.
Pues, resulta que mi hija no tiene por qué sentirse mal porque ella, que no lo
ha elegido sino que ha nacido, [...] Yo tampoco tengo a mis hijas en un cole-
gio del principe Felipe, ssabes?, porque le pasa lo mismo, el principe Felipe
tiene 10 y la mia tiene 5, con lo cual tampoco me parece que tiene que estar con
nifios que su mdxima ilusién en la vida sea montar a caballo e irse a esquiar a
Saint Moritz, porque la mfa no puede hacerlo... (Laura)

De esta forma, chicos y chicas de clase media deben aprender a interiorizar
las disposiciones asociadas a su procedencia de clase, donde, parafraseando a
Laura, «el destino» les ha situado.
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La escuela privada como garantia de seleccién

Los colegios privados se presentan como una garantia que se asistird a un cen-
tro con prestigio social. De esta forma, coincidimos con los resultados de la
investigacién de Ball, donde se concluye que «el sector privado es una posibi-
lidad eternamente presente, una tentacién, una ruta de escape, un recurso
obvio para muchos de estos padres; esto es, para aquéllos que pueden permi-
tirse el pago de las cuotas» (2003a: 55). En el caso de aquéllos que escogieron
centros privados, dos son los argumentos mds utilizados para justificar dicha elec-
cién. En primer lugar, la posibilidad de elegir o controlar el tipo de relaciones
que entablard su hijo. El hecho de que sus hijos puedan encontrar «malos»
compafieros de clase y, por tanto, recibir «malas» influencias, preocupa mucho
a estas familias; es algo que «da miedo», en palabras de Puri. Dentro de un dis-
curso donde se destaca el esfuerzo invertido en lograr un entorno estable y
facilitador para sus hijos, la influencia del grupo de pares constituye un ele-
mento que perturba y preocupa a los padres, pues podria tener consecuencias
negativas para el futuro de sus hijos.

[...] alo mejor si hubiera vivido en el centro... Si hubiera quedado en el Virgen
de Gracia, yo no tengo ningtin problema... Lo que me obligd a cambiarlo fue
la situacidn... nuestra. Aqui no hay colegios... Bueno, ahi hay un colegio,
pero yo no quiero llevarlo ahi... porque yo sé lo que hay en toda la calle, y yo
no quiero que esté... y hay de todo... y no he querido, y como tengo nada
mds que uno... (Paula)

[...] porque no sé con quien se va a juntar. Entonces, el miedo a que tenga
otras junteras y me lo lleven por otro sitio. Como ahi yo lo tengo mds o menos
controlado, pues, prefiero que siga o en ese colegio o yo busco uno que me dé
confianza. Que no me importa gastarme el dinero con tal de que mi hijo saque
una buena educacién. (Puri)

La preocupacién por el cuidado de los hijos se ve acrecentada con el imagi-
nario de conflictividad social que existe en torno a los centros —especialmente
publicos— de ciertas zonas de la ciudad. La opcién de estas familias ha sido bus-
car centros privados que «garanticen» aquella seguridad que demandan.

La segunda razén por la que se considera la educacién privada como la
opcidén «mds vdlida» es debido a la oferta de una educacién de cardcter reli-
gioso, caracteristica que predomina entre los centros privados de la ciudad de
Granada. En el caso de aquellos padres que se definen a si mismos como «prac-
ticantes», la seleccién de un centro que participe de dichas convicciones se
convierte en un aspecto prioritario, al menos a nivel discursivo:

También iba buscando una educacién religiosa, que tuviera cierta influencia
religiosa, y me gustaban los privados. (Rosa)

Y, evidentemente, yo soy catdlico y creo que el catolicismo no te va a decir
nada negativo para la formacién de una persona. [...] Yo he recibido esa misma
informacién, no me ha ido mal en la vida y quiero que ellos también reciban
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esa misma informacién y la estdn recibiendo. Y creo que estamos formando
unas personas bastante aceptables para el futuro. (Julidn)

La eleccién de un centro religioso estd muchas veces vinculada a la expe-
riencia personal de estos padres. Los «antecedentes» de los que disponen y su
propia experiencia en colegios religiosos validan la opcién tomada en el pre-
sente. Esto permite que algunos padres soslayen los estereotipos que, segtin
ellos mismos, existen sobre los centros religiosos:

P: [...] a m{ me gustaba también que estuviesen en colegios religiosos. [...]
Pues porque yo he estado en religiosos. Me ha ido muy bien. [...] Por mucho
que digamos: «Uh, tanta misa, tanta misa, y todos los dfas...». Pero luego, en
el fondo, eso estd ahi. (Puri)

Yo, el colegio, por ejemplo..., una formacién religiosa del colegio y no somos
muy religiosos, ni mi marido ni yo [...] pero como yo sabia que yo no le iba
a dar esa formacién que ellos van a necesitar, queria que la complementaran
un poco no, porque yo los puedo llevar un dfa a misa pero no voy a saber darle
una catequesis, por decirlo de alguna manera, porque a lo mejor yo tengo esa
formacidn, esa base. [...] y entonces digo, pues bueno, por darle, formarlos
un poco més de lo que nosotros pudiéramos dar. (Mercedes)

Mercedes abre un nuevo frente a la hora de interpretar la opcién unilateral
por centros de corte religioso. Como sus palabras denotan, siempre se busca
un afadido, algo que debe darse, ademds del cardcter religioso del mismo.
A medida que nos adentramos en la conversacién con la propia Mercedes, este
atributo sale a relucir de forma mucho mds clara:

Lo primero que querfamos era un colegio religioso, que tuviera, pues..., dentro
de lo que nosotros conocfamos, dentro de las... como siempre preguntas te infor-
mas..., pues que tuviera un buen sistema educativo dentro de lo que nosotros
creemos, considerdbamos, que tuviera buena... buen nivel ;no? (Mercedes)

Este aspecto es especialmente importante, ya que, como en el caso de
algunos padres entrevistados, si no se comparte formalmente una creencia
basada en principios y vivencias religiosas, sf se admite y se acepta que el
marco moral propuesto por este tipo de centros es adecuado. Si bien estos
padres no se reconocen en el perfil de persona religiosa y practicante, ellos
aspiran a que sus hlJOS sean formados con un determinado esquema valo-
rativo y, quizds mds importante atin, reconocen que se encuentran imposi-
bilitados para transmitirlo, ya que no participan de dicha experiencia reli-
giosa.

J: Nosotros no somos una familia practicante. [...] yo por lo menos con todas
mis contradicciones, no me vefa yo capacitado para darle esa formacién a mis
hijos. Pero, por historias, o por las contradicciones que tenfamos, si querfa-
mos que nuestros hijos entraran por ahi y luego, ya, decidieran [...]
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R: Si, pero yo mds que el hecho en si de lo que es la parte religiosa. ..
J: Una serie de valores... orden... (Rosa y Jorge)

Tal como mencionamos, las acciones desarrolladas en el momento de la
eleccién de centro estdn destinadas a conseguir un entorno escolar que asegu-
re que se logren los objetivos trazados para la educacién de sus hijos. Para dis-
minuir la ansiedad que esta situacién les provoca, muchos padres buscan mini-
mizar las oportunidades de contacto con determinados grupos sociales pagando
por entrar a centros privados, la mayor parte de ellos religiosos. En estos cen-
tros, ademds de mayor seleccién social, gracias a la barrera de ingreso que sig-
nifica el costo econémico, encuentran una formacién en valores que ellos con-
sideran cercana a lo vivido en sus propios hogares. Favorecer la interaccién con
compaferos «similares» a ellos y fortalecer el andamiaje moral de sus hijos son,
por tanto, parte de una misma empresa a la que muchos de los padres entre-
vistados dedican ingentes esfuerzos y recursos. En ese sentido, cabe pregun-
tarse si el incremento de la percepcién de riesgo entre los padres de clase media,
producido socialmente pero vivido individualmente (Bauman, 2002), se puede
estar traduciendo en el fortalecimiento de las lineas de divisién social (Ball,
2003c¢) y en la seleccién cuidadosa de los centros escolares, con el objeto de
fortalecer la propia identidad de clase. Esto introduce la necesidad de valorar
qué tipo de racionalidad es la que desarrolla este grupo de padres y ver en qué
medida ésta constituye el despliegue de cierto habitus de clase que luego se
expresa en las elecciones que cada una de las familias toma individualmente.

La escuela publica: entre la «solidaridad» y la «distincién»

Los padres de clase media que optan por la educacién publica suelen defen-
der esta opcién, en un primer momento, desde un prisma ideoldgico. En ese
sentido, nos encontramos con un tipo de racionalidad diferente a la de los
padres que escogen centros privados. Referencias a los valores democrdticos,
el pluralismo, el bien comun, la apertura y la tolerancia, entre otros, son la
bandera de este grupo de padres, algunos de los cuales se definen a si mismos
como «progresistas», como ocurre en el caso de Paula:

Y, entonces, pues, cuando tuvimos hijos, pues, mds o menos, los dos tenia-
mos claro que querfamos la ensefianza publica. ;Por qué? Bueno, primero por-
que mds o menos tenemos una ideologfa progresista y queremos defender la
ensefianza publica, y creo que la mejor forma de defenderla es usdndola y no
mandando a tus hijos a la privada. (Paula)

Yo soy un claro defensor de la escuela ptiblica [...], no sélo porque objetiva-
mente creo que es lo mds adecuado, la escuela de todos, la escuela multicul-
tural, la escuela mds democrdtica, mds abierta, mds tolerante sabiendo que allf
los elementos singulares como profesorado y tal, puede haberlos realmente de
todo, pero en su conjunto, como institucién, a mi me parece que es lo que se
aproxima mds a lo que pienso de lo que debfan ser estos grandes servicios como
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la sanidad o la educacidn, siempre he tenido claro, por tanto, ser coherente
entre lo que pensaba y lo que hacfa, y de hecho mi hijo empezé en primaria,
bueno infantil primero y luego primaria, en un centro ptblico de Maracena.
Ahf{ terminé su primaria y pasé al centro de secundaria que hay en el pueblo.

(Pedro)

La argumentacién desarrollada por algunos de los padres entrevistados y
que envian a sus hijos a centros publicos concuerda con lo que James et al.
(2006) denominan el comunitarismo «duro». En estos casos, la eleccién esco-
lar estd centrada en la comunidad, el localismo, y expresan un fuerte sentido de
solidaridad. Para ellos, la decisién de enviar a los hijos a la escuela publica es una
extensién de un compromiso social y polftico personal que se expresa también
en otras facetas de su vida. Consideran, asimismo, que la experiencia de sus
hijos en la escuela publica es beneficiosa y contribuye a mejorar su desarrollo
integral como personas. Estos padres manifiestan, como también apuntan
Jordan y sus colegas (1994), un abierto rechazo a la seleccién del alumnado
en funcién de su procedencia social, tal como se produce en los centros edu-
cativos concertados y privados. Estos padres cuestionan dichas précticas por
su cardcter elitista, lo cual no concuerda con sus ideales y sus planteamientos
ideoldgicos y politicos. Aunque perciben «problemas» y «situaciones peligrosas»
en la educacién publica, e incluso que se pueden llegar a experimentar en pri-
mera persona, ellos no encuentran otra alternativa vilida para escolarizar a sus

hijos.

A: Bueno, ella cuenta anécdotas del instituto de aqui, dices yo... Conozco a
todos los delincuentes. .. Oye, y me llevo bien y todas las cosas, pero..., por allf
en las clases, bueno, venderte chinas y cosas de esas, pero..., ficil sno? Llegar
los crios con las motos. .., bueno, bueno... Dices, allf has visto... Se ven cosas
que t no te puedes imaginar, seguramente serd menos, que la ilusién de los crios
la magnifique y tal, pero que..., que si... Citas para pelearse..., al salir del...
Bueno, ha intervenido la policfa... Hubo un conflicto, en ese sentido...

E: ;Pero siempre la habéis mantenido ah{?

A: Pero la he mantenido ahf, si, si..., porque . la alternativa es una educa-
cién elitista fuera de... sitio. Yo no creo... No me parece adecuado. (Alvaro)

Esta percepcién respecto a las experiencias de los hijos en la escuela puabli-
ca es uno de los aspectos mds valorados por los padres de clase media que eli-
gen este tipo de educacién para sus hijos. Ellos buscan que sus hijos se encuen-
tren en un ambiente que sea reflejo de la «vida real», de la vida «fuera del
colegio». Esto, sostienen, diferencia a sus hijos de los chicos de los centros pri-
vados, quienes vivirfan, como sefiala Pedro, en una «urna de cristal», sin mayor
contacto con el mundo.

Entonces era un poco..., o bien delegar la educacién de mis crias en un cole-
gio, y un poco que fuera lo que Dios quisiera, o bien tomar mds parte en la
educacién de mis crias a través de un colegio ptiblico... No sési... {Claro!, un
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colegio publico, que era mds real con la vida que..., que nosotros llevdbamos
¢no?, puesto que eran, todos sus vecinillos que iban al mismo colegio. Habia
una continuidad entre las amistades en la calle y las amistades en el colegio, y
un saber..., lo que en la vida te viene, no es sacarlo de... Luego vienen a tu
casa, aqui no se relaciona con nadie, una educacién muy experimental...

(Alvaro)

Sin embargo, este aspecto también puede ser interpretado desde una pers-
pectiva diferente, iluminando la relacién conflictiva entre integracién y dife-
renciacién de los estudiantes de origen social distinto en el interior de la escue-
la publica, en particular en el contexto de una creciente huida de las familias
de clase media de este tipo de centros (Ferndndez Enguita, 2008). Es el caso
del tipo de padres que corresponden, segin James et al. (2000), a la categoria
de comunitaristas «suaves». Ellos asumen un riesgo calculado al escoger la escue-
la puiblica, lo cual disminuye la intensidad de la orientacién ética que los mueve.
Sus hijos se ven beneficiados por la interaccién con una mayor diversidad social,
pero, al mismo tiempo, como padres, buscan mitigar los posibles «dafios» por
la eleccién tomada y, si fuese necesario, no tienen dificultad para abandonar la
opcién de la educacién publica. Por esto, suelen fortalecer el rol compensador
de la familia, aspecto que se encuentra favorecido por su mayor capital cultu-
ral. También se aseguran, como veremos mds adelante, que la escuela pdblica
escogida posea el nivel académico o el prestigio social que ellos consideran apro-
piados. Como sefiala Ball al analizar fragmentos de entrevistas similares en su
estudio llevado a cabo en Londres: «podemos ver la importancia otorgada a la
construccion de identidad y distincién de uno mismo frente a otros. [...] El
sentido de mezcla social en las escuelas, que es, a la inversa, una representacién
de exclusividad o cierre, estd situado dentro de una conciencia experimental
de la demografia local» (2003a: 63). Visto asi, dicha eleccién por la heteroge-
neidad no serfa sélo una apuesta por la igualdad y la justicia social, sino, de
cierta forma, también se puede ver como una herramienta mds utilizada por
dichas familias para afianzar la creacién de una identidad de clase «diferencia-
da» por parte de sus hijos. Esta ambigiiedad también se expresa en el discurso
de este conjunto de padres de clase media, donde «se habla mds de la bondad
de “conocer” personas de otros niveles socioeconémicos mds que de “hacerse”
amigos de ellos e integrarlos en sus redes» (Power et al., 2003: 61).

En esta misma linea, los autores advierten ante la posibilidad de «roman-
tizar las escuelas comprensivas como proveedoras de entornos donde todos los
estudiantes puedan entrar y donde las redes sociales traspasaran las fronteras
culturales y de clase» (ibidem: 59). Tal como observamos en los siguientes frag-
mentos, los padres de clase media tienen conciencia de la especificidad de sus
hijos en el interior de los centros publicos. Esta especificidad se expresa, al
menos, en dos aspectos: por un lado, en una clara conciencia que asistir a un
centro publico constituye una opcién ética tomada por estas familias de clase
media y que es disonante respecto a la conducta de sus pares sociales; por otro,
y dado que esto es una opcidn, siempre se puede desandar el camino cuando
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surjan problemas, el nivel académico se evaliie como inapropiado o se considere
que estd en riesgo el futuro del hijo. Por lo mismo, aquellos padres que esco-
gieron dentro de la red publica buscaron, dentro de la oferta existente en esa red,
centros que cumplieran algunos requisitos minimos. Elsa, por ejemplo, opta
por un centro publico, no por falta de recursos econémicos, como ella misma
afirma, sino por «criterio». A su vez, ella es maestra en un centro de titulari-
dad publica, por lo que conocia el funcionamiento del sistema y disponia de los
contactos suficientes para asegurarse que sus hijos pudiesen entrar en un cen-
tro de primaria con «muy buenos niveles» y en la misma zona de un instituto
de gran prestigio en la ciudad, en el cual, por cierto, cursaron la educacién
secundaria y el bachillerato.

A lo mejor no llegan a los niveles de los [concertados religiosos], porque alli
van otro tipo de alumnos, como te digo, padres muy selectivos que son capa-
ces de pagar lo que haga falta. Yo no era por el dinero, porque el dinero, los
medios, los tenfa, era por criterio, como te digo. Y, bueno, decidf por eso, por
ese criterio de esa compafiera que me informé que allf habfa unos niveles muy

buenos. (Elsa)

Por su parte, Alvaro, al mismo tiempo que valora la heterogeneidad social
de la clase de sus hijas, reconoce que era consciente de la «buena fama» del
centro al que ellas accedieron y que les correspondia «por zonar. Este dltimo llega
incluso a reconocer que, en caso de problemas, se «hubiera tenido que plan-
tear qué hacer»:

Era el que les correspondia, y ademds, pues la verdad, tenfa buenas referencias
ademds. Esa es de las veces que menos conflicto me creé..., porque, dentro
de la ensefianza publica, hay sitios y sitios sno? jHombre!, pues tericamente
aqui en Maracena tenemos una semipublica, son las monjas.... Y las monjas
tenfan mejor fama que el colegio puiblico, pues no querfa monjas, vamos...,
monjas de nifas solas. .., que no, no querfamos... Han ido las tres... Hombre,
a lo mejor si las cosas hubieran ido mal, me hubiera tenido que plantear qué
hacfa..., probablemente... Es que no me fueron mal..., no fueron mal las
crfas. [...] Y, dentro de eso, el [piblico] tedricamente, pues de lo que hay...,
de la gama, pues, por lo menos tiene fama... (Alvaro)

Este tipo de discurso que destaca la heterogeneidad de la educacién publi-
ca suele aparecer solo en el caso de quienes han elegido esta opcién. Manuel
sefiala una dindmica que se produce en el seno de la educacién publica y que
estarfa directamente relacionada con dicha seleccién del alumnado. De hecho,
¢l la denomina como «seleccién naturaly, refiriéndose a que, con el paso de los
afios y gracias a las «barreras» presentes a lo largo del proceso educativo, el pro-
pio sistema irfa dejando atrds a un nimero determinado de alumnos.

[...] si td vas al instituto, pues hay tres primeros de ESO, tres segundos, y con-
forme van subiendo los cursos, quedan menos... Hay un primero de bachi-
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llerato de ciencias, o sea, que ya la seleccidn... Los mismos nifios se..., aban-
donan los estudios. [...] Pero que eso es la seleccién natural como yo digo [...]
alli en el instituto pues son exdmenes, y..., el que aprueba, aprueba y pasa, y
el que no aprueba, pues no pasa... Es como..., una seleccién. (Manuel)

En suma, las motivaciones que mueven a las familias de clase media a ele-
gir un centro publico se presentan de forma mds compleja que lo que en un
primer momento pudiera concluirse. Se puede afirmar que el perfil de padres
que asisten a la educacién privada es mds heterogéneo que el de aquellos padres
de clase media que escogen la educacién publica. En el caso de estos tltimos,
suelen corresponder a familias cuyo principal capital es el cultural y que, a su
vez, han experimentado de forma satisfactoria, al menos uno de los miembros
de la familia, la educacién en centros publicos durante su etapa como estu-
diantes.

El proyecto educativo: un punto de confluencia entre escuela y familia

Un segundo aspecto que destacamos en nuestro estudio es la importancia con-
cedida por las familias de clase media a la existencia de un proyecto educativo
claramente definido en ambas instituciones: la familiar y la escolar. Existe una
particularidad a este respecto, ya que tan sélo los padres cuya eleccién se decan-
té por centros privados aluden a este aspecto. Para estos padres, la pérdida de
valores en la escuela publica explica y legitima su eleccién por la educacién
privada:

También me interesaba un poco el funcionamiento de los equipos docentes
en el aspecto curricular. [...] De organizacién, de coherencia de los equipos, de
continuidad, de no excesivo individualismo y tirar cada uno por su lado, sino
un proyecto, que estaba, que en el momento en que, entiendo, que hay un
equipo docente que funciona es que, al menos debajo, hay un proyecto mini-
mo educativo, de trabajo y en muchos dmbitos. Desde la eficacia, a lo mejor,
en las estrategias de ensefianza hasta en los valores que se puedan ir incorporando
en el trabajo. (Valentin)

Como se observa, se busca que exista sintonfa entre el proyecto familiar
y el centro educativo. Esto implica la existencia de una importante concien-
cia e intencionalidad respecto a lo que se pretende alcanzar con la educacion
por parte de la familia y el papel que ésta desempefia al respecto. De esta
forma, puede afirmarse que en aquellos momentos importantes en los que la
identidad familiar estd en juego, y la eleccién del centro escolar es uno de
ellos, las familias, especialmente los padres, toman conciencia de su propio
habitus, y cogen las riendas del proceso de creacién de clase social, con lo cual
favorecen procesos de reproduccidn social. En la misma linea apuntada por
Taylor (2001), los padres primero eligen el tipo de «producto» particular que
quieren y después se deciden por la escuela concreta que les ofrece ese pro-
ducto:
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Aparte que no en cualquier colegio. También elegimos el colegio privado que
mejor nos parecfa a nuestra forma de pensar. Bueno, pues, estamos conten-
tos. (Marta)

Porque si yo les doy una educacidn, en el centro le dan otra diferente y luego,
los amigos, recibe otra cosa distinta, pues, el chaval se estd haciendo un lio.
[...] Como te he dicho antes, nosotros hemos puesto la base. Y nosotros hemos
querido que esa base se mantenga en el centro que hemos elegido para nues-
tros hijos. Nosotros complementamos la educacién que reciben nuestros hijos
allf con la que nosotros les damos en la casa y a la inversa. (Julidn)

Aqui encontramos dos aspectos que deben ser considerados. Por un lado,
se demuestra la importancia concedida por estas familias a la educacién, dado
el esfuerzo que dedican a descodificar en profundidad el funcionamiento de
los distintos centros. Y, por otro, estrechamente vinculado con el anterior, se
observa una importante acumulacién de capital cultural vdlido para analizar
estos elementos. El andlisis y la importancia concedida a los proyectos educa-
tivos de los centros denota una especial dedicacién en términos de tiempo y
esfuerzo, pero, a su vez, supone que las familias cuentan con las herramientas
necesarias para poder comprenderlos y descodificarlos, no sélo en términos
académicos, sino también, de forma mds amplia, en relacién con la «forma-
cién integral de la personax:

C: Nosotros analizamos muchisimo el proyecto educativo, estuvimos en muchi-
simas reuniones con todo el equipo, el equipo de direccién...

E: ;Qué os interesaba de eso?

C: Pues, efectivamente, lo que es el proyecto educativo. O sea, no si vamos a
dar hasta las raices cuadradas o solamente cudntas horas de matemdticas... Lo
que nos importaba realmente era que cuidaran la formacién integral de la per-
sona. (Consuelo)

Fruto de este tipo de andlisis, estos padres descubren que no todos los cen-
tros presentan proyectos educativos apropiados para ellos. En ese sentido, es
necesario sefialar el filtro impuesto sobre los distintos centros por la existen-
cia de un plan educativo familiar, un «ideal de persona» y la conciencia de los
mecanismos por los que se llega a realizar este tltimo, por medio de una edu-
cacién de caracteristicas muy concretas. La tarea, entonces, serd encontrar un
centro que se equipare al «proyecto educativo» existente en la familia:

Y ahi pienso que la puiblica deja mucho que desear [...] Porque pienso que no
hay un proyecto educativo, como tal. Estd, desde mi punto de vista, bastante
politizado. No son los objetivos, aunque te encuentras de vez en cuando al
tipico maestro, pero cuando conoces un poco, porque lo conoces de fuera y
has tenido la oportunidad... Y no ves al mismo profesorado motivado. Para
mi es fundamental que si td no estds motivado y estds metido en un proyecto,
td no puedes transmitir eso. [...] Por ejemplo, yo en el [privado] lo que he
encontrado es un proyecto educativo, y los profesores estdn inmiscuidos en
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ese proyecto, con lo cual trasmiten algo. Igual que, por ejemplo, pues, me
costé muchisimo estrés los afios de Ignacio en..., habiendo un proyecto edu-
cativo, pero en cambio no estaban los valores que yo consideraba que debfan
estar en el nifio. [...] para mi el colegio es, como te he dicho antes en la guar-
derfa, es una continuidad de la casa, o sea, no es que el nifio vaya a aprender
allf a sumar y restar y se vuelve. El nifio alli va a aprender valores éticos, valo-
res morales..., o sea, va a aprender algo mds. Entonces, pues, siempre esperas
de ese colegio algo mds, y yo, pues, en el colegio publico, en la primaria, no
lo veo. (Consuelo)

Se puede observar cémo existe un claro sentido de continuidad entre la
escuela y la familia con respecto a los principios educativos. Lo que se valoray
se pide en un sitio es similar en el otro, y asf los jévenes no encuentran diso-
nancias que distorsionan su esperado desarrollo. En este sentido, podriamos
definir el hogar como un «segundo lugar de escolarizacién» (Ball, 2003b).

Es aqui donde el cardcter publico o privado de los centros se introduce
como elemento explicativo en nuestro modelo. Como decfamos, son exclusi-
vamente los padres que han optado por centros privados aquéllos que hacen
referencia a la existencia de proyectos educativos acordes entre el de la familia
y el del propio centro. De forma generalizada, estos padres sostienen que exis-
te un fuerte individualismo y una elevada politizacién en el profesorado del
sector publico, principalmente en aquéllos de educacién secundaria y bachi-
llerato. Esto impedirfa la creacién de proyectos compartidos en los centros, y
que éstos fueran visibles para las propias familias, al contrario del fuerte sentido
de trabajo en equipo que éstas perciben en la escuela privada. Consecuencia
directa de esto tltimo, segtin estas familias, es el «cardcter integrado» y homo-
géneo de dichos proyectos.

[...] lalibertad con la que venimos funcionando como empleados publicos y
la menos libertad profesional que tienes como empleado en un centro de la
concertada. Pero eso es un elemento, entiendo yo, un factor que estd jugan-
do quizds a que se posibilite, ;no?, un poder trabajar mds en grupo y menos
individualmente. [...] En la concertada que se pueda trabajar mds en equipo.
(Valentin)

Otro de los aspectos especialmente valorados es la posibilidad de conti-
nuidad dentro del centro durante todas las etapas propuestas por el sistema,
desde la primaria hasta el bachillerato. El que los hijos no tengan que cambiar
periédicamente de centro, se mantengan en un entorno estable que garantice
la comunicacién entre los profesores de los distintos cursos y la posibilidad de
evitar posibles distracciones en dichos pasos, se considera un rasgo destacable
de los centros educativos concertados y privados, los cuales, mayoritariamen-
te, ofrecen todas las etapas educativas, a diferencia de los centros publicos:

Lo cierto es que en la concertada ves una mejor organizacién escolar, una mejor
organizacién del curriculum. Juega también, quizds pueda jugar también, el
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que, en este caso, en el mismo centro, puede ser un elemento, puede ser un
factor, no lo sé, de continuidad, desde infantil hasta bachillerato, debe serlo, es
mds fAcil el traslado de informacién de una etapa a otra, el conocimiento del
alumnado, mds como su casa, desde chicos..., a ir cambiando de un centro
de infantil, primaria, otro de secundaria, ;no? Veo un mayor escalonamiento
en el drea, en las dreas de aprendizaje. (Valentin)

Por ultimo, al igual que ocurriera con la eleccién entre publica y privada,
el proyecto educativo del centro es utilizado como una herramienta de selec-
cién del tipo de alumnado que asiste al centro. Este aspecto es valorado por
los padres entrevistados, pues garantiza que no todas las familias tengan cabi-
da en un determinado centro:

Simplemente, para mi punto de vista, el tema de seleccién es importante a la
hora de que si td quieres llevar a cabo realmente un proyecto educativo. Es
que parece como una fantasmada y al final es un negocio: yo pago y el nifio
recibe clases, recibe mds clases de la cuenta porque pago, y, ademds, encima
de todo, le puedo exigir al profesor. Hasta ahi ésa es la imagen, desde mi punto
de vista, fria de lo que es un colegio privado. Fria, cierta, cierta y fria. No es
la mfa. La mfa es que si los nifios estdn ahi es porque yo he decidido pagar su
ensefianza, y yo le exijo al colegio que haga la continuidad que tengo yo.
(Consuelo)

La importancia concedida a la existencia de un proyecto educativo, «publi-
co y publicitado», puede entenderse como el resultado de la puesta en pricti-
ca de una nueva estrategia de cierre social exc/uyente por parte de las familias de
clase media. La diferencia, en este caso, es que son las familias las que estarfan
forzando para que dicha seleccién y exclusion la realizaran los propios centros,
en base a criterios «oficiales», lo cual descargaria de «responsabilidades» a estos
tltimos con respecto a los efectos sociales de dicha seleccidn.

El ambiente general de un centro: la biisqueda del entorno propicio

Una vez examinado el proyecto educativo, la siguiente caracteristica que debe
cumplir el centro, ya sea de un centro educativo publico o privado, es que dis-
frute de un «buen ambiente». En una investigacién en la periferia de Paris,
Van Zanten muestra cémo las familias de clase media se presentan «fuerte-
mente protectoras respecto a la experiencia escolar de sus hijos y respecto a la
eleccién de escuelas que tienen reputacién de disfrutar de un buen “clima”»
(2003: 113). Este «buen ambiente» es experimentado de forma distinta en fun-
cién del tipo de escuela. Aquéllos en escuelas publicas valoran la dimensién
social del centro, pero expresan ansiedad respecto a que sus hijos puedan encon-
trarse con un «mal grupo» o los problemas «tipicos» relacionados con este tipo
de centros. Como vemos en el siguiente caso, la valoracién sobre la calidad de
los centros publicos tiene como un componente importante el ambiente esco-
lar y, por lo mismo, en la medida que la vivencia cotidiana no corrobore la
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imagen negativa existente sobre este tipo de centros, la experiencia serd bien
evaluada por los padres. En este proceso, la realidad experimentada en forma
directa es confrontada con las representaciones sociales, generalmente negati-
vas, que existen sobre la educacién publica, muchas de las cuales son cons-
truidas por los medios de comunicacién (Mac Millan, 2002).

P: Ese instituto estd bien, ese instituto tiene gente seria. Son gente trabajado-
ray es un instituto que hay buen ambiente, que para m{ es también muy
importante.

O: ;A qué te refieres con que es un buen instituto?

P: Que no hay problemas de disciplina o problemas de esos que salen en la
tele, de violencia escolar, violencia en las aulas. .. Parece que no hay demasia-
da droga, ya no lo s¢, de eso, al menos, yo no me he enterado [risas]. Pero
parece que no, parece que no, en este tema. (Paula)

Otro de los riesgos que se presentan dentro de la ensefianza publica, como
también observan Power y su equipo, es que sus hijos no fueran lo suficiente-
mente motivados en estos contextos, «o sean discriminados y estigmatizados
por ser “demasiado inteligentes™ (Power et al., 2003: 52). En nuestro estu-
dio, encontramos esta misma situacién cuando Manuel narra la experiencia
negativa de su hijo precisamente por su buen desarrollo a nivel académico:

M: [...] te voy a contar una anécdota. De hecho, a mi hijo, el menor, en pri-
mero de ESO, que cay6 en un curso muy, muy malo..., muy malo, le ame-
nazaron de que si sacaba mds de un 7 le pegaban...

E: ;Los compaifieros?

M: Si, si, los compafieros... Unos compaiieros, no todos... Entonces el nifio
me lo dijo ami..., y yo tuve que ir a buscar al nifio a la puerta del instituto, por-
que habfa una gentuza, porque era una gentuza... Amenazar a un nifio porque
saque buenas notas..., y ya estuve hablando con ellos. (Manuel)

De forma opuesta, esta sensacién de riesgo es menor en aquéllos que han
elegido escuelas privadas selectivas. Podria decirse que existe una percepcién
de que la inversién econédmica que estdn realizando protege, de alguna forma,
a sus hijos de esos problemas y garantiza un ambiente que favorece y recono-
ce positivamente el éxito académico (Power et al., 2003). En los colegios pri-
vados, se ofrece un mayor «control» sobre el ambiente, al menos de forma indi-
recta, y se vigila, a su vez, a la poblacién de los mismos, de forma que serd el
propio centro el que «limpiard» el ambiente, con lo cual restaurard la «seguri-
dad», como vemos en los siguientes fragmentos:

E: No, jamds de publico. [...] Primero ni hablarlo entre nosotros. No me
hubiera gustado. ;Por qué? No por la ensefianza en s, sino por el ambiente.
O: ;Qué diferencias ves tt ahf?

E: Pues, mira, yo he pasado por institutos... No lo sé. No hay control ningu-
no...

O: Cuando dices que has pasado, ;has pasado por fuera?
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E: Por fuera, he visto los recreos de los nifios y, control, ninguno vi. Ahora ya
serd mds normal, pero..., el porrito fumdndolo... Que lo hacen aqui porque
aquf salen fuera y lo hacen, pero no era dentro del mismo... Y, no lo sé, no
me agradé el ambiente que vi de compaiieros. (Enriqueta)

Porque... [en los centros privados] hay un ambiente... cordial, porque los
profesores..., se puede hablar con ellos..., les puedes plantear... vemos que
estdn preocupados porque..., porque el colegio... vaya bien... vaya a mejor. ..
[...] No es morralla, ni es morralla..., por decirlo de alguna mala manera mal
expresado. .., ni tampoco a un garbanzo negro lo permiten mantenerse mucho
tiempo... En cuanto detectan un garbanzo negro, limpian la era..., como digo
yo. Eso te da, pues..., esa seguridad... En fin, no sé que decirte mds. (Paula)

De acuerdo con estos padres, para saber el tipo de alumnado y el ambien-
te que «respira» un centro, es suficiente con «pasar por la puerta» de los mismos
durante la entrada o la salida de los nifios, en particular, para observar el ambien-
te que predomina entre los padres y las madres que se acercan a llevarlos y
recogerlos. Mercedes expresa de forma muy gréfica este aspecto. Para ella, es
importante garantizar la homogeneidad de las familias, ya que el control del
alumnado es dificil de lograr:

Bueno, pensamos que puede ser un buen ambiente, de familias que creemos que
mds 0 menos estdn como nosotros. Si yo no pido otra cosa [...] Yo por ejem-
plo tengo aqui un colegio muy cerca, muy cerca, que es el [pablico]. [...] Un
poco lo que te he dicho, el ambiente. Yo pasaba por la puerta cuando mis hijos
eran pequefios y el ambiente de las familias que se vefan en la puerta pues a
lo mejor no me gustaba... No es por discriminar, pero es que no me gusta, se
me estd poniendo la palabra y no me gusta usarla, eh... A lo mejor, pues...,
muchos gritos, muy mal hablados [...] Asi de principio ves a las madres un
poco como llaman a los nifios, y ya te echa un poco para atrds. (Mercedes)

Distintos padres entrevistados subrayan el hecho que en los dltimos afios la
educacién concertada tampoco puede garantizar este «buen ambiente», lo cual
parece estar favoreciendo el crecimiento en la matricula que ha experimenta-
do la escuela privada2 Como hemos visto, los padres manifiestan una espe-
cial preocupacién por el grado de control de distintos elementos relativos al
orden expresivo de los centros. El ambiente del que éstos gozan, el control esta-
blecido por el mismo y el comportamiento de sus integrantes, en sus distin-
tas dimensiones, son aspectos clave a la hora de formarse un juicio sobre los
mismos. Pero, a su vez, los padres de clase media también dan importancia a

2. Entre los afios 2001 y 2008, la matricula de la red privada ha crecido sostenidamente en
los diferentes niveles educativos, al contrario de lo ocurrido en las redes publica y concer-
tada de Andalucfa. En el caso de la educacién secundaria, la matricula en escuelas privadas
ha crecido un 16%, mientras que decrece un 3% y un 10% en las redes publica y concer-
tada, respectivamente, en un contexto donde desciende el ndmero de estudiantes en gene-
ral. Véase Estadisticas de la Educacion de Andalucia (web).
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aspectos relacionados con el ambiente, que se podrian situar dentro de aque-
llos pertenecientes al orden #nstrumental. El aspecto fisico del edificio y el cui-
dado que se tiene del mismo son elementos evaluados por los padres, en tanto
reflejarfan el grado de preocupacién existente en los distintos centros por el
contexto educativo en que sus hijos se desarrollardn. Para muchos padres, la
imagen fisica del centro también les habla del tipo de ambiente que hay en
determinadas instituciones escolares. Una particularidad de estos juicios es que
proceden a partir de generalizaciones. Asi, por ejemplo, lo publico se relacio-
na con dejadez, desorden y poco interés, lo cual, para estas familias, deja su
huella en la imagen externa del centro, de forma que puede distinguirse «a
simple vista» la titularidad de un centro por su aspecto fisico, por la existen-
cia 0 no de ese «decoron:

T llevas a unos padres, sin saber dénde van, tu los dejas en un centro y dices:
«Mira, este centro tiene la misma antigiiedad que éste. T velo y decide». Yo
te garantizo que el cien por cien elige el privado. Lo publico, por la consideracién
de lo publico, te da una sensacién de abandono y de desastre que es la leche.
Y vas a un centro privado, donde estd tutelado, donde..., claro, y dices: «Si es
que este centro es mds nuevo que éste», estd todo perfecto, todo... Y yo quie-
ro que mi hijo se desenvuelva en ese tipo de ambiente, mds que en el otro.
El..., ya, el aspecto exterior, las formas externas, ya de entrada, te seducen,
sentiendes lo que te digo? Mira, yo hago reconocimientos escolares, por mi
trabajo, y [...] en mi zona hay once centros escolares. Y lo comentamos los
compafieros. La manera con que te llevan un curso a que td lo vacunes. Dices:
«Esto se nota que es publico, se nota que es privado...». Eso es un decoro, es
un..., o sea, un hacer las cosas en condiciones. Y ese tipo de cosas se le trans-
mite a la gente. En los publicos, aquello es la repolla: un escindalo en la puer-
ta, un desorden, un poco interés. .. El profesor los deja alli y se va. Mientras que
van colegios de los otros y cada nifio entra con su cartilla, no se oye una mosca,
es una cosa..., una cosa que dices: «Esto es distinto». ;Por qué pasa eso? Pues
no lo sé, quizds sea la cosa que tiene lo publico. (Jorge)

Este tipo de juicios dicotémicos acerca del cuidado y la calidad de la infra-
estructura suele reafirmar la voluntad de algunos padres de no enviar a sus
hijos a centros publicos. Ante esta situacidn, la solucién para alguna de estas
familias es realizar una nueva inversién En este sentido, el capital econémico
puede asegurar el acceso a un centro que cumpla adecuadamente en esta dimen-
sién instrumental, cerciordndose que existan determinados servicios que ellos
consideran indispensables.

Hace unos afos, no tenfan pabellén en el colegio. Tuvieron que establecer una
cuota especial para hacer un pabellén. Y se hizo un pabellén deportivo. En un
colegio publico, no hay que hacer esas cosas. Socialmente, el Estado, cuando
le viene bien, te lo construye y, si no, pues, tu hijo no tiene un pabellén. Yo
quiero que mis hijos tengan un pabellén [...] Yo no quiero que mi hijo entre
a los servicios y se encuentre los pegotes de suciedad en los servicios. Yo quie-
ro que, cuando mi hijo entre en un servicio, entre en un servicio limpio, un
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servicio que esté en condiciones. Que me cuesta el dinero, pues, vale, pero yo
prefiero pagar para eso. [...] Justamente enfrente de donde yo vivo hay un
colegio publico, que han llevado vecinos de alli a sus nifios, y nada mds empe-
zar el primer afio estuvieron una semana sin poder entrar en clase porque se
habfan atascado los servicios y salfa la suciedad por las escaleras abajo. Entonces,
yo me alegré muchisimo de que mi hijo no estuviera en un tipo de centro asf.

(Julidn)

Como se observa, lo publico presenta una imagen devaluada, lo que se
deberfa a falta de organizacién y problemas de gestién. En suma, serfa el refle-
y
jo de un servicio educativo de menor calidad.

A modo de sintesis

Siguiendo la divisién propuesta por Bernstein (1988) para estudiar las rela-
ciones entre alumno, familia y escuela entre orden expresivo y orden instru-
mental, hemos analizado el proceso de valoracién que realizan los padres res-
pecto del primero en el momento de escoger centro para sus hijos. Para ellos,
«la mejor escuela» no es tan sélo la que obtiene los mejores resultados en las
distintas etapas. Aspectos como el prestigio social, generalmente medido en
funcién de la poblacién que asiste a un determinado centro, su cardcter y su pro-
yecto educativo, el que sea de titularidad publica o privada o el ambiente gene-
ral del mismo, son dimensiones relevantes en la definicién que los propios
padres construyen de la «excelencia» educativa. El andlisis de las entrevistas a los
padres de clase media muestra que el modo en que ellos eligen centro no suele
responder a los patrones ideales prescritos por los defensores de las politicas
de cuasimercado.

También hemos mostrado que el comportamiento de estos padres no es
homogéneo, aunque sf existen ciertos rasgos que tienden a predominar. La
mayor parte de los entrevistados valora la existencia de seleccién social en los
centros, pues esto permite que sus hijos estudien con alumnos de similares
caracteristicas socioculturales, con los que comparten aspiraciones y valores.
Para conseguir esto, ellos despliegan un conjunto de estrategias y hacen uso
de los distintos capitales de que disponen. Un modo es asistir a los centros
publicos que cuentan con prestigio social y, por esta misma razén, suelen ser
reconocidos como de buena calidad. En caso de que no sea asi, la inscripcién
en escuelas privadas o concertadas es una opcién habitual, ya que suponen que
en éstas existird un mayor control sobre el tipo de alumnado.

Debido a lo anterior, y mds alld del grado de autoconciencia de cada uno de
los actores sobre este punto, el efecto es que el proceso de eleccién de institu-
cién académica se sittia en el centro de aquellas dindmicas destinadas a posicionar
a los hijos en una situacién privilegiada y ventajosa frente a otros. La raciona-
lidad que subyace a tales prdcticas se compone tanto de elementos utilitaris-
tas como de otros dominados por racionalidades que no pueden ser subsumi-
das bajo la 16gica del cdlculo racional y que suelen estar tenidos de un fuerte
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componente cultural (Hatcher, 1998). Por ejemplo, para algunos de los padres
entrevistados, el cardcter del centro no es tan importante o, al menos, hay otras
prioridades que lo son mds, sobre todo, aquéllas relacionadas con la propia
vida y la unidad familiar. Entre quienes realizan una opcién intencionada por
la escuela publica, algunos lo hacen como parte de un compromiso social mds
amplio, mientras que para otros es una estrategia de riesgo calculado. En ambos
casos, sin embargo, existe una clara conciencia del «papel compensador» de la
familia. Poder disfrutar de mds tiempo con la familia, ir andando al colegio,
comer juntos, vivir cerca de companeros y amigos (siempre que respondan al
perfil esperado de los mismos) son aspectos muy importantes para estos padres.
Esto permite a los centros educativos un cierto margen a la hora de satisfacer
las exigencias familiares, ya que este tipo de padres estarfan dispuestos y, mds
importante aun, disponen de los recursos necesarios para compensar «peque-
fias faltas» que se pudieran estar dando.

Atn asi, es importante volver a la idea principal con la que inicidbamos
este epigrafe. En la mayoria de los casos, la preocupacién por la poblacién
de un centro, la categoria social, la seleccién y la cercania a casa conforman
un conjunto en el que unas llevan a las otras, dada la distribucién social de
nuestras ciudades. El cierre social mediante la educacién quizds comience
fuera de la propia escuela y dichos aspectos externos contribuyen al refuerzo
de las dindmicas de reproduccién social. Por lo tanto, para explicar estas refe-
rencias, se hace necesario un estudio mds amplio, de cardcter multidiscipli-
nario, en el que se incluyan aspectos relacionados con la demografia y el
desarrollo urbanistico de las ciudades, politicas de inclusién social fuera del
dmbito educativo, existencia de transporte publico y accesibilidad a él, etc.
En este sentido, las palabras de Gorard y sus colegas son esclarecedoras al
respecto, puesto que ponen énfasis en estas «dindmicas de declive» que se
producen en el interior de las propias ciudades, a causa de las distintas estra-
tegias puestas en prictica por las familias dominantes, «incrementando la
distancia entre las escuelas que sirven a los ricos y aquéllas usadas por los

pobres» (Gorard et al., 2002: 369).

Referencias bibliograficas

ALEGRE, M.A_; BENITO, R. y GONZALEZ BALLETBO, 1. (2008). «Procesos de segregacion
y polarizacién escolar: la incidencia de las politicas de zonificacidén escolar».
Profesorado: Revista de Curriculum y Formacidn del Profesorado, 12 (2).

BALL, S.]. (2003a). Class Strategies and the Education Market: The Middle Classes and
Social Advantage. Londres: Routledge Falmer.

— (2003b). The More Things Change... Educational Research, Social Class and
«Interlocking» Inequalities. Londres: Institute of Education, University of London.

— (2003c). «The Risks of Social Reproduction: the middle class and education mar-
kets». London Review of Education, 1 (3), 163-175.

BAUMAN, Z. (2002). Modernidad liquida. Buenos Aires, Argentina: Fondo de Cultura

Econémica.



536 Papers, 2011, 96/2 Antonio Olmedo Reinoso; Luis Eduardo Santa Cruz Grau

BERNAL, J.L. (2005). «Parental choice, social class and market forces: The consequences
of privatization of public services in education». Journal of Education Policy, 20
(6), 779-792.

BERNSTEIN, B. (1988). Clases, cddigos y control. Vol. 11. Hacia una teorta de las trans-
misiones educativas. Madrid: Akal.

BOURDIEU, P. (1998). La distincién: Criterios y bases sociales del gusto. 2* ed. Madrid:
Taurus.

BOwE, R.; GEWIRTZ, S. y BALL, S.J. (1994). «Captured by the discourse? Issues and
concerns in Researching “Parental Choice™». British Journal of Sociology of Education,
15 (1), 63-78.

FERNANDEZ ENGUITA, M. (2008). «Escuela puablica y privada en Espafia: La segre-
gacién rampante». Profesorado: Revista de Curriculum y Formacién del Profesorado,
12 (2).

FERNANDEZ ESQUINAS, M. (2004). «Eleccién de escuela: Efectos sociales y dile-
mas en el sistema educativo publico en Andaluciar. Revista de Educacién, 334
(377-390).

GEWIRTZ, S.; BALL, S.J. y BOWE, R. (1995). Markets, Choice and Equity in Education.
Buckingham: Open University Press.

GORARD, S.; TAYLOR, C. y FI1Z, J. (2002). «Does school choice lead to “spirals of
decline”?». Journal of Education Policy, 17 (3), 367-384.

HATCHER, R. (1998). «Class differentiation in education: rational choices?». British
Journal of Sociology of Education, 19 (1), 5-24.

JAMES, D. et al. (2006). Community, capital and calculation: Secondary school choice
and the middle class self Comunicacién presentada en la British Educational Research
Association Annual Conference. Recuperacién parcial (febrero de 2008),

JORDAN, B.; REDLEY, M. y JAMES, S. (1994). Putting the family first: ldentities, deci-
sions and citizenship. Londres: UCL Press.

Mac MILLAN, K. (2002). «Narratives of social disruption: education news in the
British tabloid press». Discourse: studies in the cultural politics of education, 23 (1),
27-38.

MANCEBON, M.]. y PEREZ XIMENEZ DE EMBUN (2007). «Conciertos educativos y
seleccién académica y social del alumnado». Hacienda Piblica Espaiola, 180 (1),
77-108.

OLMEDO, A. (2008a). «De la participacién democrdtica a la eleccién de centro: Las
bases del cuasimercado en la legislacién educativa espafiola». Archivos Analiticos
de Politicas Educativas, 16 (21).

— (2008b). «Middle class families and school choice: Freedom versus equity in the
context of a “Local Education Market™». European Education Research Journal, 7 (2).

OLMEDO, A. y SANTA CRUZ, E. (2008). «Las familias de clase media y eleccién de cen-
tro: El orden instrumental como condicién necesaria pero no suficienter. Profesoraco:
Revista de Curriculum y Formacién del Profesorado, 12 (2).

PEREZ-DIAZ, V.; RODRIGUEZ, ].C. y SANCHEZ FERRER, L. (2001). La familia espario-
la ante la educacidn de sus hijos. Barcelona: Fundacién «La Caixan.

POWER, S. et al. (2003). Education and the Middle Class. Buckingham: Open University
Press.

RAMBLA, X. (2003). «La desigualdad de clase en la eleccién de escuelar. Revista de
Educacién, 330, 83-98.

STRAUSS, A. y CORBIN, J. (1998). Basics of Qualitative Research. Techniques and Procedures
for Developing Grounded Theory. 2a ed. Thousand Oaks, CA: Sage Publications.



Valoracién de los centros educativos por parte de las familias de clase media ~ Papers, 2011, 96/2 537

TAYLOR, C. (2001). «Hierarchies and “local” markets: the geography of the “lived”
market place in secondary education provision». Journal of Education Policy, 16
(3), 197-214.

VALIENTE, O. (2008). «;A qué juega la concertada?: La segregacién escolar del alum-
nado inmigrante en Catalufia (2001-06)». Profesorado: Revista de Curriculum y
Formacion del Profesorado, 12 (2).

VAN ZANTEN, A. (2003). «Middle-class parents and social mix in French urban schools:
Reproduction and transformation of class relations in education». International
Studies in Sociology of Education, 13 (2), 107-123.

VILLARROYA, A. y ESCARDIBUL, J.-O. (2008). «Politicas publicas y posibilidades efec-
tivas de eleccién de centro en la ensefianza no universitaria en Espafiar. Profesorado:
Revista de Curriculum y Formacién del Profesorado, 12 (2).





