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Resumen:

En este texto analizamos el impulso normativo que ha rodeado la aparicién de “aulas especiales”
para ensenar la lengua oficial de la escuela a un tipo de alumnado recién llegado desde el
extranjero al sistema educativo espaiol, aquel al que se le suele denominar con la expresion
“inmigrante”. La pregunta a la que queremos dar respuesta es la siguiente: ;a qué responden las
Administraciones autondémicas implantando “aulas especiales” para la atencién lingiiistica al
alumnado de nacionalidad extranjera? Tras una descripcion detallada de las normas que regulan
estas aulas en cada Comunidad Autonoma del Estado y observar las diferencias y las coincidencias,
trataremos de examinar si existe alguna distancia entre lo que en ellas se dicen y las prdcticas
conocidas. Pero la respuesta pretende ir algo mds alla de las descripciones. Observar la
provisionalidad de algunas de las normas nos haran reflexionar sobre si se trata de aulas pensadas
para la integracion. Finalmente atenderemos a si sus logros pueden estar también desarrollando
algudn tipo de exclusion y de segregacion.
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Abstract:

Our interest in this paper is to analyze the regulatory impulse that lies behind the emergence of
"special classes” to teach the official language of schooling to those new students called
immigrants who arrive at Spanish schools. The question we want to answer is: what are the
regional governments respond by implementing “special classes” for linguistic attention to
students of foreign nationality? After a detailed description of the rules governing these
classrooms in each Spanish autonomous community and see the similarities and differences, we try
to identify if there is a gap between those rules and the actual practice at school. However, our
response aims to go beyond description. Once the provisional nature of some of the rules has been
observed, we will reflect on whether those classrooms have been designed for integration or not.
Finally, we will consider if their achievements may also be developing some kind of exclusion
and/or segregation.

Key words: Linguistic Attention, Welcoming, Immigration, Schooling, Language

1. Introduccion

Previo al inicio del fendmeno migratorio reciente hacia Espana, la escuela perdia
poblacion afo tras afio. La causa principal era la baja natalidad. En ese momento el sistema
educativo tenia en sus aulas a toda la poblacion en “edad escolar”. Realizaba programas
especiales para la escolarizacion de los nifos y nifas gitanos y programas de alfabetizacion de
adultos para erradicar el analfabetismo en el pais. También se incorporaron a la escuela
“normal” todos aquellos menores que pudieran tener algin handicap fisico y/o psiquico,
inaugurando la llamada educacion especial que con el tiempo también se entendié como
educacion en la diversidad. Se podria decir que en Espaia se prestaba un cierto cuidado para
que la educacion llegase a todas las personas1.

En los afos noventa se produce el cambio de tendencia en el nimero de alumnado
matriculado en el sistema educativo. La llegada de poblacion de nacionalidad extranjera
mitiga en parte la baja natalidad y sus efectos sobre la escuela. Pero pronto el nuevo
alumnado de nacionalidad extranjera no encaja en el sistema. Este no habla el idioma de la
escuela, y cuando se supone que lo habla (alumnos hispanohablantes) algo no funciona como
es de esperar, pues también abundan en este alumnado problemas por no encajar en el
sistema. Se piensa en desfases, en diferencias entre los programas educativos de los diversos
paises de pertenencia o bien se atribuye a la “cultura” la causa de esa diferencia. Se decide
trabajar la acogida como aspecto fundamental para integrar a este nuevo alumnado.
Inicialmente es el propio profesorado quien detecta el fendmeno y reacciona. Poco a poco se
empiezan a realizar actuaciones educativas en los centros escolares para nifos y nifias de
nacionalidad extranjera promovidas por maestros y maestras sensibles al “problema”. Pero a
su reaccion ante un fenomeno nuevo no le sigue la novedad en el trato exclusivo como
materia con caracteristicas propias, sino que tiende a ser tratada como otro “problema” mas
que tienen que atender y que se anade a los existentes (deficiencias motoras, visuales,
auditivas... las “aulas especiales” de la educacion compensatoria), es decir, el fenomeno va
acomodandose a la estructura imperante. Asi aparece lo que nosotros entendemos como una
educacion especial para los “nuevos escolares”. Se crearan “aulas especiales” para cierto
alumnado de nacionalidad extranjera. Las Administraciones reaccionan a la iniciativa del
personal docente tomando medidas a nivel local; después, paulatinamente, extienden el
ambito de actuacion; sobre todo con el aval de la Ley Organica General del Sistema Educativo
(LOGSE) cuando se refiere a la atencion a la diversidad y en ella da cabida a una nueva

1 En lo que se refiere a la normativa, la Constitucion Espafola y las ratificaciones firmadas por el Gobierno espafiol
de los Derechos Humanos y del Nifio, se reconoce el derecho a la educacion de todos los nifios y nifias sin excepcion.
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problematica surgida por la incorporacion del alumnado extranjero (Sanchez, Macias y
Martinez, 2014).

En las Comunidades Auténomas el aumento de la producciéon de normas para regular
la educacion de los escolares de nacionalidad extranjera coincide con el empuje demografico
(Fernandez, Kressova y Garcia Castano, 2011). En el curso 1999-00 el porcentaje de estos
escolares en la Ensefanza de Régimen General era de casi 15 por mil, en el curso 2006-07 se
habia elevado a 84 de cada mil. En el curso 2008-092 se alcanzé el 98 por mil, la cifra mas
alta, y en el curso 2012-13, del que tenemos los Ultimos datos publicados, la cifra se eleva a
91 de cada mil. Pues bien, en 2006, 2007 y 2008 es cuando la Administracion emite mayor
numero de normas en relacion con la atencion a estos escolares. A la par que crece la
poblacion de nacionalidad extranjera en la escuela, crece también la cantidad de normas
emitidas por la Administraciéon. En la logica de nuestro trabajo es como si la Administracion
hablase mas cuanto mas grande es el “problema”; otros asuntos bien distintos son: por un
lado la calidad y la eficacia del habla y por otro el significado de la expresion “problema”. La
Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (de la Administracion General del Estado)
presta precisamente atencion a la educacion que se viene practicando en todas las
Comunidades Autdnomas en relacidn con estos asuntos:

SECCION TERCERA. ALUMNOS CON INTEGRACION TARDIA EN EL SISTEMA EDUCATIVO
ESPANOL

Articulo 78. Escolarizacion.

1. Corresponde a las Administraciones publicas favorecer la incorporacion al sistema
educativo de los alumnos que, por proceder de otros paises o por cualquier otro motivo, se
incorporen de forma tardia al sistema educativo espafiol. Dicha incorporacion se garantizara,
en todo caso, en la edad de escolarizacion obligatoria

2. Las Administraciones educativas garantizaran que la escolarizacion del alumnado
que acceda de forma tardia al sistema educativo espafiol se realice atendiendo a sus
circunstancias, conocimientos, edad e historial académico, de modo que se pueda incorporar
al curso mas adecuado a sus caracteristicas y conocimientos previos, con los apoyos
oportunos, y de esta forma continuar con aprovechamiento su educacion.

Articulo 79. Programas especificos.

1. Corresponde a las Administraciones educativas desarrollar programas especificos
para los alumnos que presenten graves carencias lingliisticas o en sus competencias o
conocimientos basicos, a fin de facilitar su integracion en el curso correspondiente.

2. El desarrollo de estos programas sera en todo caso simultaneo a la escolarizacion
de los alumnos en los grupos ordinarios, conforme al nivel y evolucion de su aprendizaje.

3. Corresponde a las Administraciones educativas adoptar las medidas necesarias para
que los padres o tutores del alumnado que se incorpora tardiamente al sistema educativo
reciban el asesoramiento necesario sobre los derechos, deberes y oportunidades que
comporta

Z Son datos que se pueden consultar en la Web del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte:

http://www.mecd.gob.es/servicios-al-ciudadano-mecd/estadisticas/educacion.html.
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La ley no aporta nada nuevo, ya que describe lo que se esta haciendo. Ahora bien,
una ley recoge vy refleja la actividad, es decir, esta avalando las practicas realizadas. Y es
este precisamente otro motivo para que algunas Comunidades Autonomas, incentivadas por la
Ley, regulen mediante normas de mayor o menor rango o con mayor o menor decision los
programas de atencion lingliistica para escolares de nacionalidad extranjera.

Descrito de esta manera el escenario resulta facil entender el objetivo del presente
trabajo. Lo que pretendemos es analizar los discursos que se originan en la normativa escolar
relacionada con la escolarizacion de nifios y nifias cuya nacionalidad, y/o a veces la de sus
padres y madres, no coincide con la mayoritaria de la escuela. Observaremos que lo que
parece preocupar al sistema educativo es que una buena parte de esos escolares no viene con
el dominio de la lengua vehicular de la escuela y para ensefarles dicha lengua se disenan
planes de acogida y “aulas especiales” solo para ellos y ellas.

El asunto no es nuevo. El debate cientifico generado sobre el modelo de aula mas
adecuado para que el alumnado recién llegado de otro pais con idioma diferente al de la
escuela la aprenda cuenta con importantes aportaciones (Vila, Canal, Pere, Perera, Serra, y
Siqués, 2009, p.309). Buena parte de los resultados publicados afectan a las categorias
analizadas en nuestro estudio. Consideramos y nos interesan los resultados de Ignasi Vila y sus
colaboradores cuando afirman que “el lenguaje es un instrumento que se aprende cuando se
usa para hacer cosas” -que también decia Bruner (1983)- o cuando indican que “el lenguaje
no se aprende con los mismos mecanismos que otras disciplinas”, o cuando explican que “el
lenguaje se adquiere con el intercambio entre personas”. Estas ideas las relacionan con el
tipo de aula y con las horas empleadas en el “aula especial” o en el aula ordinaria. Nos
interesan, como veremos mas adelante, porque estas reflexiones se enfrentan con muchas de
las normas que se disenan para estas “aulas especiales” en las que se pretende ensefar la
lengua vehicular al “reciente llegado”.

De lo que se trata es de poner en primer lugar las razones para pensar en este tipo de
aulas: el aprendizaje de una lengua que se desconoce y, con ello, en el disefo de un plan de
acogida al recién llegado. Luego lo central es pensar en la lengua y en como se aprende:

Desde una concepcion que prima el lenguaje como instrumento para regular y
controlar los intercambios sociales, aprender una lengua implica aprender a usarla y ello sélo
es posible desde la interaccion social, de modo que quienes ya saben usarla ensefien a hacerlo
a quienes no saben. Este planteamiento significa que el aprendizaje de un lenguaje esta
directamente relacionado con el deseo de querer usarla, lo cual significa actitudes positivas
hacia ella y motivacién para actuar con quienes la usan.

En el caso de las personas que migran, es importante plantearse ;hasta qué
punto estas personas tienen cosas que decir o estan interesadas en reconocer aquello
que se les dice? En otras palabras, la posibilidad de que estas personas se incorporen
al lenguaje no es Unicamente el resultado de determinadas técnicas, de una didactica
especifica, etc., sino sobre todo del deseo de participar activamente en las relaciones
sociales del pais de acogida. Ello implica autoestima y una buena autoimagen en el
sentido de poder aportar y consensuar cosas en la sociedad de acogida (Vila
Mendiburu, 2000, p.146).

Y en este punto se hace necesario el que se tengan claros los conceptos que estamos
usando y las formas de aplicarlos:
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... de modo que se hace una generalizacion abusiva de la educacion bilingiie sin tener
en cuenta las condiciones que rigen y regulan la educacién bilingiie. Una de las
confusiones mas importantes remite a la distincion entre inmersion lingiistica y
sumersion linglistica. Ambos son programas de cambio de lengua hogar-escuela, pero
los primeros se caracterizan por sus resultados positivos, mientras que los segundos
estan detras de muchos fracasos escolares (Vila Mendiburu, 2000, p.147).

Y continta diciendo

... La mayoria de las criaturas extranjeras no se escolarizan en programas de inmersion
lingliistica, sino en programas de sumersion lingiiistica con sus efectos negativos
asociados (Vila Mendiburu, 2000, p.148).

Pero el problema se acrecienta cuando se descubre que ya no se trata de una cuestion
lingliistica. Que no es solo un problema relacionado con saber o no la lengua de la escuela.
Cuando este alumnado asiste a ellas suceden una serie de procesos que nos describen muy
claramente Alegre y Subirats (2007).

... uno de los “efectos perversos” de la proliferacion y el mantenimiento de sistemas
de atencion educativa especificos para el alumnado inmigrante es el de la generacion
de procesos de estigmatizacion social. Al lado del debate sobre su eficacia
académica, llevar al extremo tratamientos institucionales y curriculares basados en
una sostenida segregacion de la especificidad, incluso desde una perspectiva
compensatoria, visualiza y estigmatiza a los grupos de alumnos que alli se atienden
deificando la asociacion entre déficit y diferencia cultural, al tiempo que impide el
contacto de este alumnado con las dinamicas sociales y escolares “normalizadas” en
que se juegan de manera significativa las posibilidades de los procesos de integracion
(Alegre y Subirats, 2007, p. 24).

La descripcion apuntada por Alegre y Subirats, que acabamos de leer, desvela
procesos que ocasionan resultados nitidos que cuestionan los pilares basicos que soportan el
peso de la normativa objeto de nuestro estudio. Con ellos nos pone en alerta frente al efecto
de las segregaciones3. Estas segregaciones conducen a la construccion de la “otredad” y con
ello a la diferencia, que se traduce en desigualdad. Veremos entonces como estos procesos
revierten sobre la finalidad para la que se legisla.

Quiza se podria entender mucho mejor todas estas dinamicas si observaramos una
parte, en cierta forma oculta, de este proceso de aparicion de “aulas especiales” para
ensenar la lengua vehicular de la escuela a los alumnos extranjeros. La pieza oculta que
explica la identidad de estas aulas es su encaje en la educacion compensatoria como lugar
Unico posible e inestable -lo trataremos mas adelante-. Como lugar compensador de
desigualdades es un cajon donde cabe todo, y por ello es definido con ambigiiedad, es decir,
las palabras que lo determinan carecen de precision4. Veamos a continuacion qué hay en su
génesis:

3 Sobre estas cuestiones conviene consultar el libro recién publicado por Garcia Castafio y Olmos Alcaraz en el que se
indican diferentes formas de segregacion escolar: entre escuelas y dentro de la propia escuela, que afectan a los
escolares extranjeros (Garcia y Olmos, 2012).

4 « . desarrolladas en los centros educativos, en base a los principios de normalizacion e integracion, flexibilidad
organizativa y adaptacion curricular” (Real Decreto 299/1996), “... se podran establecer agrupamientos flexibles
durante parte del horario escolar, en un ciclo, nivel o etapa, que puedan ser atendidos de manera especifica, para la
consecucion de objetivos graduados por nivel de competencia curricular del alumnado en las areas cuyos objetivos
estan ligados a aprendizajes instrumentales basicos” (...) “desarrollar actividades especificas relacionadas con la
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e Todo empieza con el Real Decreto 1174/1983, de 2 de abril, momento inicial de la
educacion compensatoria en Espafa entendida como: “atenciéon preferente a los
grupos de individuos cuyas condiciones de desigualdad son especialmente acusadas
respecto a las prioridades que el sistema escolar les ofrece”. Sera la Ley Organica
9/1995, de 20 de noviembre, de la Participacion, la Evaluacion y el Gobierno de los
Centros Docentes, quien defina al alumnado con necesidades educativas especiales
como aquél que requiere, en un periodo de su escolarizacion o a lo largo de toda ella,
determinados apoyos y atenciones educativas especificas “... o por estar en
situaciones sociales o culturales desfavorecidas”.

e Mas adelante aparece la consideracion de alumnado con necesidades de
compensacion a las minorias culturales en situacion de desventaja socioeconomica y a
otros colectivos desfavorecidos (en el mismo grupo se incluiran quienes presenten
desfase curricular de dos o mas cursos, también a quienes presentan dificultades de
insercion educativa y necesidades de apoyo derivadas de la incorporacion tardia al
sistema educativo). Es en este momento, y nos estamos refiriendo a la Orden de 22 de
julio de 1999, cuando se habla expresamente de alumnado inmigrante que
“desconozca la lengua vehicular del proceso de ensenanza” y se les incluye en este
apartado de compensacion educativa.

e Sera la Ley Organica 10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad de la Educacién (LOCE)
la que indique que “las Administraciones educativas favoreceran la incorporacion al
sistema educativo de los alumnos procedentes de paises extranjeros”, afadiendo que
“para aquel alumnado que desconozcan la lengua y cultura espanolas, o que
presenten graves carencias en conocimientos basicos, las Administraciones educativas
desarrollaran programas especificos de aprendizaje con la finalidad de facilitar su
integracion en el nivel correspondiente”. Mas aln, esta misma Ley habla de que estos
programas especificos “se podran impartir, de acuerdo con la planificacion de las
Administraciones educativas, en aulas especificas establecidas en centros que
impartan ensenanzas en régimen ordinario”.

e Finalmente, la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (LOE) sancionara lo
que ya es una realidad en el sistema educativo en toda Espafia: aulas especificas para
ensefanza de la lengua vehicular de la escuela a los escolares de nacionalidad
extranjera que carezcan de ella. Entonces se dira: “Corresponde a las
Administraciones educativas desarrollar programas especificos para los alumnos que
presenten graves carencias lingiiisticas o en sus competencias o conocimientos
basicos, a fin de facilitar su integracion en el curso correspondiente”.

En fin, sirva este apretado resumen para contextualizar la aparicion de estos
dispositivos a los que nos vamos a referir de manera indirecta. Nuestro interés, como ya
hemos dicho, es analizar el impulso normativo que los ha rodeado y que ha servido para su
desarrollo y consolidacion, aunque sea necesario, previo a cumplir con este objetivo, el que
dejemos mencionada la literatura cientifica que existe en nuestro entorno mas cercano sobre
estos dispositivos escolares. Como ya anunciamos, la pregunta a la que queremos dar
respuesta es la siguiente: ja qué responden las Administraciones autonémicas implantando
“aulas especiales” para la atencién lingiiistica al alumnado de nacionalidad extranjera?. Tras
una descripcion detallada de las normas que regulan estas aulas en cada Comunidad
Autonoma del Estado, y examinar las diferencias y las coincidencias, trataremos de observar

adquisicion de competencias comunicativas en la lengua vehicular del proceso de ensefianza” (ORDEN de 22 de julio
de 1999. BOE 129, p. 28052)
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si existe alguna distancia entre lo que en ellas se dice y las practicas conocidas. Pero la
respuesta pretende ir algo mas alla de las descripciones. Advertir la provisionalidad de
algunas de las normas nos hara reflexionar sobre si se trata de dispositivos pensados para la
integracion aunque sus logros puedan estar también desarrollando algun tipo de exclusion y
de segregacion.

2. Referencias basicas sobre las “aulas especiales” en Espafa

Una revision de la literatura cientifica sobre experiencias de incorporacion de este
alumnado al sistema educativo y, especialmente, sobre las “aulas especiales” de ensenanza-
aprendizaje de la lengua vehicular tras su practica generalizada en los sistemas educativos de
todas las Comunidades Auténomas del Estado espaiol nos permite observar una panoplia de
posturas que oscila entre quienes las justifican -argumentando el desconocimiento de la
lengua de la escuela por parte de este alumnado y su papel como nexo entre un mundo de
exclusion social y un entorno de integracién escolar (Bedmar, 2002; Pérez y Pomares, 2002)- y
quienes las consideran de forma muy critica. Entre estas Ultimas posiciones, Terrén (2008) ha
diferenciado la existencia de varias posturas. Encontrariamos posiciones de corte politico,
que cuestionan la planificacién, distribucion y financiacién de estos dispositivos; otras
posturas ponen en cuestion los supuestos sociolingliisticos en los que se basa su disefo
(Broeder y Mijares, 2003; Garcia, Rubio y Bouachra, 2008; Martin Rojo, 2003); otras las
consideran como una medida asimilacionista o segregadora que no favorece la integracion de
los “nuevos escolares” (Ortiz, 2005 y 2008; Martin y Mijares, 2008; y Garcia Fernandez,
Sanchez Delgado, Moreno Herrero y Goenechea Permisan, 2010), y otras entran en el
conocimiento de su funcionamiento y cuestionan el tiempo de permanencia y el grado de
contacto de estos escolares “especiales” con su aula de referencia (Quintana, 2003).

Lo que si podemos afirmar es que este tipo de dispositivos, con diferentes
denominaciones y estrategias de funcionamiento, pero con objetivos muy similares, se han
extendido por la geografia de todo el Estado espanol. Todas las Comunidades Auténomas
estan poniendo énfasis en la importancia de la adquisicion de la lengua vehicular de la
escuela por parte del llamado “alumnado inmigrante”, desarrollando para ello una
mayoritaria respuesta: la implantacion de “aulas especiales” para su aprendizaje5. Y ello a
pesar de que diversos estudios han ido mostrando que los resultados de este tipo de
programas lingliisticos “para inmigrantes” no solo no alcanzan su objetivo -el paso al aula
ordinaria con un conocimiento lingiiistico suficiente-, sino que estan favoreciendo el
aislamiento de los chicos y chicas que acuden a los mismos en, como los denomina Garcia
Fernandez (2010), “burbujas de acogida” de las que resulta muy dificil salir. En definitiva,
parece que uno de los principales resultados de este tipo de recurso esta siendo la
segregacion del alumnado que acoge este tipo de programas.

Las diversas aulas destinadas a la adquisicion de la lengua vehicular de la comunidad
de acogida para estos “nuevos escolares”, reciben distintos nombres, coherentes con la
actual tendencia al acrénimo, a lo largo de la geografia espanola. Tendriamos las Aulas

5 Algunos estudios descriptivos globales sobre las distintas formas de aulas lingiiisticas especiales en el Estado
espanol son de Trujillo Sdez (2004); Blrdalo Garcia (2006); Linares Garriga (2006); Pérez y Rahona (2006); Graferas,
Vazquez, Parra, Rodriguez, Madrigal, Vale, y Mata (2007); Carazo Liebana (2008 y 2010); Terrén (2008); Martinez de
Lizarrondo (2009). También pueden consultarse algin analisis comparativo, desde la vision de Catalufa, en
Palaudarias y Garreta (2008) y entre Madrid y Andalucia en Goenechea, Garcia 'y Jiménez (2011).
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Temporales de Adaptacion Linglistica en Andaluciae y Extremadura, Aulas de Acogida en
Cataluna7 (Espelt Fernandez, 2009; Oller y Villa, 2008; Serra, 2006; Vila et al., 2007a, 2007b,
2009; Siques Jofre, 2008;) y Murcia; Programa de Acogida Lingiiistica y Cultural (PALIC) en las
Islas Baleares (Rincon Verdera y Vallespi, 2009 y Vidana, 2006); Aulas Temporales de
Inmersion Linglistica y Aulas de acogida y acceso al curriculo en Asturias; Aulas de Inmersion
Lingiistica (AIL) en Navarra (Lopez Pérez, 2006) y La Rioja; Aulas de Adaptacion Lingiiistica y
Social (ALISO) en Castilla-Ledn (Arroyo Gonzalez, 2010); Aulas de Espaiol para Inmigrantes en
Aragén (Navarro Sierra, 2005, 2008; Navarro y Huguet, 2005, 2006); Aulas de Dinamizacion
Intercultural y Coordinadores de Interculturalidad en Cantabria; Aulas del Programa de Apoyo
Idiomatico (PADIC) en Canarias (Fernandez Marrero, 2009); Centros Territoriales de Recursos
para la Orientacion, la Atencion a la Diversidad y la Interculturalidad (CTROADI) en Castilla la
Mancha; Grupos de adaptacion de la Competencia Curricular y Grupos de Adquisicion de las
Lenguas en Galicia (Teasley, 2008); Programas de Acogida al Sistema Educativo (PASE) en la
Comunidad Valenciana (Moliner Garcia, Sales Ciges, Fernandez Berrueco, Lidon Moliner y Roig
Marza, 2012), Programas de Refuerzo Lingiistico y Aulas Zonales en el Pais Vasco (Etxeberria,
Karrera y Murua, 2010 y Rojo Madariaga y Huguet 2010) y las Aulas de Enlace en Madrid (Inglés
Lopez, 2006 y 2009; Garcia, Pérez y Patino, 2008; Gil Jaurena, 2008; Garcia et al. 2010;
Garcia Fernandez, 2010; Garcia y Moreno, 2002; Quicios y Miranda, 2005; Sanchez y Garcia,
2011). Los anteriores estudios tienen una mayor o menor base empirica pero existen algunos
estudios descriptivos acerca de estos recursos, muchas veces elaborados por sectores de la
administracion educativa o por profesorado encargado del recurso o por personal
investigador: Tunel y Santomé (2004) y Braga y Hevia (2010) para Asturias; Lopez Reillo (2006)
para Canarias; Cruz Teran (2008) para Cantabria; Torrecilla, Molina y Ayala (2005) y De Castro
(2008) para Castilla La Mancha; Diez Gutiérrez (2004), Cabanas Martinez (2008), Cano
Gonzalez (2006), Aparicio Gervas (2009) para Castilla Leon; Rodriguez de la Cruz (2002 y
2009), Bayon Garcia (2008) y Jiménez Garcia (2009) para Extremadura; Boyano Revilla,
Estefania Lera, Garcia Sanchez y Homedes Gili, (2004) para Madrid; Gir6 (2006) para la Rioja;
Haro Rodriguez (1998), Montes (2002), Lopez y Linares (2004), Linares Garriga (2008) y
Navarro Barba (2008) para la Comunidad de Murcia; Vicente (2006) y Septien Ortiz (2006) para
Euskadi; Jiménez Abad (2003) Olangua Baquedano (2004) y Asin Buiuel (2009) para Navarra.

Aunque lo que podria resultar sugestivo es realizar un analisis detallado de toda esta
literatura, no es ese el objetivo buscado ahora. Dejamos para otro momento, entre otras
razones por motivos de espacio, el analisis critico de esta literatura menciona, pero su cita
necesaria viene a decirnos que en un corto espacio de tiempo, menos de una década, se han
activado los intereses académicos como para producir una importante literatura sobre este
tipo de dispositivos escolares. Se trata de un tipo de aulas que no ha dejado indiferente a
nadie. Tanto la comunidad cientifica como los profesionales de la escuela se han pronunciado
sobre sus bondades y sus problemas. Son un punto en el que se enfrentan los pareceres. A
buena parte de la comunidad cientifica le parecen segregadoras y a la comunidad escolar, en

® Es probablemente uno de los dispositivos sobre los que mas literatura se ha desarrollado. Una parte de esta
literatura es de claro caracter critico. El punto de partida mas importante es el de su consideracion como un
dispositivo compensador (Jiménez Gamez, 2009; Guerrero Valdebenito, 2010; Martin Rodriguez, 2005; Ortiz Cobo,
2005; Porras, Garcia y Cotrina, 2009; Rojas Tejada, Cruz del Pino, Sayans Jiménez y Moshe Tatar, 2011). En el plano
lingliistico también aparecen las criticas: desde quienes indican que el profesorado de ATAL no influye en el
desarrollo de la adquisicion del vocabulario bdsico (Rzewolska 2008), hasta los que muestran que las ATAL tienen mas
éxito si se desarrollan en el interior del aula normalizada (Morales Orozco, 2006). Por otra parte se destaca la
insuficiencia resolutiva de las ATAL (Garcia Marcos 2010 y Garcia Marcos, Mateo y Luque, 2010). En definitiva, y a
pesar de reconocer su valor historico, se las acusa de falta de operatividad para encarar con solvencia la
problematica actual sobre la cuestion de estos nuevos escolares y sus posibles “dificultades” en materia idiomatica.
‘Con anterioridad a estas “aulas” en Catalufa se desarroll6 el Taller de Adaptaciéon Escolar y Aprendizajes
Instrumentales Basicos (TAE) para los centros de Educacion Secundaria Obligatoria. Sobre ellos desarrollo su tesis
doctoral Peralta Serrano (2000).
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buena parte, les parecen necesarias. La literatura ya nos anuncia, en la sencilla estructura
presentada, que en todas partes ha sido comentada y que se tienen una opinion -buena y
menos buena- sobre estas aulas. Lo que nosotros queremos ahora es describir como ha sido su
desarrollo normativo.

3. El proceder en esta investigacion

El contexto de estudio lo encontramos en las normas dictadas en el territorio del
Estado espaiol por las Administraciones educativas en materia de regulacion de dispositivos
dedicados a la ensefianza de la lengua a nifos y nifas de nacionalidad extranjera. Este sera el
lugar en donde miraremos, el lugar de observacion. Hemos seleccionado los documentos
mencionados en el Anexo por reunir la informacion pertinentes.

Aunque nuestro estudio concreto sobre “las normas” se inicia en el aho 2006, en ese
momento ya contamos con una coleccion de normas recogidas en investigaciones anteriores.
La produccion normativa comenzaba en el ano 2000. El proceso para recabar la normativa
emitida9 fue el de dirigirnos por carta certificada a las Direcciones Generales de todas las
Consejerias de Educacion de las Comunidades Autonomas y, posteriormente, por contacto
telefonico con los responsables de los servicios. También fue necesario realizar busquedas en
Web de entidades emisoras de normativa: Delegaciones provinciales, Gobiernos autonomos,
Gobierno central y sus Boletines Oficiales, etc. El corpus final con el que ahora mismo
contamos es de 399 documentos relacionados con la educacion y la educacion de alumnos de
nacionalidad extranjera. Todos se encuentran expedidos por la alguna Administracion, en
general con responsabilidad en materia educativa, y su totalidad se puede consultar en la
Web que mantenemos en el Instituto de Migraciones de la Universidad de Granada para este
tipo de estudios: Web ANI (http://ldei.ugr.es/ani). Aqui trabajaremos exclusivamente con
aquellas normas que se refieren a lo que estamos denominando “aulas especiales”.

Hemos ordenado la produccion discursiva para dos niveles de analisis: en el primer
nivel describimos lo que llamamos los aspectos externos particulares y coincidentes en mas de
una Comunidad, y en el segundo nivel analizamos el contenido, esto es, el escenario en el que
se desarrollan.

Iniciamos el analisis de la normativa con el objeto de contestar a la pregunta: ja qué
responden las Administraciones autonémicas implantando “aulas especiales” en los colegios
para la atencion lingliistica del alumnado de nacionalidad extranjera? La respuesta es
aparentemente técnica: la dotacion de competencia a este “nuevo alumnado” en la lengua
oficial usada en la Comunidad Auténoma y en la escuela. Por tanto, bastaria que la escuela se
dedicase a ensefar el idioma (o idiomas) oficial de la Comunidad Auténoma al nifio que lo
desconoce y, sin embargo, no es asi. Hay complejidad y dificultades explicitas e implicitas.
Nosotros penetramos en el metalenguaje de las normas dedicadas a la atencion lingiiistica del
alumnado de nacionalidad extranjera en un doble nivel de analisis: en uno nos fijamos en la
relacion confusa entre la legislacion, la extranjerizad -construida como inmigracién- y la
“otredad”, y en otro analizamos los escenarios del desarrollo normativo para responder a las

8 En otro lugar ya hemos tratado el amplio desarrollo normativo sobre la atencion a la escolarizacién de poblacion
extranjera en el conjunto de las Comunidades Autonomas del Estado espafol (Fernandez, Kressova y Garcia 2011).

? Por aquellos dias las Paginas Web de las Administraciones educativas contenian informacion incompleta, aunque
pronto mejoraron, necesitamos visitar multiples paginas de asociaciones y colectivos interesados en la materia.
Destacamos, porque nos fueron muy utiles, las paginas Web abiertas para y por la Inspeccion educativa, tanto su
Asociacion profesional como algunas sedes provinciales.
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preguntas sobre quiénes son los encargados de conducir las “aulas especiales” (la
cualificacion del profesorado), cuando se debe aprender la lengua, en dénde, como se
organizan y como justifican las normas la necesidad de estos dispositivos. Todo ello conforma
nuestras categorias de analisis, los indicadores que nos permitan registrar cambios en el
discurso. Dichas categorias son las que se reflejan a continuacion1o:

La norma de las “aulas especiales”: causas que la originan, respuesta y rango de la
norma.

e Identidad de las “aulas especiales”: denominaciones

e Fisonomia de las “aulas especiales”: intencionalidades y tipologias
e Gestidon administrativa de las “aulas especiales”

e Profesorado de las “aulas especiales”

e Organizacion interna de las “aulas especiales”

Practicaremos la comparacion de los indicadores en los textos normativos de cada
Comunidad, lo que nos permitira describir y obtener una imagen conjunta y pormenorizada
mas clara para usar en nuestras pretensiones explicativas de los procesos de construccion de
la diferencia que se dan en la escuela. Ahora, como decimos, centrados en estos nuevos
escolares.

4. Una estructura organizada de las normas de las “aulas especiales”

En los prolegdmenos (en el expositivo) de la Orden de 25 de enero de 2007 (BOJA 33,
p: 7) leemos los motivos por los que se crean las “aulas especiales” para escolares de
nacionalidad extranjera:

La creciente incorporacién al sistema educativo de alumnado de procedencia
extranjera viene suponiendo desde hace anos la aparicion de nuevas necesidades educativas,
motivadas fundamentalmente por la diversidad de origen y cultura del alumnado inmigrante,
por los diferentes momentos de incorporacion a los propios centros y, en muchos casos, por el
desconocimiento total o parcial del espafol como lengua vehicular del proceso de ensenanza-
aprendizaje, entendiendo como tal el conocimiento minimo imprescindible para el
seguimiento y la participacion del alumnado en el aula ordinaria con garantia de progreso.

Es un buen resumen de normativas anteriores y también un ejemplo valido para todas
las Comunidades Autonomas. En el mismo sentido, la Ley Organica de Educacién (LOE)2/2006,
de 3 de mayo, marca el camino a seguir a las Comunidades:

..garantizar la incorporacion tardia de los alumnos extranjeros en el sistema
educativo espanol, las Administraciones educativas desarrollaran programas especificos para
los alumnos que presentan graves carencias lingiiisticas en sus competencias o conocimientos
basicos, las politicas de educacion compensatoria reforzaran la accion del sistema educativo

1% Podra observarse que las categorias sefialadas no recogen todo lo que podria estar relacionado con la organizacién
de estas aulas. Véase, por ejemplo, el caso de la seleccion de alumnado que entra en estas aulas. Ello se debe a que
las normas no llegan siempre a detallar todos los procesos que podrian ser de nuestro interés en el apartado de
“organizacion”. Por nuestra practica observadora sabemos que la seleccion de alumnado se somete a diversos
criterios que no siempre se expresa, ni se pueden expresar, en la normas. Se apela a la necesaria flexibilidad y, sobre
todo, a la discrecionalidad de quienes en ultima instancia ejecutan las medidas relacionadas con estas aulas.
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de forma que se eviten desigualdades derivadas de factores sociales, economicos, culturales,
geograficos, étnicos o de otra indole.

Parece claro que las normas que regulan las “aulas especiales” nacen como respuesta
a las causas que acabamos de mencionar. Concretamente leemos: “Ha sido preciso desarrollar
nuevas actuaciones dirigidas a apoyar el aprendizaje de la lengua de acogida, el
mantenimiento de la cultura de origen y la integracion del alumnado inmigrante en los
respectivos entornos escolar y social” (Orden de 25 de enero de 2007, BOJA 33, p.7). En
Navarra la Orden Foral 93/2008, de 13 de junio. Cap. V, art. 28, establece que el Programa
de Inmersion Lingiistica es para el aprendizaje intensivo de la lengua vehicular, el
conocimiento de la cultura de acogida y la integracion educativa y social del alumnado
extranjero. En Catalufa, El Plan para la Lengua y la Cohesion social (Plan LIC) concreta como
linea de actuacion de las aulas de acogida: “dar una atencién de calidad a las necesidades
primarias del alumnado recién llegado, en el aspecto emocional, curricular y de aprendizaje
de la lengua vehicular de la escuela”.

El conjunto de normas que regulan estas aulas se pueden resumir con los siguientes
datos: nueve Resoluciones, seis Ordenes, seis Instrucciones, seis Circulares, una Orientacion,
un Decreto y un Plan forman el corpus normativo de nuestro estudio11.

4.1. ldentificacion de "las aulas especiales”

Las “aulas especiales” para alumnado de nacionalidad extranjera surgen como
programas de ensefanza y aprendizaje de la lengua oficial de la escuela al alumnado recién
llegado que la desconoce. La intencion manifiesta de su existir es incorporar lo antes posible
al nifo o nina a los ritmos y actividades en el aula de referencia donde esta escolarizado. Es
un recurso para facilitar la acogida y una ensehfanza mas individualizada. Permite que el
alumnado se incorpore al “aula especial” en cualquier momento del curso escolar. Se aplican
en centros docentes publicos y concertados que imparten Educacion Primaria y Educacion
Secundaria Obligatoria. No permiten agrupamientos estables de alumnado. Se dotan de un
profesorado especifico.

Lo primero que apreciamos es la diversa nomenclatura empleada para designar lo que
nosotros llamamos “aulas especiales” para alumnos extranjeros. Como podemos ver en la
Tabla 1 cada Comunidad tiene su dispositivo propio, con nombre particular. Lo que nos indica
que cada Comunidad ha creado y organizado el dispositivo de manera particular sin
coordinacion con las otras Comunidades, aunque el simple hecho de que exista este tipo de
atencion educativa en todas las Comunidades desvela la accion comun, compartida de
emprender una misma iniciativa.

"Las Resoluciones normalmente sirven para ampliar y precisar 6rdenes y decretos dictados anteriormente. Las
Instrucciones, Orientaciones y Circulares amplian el contenido de otra normativa, suelen marcar pautas para su
aplicacion. Las Ordenes y Decretos obedecen a una necesidad urgente de regular un fenémeno nuevo. Solo tenemos
un Plan, cuando sabemos que en el inicio de las “aulas especiales” para alumnado de nacionalidad extranjera
estaban los Planes. Los Planes tienen un limite temporal definido, indican urgente necesidad para conseguir unos
objetivos previstos.

Los iniciales Planes han ido dando paso a normas de urgente necesidad de regular un fendomeno. Nada estable. Luego
reflejan urgencia e inestabilidad y falta de consenso entre las Comunidades, pues abundan la diversidad de formatos.
En algunos planes, como en el de Castilla y Ledn, leemos que se daran instrucciones anuales especificas. Las
instrucciones estan para eso: ordenar aspectos especificos que indican las actuaciones a corto plazo, por tanto las
correcciones en las medidas o su distribucion en el tiempo.
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Tabla 1.

Nombre de las “aulas especiales” para alumnos extranjeros en las distintas Comunidades Auténomas

Comunidades Autonomas

Nombre del aula o del dispositivo

Andalucia
Aragon
Asturias
Baleares
Canarias

Cantabria

Castilla-La Mancha
Castilla y Leon
Cataluna

Euskadi

Extremadura

Galicia
La Rioja

Madrid

MEC (Ceuta y Melilla)

Murcia
Navarra

Pais Valenciano

Aulas Temporales de Adaptacion Lingliistica (ATAL)
Aulas de Espanol para Alumnos Inmigrantes

Aula de Acogida y Acceso al Curriculo. Aulas Intensivas de
Inmersion Linguistica

Programa de Acogida Lingtiistica y Cultural (Programa PALIC)
Apoyo Idiomatico

Aulas de Dinamizacion Cultural. Coordinadores de
Interculturalidad. Equipo Interculturalidad

Equipos de Apoyo Lingtiistico

Programa de Adaptacion Lingiistica y Social (Programa ALISO)
Aulas de Acogida

Programa de Refuerzo Lingiistico

Plan Experimental de Mejora para Centros de Atencion de
Educacion Preferente

Grupos de Adquisicion de Lenguas

Aulas de Inmersion Lingtistica

Aulas de Enlace

Plan de Apoyo y Escolarizacion Extraordinaria
Aulas de Acogida

Programas de Inmersion Linguistica

Programa de Acogida al Sistema Educativo (PASE)

Fuente: Elaboracion propia a partir de la normativa consultada (ver Anexo)

Si el nombre representa la esencia de lo que denomina, la palabra mas repetida es
aula, seguida de lingtiistica, (por similitud con lingiiistica habria que agregar idiomatica y
espafiol a la cuenta de linglistica). Seguirian en orden decreciente por su uso la palabra
programal2 y acogida. Esta Ultima la mitad de veces que linglistica. De esta manera
tendriamos las palabras para componer un titulo comdn con los términos mas repetidos:
lingliistica aula programa acogida. Sin nexos no tiene sentido, pero podemos leer que la
preocupacion principal es la lingliistica: la ensefanza del idioma de la escuela; que Aula se
refiere a un espacio para ensefar la lingiistica. Un aula dentro de un aula no tiene sentido,
no se le llamaria aula, luego la palabra aula indica otro espacio distinto al aula comin y como
consecuencia indica la separacion del “nuevo escolar” del grupo de clase ordinario en otro
lugar distinto; la palabra programa expresa la forma en que la administracion cobija a las
“aulas especiales”. Es una manera de regularlas. Una manera de regularlas débil, como vimos
anteriormente al analizar el rango. Traducido el rango a lenguaje aplicado comprobamos que
al contenido en este formato se les da poca consistencia: ausencia de estabilidad a largo

2 La Ley Organica 10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad de la Educacién (LOCE), en el art. 23 recomienda a las
Administraciones educativas que favorezcan la incorporacion del alumnado extranjero y que prevean el desarrollo de
programas especificos para quienes desconozcan la lengua y la cultura espafiolas. El desarrollo de estos programas
dara lugar a la creacion de “aulas especiales” para escolares de nacionalidad extranjera en diversas Comunidades.
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plazo, provisionalidad (en los centros, del profesorado) Las de Andalucia llevan en el nombre
la palabra temporales, que puede estar referido a lo que venimos hablando o al tiempo que
pasa el nifno en ellas. En teoria, el lenguaje y la acogida son los dos puntos fuertes de estas
“aulas especiales”; pero la apreciacion, en el analisis de las palabras de los nombres
mencionada anteriormente, indica el doble de importancia para la ensenanza del idioma de la
escuela que la acogida. De ahi que nos preguntamos si habra correspondencia entre el
significado de los nombres y la practica en la vida de las aulas.

3.2 Tipologias de las “aulas especiales”

“Estos programas deberan realizarse en el aula ordinaria” leemos en la Orden de 25
de enero de 2007 (BOJA 33, p: 8). De manera similar aparece en la normativa aplicada a este
tipo de aulas en todas las Comunidades Autéonomas. En Cataluiia el Plan para la Lengua y la
Cohesion Social (Plan LIC) diluye el deber en referente: “El aula ordinaria es el espacio de
referencia de este alumnado”. Después comprobamos que las Comunidades matizan lo dicho
permitiendo organizar grupos de apoyo fuera del aula y “el desarrollo de estos programas sera
en todo caso simultaneo a la escolarizacion de los alumnos en los grupos ordinarios” se dice
en las Instrucciones de la Viceconsejeria de Educacion de la Comunidad de Madrid, por las
que se regulan la escolarizacion y las Aulas de Enlace para el alumnado procedente de
sistemas educativos extranjeros (28/07/2008). En un ejercicio clasificatorio exponemos a
continuacion los modelos de organizacion de las “aulas especiales” extraidos de la normativa:

e Aula Compartida. Nos referimos al aula ordinaria en donde el nifio o nifia de
nacionalidad extranjera comparte espacio docente con los compaferos autoctonos. La
normativa apenas desarrolla u organiza las actuaciones previstas para este espacio,
aunque le otorguen el lugar primordial en donde deben desarrollarse estas “aulas
especiales”.

Aula Propia. El grueso del discurso normativo, casi la totalidad, esta dedicado a la
organizacion de este tipo de aula. Realmente son las “aulas especiales”, aunque la
normativa las defina como “grupos de apoyo” (Andalucia), “un recurso, una estrategia
organizativa y metodologica” (Catalufa), “encaminadas a la adquisicion de
competencias lingliisticas del alumnado extranjero con desconocimiento del espaiiol”
(Murcia), “apoyo temporal” (Valencia).

Aula itinerante y aulas intercentros. Realmente se trata de un desarrollo del anterior
modelo y es la mas extendida, aunque la normativa se refiere a ellas escuetamente: “El
Centro donde esté ubicado el Programa atendera a su alumnado y al escolarizado en
otros Centros de la localidad o zona, que tienen esta necesidad” (Resolucion 8/2007,
de 17 de septiembre de la Direccion General de Ordenacion, Calidad e Innovacion.
Navarra). “Los grupos podran estar constituidos por alumnos de distintos centros”
(Orden de 08-07-2002 de la Consejeria de Educacion y Cultura de Castilla-La Mancha).
Como decimos, las aulas itinerantes no son definidas con precision por la normativa. Se
desprenden de textos como: “La distribucion de los centros y localidades atendidos por
las Aulas Temporales de Adaptacion Lingiistica sera determinada (..) por las
Delegaciones Provinciales de la Consejeria de Educacion, que contaran con la
informacién suministrada por los propios centros y con el estudio de las necesidades
educativas de la zona por parte del Equipo Técnico Provincial de Orientacion Educativa
y Profesional y del Servicio de Inspeccion” (Orden de 15 de enero de 2007. BOJA n.33,
p:7). En el caso de Andalucia se habla de itinerancia cuando se organiza al profesorado:
“La jornada de este profesorado debera computar el tiempo destinado a los
desplazamientos necesarios para la atencion a mas de un centro. Se considerara
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itinerancia cuando el profesorado del programa imparta docencia en dos o mas
localidades”, “La jornada lectiva del profesorado que realice itinerancia comenzara...”,
“El profesorado de las Aulas Temporales de Adaptacion Lingiistica que realice
itinerancia contara con la siguiente reduccion del horario”, “El profesorado de las Aulas
Temporales de Adaptacion Lingiiistica asistira, siempre que le sea posible en atencién a
su caracter de itinerante, a las reuniones...”. Para concluir con el término podemos
indicar que desde el curso 2000/2001 funciona en la Comunidad de Madrid el Servicio
de Apoyo Itinerante al alumnado inmigrante (SAl) para “atender al alumnado
inmigrante que no se ha incorporado previamente a las Aulas de Enlace”.

3.3 Organizaciéon administrativa de las “aulas especiales”

La Ley Organica de Educacion (LOE, art. 78 y 79) determinaba que las
Administraciones educativas habian de garantizar la escolarizacion del alumnado que proceda
de otros paises y “se incorporaran de forma tardia al sistema educativo espafnol”. También
indicaba que debia atender a sus “particulares circunstancias, conocimientos, edad e historial
académico” para que “se pueda incorporar al curso mas adecuado con los apoyos oportunos”.
Partiendo de aqui las distintas Comunidades Autonomas han organizado, como venimos
viendo, el funcionamiento de las “aulas especiales” para alumnado de nacionalidad
extranjera. Pero esta Ley también dice que “corresponde a las Administraciones educativas
desarrollar programas especificos para los alumnos que presenten graves carencias
lingliisticas”. Efectivamente, las Administraciones auténomas recogen el mandato y lo
aplican.

Siempre se implantaran las “aulas especiales” para escolares de nacionalidad
extranjera en centros sostenidos con fondos publicos, y en ellos en Educacion Primaria y en
Educacion Secundaria Obligatoria. Solamente Galicia incorporé a los nifios comprendidos
entre los 3 afos y el limite de escolaridad obligatorio. Pero no todos los centro publicos
terminan disponiendo de estas aulas. Para implantar un “aula especial” en un centro
educativo se debe reunir una serie de condiciones, ademas de solicitarlo: “La adjudicacion de
un aula de acogida a un centro educativo va estrechamente ligada a la asuncién explicita, por
parte del centro, de una serie de compromisos sobre aspectos didacticos y de tipo
organizativo” lo dice el Plan para la Lengua y la Cohesion social de Catalufa (2009: 5), y
efectivamente el texto es extensible a cualquier centro educativo nacional con “aula
especial” para extranjeros. En definitiva, los centros educativos son los responsables de la
planificacion del itinerario educativo de los alumnos recién llegados. De esta responsabilidad
dimana la fuerte conexién organizativa del aula con el centro frente a posibles ficticias
autonomias o marginaciones, aunque también veremos la dependencia administrativa de
estructuras supracentros. La posible comparativa de esta tematica entre las diferentes
Comunidades es tan amplia que no cabria en el formato que nos ocupa. Tomaremos como
ejemplo el caso de Andalucia.

Cada una de las actuaciones a desarrollar con el alumnado inmigrante corresponde a
la totalidad del profesorado del centro. Cada ciclo o Departamento, en su caso, debera
reflejar este hecho diferencial en la programacién de las distintas areas o materias,
incluyendo, al menos, un analisis de la situacion inicial y, en su caso, una propuesta de
adaptaciones curriculares en las que tenga especial relevancia la determinacion de las
medidas organizativas necesarias. Los centros docentes que escolaricen alumnado inmigrante
deberan hacer constar en el Plan Anual de Centro las necesidades formativas del profesorado
en relacion con la educacion intercultural. Al término de cada curso escolar, los centros
docentes incluiran en su Memoria Final el grado de cumplimiento de los objetivos de cada una
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de las actuaciones realizadas. Asimismo, los centros que cuenten con profesorado especifico
de las Aulas Temporales de Adaptacion Lingliistica deberan realizar una Memoria Final
especifica de esta actuacion que se incorporara también a la Memoria Final del Centro (Orden
de 15 de enero de 2007. BOJA n.33, p. 7).

3.4 El profesorado de las “aulas especiales”

Cuando los documentos legales que analizamos hablan del profesorado de las “aulas
especiales” lo hacen en estos términos: “profesor especifico”, “de refuerzo”, “maestro o
profesor de apoyo”, “profesor del centro”, “profesor (de una determinada especialidad) en el
centro”, “profesor definitivo en el centro”, “profesorado de los propios centros”, “profesor
con destino en el centro”, “profesorado de compensatoria”, “profesorado especialista”.

En Andalucia se selecciona para estas aulas a profesorado con caracter especifico, de
ahi que las Delegaciones Provinciales de la Consejeria de Educacién convoquen concurso de
méritos para cubrir los puestos vacantes. Para estos asuntos las “aulas especiales” dependen
de las Consejerias de Educacion y es alli donde organizan al profesorado de estas aulas. Hay
Comunidades donde autorizan a los centros docentes a organizar al profesorado, pero las
indicaciones establecidas para su eleccion suelen ser vagas en cuanto se refiere al proceso y
algo mas precisas respecto a la cualificacion del profesional. Se han establecido niveles en la
formacion (Asturias), o asignaciones a areas especificas del centro que son quienes deben
ocuparse de estas aulas (Navarra), o asignar profesorado con unas caracteristicas para los
ninos que cursan Educacion Primaria y otras distintas para los de Educacién Secundaria (La
Rioja o Murcia), o Comunidades donde lo que cuenta es la experiencia (Cantabria o Madrid),
pero la cualificacion mas mencionada para seleccionar al profesorado es pertenecer al area
de lengua.

3.5 Organizacién interna de las “aulas especiales”

Tres aspectos destacan de la organizacién interna de las “aulas especiales”. Quedan
reflejadas en las normativas analizadas: el numero de alumnado por aula, el tiempo de
permanencia total en estas aulas, y el horario diario para su desarrollo

Los datos de la Tabla 2 reflejan en niUmero de alumnos por aula tal y como exponen
las normas de las Comunidades Auténomas (algunas Comunidades no consideran la cuestion).
Las cifras minimas indican el alumnado necesario para constituir un “aula especial”. Si el
alumnado necesitado es menor no encontramos indicacion de qué se debe hacer. Si podemos
deducir una franja aproximada de alumnado necesario para constituir un “aula especial”:
entre 6 y 12. Es decir, un aula reducida que permita una ensefianza individualizada.

Tabla 2

Ratio de los alumnos por aula

Comunidad Numero de alumnado admitido

Andalucia No debe exceder de 12

Aragén Entre 6y 12

Canarias Minimo de 5 alumnos (en tabla para calcular horas al apoyo idiomatico, hasta mas de 31)

Castilla y Leon Entre 7y 10

Catalufa Que no sobrepase 12
Madrid Entre 5y 12
Murcia De10a 15
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Navarra Entornoa 6

Pais Valenciano Minimo 8

Fuente: Elaboracion propia a partir de la normativa consultada (ver Anexo)

El tiempo maximo permitido de estancia de estos escolares en las “aulas especiales”
varia de una a otra Comunidad Auténoma (encontramos variaciones que van desde tres meses
a dos anos de permanencia, como puede verse en la Tabla 3). No aparecen en las normas
criterios pedagogicos justificativos de una u otra temporalidad. Se desea que los escolares
adquieran las competencias sin agotar el tiempo maximo previsto: en cuanto el alumno
“posea un conocimiento del espafiol suficiente para su incorporacion a su grupo de ordinario,
antes de la evaluacion del cuatrimestre” (Resolucion 8/2007, de 17 de septiembre. BON n.
125) se incorporara plenamente al centro de referencia sin finalizar el cuatrimestre. En caso
excepcional esta previsto prorrogar el tiempo maximo de permanencia.

Tabla 3.

Periodo de permanencia de los alumnos en las “aulas especiales” para extranjeros

Comunidad Tiempo maximo de permanencia
Andalucia Un curso escolar

Aragoén Dos anos

Asturias Dos trimestres

Baleares Un curso escolar

Castillay Leén Un trimestre

Castilla-La Mancha Un trimestre

Cataluna Dos afnos

Galicia Un trimestre
Madrid Un curso escolar
Navarra Un cuatrimestre
Valencia De 3 a 6 meses

Fuente: Elaboracion propia a partir de la normativa consultada (ver Anexo)

Por Gltimo, podemos identificar en las normas cuanto tiempo de una jornada diaria
pueden pasar estos escolares en las aulas. Los alumnos que asistan a las “aulas especiales”
para extranjeros en Cataluiia y Castilla y Leon ocuparan en ellas la mitad del horario escolar,
en el Pais Vasco, un tercio, en Baleares entre 6 y 16 horas semanales, en Valencia, Navarra,
Aragoén, Asturias y Andalucia se diferencia entre alumnado de Educacion Primaria y Educacion
Secundaria Obligatoria, asignando mas tiempo de permanencia en el “aula especial” para este
segundo nivel citado13. Un caso especial es el de Murcia que indica tres niveles de
adscripcién segln la competencia lingiiistica: en el Nivel 1 en Educacion Primaria se establece
la norma de doce horas como maximo de asistencia, en Educacion Secundaria como maximo
se establecen quince horas y en el Nivel 2 doce horas en Primaria y dieciocho en Secundaria.
En fin, en Canarias se calculan las horas de apoyo idiomatico en funciéon del numero de
alumnos y en Castilla-La Mancha deja abierto el horario a “varios dias a la semana”.

3 Andalucia, Educacién Primaria diez horas, Educacién Secundaria quince horas. Valencia, Educacion Primaria tres
horas diarias, Educacion Secundaria cuatro horas diarias. Navarra, Educacion Primaria seis horas diarias en dias
alternos, Educacion Secundaria diecisiete horas semanales. Aragon, Educacion Primaria cinco horas semanales,
Educacion Secundaria ocho horas. Asturias, Nivel 1: diez horas, Nivel 2: entre doce y quince horas.
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4, ;Aulas para la integracion, aulas para la exclusion?

La pregunta que nos haciamos al comienzo era clara: ;a qué responden las
Administraciones autonomicas implantando “aulas especiales” para la atencion lingiistica al
alumnado de nacionalidad extranjera? Logicamente queriamos saber también a qué se deben
las diferencias entre unas y otras respuestas. Aunque la razén que se expresa en las normas
analizadas es coincidente, las respuesta son particulares, con peculiaridades, que al
contrastarlas descubren un trasfondo de intenciones distinto al expresado en una primera
lectura de los textos. El corpus de normas elegido ya da pistas: el hecho en si de tratar el
asunto de manera aislada -aparentemente separado de otras cuestiones compensatorias-
indica que hay un “problema social” que merece ser tratado de manera individualizada.
Ademas es un tratamiento nuevo, por eso indica que en los sistemas educativos se esta
produciendo un asunto al que por primera vez se le presta atencion. Pero la novedad unida al
tipo de norma que las regula nos lleva a pensar en provisionalidad. También puede significar
“experimento” o, coyunturalmente, “fenémeno pasajero” al que hay que responde o salir al
paso.

La “aulas especiales” fueron creadas por los maestros sensibles (Garcia, Castilla y
Rubio, 2012) que veian las dificultades de trabajar con estos nuevos escolares en el aula
normalizada. Para este profesorado ese tipo de ensefanza no tenia cabida en las aulas
ordinarias. Con metodologias, habitualmente tradicionales, no se sabia coémo trabajar con un
fendmeno nuevo del que no se tenia experiencia y que encajaba muy defectuosamente en las
logicas de la escuela: “nifos y ninas que no saben la lengua de la escuela, la lengua del
maestro o maestra...” La solucion parecia facil, sacar el “problema” fuera del aula y buscar
formas de compensar a quienes venian con un déficit (en este tipo de dispositivos no se
presta ninguna atencion al conjunto de los escolares, aunque pudieran servir para el propdsito
de ayudar a aprender la lengua vehicular). Pero pensemos no solo en la nueva aula, sino en el
aula ordinaria. La ausencia de cambios en el aula ordinaria demuestra inmovilismo y voluntad
de mantener los valores existentes, es decir, proteger al alumnado autéctono y mantenerle
en las misma tradiciones, nada de adaptacion a novedades. Tanto si se ensefa al alumno de
nacionalidad extranjera dentro del aula ordinaria como fuera de ella, el alumnado autéctono
va a estar protegido por la tradicion, tanto metodologica como estructural. El aula ordinaria
no se alterara. El alumnado de nacionalidad extranjera parece tener un déficit y no le queda
otra alternativa que adaptarse14. Y esta proteccion del alumnado nos indica con cierta
claridad la poca comodidad del sistema educativo en Espafa para convivir cotidianamente con
la diversidad. No se trata de que no exista tal diversidad -existia, existe y existira, con o sin
poblacion extranjera, con o sin poblacion étnicamente diferenciada-, sino de que los
engranajes del sistema no quieren y no saben vivir con ella. La escuela organiza la diversidad,
pero produciendo diferencias que se traducen en desigualdad... Esto es lo que puede y sabe
hacer la escuela.

Sin duda hay Comunidades que por sus circunstancias le han dedicado mas atencion
que otras a estas “aulas especiales”15, y ello puede mostrar un espejismo de diferencias y
tratamiento diverso, cuando no desigual. Pero a pesar de la falta de consenso entre las
Comunidades a la hora de legislar, como comprobamos en los nombres de los dispositivos, en
los tiempos de permanencia, en las ratios, etc., las similitudes, tanto estructurales como
organizativas y de contenido, abundan -quizas en la practica no se diferencian tanto-; las

“ Remitimos a nuestro articulo Fernandez, Kressova, y Garcia, (2011) en donde mostramos que una parte del
alumnado espafol comparte con el alumnado extranjero unos mismos problemas relacionados con la diversidad (clase
social) y que redundan en la proteccion de un alumnado determinado.

'S Ver Articulo de Fernandez Echeverria, J.; Kressova, N. y Garcia Castafio, F.J., 2011.
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diferencias de matices mostrados no deben confundir ya que los objetivos compensadores son
muy coincidentes.

También los aspectos externos estan cargados de significados. Delatan la esencia del
asunto. Cuando nos detuvimos mirando los nombres de los dispositivos titulamos el aula
hipotética con las palabras mas empleadas: lingiiistica-aula-programa-acogida, que sin nexos
no dice nada, pero analizada palabra a palabra pudimos leer que la preocupacion mayor es la
ensefanza del idioma de la escuela. Ademas, debemos prestar atencion a los matices: que
aula se refiere a un espacio distinto al aula ordinaria y como consecuencia indica la
separacion del escolar afectado del grupo de clase ordinario a otro lugar distinto, que
programa es una manera de regular débil, inconsistente, por eso arrastra consigo la
inestabilidad y la provisionalidad y que la ensefanza del idioma de la escuela es el doble de
importante que la acogida, porque vimos que “lingliistica” aparecia el doble de veces que
“acogida”, por lo que podiamos atribuirle -segun la ldgica del analisis lingliistico usada de unir
significado y significante en el mismo concepto- el doble de importancia de las funciones
asociadas a lingiiistica que a acogida. O dicho de otra manera, que la acogida se dirigia simple
y llanamente a ensefar la lengua de la escuela. Ademas, cuando cruzamos el dato con los
requisitos necesarios para que un escolar abandone el “aula especial” y se incorpore
integramente al aula normalizada, comprobamos que el liston que ha de saltar es el de la
lengua. Se evalla principalmente el dominio del idioma de la escuela, a lo que se le afaden
las prisas (lo antes posible). Recordemos que diversos autores consideran claramente
insuficiente el periodo maximo de permanencia en las “aulas especiales” (Vila, 2006).

Pero miremos no sélo a lo que se dice, sino también a lo que se omite. A estas “aulas
especiales” no suele ir el alumnado de nacionalidad extranjera que conoce el idioma oficial
de la escuela16, lo que indica que la finalidad de las “aulas especiales” no es trabajar la
acogida en las mismas condiciones que la linglistica, sino que es un complemento. Una
deduccion logica desprendida de lo argumentado es que lengua y acogida son conceptos
fusionados, acoplados entre si, por lo que conocer la lengua de la escuela sea igual a estar
integrado. Si a ello unimos que el perfil mas deseado para el profesorado de estas aulas,
aunque no siempre logrado, es el de aquel que se adscribe a las areas lingliisticas, parece
facil deducir que al final la acogida de estos nuevos escolares en estas aulas se circunscribe
en exclusiva a una cuestion lingiistica.

Pero anadamos a estos argumentos la evidencia de provisionalidad con la que estos
dispositivos se ofrecen en el sistema educativo. Vimos anteriormente que el rango de las
normas promulgadas al respecto nos indica la solucion urgente y la poca estabilidad en el
tiempo de los dispositivos, corroborada cuando agregamos al argumento la inestabilidad de
las “aulas especiales” en los centros educativos y la adscripcion provisional del profesor de
dicha Aula. Ademas, la mayoria de los normas del corpus responden a una norma de mayor
rango, la LOE, pero la historia de los dispositivos que estudiamos nos dice que ya existian con
antelacion a la Ley, luego la finalidad del discurso organico es una manera de regular lo
existente, de darle contenido legal.

Adoptar una metodologia u otra responde, aparentemente, a dar salida rapida y
eficaz a la integracion del nuevo escolar y hasta puede parecer logico “sacar” a dicho escolar
de su clase de referencia para dedicarle mayor atencion. Pero los estudios de Bruner (1983) o

16 No es cierto que a estas aulas solo acuda alumnado de nacionalidad extranjera sin el dominio de la lengua
vehicular. Las investigaciones sobre el terreno han mostrado matices a tal cuestion. Se incluia también “como
destinatarios de estas aulas a los alumnos con graves carencias en conocimientos bdsicos como consecuencia de su
escolarizacion irregular en el pais de origen, aunque tuvieran buen dominio del castellano” (Goicoeche, Garcia y
Jiménez, 2011: 265).
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de Cummins (2002) y las evaluaciones de Vila (2009) demuestran que el idioma se aprende
haciendo cosas con él y que su adquisicion fragua en los intercambios sociales entre personas
-el aula especial retne peores condiciones que el aula ordinaria, ya que el aula especial se
convierte en un conjunto de escolares con idiomas distintos y con el mismo desconocimiento
del idioma de la escuela, es decir, sin posibilidades de establecer buena comunicacién entre
ellos, aunque esta sea incipiente-.

Pero, ademas, el hecho de “sacar” a los escolares del aula de referencia les marca.
Como afirman Alegre y Subirats (2007) evita la inmersion real. El acto de la separacion puede
aparentar un trato especial a este nuevo escolar y venir avalado por razones de eficacia
pedagogica, pero la discriminacidn consiste en apartar a alguien por ser distinto y se logra al
apartar a alguien socialmente del grupo estandar o normalizado. En ello radica la esencia de
la marginacién (Fernandez, Kressova y Garcia 2011). Se podria deducir que la escuela resuelve
sus dificultades sacandolas del aula (sacar el “problema” fuera) y de esta manera identifica
que quien tiene el problema es el escolar (es quien tiene el déficit) y no la escuela. Pero
podriamos pensarlo de otra manera: como resolveriamos esta cuestion si lo miraramos desde
la optica de quien observa que la escuela tiene un problema al no saber la lengua del nuevo
escolar, que el profesor o profesora tiene un problema al no entender a un nuevo alumno o
alumna.

A pesar de tanta diferencia las conclusiones revisadas hacen pensar que los
dispositivos regulados son muy semejantes en las Comunidades Autonomas y que para lo que
realmente se normaliza sobre las “aulas especiales” no es tanto, o no es solo, para el
alumnado de nacionalidad extranjera que desconoce la lengua vehicular del aula, sino que se
trata de una medida para proteger al alumnado autoctono, una medida para proteger al
profesorado de un nuevo “problema”... La pregunta seria ahora ;protegerles de qué...?, la
respuesta parece evidente: de la diversidad17.

Referencias bibliograficas

Alegre Canosa, M. A. y SubiratsHumet, J. (2007). Los principales dilemas y debates en relacion a la
acogida y escolarizacion del alumnado inmigrante. En M. A. Alegre y J. Subirats (Coords.),
Educacioén en inmigracién: nuevos retos para Espafia en una perspectiva comparada (pp. 11-51).
Madrid: Centro de Investigaciones Socioldgicas.

Aparicio Gervas, J. (2009). Educacion del alumnado extranjero. En A.M. Vallejo Cimarra (Coord.),Voces
Escondidas Il. Estudio sobre la situacién socio economica y laboral de la poblacién inmigrante
en Castilla y Le6n (pp. 191-266). Madrid: Delta.

Arroyo Gonzalez, M. (2010). La lengua en la integracion del alumnado inmigrante. Estudio de las aulas
ALISO en la provincia de Segovia. Tesis doctoral no publicada, Universidad de Valladolid,
Segovia.

Asin Bunuel, J.L. (2008). Ensefianza de la lengua vehicular EL2. Curso de inmersién lingliistica para el
alumnado de incorporacion tardia en la Educacion Secundaria Obligatoria. Recuperado de
http://www.educacion.navarra.es/documents/57308/57730/EnEL2.pdf/ce6748d7-4037-45b4-
b804-e0c06ceffe85

""Resulta paraddjica esta conclusion de “proteccion” de la diversidad cuando en algunas comunidades la aulas tienen
misiones vinculadas a la promocion de la identidad. En Madrid se sefiala en alguna normativa entre los objetivos del
aula de enlace el “favorecer el desarrollo de la identidad personal y cultural del alumno”. De cualquier manera,
existe un consenso muy generalizado que dichas aula son claramente asimilacionistas.

486 @




&n Profesorado
El desarrollo normativo que regula las aulas para escolares de nacionalidad extranjera

Bayon Garcia, J. R. (2008). Inmigracion Un nuevo reto pedagogico. Organizacion y Gestion Educativa
(OGE), 16(4), 31-33.

Bedmar Moreno, M. (2002). Proyecto Integra, educacion social de inmigrantes. Fundamentacion y guia
diddctica. Granada: Grupo Editorial Universitario.

Besalu Costa, X. (2011). ;Como “defenderse” del alumnado extranjero?. En GarciaCastafio, F.J. y
Carrasco Pons, S. (Eds.) Poblacion inmigrante y escuela: conocimientos y saberes de
investigacion(pp. 81-92). Madrid: Ministerio de Educacion.

Boyano Revilla, R.; Estefania Lera, J.L; Garcia Sanchez, H. y Homedes Gili, M. (2004). Aulas de enlace:
orientaciones metodoldgicas y para la evaluacion. Madrid: Consejeria de Educacion, Direccion
General de Promocion Educativa.

Braga Blanco, G. y Hevia Artime, I. (2010). Una mirada hacia la infancia inmigrante en Asturias. Oviedo:
Consejeria de Bienestar Social y Vivienda del Gobierno del Principado de Asturias. Disponible en
http://www.integralocal.es/upload/File/Una%20mirada%20hacia%20la%20infancia%20inmigrant
e%20en%20Asturias. pdf

Broeder, P., Mijares, L. (2003). Plurilingtiismo en Madrid. Las lenguas de los alumnos de origen
inmigrante en primaria. Madrid: Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte.

Bruner, J.S. (1983). Child's Talk: Learning to Use Language.Nueva York: Norton.

Burdalo Garcia, H. (2006). La inmigracion como riqueza. Educacion y Futuro Digital, 15. Recuperado de
http://eyf.cesdonbosco.com/pub/verDocumento.aspx?identificador=479

Cabanas Martinez, M.J. (2008). La ensefianza de espariol a inmigrantes en contextos escolares. Madrid:
Ministerio de Educacion, Cultura y Deportes.

Cano Gonzalez, R. (2005). Valoracion de las actuaciones de atencion educativa al alumnado inmigrante
en Castilla y Leon. Contextos educativos: Revista de educacion, 8-9, 109-134.

Carazo Liebana, M.J. (2008). La integracion del alumnado inmigrante a través del derecho fundamental
a la educacion. En VIl Congreso de la Asociacion de Constitucionalistas Espanoles. Recuperado
de http://www.acoes.es/pdf/CARAZOLIEBANA.pdf

Carazo Liebana, M.J. (2010). La integracion del alumnado inmigrante a través del derecho fundamental
a la educacion. En J. Garcia Roca y E. Alberti (Eds.), Treinta anos de constitucion. Congreso
extraordinario de la Asociacion de constitucionalistas de Espana. Valencia: Tirant lo Blanch

Cruz Teran, M (2008). El plan de interculturalidad de Cantabria: una oportunidad para atender a la
diversidad. En A. Madarro (Coord.), Experiencias de acogida e integracion educativa de
alumnado inmigrante iberoamericano (pp. 69-76). Madrid: Organizacion de Estados
Iberoamericanos y Secretaria de Estado de Inmigracion y Emigracion. Recuperado de
http://www.oei.es/integra.pdf

Cummins, J. (2001). Lenguaje, poder y pedagogia. Madrid: Morata.

De Castro Infante, M. (2008). Experiencia de asesoramiento colaborativo para impulsar la atencion a la
diversidad desde un enfoque inclusivo. En A. Madarro (Coord.), Experiencias de acogida e
integracion educativa de alumnado inmigrante iberoamericano (pp. 69-76). Madrid:
Organizacion de Estados Iberoamericanos y Secretaria de Estado de Inmigracion y Emigracion.
Recuperado de http://www.oei.es/integra.pdf

487 @


http://eyf.cesdonbosco.com/pub/verDocumento.aspx?identificador=479

&n Profesorado
El desarrollo normativo que regula las aulas para escolares de nacionalidad extranjera

Diez Gutiérrez, J. (2004). Interculturalidad, convivencia y conflicto. Tabanque: Revista Pedagogica, 18,
49-77.

Espelt Hernandez, L. (2009). The reception classroom as a space for language learning: the teacher's
perspective. Dosieres Segundas Lenguas e Inmigracion, 18. 1-119. Recuperado de
http://www.segundaslenguaseinmigracion.es/Dosieres/Dosier18.pdf

EtxeberriaBalerdi, F.; Karrera, | y Murua H. (2010). Competencias interculturales del profesorado con
alumnado inmigrante en el Pais Vasco. Revista Electronica Interuniversitaria de Formacion del
Profesorado, 35, 13(4), 79-94. Recuperado de
http://www.aufop.com/aufop/revistas/arta/digital/155/1609

Fernandez Echeverria, J.; Kressova, N. y Garcia Castano, F.J. (2011). ;Construyendo interculturalidad?.
Analisis de las normas para “atender” al “alumnado inmigrante” en los asuntos relacionados
con la ensefanza de la lengua vehicular en la escuela. En J. A. Fernandez Avilés y M. N. Moreno
Vida (Dir.), Inmigracion y crisis economica: retos politicos y de ordenacion juridica (pp. 335-
356). Granada: Comares.

Fernandez Marrero, A. (2009). Analisis y aplicacion del Curriculo de Espafiol como segunda lengua en la
ESO en Canarias a la luz de las premisas europeas en materia educativa. Revista Espafola de
Lingtiistica Aplicada, 22, 107-135.

Garcia Castano, F.J. y Olmos Alcaraz, A. (eds.). (2012). Segregaciones y construccion de la diferencia en
la escuela. Col.: Estructuras y Procesos. Ciencias Sociales. Madrid: Editorial Trotta S. A.

Garcia Castano, F.J.; Castilla Segura, J. y Rubio, M. (2012). Inmigracion extranjera y escuela en
Andalucia: diferencias que terminan construyendo desigualdades. En J. L. Monereo Pérez. F. J.
Garcia Castano y J. A. Fernandez Avilés (eds.), La inmigracion en Andalucia. Instituciones,
aspectos juridicos-sociales y culturales (pp. 339-380). Granada: Comares.

Garcia Castano, F.J.; Fernandez Echeverria, J.; Rubio Gomez, M. y Soto Paez, M.L., (2007). Inmigracion
extranjera y educacion en Espana: algunas reflexiones sobre el “alumnado de nueva
incorporacion”. En M.A. Alegret y J. Subirats (eds.), Educacion e inmigracién: nuevos retos para
Espana en una perspectiva comparada (pp. 309-360). Madrid: CIS.

Garcia Castano, F.J.; Rubio Gomez, M. y Bouachra, O. (2008). Poblacion inmigrante y escuela en Espana:
un balance de investigacion. Revista de Educacion, 345, 23-60

Garcia Fernandez, J.A. (2010). Las aulas de enlace madrilefias: burbujas de acogida del alumnado
extranjero. Segundas Lenguas e Inmigracion en Red, 1(3), 109-128.

Garcia Fernandez, J.A. y Moreno Herrero, . (2002). La respuesta a las necesidades educativas de los
hijos de inmigrantes en la Comunidad de Madrid. Madrid: Consejo Econdmico y Social de la
Comunidad de Madrid.

Garcia Fernandez, J.A., Sanchez Delgado, P. Moreno Herrero, I. y GoenecheaPermisan, C. (2010).
Estudio del sistema y funcionamiento de las aulas de enlace de la Comunidad de Madrid. De la
normativa institucional a la realidad cotidiana. Revista de Educacion, 352, 473-493.

Garcia Marcos, F. (2010). Adquisicion de espafiol como segunda lengua. Evaluacion empirica y
alternativas en linglistica aplicada. Memoria de Mdster no publicada. Universidad de Jaén,
Jaén. Recuperado de http: //www.mecd.gob.es/dctm/redele/Material-
RedEle/Biblioteca/2011_BV_12/2011_BV_12_2do_semestre/2011_BV_12_09GarciaMarcos.pdf?do
cumentld=0901e72b8101ef32

Garcia Marcos, F.; Mateo, M.Y. y Luque Nadal, L. (2010) Gestion integral del multilinglismo en el

488 @


http://www.trotta.es/pagina.php?cs_id_pagina=11&cs_id_contenido=652

El desarrollo normativo que regula las aulas para escolares de nacionalidad extranjera

Sureste Espanol, Memoria 2010. Almeria: CEMyRI.

Garcia Parejo, |., Pérez Milans, M. y Patifo Santos, A. (2008). La educacion intercultural en las aulas
multiculturales de la comunidad de Madrid: una brecha entre la teoria y la practica. Segundas
Lenguas e Inmigracion en Red, 1, 60-71. Recuperado de
http://www.segundaslenguaseinmigracion.es/revista/RevistaSL&i1.pdf

Gil Jaurena, I. (2008). El enfoque intercultural en la educacién primaria: una mirada a la prdctica
escolar. Tesis doctoral no publicada, Universidad Nacional de Educacion a Distancia, Madrid.

Giro, J. (2006). La experiencia escolar de los adolescentes procedentes de familias inmigrantes.
Comunicacion presentada a la XI Conferencia de Sociologia de la Educacién. Santander, 22-24
Septiembre. Recuperado de http://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2377135

Godoy Merino, M.J. y Suarez Muhoz, A. (2012). El nifo inmigrante en la escuela extremefa. Campo
Abierto, 30(1), 97-108

Goenechea Permisan, C.; Garcia Fernandez, J.A. y Jiménez Gamez, R.A. (2011). Los dilemas de la
atencion educativa a los alumnos inmigrantes recién llegados. Estudio comparativo de los
modelos andaluz (ATAL) y madrilefio (aulas de enlace). Profesorado. Revista de Curriculum y
Formacidn del Profesorado, 15(3), 263-278.

Graneras, M.; Vazquez, E.; Parra, A; Rodriguez, F. Madrigal, A.; Vale, P. y Mata, P. (2007). La atencion
lingliistica al alumnado extranjero en el sistema educativo espafnol: normativa, actuaciones y
medidas. Revista de Educacion,343, 149-174.

Guerrero Valdebenito, R. (2010). La actuacion de las aulas temporales de Adaptacion Lingiistica (ATAL)
en la provincia de Sevilla. Reflexiones y propuestas a partir de las percepciones de los
mediadores interculturales. Comunicacion presentada al V Congreso Andaluz de Sociologia:
Pluralismo vy libertad. Cordoba, 4-6 Noviembre.

Guerrero Valdebenito, R. (2013). Integracion sociocultural y ensefanza del espafnol en Andalucia.
Aplicacion del programa Aulas Temporales de Adaptacion Lingiistica (ATAL). Perfiles
Educativos, XXXV(142), 42-53.

Haro Rodriguez, R. de (1998). La educacion intercultural como respuesta a la diversidad en una escuela
integradora. Tesis doctoral no publicada, Universidad de Murcia, Murcia.

Inglés Lopez, M.D. (2006). “Aulas de enlace”: a Study of the Implementation of a Pilot Compensatory
Education Program for Non-Spanish Speaking Newcomer Students in Madrid, Spain. Tesis
doctoral no publicada, University of Pittsburgh, Pittsburgh.

Inglés Lopez, M.D. (2009). Aulas de enlace: estudio de la implantacion de un programa educativo
experimental para recién llegados en la Comunidad de Madrid. ELUA. Estudios de Linglistica
Universidad de Alicante, 23, 135-160.

Jiménez Abad, A. y Naval, C. (2003). La atencion a la diversidad desde la escuela en la Comunidad Foral
Navarra. ESE. Estudios sobre Educacion, 5, 104-129.

Jiménez Gamez, R. (Coord.), Cotrina Garcia, M.; Garcia Garcia, M.; Garcia Romero, |.; Goenechea
Permisan, C. y Porras Vallejo, R. (2009). Estudio de la Atencion educativa prestada al
alumnado inmigrante en las Aulas Temporales de Adaptacién Lingliistica de Cddiz. Cadiz:
Servicio de Publicaciones de la Universidad de Cadiz.

Jiménez Garcia, J.J. (2009). Diversidad de alumnos inmigrantes en Extremadura, un realidad cercana.
Revista de Estudios Extremefios, 63(3), 1521-1549.

489 @




&n Profesorado
El desarrollo normativo que regula las aulas para escolares de nacionalidad extranjera

Linares Garriga, J.E. (2006) Modelos de organizacion para adquisicion de competencia comunicativa en
la atencion al alumnado extranjero. Comunicacion y Pedagogia: Nuevas Tecnologias y Recursos
Diddcticos, 215, 40-45.

Linares Garriga, J.E. (2008). Sobre la atencion educativa al alumnado extranjero para la adquisicion de
la competencia lingiiistico comunicativa en espafol, en la region de Murcia. En XVIII Congreso
Internacional de la Asociacion para la Ensenanza del Espanol como Lengua Extranjera (ASELE)
(pp. 65-75). Alicante: Universidad de Alicante.

Lopez Pérez, M.V. (2006). La ensefanza del espaiiol L/2 en Navarra: Noticia sobre perfil profesional, las
practicas docentes y las expectativas de los profesores. Huarte de San Juan. Revista de la
Facultad de Ciencias Humanas y Sociales,8, 97-126.

Lopez Reillo, P. (2006) Una oportunidad para aprender. La dimension intercultural en la formacion del
profesorado. Santa Cruz de Tenerife: Cabildo de Tenerife

Martin Rodriguez, J. (2005). La atencién educativa del alumnado inmigrante: provincia de Granada.
Tesis Doctoral no publicada, Universidad de Granada, Granada.

Martin Rojo, L. (Dir.) (2003). ¢Asimilar o integrar? Dilema ante el multilingliiismo en las aulas. Madrid:
Ministerio de Educacion y Ciencia.

Martin Rojo, L. y Mijares Molina, L. (2008). Voces en el aula. Etnografia de la escuela multilingiie.
Madrid: Ministerio de Educacion y Ciencia.

Martinez de Lizarrondo Artola, A. (2009). Politicas autonomicas de integracion de inmigrantes: La
educacion. Revista Espafiola de Educacion Comparada, 15, 251-276.

Moliner Garcia, O.; Sales Ciges, M.A.; Fernandez Berrueco, R.; Moliner Miravet, L. y Roig Marza, R.
(2012). Las medidas especificas de atencion a la diversidad en la Educacion Secundaria
Obligatoria (ESO) desde las percepciones de los agentes implicados. Revista de Educacion, 358,
197-217. Montes Bernardez, R. (2002). La inclusion de las minorias étnicas en la Region de
Murcia. En R. Montes Bernardez (Coord.). Il Jornadas Interculturalidad en la Region de Murcia
(pp- 15-27). Murcia: Consejo Escolar de la Region de Murcia.

Morales Orozco, L. (2006). La integracién lingliistica del alumnado inmigrante. Propuestas para el
aprendizaje cooperativo. Madrid: Ministerio de Educacion y Ciencia-Los Libros de la Catarata.

Navarro Barba, J. (2008). El docente de L2 para inmigrantes: las necesidades de la administracion
educativa. Ponencia presentada en las Il Jornadas sobre Lenguas, Curriculo y Alumnado
Inmigrante. Bilbao, 24-25 abril. Recuperado de
http://www.researchgate.net/publication/237101077_Ofertas_y_programas_de_formacin_del
profesorado_para_la_enseanza_de_segundas_lenguas_a_inmigrantes/file/72e7e51b87145c7ad8.

pdf#page=107

Navarro Sierra, J.L. (2005). Inmigracion en Espana y conocimiento de la lengua castellana. El caso de los
escolares inmigrados en Aragon. Tesis doctoral no publicada. Universitat de Lleida, Lleida.

Navarro Sierra, J.L. (2008). Inmigracion en Espaia y conocimiento de la lengua castellana. El caso de los
escolares inmigrados en Aragon. Dosieres Segundas Lenguas e Inmigracién, 17. Recuperado de
http: //www.segundaslenguaseinmigracion.es/Dosieres/Dosier17.pdf

Navarro Sierra, J.L. y Huguet Canalis, A. (2005). El conocimiento de la lengua castellana en alumnado
inmigrante escolarizado en Primero de ESO. Un estudio empirico. Madrid: CIDE.

Navarro Sierra, J.L. y Huguet Canalis, A. (2006). Acerca de la competencia lingiiistica del alumnado de

490 @



&n Profesorado
El desarrollo normativo que regula las aulas para escolares de nacionalidad extranjera

origen inmigrante en educacién secundaria. Revista Interuniversitaria de Formaciéon de
Profesorado,20(2), 69-80.

Navarro Sierra, J.L. y Huguet Canalis, A. (2010). Conocimiento del catalan y castellano por parte del
alumnado inmigrante. Revista de Educacion, 352, 245-265.

Olangua Baquedano, P. (2004). La educacion intercultural y multicultural en Navarra. IDEA. Revista del
Consejo Escolar de Navarra, 21, 11-13. Recuperado de
http: //www.doredin.mec.es/documentos/01520093000300.pdf

Oller, J. y Vila Mendiburu, I. (2008). El conocimiento de catalan y castellano del alumnado de origen
extranjero, tiempo de estancia en Catalufa y lengua inicial al finalizar la ensefianza Primaria.
Segundas  Lenguas e Inmigracion en Red, (1), 10-24.  Recuperado de
http://www.segundaslenguaseinmigracion.es/revista/RevistaSL&i1.pdf

Olmos Alcaraz, A. (2008). Estudiar migraciones desde la antropologia social: una investigacion sobre la
construccion social de la alteridad en contextos educativos. Revista Migraciones,23, 151-190.

Olmos Alcaraz, A. (2010) Construccion discursiva del alumno inmigrante extranjero en Andalucia: el otro
en nuestras escuelas. Revista de Educacion, 353, 469-493.

Ortiz Cobo, M. (2005). Alumnado Extranjero en el Sistema Educativo Andaluz. Racialismo en el Discurso
y Prdctica Escolar. Tesis doctoral no publicado, Universidad de Granada, Granada.

Palaudarias, J.M. y Garreta i Bochaca, J. (2008). La acogida del alumnado de origen inmigrante: un
analisis comparado desde la situacion en Cataluia. Revista Espaiiola de Educacion Comparada,
14, 49-78.

Peralta Serrano, A. (2000). La adaptacion al dmbito escolar de hijos de inmigrantes marroquies. Estudio
local en un instituto de ensefianza secundaria de Terrassa. Tesis Doctoral no publicada,
Universitat Autonoma de Barcelona, Barcelona.

Pérez Esparrell, C. y Rahona Lopez, M. (2006). La integracion de los inmigrantes en el sistema educativo
espanol. Comunicacion presentada en [ Congreso Internacional sobre Migrations and Social
Policies in Europe, Pamplona, 8-10 Junio. Recuperado de
http://www.unavarra.es/migraciones/papers3/Comunicacion%2011PerezRahona.pdf

Pérez, J. M. y Pomares, J. (2002). El ATAL. Camino hacia la interculturalidad. Revista de Organizacién y
Gestion Educativa, 8, 27-29.

Porras Vallejo, R.; Garcia Garcia, M. y Cotrina Garcia, M. J. (2009). Posibilidades y limites del programa
de ATAL en el marco de una escuela inclusiva. El caso de la provincia de Cadiz. Revista de
Educacioén Inclusiva, 2(1), 11-28.

Quicios Garcia, M® P. y Miranda Vizuete, I. (2005). La educacion inicial de los hijos de los inmigrantes en
las "aulas de enlace", Revista Electronica de Investigacion Educativa, 7 (2), 25. Disponible en
http://redie.uabc.mx/contenido/vol7no2/contenido-quicios. pdf

Quintana, A. (2003). Estrategias de acogida y acompanamiento en ESO: una propuesta de itinerario con
alumnado de incorporacion tardia. Aula de Innovacion Educativa, 126, 53-5.

Rincon Verdera, J.C. y Vallespi Soler, J. (2010). El Tratamiento de la interculturalidad en los centros de

primaria de Baleares, segin las programaciones generales anuales: El Plan de Acogida
Lingliistica y Cultural. Revista de Educacion, 353, 415-441.

491 @



&n Profesorado
El desarrollo normativo que regula las aulas para escolares de nacionalidad extranjera

Rodriguez de La Cruz, R. (2002). La educacion intercultural en Extremadura: Medidas y planes de
intervencion. En Congreso Interculturalidad y Educacion (pp. 25-40). Mérida.

Rodriguez Izquierdo, R. M. (2009). La investigacion sobre la educacion intercultural en Espaia. Archivos
Analiticos de Politicas Educativas, 17(4), 1-29. Recuperado de http://epaa.asu.edu/epaa/

Rojas Tejada, A. J.; Cruz del Pino, R. M.; Sayans Jiménez, M. C. y Moshe Tatar, P (2011). El
profesorado del Programa ATAL ;innovador o tradicional?. En F. J. Garcia Castafo y N.
Kressova. (Coords.), Actas del | Congreso Internacional sobre Migraciones en Andalucia (pp.
517-522). Granada: Instituto de Migraciones. Recuperado de
http://migraciones.ugr.es/congreso2011/

Rojo Robas, V.; Madariaga Orbea, J. y Huguet Canalis, A. (2010). Actitudes linglisticas hacia el euskera y
castellano de los estudiantes autoctonos e inmigrantes de la Educacion Secundaria Obligatoria.
Cultura y Educacion, 22(1), 85-97.

Rzewolska, A. (2007). La escolarizacién del alumnado inmigrante en Granada capital: el desarrollo del
léxico bdsico en el inicio de la adquisicion del espafiol como L2. Diploma de Estudios Avanzados
no publicado, Universidad de Granada, Granada. Recuperado de
http://segundaslenguaseinmigracion.com/adquisicionaprend/Laescolarizacionagnieska.pdf

Sanchez Delgado, P. y Garcia Medina, R. (2011). Organizacion de las aulas de enlace en la Comunidad de
Madrid. Culturay Educacioén, 23(1), 129-139.

Sanchez-Medina, J. A.; Macias-Gémez-Stern, B. y Martinez-Lozano, V.(2014). The value positions of
school staff and parents in immigrant families and their implications for children’s transitions
between home and school in multicultural schools in Andalusia. (En prensa).

Septien Ortiz, J. M. (2006). Una escuela sin fronteras. La ensefianza del alumnado inmigrante en Alava.
Vitoria: Ararteko. Recuperado de
http://www.ararteko.net/RecursosWeb/DOCUMENTOS/1/1_191_3.pdf

Serra Capallera, J. M. (2006). El Plan de lengua y cohesion social en Catalufa: primeros datos de una
investigacion. Culturay Educacién, 18(2), 159-172.

Siques Jofré, C. (2008). Les aules dacollida d'educacié primaria a Catalunya: descripcié i avaluacio dels
resultats. Tesis doctoral no publicada. Universidad de Girona, Girona.

Teasley, C. (2007). Perspectivas postcoloniales sobre la acogida del alumnado inmigrante en Galiza
(Espana). EMIGRA Working Papers, 92. Recuperado de http://www.emigra.org.es

Teasley, C. (2008). Perspectivas postcoloniales sobre la acogida del alumnado inmigrante en Galiza,
Espafa. Archivos Analiticos de Politicas Educativas, 16(19). Recuperado de
http://epaa.asu.edu/ojs/article/viewFile/44/170

TerrénLalana, E. (2008). La integracion educativa de los hijos de familias inmigradas. VI Informe
FOESSA. Documentos de trabajo (pp. 153-211). Madrid: Fundacion FOESSA.

Torrecilla Sanchez, M. M.; Molina Garcia, V. y Ayala Flores, C. (2006). El modelo de educacion
intercultural y cohesion social en la Comunidad Auténoma de Castilla-La Mancha. Ponencia
presentada en el V Congreso Internacional Educacion y Sociedad. La Educacion: Retos del siglo
XXl, Granada. Recuperado de http://congreso.codoli.org/area_1/Torrecilla-Sanchez.pdf

Trujillo Saez, D. (2004). La actuacion institucional en atencion al alumnado inmigrante y la ensefanza
del espafol como segunda lengua. Glosas Diddcticas, 11. Recuperado de
www.um.es/glosasdidacticas/doc-es/03trujillo.pdf

492 @



El desarrollo normativo que regula las aulas para escolares de nacionalidad extranjera

Turiel Pintado, A.M. y Santomé NUnez, J. (2004). Orientaciones para la acogida lingliistica de alumnado
inmigrante. Principado de Asturias: Consejeria de Educcion y Ciencia. Recuperado de
http://web.educastur.princast.es/proyectos/acogida/archivos/PUBLICACIONES/orientaciones

acogida.pdf

Vicente Torrado, T. (2006). La poblacion inmigrante en los centros educativos vascos: valoracion de una
situacion. En  Migrations and  Social  Policies in  Europe. Recuperado de
http://www.unavarra.es/migraciones/papers3/com14TriniPamplona.DOC

Vidana Fernandez, L. (2006). El creixement de l'alumnat estranger a les Illes Balears al llarg del curs
2005-2006: una aproximacio als resultats academics i a la seva integraci6 escolar. En M.X. March
y Cerda (dir.), Anuari de leducacié de les Illes Balears (pp. 196-237). Pollenca: Fundacio
Guillem Cifre de Colonya.

Vila Mendiburu, I. (2000). El desafio intercultural. Espanoles ante la inmigracion. En Colectivo loé (C.
Pereda, W. Actis y M. A. de Prada) (eds.), La inmigracién extranjera en Espafia (pp. 145-167).
Barcelona: Fundacion La Caixa.

Vila Mendiburu, I.; Canal, I.; Pere Mayans, P.; Perera, S.; Serra, J.M. y Siqués, C. (2009). Las aulas de
acogida de la educacion primaria de Cataluna el curso 2005-2006: sus efectos sobre el
conocimiento de catalan y la adaptacion escolar. Infancia y Aprendizaje, 32(3), 307-327.

Anexo. Normas analizadas.

Andalucia
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atencion del alumnado inmigrantes y, especialmente, las Aulas Temporales de Adaptacion
Linglistica. (BOJA, 14 de Febrero de 2007)

Aragon

e Resolucion de 29 de mayo de 2007 de la Direccion General de Politica Educativa por la que se
aprueba, con caracter experimental, el Programa de atencion a la diversidad “Aulas de espaiol para
alumnos inmigrantes” en los centros de Educacion Infantil y Primaria y en los Institutos de Educacion
Secundaria que escolarizan alumnado inmigrante con desconocimiento del idioma.

e Resolucion de 25 de mayo de 2006, de la Direccion General de Politica Educativa, por la que se
regula, con caracter experimental, el programa de Atencion a la Diversidad “Aulas de espafiol para
alumnos inmigrantes” en los institutos de educacion secundaria que escolarizan alumnado inmigrante
con desconocimiento del idioma.

Asturias

e Circular de la Direccion General de Ordenacion Académica e Innovacion sobre las aulas de acogida y
acceso al curriculo en educacion primaria para alumnado de incorporacion tardia al sistema
educativo espanol (Curso 2006 - 2007) (30/08/2006)

e Circular de 19 de junio de 2007 de la Consejeria de Educacion y Ciencia, por la que se dictan
instrucciones para la implantacion en el curso 2007-2008 de las ensefianzas definidas en el Decreto
74/2007, de 14 de junio, por el que se regula la ordenacion y establece el curriculo de la Educacion
secundaria obligatoria en el Principado de Asturias. (19/06/2007)

e Circular de la Direccion General de Ordenacion Académica e Innovacion sobre las aulas de acogida y
acceso al curriculo en educacion secundaria obligatoria para alumnado de incorporacion tardia al
sistema educativo espanol (Curso 2006 - 2007). (30/08/2006 bis)

e Circular de la Direccion General de Ordenacion Académica e Innovacion sobre las aulas de acogida y
acceso al curriculo en centros concertados para alumnado de incorporacion tardia al sistema
educativo espanol (Curso 2006 - 2007). (30/08/2006 bis2)

Baleares

e Orden del Consejero de Educacion y Cultura del dia 14 de junio de 2002, por la que se regula la
elaboracion y ejecucion del Programa de acogida lingiistica y cultural dirigido a alumnado de
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incorporacion tardia al sistema educativo de las Islas Baleares que cursa estudios en los Institutos de
Educacion Secundaria.

e Orientacions per a Uelaboracié del plad’acollimentlingiistic i cultural a I’educaciéprimaria. Atencio
a "alumnatd’incorporacio tardana.

Canarias

e Orden de 7 de junio de 2007, por la que se regulan las medidas de atencion a la diversidad en la
ensefanza basica en la Comunidad Autonoma de Canarias. (Boletin Oficial de Canarias, n° 124, 21 de
junio de 2007)

e Resolucion de 11 de junio de 2007, por la que se establecen los requisitos para la solicitud y el
procedimiento de autorizacion de las medidas de atencion a la diversidad reguladas en la Orden de 7
de junio de 2007, en los centros escolares que imparten ensefanza basica. (BOC, n°125, 22/06/2007)

Cantabria

e Circular de la Direccion General de Ordenacion e Innovacion educativa por la que se dictan
instrucciones referidas al funcionamiento de las Aulas de dinamizacion intercultural para el curso
2011-12

Castilla-La Mancha

e Orden de 9-7-2002, de la Consejeria de Educacion y Cultura, por la que se regulan con caracter
experimental la estructura, funcionamiento y modelo de intervencion de los Equipos de Apoyo
Lingiiistico al alumnado inmigrante o refugiado en la Comunidad de Castilla-La Mancha. (D.0.C.M.,
n° 88, 19 de julio de 2002)

Castillay Ledn

e Resolucionde 10 de febrero de 2005, de la Direccion General de Formacion Profesional e Innovacion
Educativa, por la que se acuerda la publicacion del Plan de Atencion al Alumnado Extranjero y de
Minorias. (BOCyL, n°49, 11/03/2005)

e Resolucion de 17 de mayo de 2010, de la Direccion General de Planificacion, Ordenacion e
Inspeccion Educativa, por la que se organiza la atencion educativa al alumnado con integracion
tardia en el sistema educativo y al alumnado en situacion de desventaja socioeducativa, escolarizado
en el segundo ciclo de Educacion Infantil, Educacion Primaria y Educacion Secundaria Obligatoria.
(BOCyL, n°100, 27/05/2010)

e Instruccion 17/2005 de la Direccion General de Formacion Profesional e Innovacion Educativa sobre
la organizacion del Programa de Aulas de Adaptacion Lingiiistica y Social (ALISO). (22/09/2005)

Cataluna

e Plan para la Lengua y la cohesion Social.Educacion y convivencia intercultural. Anexo |. Aulas de
Acogida. Junio de 2007.

Euskadi

e Instrucciones del Viceconsejero de Educacion a los centros publicos de Educacion Primaria y
Secundaria sobre los Proyectos de Refuerzo Lingliistico para la atencion al alumnado inmigrante de
reciente incorporacion. (Curso 2007/2008)

e Instrucciones del Viceconsejero de Educacion, encaminadas a regular la escolarizacion de alumnado
inmigrante, fuera del plazo ordinario. Curso 2005-2006

e -Instrucciones del Viceconsejero de Educacion a los centros publicos de Educacion Primaria y
Secundaria sobre los Proyectos de Refuerzo Lingiiistico para la atencion al alumnado inmigrante de
reciente incorporacion.

Galicia

e Orden de 20 de Febrero de 2004 por la que se establecen las medidas de atencion especifica al
alumnado procedente del extranjero. (Diario Oficial de Galicia, n° 40, de 26 de Febrero de 2004).

e Decreto 229/2011, de 7 de diciembre, por el que se regula la atencion a la diversidad del alumnado
de los centros docentes de la Comunidad Autonoma de Galicia en los que se imparten las ensefanzas
establecidas en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (DOG 21-12-2011).

Madrid

e |Instrucciones de la Viceconsejeria de Educacion de la Comunidad de Madrid por las que se regulan
las Aulas de Enlace del Programa “Escuelas de Bienvenida” para la incorporacion del alumnado
extranjero al sistema educativo. Curso 2007-2008.
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e Instrucciones de la Viceconsejeria de Educacion de la Comunidad de Madrid por las que se regulan la
escolarizacion y las aulas de enlace para el alumnado procedente de sistemas educativos
extranjeros. (28/07/2008)

e Circular de la Direccion General de Educacion Secundaria y Ensefanzas Profesionales por la que se
establecen orientaciones para el funcionamiento del Servicio de Apoyo Itinerante a alumnado
inmigrante (SAI) durante el curso escolar 2008-2009. (24/07/2008)

Murcia

e Orden de 16 de diciembre de 2005, de la Consejeria de Educacion y Cultura, por la que se establecen
y regulan las aulas de acogida en centros docentes sostenidos con fondos publicos de la Region de
Murcia. (Boletin n° 301, 31 de Diciembre de 2005)

Navarra

e Resolucion 8/2007, de 17 de Septiembre, de la Directora General de Ordenacion, Calidad e
innovacion, por la que se dictan instrucciones que regulan la organizacion y funcionamiento del
Programa de Inmersién Lingu istica para la ensefianza del espafol al alumnado extranjero en los
Institutos y Centros de Educacion Secundaria.

e Resolucion 300/2008, de 27 de junio, de la Directora General de Ordenacion, Calidad e Innovacion,
por la que se dictan instrucciones que regulan la organizacion y funcionamiento del Programa de
Inmersion Lingiiistica para la ensefianza de la lengua vehicular al alumnado de origen extranjero
escolarizado en los Institutos y Centros de Educacion Secundaria de la Comunidad Foral de Navarra
(BON, n° 103, 22/08/2008)

Pais Valenciano

e Resolucion de 20 de Abril de 2007, de la Direccion General de Ensefianza, por la que se establecen
los criterios y el procedimiento para la autorizacion del funcionamiento durante el curso académico
2007-2008, del Programa de Acogida al Sistema Educativo (PASE) en centros docentes sostenidos con
fondos publicos, que impartan Educacion Primaria o Educacion Secundaria Obligatoria. (Diario Oficial
n° 5506, 7-5-2007).

e Resolucion de 2 de abril de 2012, de la Direccion general de Ordenacion y Centros Docentes, por la
que se convoca la solicitud de los programas de compensacion educativa y los programas PROA y
PASE para el curso 2012-2013 (DOCV 13-04-2012).
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